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Resumen

El proposito de este trabajo es presentar los resultados obtenidos en la investigacion desarrollada
la cual tuvo como objetivo general, determinar la incidencia de una secuencia didactica desde una
perspectiva discursivo interactiva, en la comprension lectora de textos argumentativos de los
estudiantes de la Institucién Educativa Leocadio Salazar del Municipio de Ulloa y la Fundacion
Liceo Inglés de la ciudad de Pereira.

Para llevar a cabo la investigacion, se optd por un disefio cuasi-experimental conformado por dos
grupos pertenecientes a centros educativos de diferentes sectores, oficial y privado. El grupo
intervenido tuvo una poblacién de 59 sujetos divididos en grupos de 22 y 37 estudiantes
respectivamente. A estos grupos se les aplicd un test para valorar la comprension lectora de
textos argumentativos a nivel global (género discursivo, situacién de enunciacion, forma de
organizacion superestructural) y a nivel lineal (discurso referido). Luego se implementd la
secuencia didactica, teniendo en cuenta para su construccion los postulados de Maria Cristina
Martinez y Ana Camps, entre otros, y posteriormente se procedio a realizar la evaluacion de la
comprension mediante la aplicacion del postest.

Para la contrastacion de los resultados obtenidos se realizd comparacion estadistica entre el
pretest y el postest, aplicando la estadistica inferencial, haciendo uso de la distribucion T-Student
relacionada, la cual permiti6 validar la hipdtesis de trabajo, al hallarse mejoras significativas en
la comprensidn lectora de textos argumentativos de la poblacion estudiada.

Palabras claves: secuencia didactica, texto argumentativo, nivel global y lineal de la comprensién
lectora, trabajo colaborativo metacognicion.
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Abstract

The purpose of this written work is to present the results that were obtained in the research that
had as general objective to determine the impact of a teaching sequence, from an interactive
speech perspective, in the reading understanding of argumentative texts from students of the
institution Leocadio Salazar from the town of Ulloa and the Liceo Inglés from the city of Pereira.

To carry on this investigation, a semi-experimental design was chosen, conformed by two groups
from two different schools which belong to different social levels, public and private. The
intervened group had a population of 59 subjects divided in groups of 22 and 37 correspondently.
These two groups were applied with a test to observe their reading comprehension of
argumentative texts at a global scale (discursive genre, enunciation situation, superstructure
organization and linear level (referred speech). Then the teaching sequence was implemented,
taking into account the Maria Cristina Martinez and Ana Camps among other theories to build it
and create it, and then the evaluation of the reading comprehension was made with the applying
of the posttest.

To contrast the obtained results, these were compared with statistics between pretest and posttest,
applying inferential statistics, using the T-student distribution related, and it allowed to validate
the working hypothesis, when meaningful improvements were found in the reading
comprehension of argumentative texts of the studied population.

Key words: teaching sequence, argumentative text, global level and linear of the reading
comprehension, collaborative work, metacognition.
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Introduccidén

Hablar de lectura en estos tiempos, es hablar de comprender e interpretar el mundo. No se
concibe al ser humano actual sin la capacidad para enfrentarse a la sociedad. Leer para aprender,
para entretenerse, para investigar, para descansar, para escribir, para decidirse, en fin, para

sobrevivir, son las situaciones que enfrenta cada individuo en su cotidianidad.

Es asi como la lectura se ha ido convirtiendo cada vez mas en un asunto indispensable para
las personas. Sin ella se torna muy dificil acceder a la cultura escrita, donde reposan los saberes
colectivos, es decir, todo aquello que tiene que ver con la historia humana. De ahi que se
considere fundamental el papel de la lectura en el aprendizaje, puesto que media la formacion de

las personas, al ser el principal instrumento para acceder al conocimiento en todas las disciplinas.

Por otra parte, si se considera que leer es comprender, se hace necesario asumir que esta
capacidad debe ser desarrollada de manera consciente y paulatina, en la escuela, en el hogar o en
la universidad. Pero esta responsabilidad se ha delegado Unicamente a la escuela en su primeros
afnos, siendo evidentes las serias dificultades que se presentan en lo que se refiere a la
comprension de lectura en los estudiantes de todos los niveles escolares, lo que se ha visto
reflejado en los resultados de pruebas tanto nacionales (SABER), como internacionales (PISA),
en las cuales los estudiantes se han ubicado en niveles muy bajos, lo que se constituye en una

preocupacion importante para la educacion actual.

Lo anterior puede estar relacionado con las practicas tradicionales en la ensefianza de la

lectura y la escritura, dado que la escuela se ha dedicado durante los primeros afios a ensefiar a
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los estudiantes una serie de codigos de forma fragmentada, asumiendo que el sujeto llega al
sistema escolar como tabula rasa, es decir sin conocimientos ni experiencias sobre el lenguaje
escrito. Sin embargo, concebir el lenguaje de esta manera, es desconocer toda la experiencia del
nifio con los textos escritos, previa a la escolarizacion. Ademas los contenidos que se pretenden
ensefiar se trabajan de forma aislada, sin ninguna relacién entre ellos y mucho menos con la
realidad. De este modo, en el afan de mejorar las habilidades comunicativas de hablar, escuchar,
leer y escribir, se programan actividades que el estudiante realiza para cumplir con una tarea,

pero que no tienen un objetivo claro y con sentido para él.

Aunque durante las Ultimas décadas se ha responsabilizado a la escuela de este fracaso, las
politicas educativas actuales sugieren que la responsabilidad deberia ser asumida por todos, pues
como dice Camps (2005, parr. 8) “El desarrollo de las capacidades de comprension lectora de los
nifios y jovenes implica al conjunto de la sociedad, a la escuela, a la universidad, a las
administraciones educativas, y las posibles soluciones nos responsabilizan a todos”. De igual
manera en Colombia se ha hecho evidente la preocupacion por este asunto, tal como lo expreso
Viviana Andrea Victorino Ramirez, coordinadora de comunicaciones del Plan Nacional de
Lectura para el afio 2013, expresa que: “este plan no es solo una responsabilidad de profesores,

también es una responsabilidad de toda la sociedad” (MEN, 2012, parr. 3).

Cada vez maés, los trabajos que se realizan en aras del mejoramiento de la comprension
lectora en los estudiantes, apuntan a un modelo que va mucho mas alla de la simple
decodificacion de los signos graficos. Se trata pues del reconocimiento de los aspectos
comunicativos y enunciativos presentes en los textos. Esto se traduce en la necesidad de hacer

explicitas las situaciones de enunciacion que ponen de relieve la intersubjetividad discursiva, es
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decir, la posibilidad de construir significado a partir de los enunciados del texto, siendo
conscientes ademas, de las intenciones del autor, sus tonalidades, su postura frente al interlocutor

al cual se dirige, entre otros elementos fundamentales propios del proceso.

Pese a los postulados de multiples autores (Colomer & Camps 1991; Cassany, 2006; Lerner,
2001; Martinez, 1991, 2006; Pérez & Rincon, 2009; Solé, 1999; entre otros), que durante los
ultimos afios vienen publicando sus investigaciones en torno a esta cuestion, persisten en las
practicas de muchos docentes de lengua, actividades que no tienen como objetivo realmente
ensefiar a leer, sino evaluar dicho proceso. Ademas se continda asumiendo que los estudiantes
“no saben leer”, es decir que son ellos los que tienen dificultades para comprender, sin tener en
cuenta que no se les dan las herramientas necesarias para que avancen en su formacion como
lectores competentes, en un mundo que cada vez les exige mejores desemperfios. De ahi que
subsiste la idea que procesos mecanicos como la decodificacion y la velocidad lectora, sean

realmente la finalidad a alcanzar.

Por todo esto, en la presente investigacion se asume la comprension de lectura como el
proceso de negociacion de significado o sentido, entre el lector a partir de sus saberes previos y la
dindmica propuesta por el autor en la estructura del texto, teniendo en cuenta ademas que la
comprension debe ser analizada en sus dos estructuras, una de nivel global y una de nivel lineal

(Martinez, 2004).

Teniendo en cuenta la perspectiva que se acaba de presentar, la intencion del presente trabajo
de investigacion, es precisamente determinar la incidencia de una secuencia didactica a través de

la cual se favorece la explicitacion de dimensiones como el género discursivo, la situacion de



19

enunciacion, la FO.S. y el discurso referido, presentes la mayoria de ellas en todos los textos,
pues de acuerdo con lo planteado por Martinez (2004), el reconocimiento de estos aspectos le
permitird al lector mayores posibilidades de negociar el sentido o significado del texto que
aborda; por el contrario, al no hacerlo, el lector no lograré reconocer las diversas voces presentes
en el texto, la postura del autor, y sin duda, mucho menos sus intenciones comunicativas, siendo

alli donde radican las mayores dificultades en cuanto a la comprension lectora se refiere.

La problemaética planteada es una situacion generalizada que estd presente no soélo en el
sector oficial, sino ademas en el privado (aunque en menor grado), lo cual se evidencia en los
resultados de las pruebas saber. En los colegios publicos, donde un considerable nimero de los
estudiantes pertenecen a estratos socioecondémicos bajos, frecuentemente las posibilidades de
acceso a la cultura escrita son restringidas, ya que no cuentan con los recursos necesarios para
lograrlo, ademas en sus hogares no se valora la lectura y la escritura como instrumentos para el
aprendizaje y el desarrollo personal y social. Por el contrario en los colegios privados, se cuenta
con una gran cantidad de recursos que sin duda alguna, les permite a sus estudiantes estar
expuestos mucho mas a la cultura escrita, sin embargo también se presentan, aungue en menor
grado, dificultades con respecto a la comprension de lectura, pues no todos los alumnos alcanzan

los niveles esperados.

Es asi como en la Institucion Educativa Leocadio Salazar del municipio de Ulloa, el presente
trabajo resulté novedoso, ya que si bien es cierto dentro de la distribucion académica se ha
asignado una hora de lectura semanal, no existe una propuesta que transversalice el proceso de
ensefianza de la comprension de lectura en todas las asignaturas. De igual forma, en la Fundacion

Liceo Inglés de la ciudad de Pereira, a pesar de que se viene trabajando desde hace varios afios en
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proyectos de lectura, estas practicas no han sido suficientes para mejorar satisfactoriamente la

comprensién de los estudiantes.

Lo anterior permite justificar, en parte, la importancia de este trabajo, ya que mediante las
actividades desarrolladas a través de la secuencia didactica, se busca llevar a los estudiantes a
hacerse cada vez mas conscientes del proceso de comprension de lectura, ensefidndoles a hacer
explicitos elementos fundamentales que intervienen en él, como son sus conocimientos previos,
los aspectos comunicativos del texto, la negociacion de sentido a través del reconocimiento de la

situacion de enunciacion, entre otras dimensiones de la comprension lectora.

Este trabajo también es relevante porque la formacion de lectores y escritores competentes
tiene que ver con la posibilidad de reducir las brechas educativas que en nuestro pais son tan
evidentes. Y es en este contexto donde la argumentacion juega un papel muy importante, de tal
forma que si se asume ésta como un modo de defender las ideas, y llegar a acuerdos y
negociaciones, es a través de la ensefianza de esta competencia que se podra iniciar el camino
hacia la construcciéon de un mundo mas justo, donde el individuo, tenga la capacidad de escuchar
y ser escuchado, donde pueda exponer sus necesidades con la conviccion de que el otro las
entendera, asi no las comparta. En este sentido, Camps & Dolz (1995, p.7) plantean que

Saber argumentar constituye, para todos los actores de una democracia, el medio

fundamental para defender sus ideas, para examinar de manera critica las ideas de los otros,

para rebatir los argumentos de mala fe y para resolver muchos conflictos de intereses. Puede
ser aun mas importante: constituye el medio para canalizar a través de la palabra las

diferencias con la familia y la sociedad.
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De esta necesidad social de resolver las situaciones que causan conflicto, nace la idea de
abordar la argumentacion como eje central de esta investigacion, pues aprender a comprender
textos argumentativos, permite al individuo no solo entender la posicion e intencion de su
interlocutor, sino también la suya. De esta manera se pretende aportar a la construccién de una
sociedad més critica que busque permanentemente la solucién a todos sus problemas a través de

la negociacion y no de la violencia, problematica central en este pais.

Ahora bien, es preciso decir que la secuencia didactica como estrategia de ensefianza-
aprendizaje que se implementé tiene un gran valor, ya que parti6 de los intereses propios de los
estudiantes, y la seleccion de los textos se hizo teniendo en cuenta el contexto sociocultural en el
cual estdn inmersos, partiendo de situaciones comunicativas reales y significativas para ellos.
Asimismo, las actividades se propusieron de manera que se alcanzara un aprendizaje dialdgico,
en las que predomino la interactividad, con el fin de lograr que los estudiantes establecieran las
inferencias necesarias en cada una de las dimensiones trabajadas y se cumpliera de esta manera la
intencion particular de cada una de ellas, mejorando asi la comprension de lectura de textos

argumentativos.

Dicha secuencia, tuvo como uno de los referentes los Lineamientos Curriculares de la
Lengua Castellana (MEN, 1998), que en general propenden por el mejoramiento en cuanto a la
comprension y produccion de textos se refiere, ya que este documento constituye una guia
fundamental en la ensefianza de la lengua en Colombia y por ende resulté un punto de partida que

transversalizo el proceso de intervencion.
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Adicionalmente implementar esta propuesta en dos instituciones educativas con diferentes
caracteristicas es una tarea meritoria, teniendo en cuenta que se logré demostrar el impacto que
puede generar una secuencia didactica planificada y pensada en el uso de las practicas socio-
culturales, donde los problemas planteados, las actividades y los textos utilizados, se sitlan

dentro de un contexto relevante para los estudiantes.

Los resultados obtenidos en el presente trabajo de investigacion acerca de la comprension de
textos argumentativos tuvieron como punto de partida el siguiente cuestionamiento: ;Cuél es la
incidencia de una secuencia didactica de enfoque discursivo-interactivo, en la comprension de
textos argumentativos, en los estudiantes de grado octavo de E.B.S. de la Institucion Educativa

Leocadio Salazar del municipio de Ulloa y la Fundacion Liceo Inglés de la ciudad de Pereira?

Por tal razon, el objetivo de este trabajo fue demostrar que una secuencia didactica orientada
desde un enfoque discursivo-interactivo, constituye una estrategia de ensefianza-aprendizaje
apropiada para que los estudiantes logren alcanzar los niveles esperados en cuanto a comprension
de textos argumentativos se refiere. De ahi que se parta del supuesto que el reconocimiento del
género discursivo, la situacion de enunciacion, la Forma de Organizacion Superestructural
(F.O.S.), asi como los discursos referidos presentes en este tipo de texto, permiten al lector

construir un significado acerca del mismo de una manera mas adecuada.

Para el desarrollo de esta investigacion el principal referente fue la teoria de Martinez (2004),
quien propone un modelo discursivo-interactivo de la comprension lectora y la produccién

escrita. Asimismo, se tomd como referente los postulados de Camps (1995) en lo que respecta a
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la “secuencia didactica”, que pone en ¢l centro del proceso no s6lo la mediacion del maestro, sino

ademas la interaccion entre los sujetos participantes en el ciclo de ensefianza-aprendizaje.

El tipo de investigacion es cuantitativa de corte cuasi-experimental; en este sentido es
importante aclarar que la muestra estuvo conformada por dos grupos: uno compuesto por 22
estudiantes de la institucion educativa Leocadio Salazar del municipio de Ulloa y otro integrado
por 37 estudiantes del Liceo inglés de la ciudad de Pereira, implementandose con ambos grupos
la secuencia didactica, por lo que no pueden asumirse como grupo control y grupo experimental,
porque lo que se pretendia era establecer la influencia de la secuencia didactica en dos grupos de
estudiantes pertenecientes a instituciones educativas con diferencias relevantes en varios

aspectos.

El desarrollo de la investigacion se dio en cuatro fases: pretest, implementacion de la
secuencia didactica (SD), postest y contrastacion de los resultados obtenidos. La construccion
del instrumento estuvo a cargo de los investigadores y consiste en un texto argumentativo y un
cuestionario de veinte preguntas de seleccién multiple, el cual fue validado a través de prueba de

expertos y prueba piloto.

Luego de aplicar el pre-test, se procedié a construir e implementar la SD para lo cual se
tuvieron en cuenta las necesidades e intereses identificados en los estudiantes, siendo programada
para 15 sesiones, dentro de las cuales se trabajaron las dimensiones de la comprension lectora
seleccionadas para esta investigacion: género discursivo, situacion de comunicacion, situacion de
enunciacion, discurso referido y forma de organizacion superestructural; aspectos teoricos

propuestos en la teoria de Martinez, Alvarez, Hernandez, Zapata, & Castillo (2004), de la
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universidad del Valle. La secuencia didactica fue organizada e implementada en tres etapas, a

partir de los postulados de Camps (1995): presentacion, desarrollo - practica y evaluacion.

Después de realizada la S.D. se procedio a realizar el post test, utilizando un cuestionario de
veinte preguntas sobre la lectura de un texto argumentativo, diferente al utilizado en el pretest.
Posteriormente se realizé la contrastacion de los resultados obtenidos entre el pretest y el post test

y los resultados obtenidos en las dos instituciones educativas intervenidas.

Para la presentacion de esta propuesta investigativa, se organiz6 la informacion en dos grandes

capitulos los cuales se describen a continuacion:

> EIl primero es el marco metodoldgico en el que se presenta el tipo de investigacion, el disefio
de la misma, las hipotesis, las variables, el instrumento utilizado para la recoleccion de la

informacion y el procedimiento.

> En el segundo, se da cuenta de los resultados obtenidos con su respectivo andlisis y
contrastacion, no solo entre la evaluacion inicial y final, sino ademas entre ambas
instituciones educativas, teniendo en cuenta sobre todo la teoria que sustenta tales
transformaciones. Por tal motivo en este capitulo se presenta, al inicio de cada dimensién, el

marco tedrico que se retoma a lo largo del andlisis y contrastacion de la informacion.

Asimismo se exponen las conclusiones obtenidas de la presente investigacion, donde se valida
la secuencia didactica como estrategia de ensefianza aprendizaje, demostrando que es posible

incidir significativamente en la comprension de textos argumentativos de los estudiantes, a
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través de propuestas que como esta, tienen en cuenta la interactividad y la discursividad del
lenguaje como préctica social, explicitando las dimensiones de género discursivo, situacion de

enunciacion, F.O.S. y discurso referido.
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1. Planteamiento del problema

La cultura escrita hace parte del contexto donde el alumno esta inmerso y desarrolla sus
experiencias, sus saberes, sus valores y sus sentimientos. Por tanto, la lectura y la escritura no son
Unicamente de uso escolar, tienen también una funcién social y cultural, considerado no sélo
desde el desarrollo individual de las competencias para leer y para escribir, sino desde la
condicién de todos aquellos que las utilizan, participando en eventos y relaciones sociales

organizados en mayor o menor grado a partir de esas practicas (Percival, 2003)

Esto conlleva a poner el énfasis en los propoésitos de la lectura y la escritura en distintas
situaciones, es decir, en las razones que motivan a la gente a leer y escribir, en las maneras de
leer, en las relaciones que lectores y escritores sostienen entre si respecto a los textos. Afirmar
que el objeto de ensefianza se construye tomando como referencia fundamental las préacticas
sociales de lectura y escritura supone, entonces, ensefiar a los estudiantes a leer teniendo en
cuenta la situacion de comunicacion que se genera alrededor de la practica de lectura. Como lo
afirman Antlnez & Araguren (2006, p.6)

(...) de aqui la importancia de considerar que en el proceso de lectura y escritura, acercarse a

un texto tiene que significar para los estudiantes, leer el mundo de nuevo, al derecho y al

revés, descubrir lo aparente y lo esencial de los fendmenos con miras a elaborar una nueva
vision de la realidad; es decir, encontrarse con otras significaciones que junto a las que posee

conforman una esencia Unica y trascendente.



27

Pero esto realmente no es lo que sucede en la educacién actual, pues aun se considera que
se ensefia a leer y escribir solamente en los primeros afios de escolaridad, y en los afios
siguientes, la responsabilidad de los docentes estd en trabajar otros aspectos sin profundizar en
estos procesos, por lo tanto se asume como un proceso terminado al culminar este primer ciclo,
pasando la lectura a ser en los afios posteriores mas un método de evaluacion, que una
competencia a desarrollar en los estudiantes; ademas se piensa que la ensefianza de la lectura
corresponde sélo a los profesores de lenguaje, desconociéndose que en el area de geografia o de
fisica, los maestros deben ser tan responsables de ensefiar a leer y escribir como en las demas

areas (Cassany, Luna & Sanz, 2007).

Otra problemaética en torno a la ensefianza de la lectura ha sido el considerarla como un
proceso Viso-motriz que debe mecanizarse, por lo que se piensa que lo que se debe ensefiar es a
codificar y decodificar, objetivo que se consigue con una relativa rapidez, siendo estos
aprendizajes ajenos, aislados de la realidad de los estudiantes que no satisfacen sus necesidades e
intereses, por lo cual carecen de un verdadero sentido y significado para los mismos, sin tener en
cuenta que el método con el que a un nifio se le ensefia a leer y escribir, ademas de fomentar en él
una determinada actitud ante la escuela y ante el aprendizaje, también propicia una actitud

diferente hacia la lectura (Colomer & Camps, 1991).

De acuerdo con Cassany (2006), Colomer & Camps (1991) y Solé (1999), entre otros, leer es
fundamentalmente comprender, algo que de acuerdo con los autores no se ensefia realmente, a
pesar de los frecuentes ejercicios de comprension. Solé constata en sus investigaciones que en la
escuela no se ensefian habitualmente las estrategias para comprender los diferentes tipos de

textos, y que por otra parte, los cuestionarios destinados a evaluar la comprension de los mismos
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habitualmente evallan otras habilidades ajenas a la comprension, tales como la lectura en voz

alta, la capacidad de observacion o la habilidad para responder preguntas cerradas.

De acuerdo con Durkin (1978, citada en Colomer & Camps, 1991) se puede afirmar que
“...a pesar de que leer es la base de todas las actividades que se llevan a cabo en la escuela, y de
que la concepcidn de la lectura como acto comprensivo es aceptada por todo el mundo (...) en
ella no se ensefa a entender los textos” (p.80). La escuela ha dedicado sus primeros afios de vida
a ensefiar a los estudiantes a realizar un proceso inicial de lectura o decodificacion. Mas adelante,
continda evaluando cada texto entregado, sin preocuparse por el mejoramiento del proceso lector,
por tal razon es posible afirmar que en la escuela la lectura es mas un objeto de evaluacion que de

ensefianza (Sole, 2009).

Arcaya (2005), por su parte, plantea que en la ensefianza del lenguaje se presentan
limitaciones en cuanto a la aplicacion de estrategias por estar orientadas a esquemas normativos,
limitando el desarrollo de competencias, saberes y aprendizajes significativos; es asi como las
estrategias y recursos que utilizan los docentes en la ensefianza y el aprendizaje de la
comprension lectora se fundamentan mas en el paradigma conductista que en el constructivista.
Tales actividades se hacen de forma mecanica por parte del docente quien al no tener teorias
claras que sustenten su quehacer pedagdgico, termina generando en los estudiantes una
construccion muy pobre del significado de un texto, lo que hace que el nivel de comprension

lectora sea bajo.

Frente a esa situacion los profesores de la escuela primaria y basica, y mas especificamente

los del area de lenguaje, han fijado entre sus objetivos primordiales desarrollar la comprension
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lectora en sus estudiantes. A pesar de esta preocupacion, los resultados en lenguaje en las pruebas
Saber Once (ICFES, 2011), por ejemplo, son el desconcierto de muchos maestros, ya que segin
distintas fuentes (Cisneros 2007; Martinez, 2002b; Martinez, Alvarez, Hernandez, Zapata, &
Castillo, 2004; Pérez & Rincon, 2009) los estudiantes colombianos vienen demostrando sus
deficiencias, especificamente en las competencias interpretativa, argumentativa y propositiva que

son evaluadas con estas pruebas.

En este sentido, una de las situaciones mas criticas se presenta con la competencia
argumentativa, posiblemente por ser uno de los aprendizajes menos privilegiados en los contextos
escolares, desconociéndose que es uno de los mas importantes para el resto de la vida; por ende,
cuando los jovenes llegan a las universidades se encuentran con un obstaculo cognitivo
insuperable, ya que apenas en los grados superiores de la educacion secundaria se intenta acercar
a los estudiantes a este tipo de competencias, y no de la manera mas adecuada (Sosa & Arango,
2008). La escuela primaria y el bachillerato han sido desprovistos, no solo de la ensefianza de
estas practicas y experiencias argumentativas, sino que ademas han limitado a los estudiantes al

conocimiento de textos narrativos Unicamente.

Para afrontar estas situaciones, el Ministerio de Educacion Nacional ha implementado
politicas donde se incluye la evaluacion por competencias, teniendo entre estas la competencia
argumentativa, critica y propositiva, con el propoésito de que la escuela se preocupe por fortalecer
el proceso lector en los estudiantes colombianos. Ademas en el afio 2012, junto con el Ministerio
de Cultura, llevd a cabo el lanzamiento del Plan Nacional de Lectura y Escritura “Leer es mi
cuento” que tiene como objetivo mejorar el comportamiento lector, la comprension lectora y la

produccion textual, en nifios y jovenes, debido a los malos resultados presentados por los
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alumnos en las pruebas Saber de quinto y noveno grado, y en las pruebas internacionales,
iniciativa que cubre seis mil novecientas escuelas publicas en todo el pais. Dicho plan se
implementa a través de las Secretarias de Educacion de cada entidad territorial y aborda los
siguientes ejes o componentes: materiales de lectura y escritura, formacion de mediadores en el
que participan los docentes y las familias, fortalecimiento de la escuela y la biblioteca,

comunicacion y movilizacién de los logros obtenidos durante el proceso y seguimiento.

De igual manera, como respuesta a las necesidades encontradas en los diferentes espacios
escolares, en los Gltimos afios se han venido desarrollando multiples investigaciones que han
demostrado como el desarrollo de propuestas didacticas con los estudiantes mejoran
considerablemente los niveles de comprension de lectura de textos (Garzon 2012, Marin &
Aguirre 2010, Sosa & Arango 2008, entre otros). Desde este punto de vista se ha pretendido que
el proceso de lectura, pase de ser una practica mecanica e instrumental a ser un proceso
interactivo y autdbnomo, buscando asi una mejor comprension de los textos, a partir de la creacion
y aplicacion de estrategias y propuestas didacticas que apuntan al mismo tiempo a transformar las

practicas de ensefianza del lenguaje escrito.

Es asi como Marin & Aguirre (2010) de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, en la
investigacion “Incidencia de una secuencia didactica desde una perspectiva discursiva-interactiva
en la comprension lectora de textos expositivos” disefiaron una secuencia didactica donde se
explicitan las formas de organizacion superestructural (FOS) del texto expositivo. El objetivo
fundamental de este trabajo era validar y evaluar una secuencia didactica desde una perspectiva
discursiva-interactiva, al considerarla como una estrategia de ensefianza aprendizaje apropiada

para la comprension de textos expositivos. Esta investigacién de tipo cuantitativo cuasi
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experimental, se llevé a cabo con 34 estudiantes de grado noveno de la institucion educativa
INEM Felipe Pérez de la ciudad de Pereira. Después de implementada la secuencia didactica se
encontrd que los estudiantes mejoraron significativamente el uso de las estrategias cognitivas
para extraer la macroestructura o contenido semantico de textos expositivos, demostrandose que
se puede incidir en el fortalecimiento del proceso de comprension lectora de los estudiantes,
mediante la implementacion de una secuencia didéctica de perspectiva discursiva interactiva.
Teniendo en cuenta este enfoque, esta propuesta enfatiz6 en la situacion enunciativa donde el
estudiante al ser mas consciente y participativo se va apropiando gradualmente de variables del
discurso que constituyen un tipo de organizacion textual, posibilitando el uso de estrategias que
no solo garantizan su proceso de comprension, sino que evidencian su proceso de aprendizaje en
un contexto social. Adicionalmente, esta investigacion brind6 la oportunidad de trabajar los
textos de una forma diferente, no con el proposito irreflexivo y tradicional de extraer la idea
principal, sino de hacerlo de una manera mas consciente para aprender de ellos, ya que la lectura
realizada de esta forma exige unos niveles de pensamiento mas complejos que conllevan a una

adecuada comprension.

Del mismo modo, Sosa & Arango (2008), realizaron en la ciudad de Medellin, una
investigacion denominada “comprension lectora de los textos argumentativos en los nifios de
quinto grado de educacion basica primaria” que tuvo como objetivo el disefio, implementacion y
evaluacion de un programa de estrategias didacticas centrado en el analisis de las superestructura
textual de los textos argumentativos. Esta investigacion de corte cuasi experimental se llevo a
cabo con 53 nifios considerados como de poblacién vulnerable, cuyas edades oscilaban entre 9 y
12 anos. Finalizado el estudio se concluyo que el conocimiento de la superestructura de los textos

argumentativos favorece en los nifios la comprensién de esta tipologia textual. Ademas que la
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indagacion de los conocimientos previos, unido a la técnica de discusion y las preguntas, con la
participacion activa de los estudiantes y la adecuada orientacion del docente, desarrolla y

fortalece la argumentacion oral de los nifios y la comprensidn lectora de este tipo de textos.

Otro trabajo relacionado con el tema central de esta investigacion, es el realizado por
Hernandez (2005), titulado “Comprension y produccion de textos argumentativos polifonicos
desde el discurso referido”. El objetivo de este trabajo se centrd en la elaboracion de una unidad
didactica sobre la polifonia y el discurso referido que discriminara los diversos estilos
discursivos y sus respectivas modalidades. En una primera etapa se determinaron las dificultades
que tenia el grupo para comprender y producir textos. Luego se disefié una unidad pedagdgica
sobre la polifonia y el discurso referido, orientada desde una perspectiva discursiva, que tenia en
cuenta los aspectos criticos que habian causado mayor dificultad a los estudiantes. En una tercera
etapa se verifico la incidencia de la intervencion a partir del analisis de los resultados de una
prueba final de comprension y produccion escrita, posterior a la instruccion en comparacion con
los resultados de la prueba diagnostica. Este trabajo se llevo a cabo con un grupo de estudiantes
de La Universidad del Valle (Cali, Colombia) matriculados en un curso de Espafiol
Extracurricular en el semestre agosto-diciembre de 2001. El grupo experimental estuvo
conformado por 29 estudiantes de ambos sexos, con edades que oscilaban entre los 17 y los 45
afios de edad. Estos estudiantes estaban matriculados en ocho planes de estudio y semestres
diferentes y fueron ubicados de acuerdo con el semestre y al programa en el que se encontraban.
Se pudo concluir que los estudiantes tuvieron dificultades para comprender y para producir textos
escritos polifonicos desde el uso del discurso referido, al inicio de este estudio; ademas de
mostrar grados diferenciales de dificultad en el manejo de los tres estilos discursivos en los que

se presenta una voz ajena (EI), lo que les impedia construir textos de opinién intencionales,
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ademas de no tener la conciencia de la necesidad de representar el enunciatario en el momento de

escribir un texto.

Después de diagnosticadas estas dificultades fue posible disefiar una intervencion pedagdgica
que mostrara a los estudiantes universitarios la forma como se tejen las relaciones de fuerza que
se establecen en un texto entre los diferentes enunciadores. Se hizo seguimiento al proceso
evolutivo de los estudiantes y se concluyé finalmente que una intervencion pedagdgica
organizada y planeada logr6 no solo concientizar a los estudiantes universitarios de la
importancia del manejo del discurso ajeno para comprender textos de opinidn, sino que les brindo6
herramientas para realizar producciones escritas propias, coherentes y bien fundamentadas,
partiendo de la puesta en su discurso de diferentes enunciadores que establezcan relaciones

dinamicas apoyados en referentes comunes.

Adicionalmente, se encontré que técnicas como la sefializacion, el resumen y las preguntas,
para el analisis de la superestructura del texto argumentativo, inciden significativamente en la
mejora de la comprension lectora de este tipo de textos. Finalmente concluyeron los autores, que
las dificultades presentadas por los estudiantes de basica primaria en la comprension lectora de
textos argumentativos, parten especialmente de la falta de contacto con tales textos y la ausencia
de estrategias por parte de los docentes para permitir que sus estudiantes puedan enfrentarse a
ellos de forma positiva. Ademas encontraron que la comprension significativa y produccién oral
y escrita de textos argumentativos es susceptible de desarrollarse desde la escuela primaria si se
disefian estrategias didacticas que posibiliten la interaccion con este tipo de escritos. El contacto
de los nifios con los textos argumentativos no garantiza el mejoramiento de la comprension de los

mismos, por lo que este contacto debe ir acompafiado de estrategias intencionadas para lograrlo.
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Por otra parte, Garzon (2012) realizé una investigacion que tuvo como propdésito determinar
la incidencia de una secuencia didactica de trabajo colaborativo con apoyo de TIC’S, en el
desarrollo de la argumentacion escrita de estudiantes de Técnicas de la Comunicacion del
programa Ciencias del deporte y la Recreacion de la Universidad Tecnoldgica de Pereira. Para
ello se valié de un disefio cuasi experimental intragrupo, con una poblacion de 37 estudiantes.
Una vez terminada la secuencia didactica se observaron transformaciones significativas en las
dimensiones trabajadas (estructura textual, secuencias argumentativas y recursos persuasivos),
teniendo entre los cambios mas destacados el nivel alcanzado para estructurar el texto
argumentativo con ideas muy bien organizadas y con la intencién comunicativa de persuadir.
Esta apuesta evidencio su mayor potencia en la produccién de textos argumentativos con mayor
utilizacion intencional de recursos persuasivos, tendientes a lograr una adhesion o a convencer
sobre las ideas planteadas por los estudiantes. Pero, aunque los hallazgos demostraron un
desempefio satisfactorio en la construccion de los textos argumentativos, la investigacion
evidencio que una de las mayores dificultades de los estudiantes se encuentra en el uso de
mecanismos para organizar bloques de informacién por medio de una jerarquizacion de las ideas,
es decir, el orden de las ideas en secuencias argumentativas requiere de procesos cognitivos
complejos de analisis y sintesis, para los cuales los estudiantes universitarios de deporte y

recreacion aun deben recorrer un gran camino de aprendizaje.

En el &mbito internacional una de las investigaciones relevantes en cuanto a la perspectiva
tedrica asumida, fue el estudio titulado “La construccion de representaciones enunciativas: el
reconocimiento de voces en la comprension de textos polifonicos”, trabajo empirico realizado

por Arnoux, Nogueira & Silvestri (2002) de la Universidad de Buenos Aires, cuyo proposito era
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indagar un aspecto de la comprensién de textos escritos que ofrece una marcada dificultad para
los lectores inexpertos: el reconocimiento de las diferentes voces enunciativas y su integracion en
la representacion textual. Este objetivo estaba inscrito en un proyecto pedagdgico que se
proponia desarrollar las habilidades de comprension y produccion de textos en el primer afio

universitario.

En relacion con el aspecto de la comprension trabajada, se elaboraron pruebas diagndsticas
que evaluaron el desempefio de los alumnos con diferente entrenamiento lector en el Gltimo afio
de la ensefianza media. Se pudo comprobar como alumnos con diferente entrenamiento en lectura
tienen dificultades no solo para reconocer varias voces en un texto argumentativo y las relaciones
establecidas entre ellas, sino para integrar esas voces Y relaciones a la representacion textual.
Ademas los resultados de las pruebas realizadas pusieron en evidencia algunas cuestiones
relativas al tema de la comprension: los alumnos tienen dificultades para reconocer la atribucion
de segmentos textuales a voces distintas de las del autor. Suelen atribuir al enunciador basico del
texto enunciados que toma de otras voces, a veces incluso cuando las fronteras entre las voces
son nitidas. Este grupo también realizé una investigacion con 125 estudiantes de ultimo afio de
cuatro escuelas secundarias de Buenos Aires sobre las dificultades de comprension de textos en
los alumnos de ultimo ciclo de la escuela media y de primer ciclo universitario. Los autores de
esta investigacion concluyen que el desconocimiento de estrategias argumentativas que ponen en
juego otras voces distintas respecto del texto base, relaciones de oposicion o complementacion
entre voces ajenas, preguntas retdricas, modalidades de refutacion o de reformulacion,
procedimientos de puesta en distancia, inciden negativamente en la comprension lectora, por lo
que recomiendan implementar una estrategia que permita desarrollar la ensefianza de la lectura y

la escritura en el nivel superior de la educacion, esto es en la universidad.
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Por su parte, Rosales & Vasquez (2001) de la Facultad de Ciencias humanas de La
Universidad Nacional de Rio Cuarto, en Cdrdoba, Argentina realizaron el estudio denominado
“La escritura de textos argumentativos a partir de fuentes contrastantes”. Si bien es cierto su
interés era el proceso de escritura, no se puede desconocer el estrecho vinculo existente con la

lectura y por tal motivo vale la pena revisar su aporte.

Su propdsito fue estudiar los procesos que siguen los estudiantes al escribir textos
argumentativos a partir de la lectura de fuentes con posiciones contrarias. Tal estudio se
desarrollé en una situacion natural de clase dentro de una asignatura de tercer afio de un grupo de
33 profesores, durante el afio 2001. Esta investigacion tuvo como objetivos, describir los
procesos que los estudiantes siguen para confeccionar textos argumentativos a partir de fuentes,
ademas de establecer relaciones entre los procesos seguidos y los textos efectivamente

producidos.

Se asignaron a los alumnos consignas de escritura que presentaban una situacion
comunicativa ficticia que los colocaba como docentes con el objetivo de aportar informacion a
sus colegas y persuadirlos de adoptar uno de dos enfoques didacticos presentados por los textos
fuente. Los datos fueron obtenidos a partir de las notas previas a la escritura, incluido el
subrayado de las fuentes, resimenes, textos, diarios de escritura producidos por los estudiantes
que conformaron la muestra. Esta investigacion arrojé que los rasgos estructurales de los textos
argumentativos producidos, casi en su totalidad no presentan introduccion planteando el tema que
origina la presencia de dos enfoques contrastantes. Directamente se anuncia el enfoque elegido y

se procede a describir la postura enumerando algunos rasgos que se consideran centrales. Ademas
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los estudiantes manifestaron tener dificultades para argumentar en una situacién comunicativa
ficticia a pesar de que todas sus razones eran reales. Finalmente , en su investigacion sefialaron
que en los estudios sobre escritura a partir de fuentes multiples implica que la forma en que los
estudiantes resuelven las tareas resulta determinado no solo por las habilidades lingiisticas de los
estudiantes y la forma en que utilizan los textos de base, sino ademas por un conjunto de factores
que incluye: los rasgos de los textos fuente, las caracteristicas de los textos solicitados, la
consigna con la que se los demanda y la representacion que los propios estudiantes se hacen de la

tarea que tiene que realizar.

Otra investigacion realizada en el ambito internacional es la de Parodi & Nufiez (1997)
(Citada por Martinez, 2002) titulada “En busqueda de un modelo cognitivotextual para la
evaluacion del texto escrito”. El objetivo de este trabajo era dar cuenta de una propuesta para la
evaluacion del discurso argumentativo que permitiera diagnosticar el nivel de competencia
discursiva en la produccion del texto escrito desde una perspectiva cognitivo-textual. Esta
prueba fue realizada a un grupo de 198 estudiantes que cursaban el Ultimo afio de educacion
secundaria en seis colegios estatales de de la ciudad de Valparaiso en Chile. Los resultados de
esta investigacion, permiten sugerir que un namero importante de los sujetos de la muestra no
alcanzo lo que se podria denominar como competencia madura para la produccion de textos
escritos. Los antecedentes presentados permiten concluir que un grupo de ellos carece de los
rasgos que caracterizan este tipo de conocimiento experto y se les debe considerar, mas bien,

como escritores inmaduros que no logran abordar la tarea de escritura en forma eficiente.

Muchos de los bajos logros evidenciados por estos sujetos demuestran escaso dominio de

estrategias discursivas apropiadas que les permitan construir macroestructuras adecuadas para
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textos argumentativos, relacionando elementos textuales y permitiendo las ligazones inferenciales
adecuadas. En este sentido, los datos empiricos obtenidos pueden resultar inquietantes si se toma
en consideracion que los sujetos escritores cursan el ultimo grado de educacion secundaria
formal. Muchos de ellos culminaran en esta etapa su educacion sistematica y, de acuerdo con las
cifras presentadas, es evidente que estos sujetos ostentan escasos logros en aspectos relevantes de

una habilidad como es la de componer por escrito.

Vale la pena mencionar que en el rastreo bibliografico realizado se encontraron una serie de
trabajos de investigacion relacionados con la argumentacion, especialmente en poblacion
universitaria y uno en educacion primaria, pero no se hallaron referencias a propuestas
implementadas en los grados de secundaria, lo que no significa que no se hayan realizado, sin
embargo este hecho hace que la investigacion desarrollada sea un aporte importante para la
comunidad académica, ya que abre un amplio panorama para que otros docentes continten

incursionando en el tema de la argumentacion y su didactica en la educacion bésica secundaria.

En el contexto descrito es que surge esta propuesta de investigacion en la que se pretende
determinar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque discursivo interactivo en la
comprension de textos argumentativos de estudiantes de grado octavo de educacion basica
secundaria, buscando que ellos asuman de manera mas reflexiva, participativa e interactiva su
propio aprendizaje, al implementar una propuesta que facilite este proceso en las distintas areas
del conocimiento, es decir, que les sirva de base para comprender cualquier tipo de texto, lo cual
favorecera no solo su desempefio académico inmediato, sino de igual manera a largo plazo, su

desempefio en el &mbito laboral y profesional.
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Por lo anterior surge entonces la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cudl es la incidencia
de una secuencia didactica de enfoque discursivo interactivo, en la comprension de textos
argumentativos de los estudiantes de grado octavo de E.B.S. de la Institucion Educativa

Leocadio Salazar de Ulloa y la Fundacidn Liceo Inglés de la ciudad de Pereira?
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2. Objetivos

2.1 General

Determinar la incidencia de una secuencia didactica, desde una perspectiva discursiva-interactiva,

en la comprensién lectora de textos argumentativos de los estudiantes del grado octavo de EBS

de la Institucion Educativa Leocadio Salazar del municipio de Ulloa y la Fundacién Liceo Inglés

de la ciudad de Pereira.

2.2 Especificos

Identificar el nivel de comprension lectora de textos argumentativos del grupo de estudio
de ambas instituciones educativas, antes de la implementacion de la secuencia didactica.
Disefiar e implementar una secuencia didactica desde una perspectiva discursiva
interactiva, que contribuya al mejoramiento de la comprension lectora de textos
argumentativos en los estudiantes.

Identificar el nivel de comprension lectora de textos argumentativos del grupo de estudio
de ambas instituciones educativas, después de la implementacién de la secuencia
didactica.

Contrastar los resultados obtenidos en la evaluacion inicial y final de la comprension de
textos argumentativos en los grupos de las dos instituciones educativas, para determinar

la incidencia de la secuencia didactica implementada.
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Capitulo 1. Marco metodolégico

I.1. Tipo de investigacion

Esta investigacion es cuantitativa dado que se utiliza preferentemente informacion
cuantitativa o cuantificable para describir o tratar de explicar los fenGmenos que estudia, en las
formas que es posible hacerlo en el nivel de estructuracion logica en el que se encuentran las
ciencias sociales actuales (Briones, 1996). En otras palabras, se refiere al uso de técnicas
estadisticas para conocer ciertos aspectos de interés sobre la poblacion que se esta estudiando
(Hueso & Cascant, 2012). Busca principalmente medir el impacto sobre una poblacion
determinada, motivo por el cual se basa en un analisis estadistico. Se encuentra estructurada a
partir de dos pruebas, una inicial de diagnostico (pretest) y otra final (postest) que permiten la
recoleccion de los datos y la contrastacion entre ambas para determinar la razén de las

transformaciones logradas.

1.1.1 Disefio de la investigacion.

El disefio es cuasi experimental, puesto que no existe seleccion aleatoria de los grupos de
estudio, tomando en este caso una muestra intencional de dos grupos. Se aclara que a ambos
grupos se les aplico el pre-test y pos-test y que fueron intervenidos, por ende no existe grupo
control, ya que el interés era establecer las transformaciones en la comprension de textos

argumentativos en cada grupo, pero ademas realizar un contraste de los resultados entre ambos.
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Se llamara en este trabajo Grupo 1 al grupo de estudiantes de la Institucion Educativa
Leocadio Salazar del municipio de Ulloa, colegio del sector Oficial, y Grupo 2 el que hace parte

de la Fundacion Liceo Inglés de la ciudad de Pereira, colegio del sector Privado.

1.2 Hipotesis

1.2.1 Hipdtesis de trabajo.

La implementacion de una secuencia didactica desde una perspectiva discursiva interactiva,
mejorara significativamente, al nivel del 5%, la comprensidn lectora de textos argumentativos de
los estudiantes del grado octavo de E.B.S. de la Institucion Educativa Leocadio Salazar de Ulloa

y de la Fundacion Liceo Inglés de Pereira.

1.2.2 Hipotesis nula.

La implementacion de una secuencia didactica desde una perspectiva discursiva-interactiva,
no mejorara significativamente la comprension lectora de textos argumentativos de los
estudiantes del grado octavo de E.B.S. de la Institucion Educativa Leocadio Salazar de Ulloa y la

Fundacion Liceo Inglés de Pereira.
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1.3 Variables.

1.3.1 Variable independiente: secuencia didactica.

Cuadro 1. Variable independiente: secuencia didactica.

f SECUENCIA DIDACTICA:

Es un ciclo de ensefianza y aprendizaje orientado hacia la realizacion de una tarea, para lo cual se disefian
unas actividades articuladas en un determinado periodo, con el propdsito de lograr unos objetivos concretos

(Camps, 2003).

Primera fase:
PRESENTACION

" Etapa en la que se busca la
motivacion de los
estudiantes, despertando
su interés con la
indagacion por  sus
conocimientos previos que
tienen que ver con la
tematica a tratar.
Blsqueda de conceptos
que sirven de puente entre
lo que se sabe y lo nuevo
con el fin de hacer
significativo el
aprendizaje.

Segunda fase:

DESARROLLO Y PRACTICA

Instancia que pretende
profundizar en los
conceptos, partiendo de
las teorias existentes, con
el fin de lograr el
aprendizaje en los
estudiantes. Se  busca
lograr a su vez la puesta
en préctica por parte de
los estudiantes de los
conocimientos aprendidos
en relacion con la
comprension lectora,
mediante la realizacion de
diferentes actividades.

Tercera fase:
EVALUACION

El propésito de esta fase

es comprobar la
interiorizaciébn de los
conceptos trabajados

durante la  Secuencia
Didactica, al tiempo que el
estudiante se hace
consciente de su propio
proceso de aprendizaje.
Esta fase no es la dltima y
en realidad no tiene un
tiempo especifico, ya que
se realiza de manera
continua a lo largo de toda
la secuencia didactica.
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En la presente investigacion, se concibe la secuencia didactica en los términos propuestos
por Ana Camps (2003), quien la define como un ciclo de ensefianza y aprendizaje orientado hacia
la realizacion de una tarea, para lo cual se disefian unas actividades articuladas en un determinado

periodo, con el proposito de lograr unos objetivos concretos.

En este sentido, Pérez & Rincon (2009, p.20) retoman la nocion de Camps (1995) y afirman
que la secuencia didactica puede entenderse ademas como ‘“una estructura de acciones e
interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar algun
aprendizaje [y precisan que] la secuencia aborda algin (o algunos) proceso de lenguaje,

generalmente ligados a un género y a una situacion discursiva especificos”.

En cuanto a la estructura de la secuencia didactica, Camps (2003) plantea tres fases:
preparacion, produccion y evaluacion, en las que demuestra su interés particular en propuestas
centradas en la produccion textual. Por lo anterior, se retoma en esta investigacion su concepto
general de secuencia didactica para aplicarlo al &mbito de la comprension, ajustando las fases

estructurales de la intervencion, las cuales se definen para este caso asi:

v Primera fase, Presentacion: en etapa se busca la motivacion de los estudiantes, mediante

actividades que generen expectativa e interés, ademas de la indagacion de sus esquemas
mentales, que tienen que ver con la tematica a tratar. Es asi como se realiza una
exploracién de conceptos que sirven de puente entre lo que se sabe y lo nuevo con el fin
de hacer significativo el aprendizaje. Teniendo en cuenta ademas los aportes que los

estudiantes puedan hacer al desarrollo del proceso, en busca de una negociacion que
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favorezca los procesos de ensefianza-aprendizaje a desarrollar en la implementacion de la

secuencia didactica.

v' Segunda fase, Desarrollo y practica: en esta etapa se pretende profundizar en los

conceptos bésicos de la propuesta tedrica de Martinez et al. (2004), con el fin de lograr el
aprendizaje en los estudiantes. Se busca lograr a la vez la puesta en practica por parte de
los estudiantes de los conocimientos aprendidos en relacion con la comprension lectora,

mediante la realizacion de diferentes actividades.

v’ Tercera fase, Evaluacion: El propésito de esta fase es comprobar la interiorizacion de los

conceptos trabajados durante la Secuencia Didactica, al tiempo que el estudiante se hace
consciente de su propio proceso de aprendizaje. Esta fase en realidad no tiene un tiempo
especifico, ni se lleva a cabo al final, ya que se realiza de manera continua a lo largo de

toda la secuencia didactica.

Con base en lo anterior, se disefid una secuencia didactica (Ver anexo A) para el
mejoramiento de la comprension de lectura de textos argumentativos en estudiantes de octavo
grado de educacion basica secundaria teniendo en cuenta las fases ya expuestas, cuya

operacionalizacion se presenta a continuacion.
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Cuadro 2. Operacionalizacion de la variable independiente

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE: SECUENCIA DIDACTICA

DEFINICION DE LA SD Y SUS FASES

SECUENCIA DIDACTICA: es un ciclo de
enseflanza y aprendizaje orientado hacia la
realizacion de una tarea, para lo cual se disefian
unas actividades articuladas en un determinado
periodo, con el propdsito de lograr unos objetivos

concretos (Camps, 2003, pp. 40- 43).

En lo que se refiere a la estructura de una

secuencia didactica, esta se plantea en tres fases,

que en el caso de la comprensién abordada en la

presente investigacion, se denominaron:

v" Primera fase: Presentacion.

v Segunda fase: Desarrollo y practica.

v" Tercera fase: Evaluacion.

FASES DE LA SD
Primera fase, Presentaciéon: en
esta etapa se busca la motivacion de
los estudiantes, mediante
actividades que generen expectativa
e interés, ademas de la indagacion
de sus esquemas mentales, que
tienen que ver con la tematica a
tratar. Es asi como se realiza una
exploracién de conceptos que
sirven de puente entre lo que se
sabe y lo nuevo con el fin de hacer
significativo el aprendizaje.
Teniendo en cuenta ademés los
aportes que los estudiantes puedan
hacer al desarrollo del proceso, en
busca de una negociacion que
favorezca  los  procesos  de
ensefianza-aprendizaje a desarrollar
en la secuencia didactica. De esta

manera se establece un contrato

didactico que permite el desarrollo

consensuado de la secuencia
didactica.
Segunda fase, Desarrollo vy

préctica: en esta etapa se pretende
profundizar en los conceptos

basicos de la propuesta tedrica de

INDICADORES

Los estudiantes conocen los objetivos de la secuencia
didactica y de las actividades, ademas se establecen
acuerdos sobre la metodologia, los aprendizajes, las

responsabilidades y se resuelven inquietudes generales.

A partir de la interaccion con el docente y sus
compafieros, los estudiantes permiten evidenciar los
conceptos  previos cuanto a la

que poseen en

argumentacion.

El docente motiva a los estudiantes, planteando un tema
de interés general a desarrollar a lo largo de la secuencia

didactica.

Los estudiantes participan de manera activa en las
actividades propuestas por el docente: pregunta, responde,
lee, escribe, expone y explica lo que se considera

necesario.



Martinez et al. (2004), con el fin de
lograr el aprendizaje en los
estudiantes; esto implica que
puedan tomar conciencia de tales
elementos cuando leen, y que los
usen cuando hablen y escriban. Por
lo tanto se busca la puesta en
practica por parte de los estudiantes
de los conocimientos aprendidos en
relacion con la comprension lectora,
mediante  la  realizacion  de
diferentes actividades, en las cuales
se ponen en relacion de manera
permanente las habilidades

comunicativas.
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A partir de esta dindmica dial6gica de aprendizaje entre el
profesor, el estudiante y el grupo, se logra hacer el
abordaje tedrico de las dimensiones propuestas, mediante

actividades tales como:

- Proyeccion de videos para ser analizados segun
cuestionarios y conversaciones entre docente-
estudiantes y entre estudiantes. (Fragmento de
un capitulo del chavo del ocho, de Mafalda y
otros videos)

- Lectura de textos diversos que son interrogados
por los estudiantes a partir de consignas
precisas dadas por el docente, cuestionarios al
respecto de tales lecturas, contrastacion de
textos y sobre todo puesta en escena de cada
actividad, con el fin de lograr la interaccion
entre estudiantes y docente-estudiantes.

- Produccion de textos por parte de los
estudiantes, tales como construccién de
argumentos, asi como un texto argumentativo
en respuesta a la tesis planteada por otro texto.

- Lectura y andlisis de textos a partir de la
identificacion de las marcas textuales y uso de
rejillas.

- Conceptualizaciones colectivas de acuerdo con
las actividades desarrolladas a lo largo de la
secuencia.

- Dialogo constante entre estudiantes 'y

estudiantes-docente, para evaluar el proceso.



Tercera fase, Evaluacion: El
proposito de esta fase es comprobar
la interiorizacion de los conceptos
trabajados durante la Secuencia

Didactica, al tiempo que el
estudiante se hace consciente de su
propio proceso de aprendizaje. Esta
fase en realidad no tiene un tiempo
especifico, ni se lleva a cabo al
final, ya que se realiza de manera

continua a lo largo de toda la

secuencia didactica.
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Después de cada sesion los estudiantes realizan

reflexiones metacognitivas  que  permiten el
reconocimiento, no solo de lo aprendido, sino también del

cdmo, atraves de las actividades propuestas en la S.D.

Antes de finalizar la S.D. el estudiante pone en préctica
los conocimientos adquiridos en relacion con las cuatro
fin de

dimensiones (etapa de préactica) con el

retroalimentar los aspectos que sean necesarios.

El profesor, el estudiante y el grupo en general, hacen un

cierre de las actividades reflexionando sobre los

aprendizajes adquiridos al tiempo que se llega a

conclusiones y recomendaciones con respecto a la S.D.



1.3.2 Variable dependiente: comprension lectora de textos argumentativos.

Cuadro 3. Variable dependiente: comprension lectora

COMPRENSION LECTORA:
Es un proceso de negociacion de significado o sentido, entre el lector a partir de sus saberes previos y
la dindmica propuesta por el autor en la estructura del texto. La comprension puede ser analizada
teniendo en cuenta dos estructuras, una de nivel global y una de nivel lineal (Martinez, 2004).

!

NIVEL GLOBAL

l

GENERO
DISCURSIVO

l

| Es una dimension
que permite al
lector reconocer
al Locutor e
Interlocutor y el
contrato social de
habla  existente
entre ellos, a
partir del abordaje
de una tematica

especifica; al
tiempo que infiere
el lugar de
difusion del
discurso.

l

" SITUACION DE

ENUNCIACION

l

/
| Es una dimension

que permite al lector

reconocer los
componentes:
enunciador o voz
responsable del
discurso;

enunciatario o voz
convocada y lo
tercero o voz ajena.
Asi mismo precisa
el acto valorativo
que se evidencia en
las tonalidades de
los sujetos
discursivos.

SUPERESTRUCTURAL

|

l

ORGANIZACION

l

Es una dimensién
que permite al
lector dar cuenta de
la forma de
organizacion
superestructural del
discurso
argumentativo. De
ahi que identifique
su introduccion,
desarrollo y
conclusion.

!

NIVEL LINEAL

DISCURSO
REFERIDO

l

Es una dimension
que le permite al
lector dar cuenta de
las diferentes voces
ajenas que
aparecen en el
texto, por tal
motivo identifica
discursos directos e
indirectos.
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Cuadro 4. Operacionalizacion de la variable dependiente

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE: COMPRENSION LECTORA

COMPRENSION DE LECTURA: es un proceso de negociacion de significado o sentido entre el lector, a partir
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de sus saberes previos y sus experiencias, y la dinamica propuesta por el autor en la estructura del texto. La

comprension puede ser analizada teniendo en cuenta dos estructuras, una de nivel global y una de nivel lineal

(Martinez, 2004).

DIMENSIONES

INDICADORES

INDICES

1. Estructura de nivel Global de
la comprension
que tiene en cuenta los siguientes

componentes:

El reconocimiento de los elementos que
hacen parte de cada uno de las dimensiones
le permite al lector obtener la puntuacion.
Esta se otorga a partir del ndmero de
respuestas correctas en cada una de las

dimensiones asi:

1.1 El Género Discursivo y la
situacion de comunicacion,
permiten al lector reconocer al
Locutor e Interlocutor y el
contrato social de habla existente
entre ellos a partir del abordaje de
una tematica especifica;
asimismo inferir el lugar de

difusion del discurso.

Reconoce el contrato social de
habla existente entre los
participantes de la situacion de

comunicacion.

Reconoce la voz que se hace

responsable del enunciado.

Reconoce la voz convocada.

Reconoce el tema privilegiado y su

abordaje.

Reconoce el lugar de difusion del

texto.

Respuestas
Desempefio
esperadas
5 Superior
4 Alto
3 Basico
2 0 menos Bajo




1.2 La situacion de enunciacion,
permite al lector el
reconocimiento de los
componentes 0  participantes:
enunciador o voz responsable del
discurso; enunciatario o voz
convocada y lo tercero o voz
ajena. Asi mismo el lector precisa
el acto valorativo que se
evidencia en las tonalidades de

los sujetos discursivos.

1.3 La Forma de Organizacién
Superestructural del discurso
argumentativo facilita al lector el
reconocimiento de la
introduccion,

desarrollo y

conclusion de los textos.

2. Estructura de nivel Lineal de
la comprension

que tiene en cuenta la polifonia
textual

2.1 El Discurso Referido permite
al lector dar cuenta de las
diferentes voces ajenas que

aparecen en el texto.

Reconoce el rol asumido por quien
habla y la intencion del Locutor

dada a través del enunciador.

Reconoce el rol asignado al
enunciatario y su relacion con el

enunciador.

Reconoce el rol interpretado del
acontecimiento, opinién o voz
ajena y su relacion valorativa del

enunciador.

Reconoce la introduccién y su

funcion en el texto.

Reconoce argumentos y
contraargumentos, ademas de su

funcion en el texto.

Reconoce la conclusion y su

funcion en el texto.

Identifica discursos directos y su

funcion en el texto.

Identifica discursos indirectos y su

funcién en el texto.

Respuestas

esperadas

2 0 menos

Respuestas

esperadas

5

2 0 menos

Respuestas

esperadas

2 0 menos

Desempefio

Superior

Alto

Basico

Bajo

Desempefio

Superior
Alto

Basico

Bajo

Desempefio

Superior

Alto
Basico

Bajo

52



53

1.4 Poblacién

La Institucion Educativa Leocadio Salazar es un establecimiento educativo de caracter
oficial ubicado en el Municipio de Ulloa, Valle del Cauca. Cuenta con 600 estudiantes
aproximadamente, de los cuales 45 estan matriculados en el grado octavo en dos grupos: A (23) y
B (22). La mayoria de la poblacién estudiantil tiene un estrato socioeconémico bajo, ya que en un

gran porcentaje proviene de veredas, lo que le hace un colegio semi-rural.

La Fundacion Liceo Inglés es un establecimiento educativo de carécter privado ubicado en
el municipio de Pereira-Risaralda. Cuenta con 600 estudiantes, de los cuales 37 estan
matriculados en grado octavo distribuidos en dos grupos: A (18) y B (19). En su mayoria la
poblacion estudiantil pertenece a los estratos 5 y 6. Es un colegio campestre y se encuentra

ubicado en la zona periférica de la ciudad.

1.5 Muestra

Grupo 1: El grupo 8B de la Institucion Educativa Leocadio Salazar cuenta con 22
estudiantes, 14 hombres y 8 mujeres. Sus edades oscilan entre los 14 y los 16 afios
aproximadamente. Todos son estudiantes antiguos y matriculados por primera vez para el grado
que cursan. Su estrato socioecondmico es bajo. Es un grupo cuyo promedio de desempefio
académico se ubica en el rango nacional Basico, segun el Decreto 1290 del 2009, y finalmente no
se tiene reporte de que algun estudiante haya recibido algun tipo de diagnostico de especialista

con respecto a necesidades educativas especiales.
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Acerca de las familias, es preciso afirmar que en general cuentan con padre, madre e hijos,
pero en su mayoria los padres no han tenido la posibilidad de acceder a educacion formal,
muchos de ellos son agricultores y amas de casa, no poseen estabilidad econémica ya que
dependen de trabajos en muchos casos informales. En repetidas ocasiones los padres de familia
no demuestran interés en el proceso educativo de sus hijos, solo acuden a la institucion en las

reuniones de entrega de boletines y a veces ni siquiera a ellas.

GRUPO 2: El grupo octavo de la Fundacion Liceo Inglés cuenta con 37 estudiantes, 16
hombres y 21 mujeres. Sus edades oscilan entre los 12 y los 15 afios aproximadamente. Todos
son estudiantes regulares, es decir, no hay ningun estudiante repitiendo el grado octavo y ninguno
de ellos presenta situaciones especiales frente al proceso educativo. Su estrato socioeconomico es

alto.

Con respecto a las familias de los estudiantes, son en su mayoria familias nucleares, es decir
formadas por el padre, la madre y los hijos. En casi todos los casos, estos padres han accedido a
la educacidn universitaria y poseen una buena estabilidad econdmica y laboral. A pesar de que los
padres de familia tienen jornadas completas de trabajo, se observa interés por parte de ellos hacia
sus hijos, manifestado en el acompafiamiento continuo que hacen al proceso educativo, asisten a
reuniones para entrega de boletines o escuelas de padres en altos porcentajes cuando son

programadas.
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1.6 Técnicas e instrumentos

Con el fin de identificar el nivel en la comprension lectora de los estudiantes, se disefié un
cuestionario con veinte (20) preguntas del tipo seleccién multiple con unica respuesta (Anexo B).
Dichas preguntas indagan justamente acerca de la identificacidn y reconocimiento de cada uno de
los componentes que hacen parte de las dimensiones abordadas en la variable dependiente:

género discursivo, situacion de enunciacion, F.O.S. y discurso referido.

Con el deseo de mantener la coherencia entre el componente a evaluar y la pregunta, se
determinaron indicadores en cada una de las cuatro dimensiones a partir de los cuales se
cuestiond el texto con el fin de establecer que el texto cumpliera con los criterios establecidos,
para finalmente formular la pregunta con su respectiva respuesta. Este proceso se puede observar

claramente en la rejilla presentada en el anexo C.

Para efectos de la valoracion y teniendo en cuenta que cada dimension cuenta con cinco

preguntas, los indices corresponden a los puntajes obtenidos segun el numero de respuestas

esperadas por cada una de las dimensiones, asi:

Tabla 1. Puntajes segun respuestas esperadas

NUMERO DE RESPUESTAS ESPERADAS EN CONTRASTE CON EL VALOR DE DESEMPENO DE

CADA UNA DE LAS DIMENSIONES DE LA COMPRENSION

Desempeiio BAJO BASICO ALTO SUPERIOR

Respuestas esperadas 2 0 menos 3 4 5

Porcentaje equivalente 40% 60% 80% 100%
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En cuanto al texto de lectura utilizado para responder el cuestionario fue seleccionado con
rigurosidad por parte de los investigadores, de acuerdo con los criterios de la comprension lectora
de caracter global y lineal, propuestos por Martinez (2004) en su perspectiva discursiva
interactiva, en la cual se sustenta el presente trabajo. Esto quiere decir que se selecciond un texto
real del género periodistico que cuenta con una tesis o postura clara frente a una tematica, una
serie de argumentos que apoyan dicha tesis y ademas posee una superestructura bien definida en
términos de introduccion, desarrollo y conclusién. Por otra parte, aborda una tematica que resulta

de interés para los estudiantes, ya que es actual y cercano a su realidad.

La validacion del instrumento se llevo a cabo en dos etapas. En primer lugar, se realiz6 un
pilotaje con dos grupos de estudiantes similares a los elegidos para la investigacion; esto permitio

identificar la claridad del texto y de las preguntas, asi como el tiempo invertido para responderlo.

Posteriormente se envid el instrumento al juicio de tres expertos; este proceso permitio
evidenciar algunos aspectos por mejorar que fueron ajustadas en su debido momento antes de la
aplicacion a los grupos de trabajo. Validado el instrumento se procedio a evaluar la comprension
lectora, luego se llevo a cabo el proceso de intervencion, la evaluacion final y la contrastacion, lo

cual se puede evidenciar en el cuadro que se presenta a continuacion.
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1.6 Procedimiento

Cuadro 5. Fases del proyecto

PROCEDIMIENTO

FASE DESCRIPCION INSTRUMENTOS
Diagnoéstico de la comprension de textos

argumentativos:
v Texto argumentativo:
v’ Elaboracion del instrumento.
Los reality shows: un
v Validacion:
1. Diagnéstico entretenimiento nocivo.
a. Prueba piloto.

b.Juicio de expertos.
v" Cuestionario (Anexo B).
v’ Evaluacion de la comprensién de textos

argumentativos previa a la intervencion.

v’ Disefio de la secuencia didactica. v Secuencia  didactica  (Ver
2. Intervencion
v Implementacién de la secuencia didactica. anexo A)

v’ Texto argumentativo:
Evaluaciébn de la comprension de textos
2. Evaluacion Decimos si
argumentativos después de la intervencidn.
v’ Cuestionario (E).

Analisis de los resultados obtenidos en la
v Estadistica inferencial.
3. Contrastacién evaluacion inicial (pretest) y la evaluacion final
v Prueba T Student
(postest).
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Capitulo I1. Analisis de los resultados obtenidos

Cuadro 6. Estructura de la presentacion de los resultados

ESTRUCTURA DE LA PRESENTACION DE RESULTADOS:

I

Perspectiva discursiva Dindmica enunciativa y
interactiva de la . Argumentacion

comprensién

p l . ' Referentes tedricos.
' i i Resultados Grupo 1 y Grupo 2 - descripcion.
~ Dimension p Ay'l' up P
Género Discursivo ‘ nalisis.

i Referentes teoricos.

) _F)lmensmn . . —» Resultados Grupo 1y Grupo 2 - descripcion.
Situacion de enunciacion

Andlisis.
‘ Dimension ' Referentes tedricos.
Forma de Organizacion ~—— Resultados Grupo 1y Grupo 2 - descripcion.
Superestructural (F.O.S.) Andlisis.
" . . ) ' Referentes tedricos.
Dimension

o Resultados Grupo 1y Grupo 2 - descripcion.

Discurso referido Analisis.

:

Anélisis general de los resultados obtenidos

En este capitulo se presentaran los resultados obtenidos en la investigacion, cuyo objetivo
fue determinar la incidencia de una secuencia didactica desde una perspectiva discursivo-

interactiva, en la comprension de textos argumentativos de los estudiantes de octavo grado de
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E.B.S. de la Institucion Educativa Leocadio Salazar de Ulloa (En adelante: IELS Grupo 1) y la

Fundacion Liceo Inglés de Pereira (En adelante: FLI Grupo 2).

Los resultados obtenidos se presentaran ordenados por cada una de las dimensiones de la
comprensién lectora trabajadas en la secuencia didactica (género discursivo, situacion de
enunciacion, FO.S. y discurso referido). Este andlisis se desarrollard teniendo en cuenta los

resultados en los dos grupos intervenidos.

Se explicara inicialmente la dindmica enunciativa en la comprension segun Martinez (2002),
con el fin de dar claridad acerca de la orientacion de la presente investigacion. Luego, se
presentaran otros aspectos del sustento tedrico en el que se fundamenta la investigacion,
constituyendose en el principal referente para la interpretacion de los resultados en cada una de
las dimensiones, en lo referente a la comprension lectora desde una perspectiva discursiva-

interactiva.

Posteriormente, se hard una descripcion detallada de los porcentajes resultantes en cada una
de las graficas por dimension, analizando los datos no so6lo a partir de la teoria, sino también
teniendo en cuenta las actividades desarrolladas a lo largo de la secuencia didactica que de alguna
manera pudieron incidir en las transformaciones evidenciadas en la comprension lectora de los

estudiantes de ambos grupos de trabajo.

Se hace necesario aclarar que para el analisis e interpretacion de la informacion se aplico la
estadistica inferencial, utilizada para probar hipotesis, haciendo uso de la Distribucion “T-student

relacionada”, que se aplica a disefnos experimentales con dos condiciones: cuando se estudia una
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variable independiente, en este caso la Secuencia Didactica, y cuando los mismos sujetos se
desempefian en ambas condiciones como lo son pre-test y post-test, con el fin de probar la validez
de la hipdtesis de trabajo, o en caso contrario rechazarla (Hopkins, Hopkins & Glass, 1997), es
decir, que la media del post-test es igual a la media del pre-test, contrastdndola con un nivel de

significacion o probabilidad (Downie & Heath, 1973) establecido a priori, en este caso 0,05.

Tabla 2. Analisis general de la intervencién

ANALISIS GENERAL

PRETEST POSTEST
Media 48,81% 66,19%
Varianza 0,03 0,03
Observaciones 59 59
Grados de libertad 58
Estadistico t -8,18
Nivel de significancia 0,00000000003

En la Tabla 02 se puede observar que el nivel de significancia es aproximadamente cero, lo
cual le da una mayor validez a la investigacion; la desviacion estandar se mantuvo en 0,17; lo que

muestra una buena concentracion de sujetos cerca de la media después de la intervencion.

11.1 Perspectiva discursiva interactiva de la comprension — Dinamica enunciativa

Los estudios del lenguaje han ido modificandose con el transcurrir del tiempo. Desde hace

algunas décadas, algunos de los autores que investigan en este campo (Camps, 2003; Cassany,



61

1993; Ferreiro, 1978, 2001; Martinez, 2004; Pérez, 2003; Solé, 1992; entre otros) han coincidido
esencialmente en una tendencia que marca una especial distancia con respecto a perspectivas
anteriores que, segun varios de ellos (Camps, 2003; Ferreiro, 2001; Pérez, 2003), son las
responsables de que se ensefie el lenguaje de manera fragmentada y enfatizando el
reconocimiento de las letras y sus sonidos, desconociendo su uso y funcionamiento en situaciones

especificas de comunicacion.

Martinez (1991/2006), particularmente en Colombia, se ha dedicado en las dos Ultimas
décadas a investigar y construir una propuesta tedrica que pretende abordar el lenguaje a partir de
su discursividad, ademas desde su funcién en cuanto al aprendizaje, por tal razon tiene en cuenta
la interactividad que conlleva la comunicacion entre los sujetos en tal proceso. Dicha teoria
presenta un especial interés por la enunciacion que se sustenta en los supuestos de autores como

Bakhtine (1929), Chauredeau (1983), Ducrot (1988), VWygotski (1932), entre otros.

El lenguaje desde esta perspectiva, se asume como practica social enunciativa, esto quiere
decir que se aborda a partir de la funcion comunicativa propia del lenguaje. Asi, los discursos o
enunciados presentes en un acto de habla resultan ser fundamentales en esta propuesta, ya que de
acuerdo con Martinez (2004, p.38) en ellos “(...) se actualizan los eventos culturales, sociales y
situacionales (...). El lenguaje en tanto que enunciado o discurso, tiene un papel mediador en la

construccion del conocimiento, en la construccién misma del sujeto discursivo”.

La importancia de estos conceptos radica en la diferencia sustancial que marca la autora

respecto a propuestas como la de Van Dijk (1978), porque segln ella las interacciones sociales



62

estdn mediadas por el enunciado y es a partir de él, que los sujetos construyen sus propios

esquemas de conocimiento, lo que se traduce en aprendizaje (Martinez, 2004).

Comprender textos segun esta perspectiva, constituye un proceso complejo de naturaleza
dialdgica, pues teniendo en cuenta que los esquemas son construidos en la interaccion verbal, en
el discurso escrito se pone de manifiesto una dindmica enunciativa por parte del autor, quien
espera como respuesta la comprensién por parte de su lector (Martinez, 2004). De acuerdo con lo
anterior, la comprension de lectura se asume como el proceso de negociacion de significado o
sentido, entre el lector a partir de sus saberes previos y la dinamica propuesta por el autor en la

estructura del texto.

Con respecto a la dindmica enunciativa, esta hace referencia a todos aquellos elementos de
fuerza discursiva que se mueven en el enunciado. Es alli donde surgen diversas voces, no sélo de
quien se hace responsable de ese enunciado, sino también de otras propias de situaciones
anteriores, ante las cuales se toman distancias, se aprueban o desaprueban, asi como se ponen de

manifiesto intenciones particulares implicitas en el enunciado mismo.

Segun Martinez (2004), en la medida en que un sujeto tenga mayor diversidad de esquemas
construidos a partir de las interacciones en las que haya participado, le serd posible tener un
acercamiento mas o menos adecuado al texto. La tarea de la escuela entonces tiene que ver
precisamente con favorecer la construccion de los esquemas de conocimiento en los estudiantes,

a partir de exponerlos cada vez mas a gran diversidad de préacticas sociales enunciativas.
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De acuerdo con lo anterior, la comprension de lectura tiene que ver con multiples aspectos
relacionados a su vez con modelos interactivos como la interaccion entre lector y texto, pero
ademéas con la dimension discursiva e interactiva, la participacion del texto como unidad
semantica relacional (una serie de significados relacionados en todo el texto), los conocimientos
previos del lector, sus objetivos y por supuesto el enunciado, que como se ha dicho, constituye el
fundamento de toda interaccion verbal. La comprension, entonces esta ligada a la identificacion
de ciertos niveles textuales (género discursivo, situacion de enunciacion, superestructura,
cohesion lineal y global y coherencia) que tienen que ver con las inferencias que debe establecer

un lector de acuerdo con dos niveles de organizacion del texto: Nivel global y Nivel lineal.

Por otra parte, la autora ha desarrollado una propuesta integrativa de la argumentacion
(Martinez, 2001), que recoge los aportes realizados por autores dedicados a estudiar este proceso
linguistico-discursivo tales como Aristételes (1958), Perelman (1958) y Toulmin (1996). En este
sentido, en su propuesta se condensan las tres perspectivas mas conocidas, Analitica, Retorica y
Dialéctica, en la dindmica enunciativa del discurso y desde la mirada dialdgica del discurso a

partir de los aportes de Bakhtine (1929/1977).

Martinez (2001) afirma que entender la argumentacion desde este enfoque, implica
reconocer que la intersubjetividad y la intertextualidad son caracteristicas fundamentales que
ponen en evidencia la intencionalidad y la basqueda de respuestas activas en el enunciado. Por tal
motivo, “el enunciado es el terreno comun donde se construyen de manera simultanea los niveles

de significacion y del sentido” (p.4).
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De ahi que para esta investigacion se plante6 la necesidad del abordaje de la argumentacién
con fines didacticos, puesto que resulta fundamental en el uso del lenguaje, ya que a través de ella
el sujeto pone en juego toda su capacidad discursiva con el &nimo de influir en otros. En este
sentido, de acuerdo con Camps (1995) la argumentacion es “una actividad discursiva que lleva a
cabo el locutor con una intencion: influir en el destinatario de su discurso” (p52). Pero ademas, se
encuentra presente en la vida diaria, aparece en los dialogos familiares, en la defensa de los
derechos, en paginas de periddico y en avisos publicitarios. Pese a ello, ha sido descuidada en el
ambito escolar y esto fue evidenciado en los grupos de trabajo que, como se vera en adelante,
presentaron dificultades en las actividades iniciales de la intervencion de la secuencia didactica,

las cuales se detallaran a continuacion.

Para dar inicio a la secuencia didactica en su primera fase (presentacion), se acordd con los
estudiantes el objetivo de cada una de las actividades a desarrollar, quienes manifestaron su
interes en participar si ello representaba una mejoria en su comprension lectora. Este proceso de
negociacion resulta fundamental, ya que segin Rogoff (1990, citada en Cubero & Luque, 2001,
p.147):

El aprendizaje escolar es un fenémeno comunitario, en el que alumnos y alumnas aprenden

gracias a su participacion en actividades que se desarrollan en comunidades de aprendices,

en actividades que estan conectadas con las practicas de esa comunidad y con su historia.

En los procesos que tienen lugar mientras nifios y adultos realizan conjuntamente esas

actividades, los nifios adquieren formas mas maduras de participacién en la sociedad gracias

a la asistencia directa que reciben de los adultos o de otros nifios.
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Por lo anterior el hecho de convenir con los estudiantes los asuntos propios del proceso de
ensefianza y aprendizaje, resultd fundamental, pues de ello dependié en gran medida la
motivacion con respecto a las actividades desarrolladas, pero sobre todo porque ayuda a

movilizar el nivel de participacion tanto en el &mbito escolar, como fuera de él.

Asi, a partir de lo concertado, se inicid esta etapa cuyo objetivo fundamental consistia en
conocer los saberes que tenian los estudiantes con respecto a la argumentacion, establecer
acuerdos frente a conceptos como razén, argumento, texto argumentativo, opinién, premisas,
certezas, entre otros; pero a su vez despertar en ellos la inquietud por el conocimiento que
requerian para comprender textos argumentativos, motivandolos de esta forma para la

participacion en las actividades de la secuencia didactica.

Teniendo en cuenta que los reality shows son programas que en la actualidad se han
apoderado de los espacios de mayor audiencia y que los jovenes no son ajenos a ellos, se
consider0 que este tema podria servir como excusa para el abordaje de una serie de conceptos en
relacion con la comprension de lectura, haciendo uso de textos que incluyeran esta tematica.
Asimismo, permitiria la reflexion en torno a la influencia de un medio de comunicacion de gran
impacto como la television, lo cual se encuentra en concordancia con lo contemplado en los
estandares basicos de lenguaje del MEN (1998) cuando se afirma que el estudiante del grado 8°
“Interpretara elementos politicos, culturales e ideoldgicos que estan presentes en la informacion

que difunden los medios masivos y adoptara una posicion critica frente a ellos” (p. 39).

Por lo anterior se comenzd con el siguiente cuestionario: ¢Quiénes ven television? ¢Por

cuéles razones ven television? ;Cuantas horas de television ven al dia/semana? ;Qué tipo de
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programas prefieren? ;Por qué los prefieren? Dichas preguntas permitirian conocer un poco
acerca del uso que los estudiantes hacen de la television, para posteriormente agruparlos por

programas segun sus preferencias.

Asi, se solicité a los estudiantes que por equipos, establecieran las razones por las cuales
prefieren las peliculas, los reality shows, los magazines, etc. Esto con el fin de evidenciar lo que
en términos de Ausubel (1968) se conoce como conocimientos previos. Al tener que exponer
razones, los estudiantes se verian en la obligacion de adentrarse en el campo de la argumentacion,
con lo que se pudo evidenciar como los estudiantes presentaron serias dificultades para expresar
las motivaciones que les hacian preferir un programa u otro, lo que demostr6 la falta de
conocimiento de la modalidad discursiva argumentativa, la cual es fundamental en el proceso de
comprension lectora en el sentido, de poder asumir un punto de vista personal y sustentarlo con

argumentos validos (\Ver Anexo 1.2).

De este modo Martinez (1997, p. 20) afirma que: “(...) el principal objetivo de un sistema
educativo debe ser el de desarrollar estrategias para comprender con el objetivo de aprender de
los textos (...)”, sin embargo esta claro que este proposito no siempre se cumple Yy la evidencia de
ello es precisamente la dificultad enfrentada por los estudiantes en la actividad. En este sentido, la
autora plantea que el papel del docente debe ser el de mediador en el cambio de los esquemas que
poseen los estudiantes, con el fin de brindarle mayores herramientas a la hora de enfrentarse a un

texto y lograr asi una mejor comprension del mismo.

Teniendo en cuenta que las estrategias para la comprension dependen en parte del

reconocimiento de la diversidad discursiva existente, se les hizo entrega del texto Television a lo
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bien de Omar Rincon, el critico de television mas reconocido en Colombia. A partir de su lectura,
se discutieron con los estudiantes cada uno de los argumentos que alli se planteaban, lo que
contribuy0 a la contrastacion de las razones establecidas por ellos en un principio y los

presentados por un articulo periodistico.

Poco a poco, se fueron conociendo las inquietudes de los estudiantes al enfrentarse a textos
de una naturaleza distinta de la que estaban acostumbrados, ya que como dice Martinez (2004)
en la escuela se privilegia la narracién, quedando relegado el trabajo con otros géneros, lo que
incide negativamente en su desempefio, al desconocer como abordar los textos de caréacter
académico (lo que no significa que la narracién siga siendo un discurso fundamental en la escuela
y otros &mbitos del ser humano). Asimismo, se llegaron a los acuerdos en cuanto a lo que implica
el discurso argumentativo, para lo cual en grupo, los estudiantes construyeron el concepto de
argumento, establecieron diferencias con la opinion y establecieron una estructura bésica para la

construccioén de esta nocion.

Posteriormente, se presentaron videos de escenas en las cuales los participantes de reality
shows emitidos en Colombia se veian involucrados en problematicas de diversa indole. Esto
facilitd el hecho de controvertir, ya que los estudiantes se cuestionaron aspectos como: por qué
ver 0 no este tipo de programas, la responsabilidad de las programadoras y canales de television,
la sensatez de los participantes al hacer parte de dicha industria, entre otros. Esto resulté esencial
en el proceso, puesto que como dice Cazden (1998, citado en Cubero & Luque, 2001, p. 154) “La
interaccion entre los alumnos es igualmente reconocida como contexto social de construccion de

significados, donde se ponen en marcha mecanismos como los de expresion y reconocimiento de
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puntos de vista contrapuestos, creacion y resolucion de conflictos que se mostraran relevantes

para el aprendizaje”.

A continuacion, se les preguntd acerca de qué razones de las presentadas por los grupos les
parecian mas convincentes y por qué, lo cual permitié analizar con ellos una serie de argumentos
bien elaborados, en los cuales se hacia uso de cifras, datos, ejemplificacion y de diversas fuentes
(articulos de opinion, expertos, investigaciones, entre otros.) (Ver Anexo H.2). Con esta actividad
los estudiantes lograron inferir y concluir acerca de la importancia que tiene la argumentacion
para lograr sustentar las propias ideas, pero ademas para influir en los otros. De igual manera, se
hicieron conscientes de las caracteristicas de un buen argumento, de lo necesario que resulta
consultar fuentes, citarlas, referirse a hechos y certezas al momento de argumentar, ya que como
dice Candela (1995, citado en Cubero, 2005, p.163) “Algunos de los procedimientos discursivos
mediante los que se establece la legitimidad del conocimiento son la argumentacion, la basqueda
del consenso, las analogias, el recurso a la evidencia perceptiva y la autoridad de los especialistas

como fuente de conocimiento”.

Finalmente, se corrobord el aprendizaje de los conceptos abordados a través de una actividad
en la que los estudiantes debian completar argumentos cuyas premisas fueron dadas por el
docente. Al contrastar estas, se puede notar un cambio con respecto a las primeras razones que
presentaron en la actividad inicial. Con base en esto se discutieron nuevamente los conceptos, se
aclararon inquietudes y de esta forma se dio paso al trabajo en cada una de las dimensiones que

se pretendian abordar.
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Es asi como a lo largo del andlisis de los resultados queda demostrado que las actividades
implementadas en la secuencia didactica incidieron favorablemente en la comprension de los
textos por parte de los estudiantes, por lo que a continuacion se presentan los resultados en cada
una de las dimensiones con el fin de dar validez a esta secuencia didactica que consideramos

potente para su objetivo.

11.2 Género discursivo (nivel global)

Para hablar de los géneros discursivos, Martinez (2002) retoma las ideas de Bajtin (1999)
quien es el que introduce el término al referirse a una serie de enunciados que tienen ciertas
caracteristicas similares, permaneciendo estables para una esfera de la actividad humana donde se
use la lengua. Esto quiere decir que en los enunciados se pueden identificar formas concretas y

singulares que les hacen unicos, de ahi que se relacionen con el grupo social al cual pertenecen.

Asumir este concepto, es comprender que el ser humano utiliza el lenguaje en contextos
particulares de comunicacion, asi cada una de las manifestaciones discursivas configuraran
ciertos géneros discursivos. Por tal motivo Bajtin (1999, p.248) aclara que “la riqueza y
diversidad de los géneros discursivos es inmensa, porque las posibilidades de la actividad

humana son inagotables (...)".

Debido a lo anterior, la naturaleza comin de los enunciados es imposible de definir, sin
embargo, Bajtin (1999) habla de que ciertos géneros son mas elaborados que otros. Por tal motivo
establece una diferencia entre los géneros primarios o simples y secundarios o complejos. Estos

ualtimos son los que se presentan predominantemente de manera escrita tales como las novelas,
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investigaciones, géneros periodisticos, entre otros. Son complejos puesto que se revelan de
manera mas desarrollada y organizada, retomando, absorbiendo y reelaborando a los géneros
primarios o simples que son aquellos que se producen de manera inmediata en la comunicacion

humana (dialogos cotidianos, anécdotas, relatos, etc.).

Martinez (2004) comparte con Bajtin (1999) la idea de esta clasificacion en géneros
primarios (orales) y secundarios (escritos), aclarando que la mayor dificultad que presenta un
sujeto en el paso de un género a otro radica en el distanciamiento del contexto social inmediato
que hacen los segundos, puesto que eso implica inferir dicho contexto al momento de comprender

el enunciado.

Suponer entonces que un texto escrito obedece a cierta situacion de enunciacion particular,
implica que el lector establezca relaciones de sentido entre los enunciados que tiene a su alcance
y los referentes posibles. Solo de esta manera se reconocera la cualidad de interactivo que tiene el
texto, ya que es el resultado de una situacion de enunciacion especifica donde intervienen los
sujetos discursivos. Cabe anotar que Martinez (2004) ubica los géneros discursivos en el nivel

global de la comprension.

Que un lector reconozca el género discursivo de un texto, entonces, tiene que ver con
inferencias en términos de quién escribe, para qué escribe, qué y como escribe, asi como donde
puede encontrarse el enunciado (lugar de difusion) que tiene en sus manos. Estos

cuestionamientos resultan orientadores para el lector en el proceso de comprender un texto.
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Por lo expuesto anteriormente, el género discursivo es una dimension a tener en cuenta en
cualquier propuesta de intervencion pedagodgica y constituye un punto de partida para el
mejoramiento de la comprension de lectura. A continuacion se presentan los resultados obtenidos
en esta dimension por cada uno de los grupos intervenidos, antes y después de la implementacién

de la secuencia didactica.

Tabla 3. Género discursivo Grupo 1

GENERO DISCURSIVO GRUPO 1

PRETEST POSTEST
Media 33,64% 59,09%
Varianza 0,05 0,07
Observaciones 22 22
Grados de libertad 21
Estadistico t -4,67
Nivel de significancia 0,000132

Grafica 1. Género discursivo Grupo 1

Género discursivo Grupo 1
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En esta grafica se aprecia que el 68% de los estudiantes se ubicaban en un nivel bajo del
reconocimiento del género discursivo en el pretest, cifra que se reduce al 36% en el postest,
evidenciando una reduccion del 32%. En cuanto al nivel basico un 27% tenian un desempefio
basico en el pretest, mientras en el postest dicha cifra corresponde al 32%, observandose un
incremento del 5%. Los niveles alto y superior en el pretest obtuvieron el menor porcentaje,
puesto que los estudiantes presentaron dificultades para la identificacion y el reconocimiento del
locutor, interlocutor, contrato social de habla, lugar de difusion y tema del texto evaluado. Pese a
que en el postest aln siguen siendo promedios menores a los desempefios bajo y basico, se nota

un incremento considerable, pues el 18% se ubica en alto y el 14% en superior.

En este aspecto, la intervencion arrojé un buen resultado, ya que el 32% de los estudiantes
que en el pre-test no reconocian los componentes del género discursivo, mejoraron en el post-test.
Segun la tabla No. 03 que revela los datos de la t de Student, se nota que siempre existio mejoria,
puesto que el promedio se incremento en un 26% Y el nivel de significancia fue muy bueno, esto

es: 0,01%.

Tabla 4. Genero discursivo Grupo 2

PRETEST POSTEST
Media 62,16% 73,51%
Varianza 0,07 0,03
Observaciones 37 37
Grados de libertad 36
Estadistico t -2,42

Nivel de significancia 0,021
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Gréfica 2. Genero discursivo Grupo 2

Género discursivo Grupo 2
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En esta grafica puede observarse que en el pretest el 30% de los estudiantes se encontraban
en desempefio bajo, en cuanto al reconocimiento del género discursivo, pero en el postest sélo el
6% se mantuvo en este nivel, con una reduccion total del 24%. En el desempefio basico, por su
parte, se aprecia que el 41% de los estudiantes se ubicé alli, sosteniéndose sélo el 35% en el
postest, lo que indica una disminucién del 6%. Por otro lado, en el desempefio alto se present6 un
incremento considerable, pues en el pretest se ubicaba el 8% de los estudiantes, mientras que en
el postest esta cifra llegd al 43%; si bien es cierto que hubo un aumento, vale la pena tener en

cuenta la reduccidn en el desempefio superior de un 6% entre el pretest y el postest.

En términos generales la intervencion fue buena también para este grupo, ya que el 24% de
los estudiantes que en el pre-test no reconocian los componentes del género discursivo,

mejoraron en el post-test. Se nota que existié mejoria en los niveles de desempefio bajo, basico y
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alto, en cambio en el nivel de desempefio superior se disminuyé la poblacion en un 6%. En

general el promedio mejord en un 11% y el nivel de significancia fue bueno, 2,1%.

Las cifras revelan entonces que los estudiantes reconocen mayormente, en comparacion con
los resultados del pretest, los componentes del género discursivo: contrato social de habla,
locutor, interlocutor, tema y lugar de difusion, que segin Martinez (2004) resultan orientadores

para el lector.

El aumento en el postest del 26% en el grupo 1 y del 11% en el grupo 2 en cuanto al
reconocimiento del género discursivo de los textos argumentativos, muy probablemente esta
relacionado con la implementacion de una serie de actividades planeadas con este objetivo en el

marco de la secuencia didactica.

El indicador que oriento tales actividades fue: el lector identifica el género discursivo en el
cual esta enmarcado el texto que lee. Por tal motivo, reconoce el autor y su intencion, el
destinario y el propdsito; el contrato de habla existente entre ambos, el tema, el tipo de texto y el

lugar de difusion.

Pese a existir mejoria, en la grafica No. 1 se puede observar que en el Grupo 1 ain al 36% de
los estudiantes se les dificulta el reconocimiento de los componentes mencionados, comparado
con la gréafica No. 2, donde sélo el 6% permanece en el desempefio bajo. Es importante aclarar el
punto de partida de ambos grupos, ya que en el pretest del grupo 1 un 68% se ubica en el
desempefio bajo y en el grupo 2 sélo el 30%. Las condiciones dadas en la institucién de caracter

privado, como se menciond antes, probablemente permite a los estudiantes estar mayormente
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relacionados con la diversidad textual, lo que incide favorablemente en su comprension de

lectura, previo a la intervencion.

Por otra parte, puede apreciarse que en la grafica 2 hubo una disminucion del 22% al 16% en
el desemperio superior del grupo 2 en cuanto al reconocimiento del género discursivo. Aun asi, tal
disminucion es minima con respecto a la gran mejoria en toda la dimension, porque lo que vale la
pena aclarar que la mayor parte de los estudiantes se ubican en un desempefio alto en el postest
(45%), lo que indica que si bien es cierto hubo disminucidn en el Gltimo indicador, los resultados
siguen siendo buenos y en general se resalta la mejoria, ya que s6lo el 6% permanecié en

desempefio bajo.

En principio, una de las mayores dificultades que presentaron los estudiantes tenia que ver
con la identificacion del contrato social de habla existente entre los participantes de la situacion
de comunicacion. Para Martinez (2005), “el género discursivo esta fusionado con una practica
social humana relacionada con un contrato social de habla entre dos interlocutores que asumen
roles sociodiscursivos especificos” (p.20), resulta fundamental entonces lograr inferir dicho
contrato social de habla, el cual se identifica a partir de la basqueda de la intencion global del

género y lo que se espera del otro, es decir el prop6sito o respuesta activa esperada.

Precisamente con el fin de lograr el objetivo, en la primera sesion de trabajo para esta
dimensidn, se presento a los estudiantes el texto Los reality shows: un entretenimiento nocivo. Un
texto perteneciente al género periodistico, del tipo articulo de opinién, que cumple con los
criterios esperados: ser argumentativo, tener una tesis clara, argumentos bien definidos que

sustentan dicha tesis, entre otros.
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Vale la pena mencionar que el género periodistico, presenta diversidad textual o subgéneros,
puesto que en €l se tratan temas muy variados que pueden ir desde el deporte hasta la ciencia,
pasando por la politica o la economia. Esto a su vez refleja distintas intenciones que configuran
contratos sociales de habla también particulares. Especificamente, un articulo de opinion es un
texto extenso, que generalmente aborda un tema controversial y su organizacion es
argumentativa. De acuerdo con Martinez (2004, p.145), en este tipo de textos “(...) se revela la
bdsqueda intencional de la adhesion del enunciatario o lector imaginario a la tesis u opiniones

presentadas por el enunciador del texto”.

Segun lo anterior, en la comprension de textos argumentativos, el contrato social de habla,
que establece el tipo de relacion existente entre los sujetos discursivos (locutor e interlocutor),
consiste en convencer o persuadir con el fin de hacer aliado al lector, frente a la tesis sobre la
tematica planteada. De ahi que al abordar el género discursivo, se haya tenido en cuenta un

articulo de esta naturaleza, el cual pone en evidencia dicho componente.

La instruccion brindada a los estudiantes fue que leyeran detenidamente el texto con el fin de
dar respuesta a las siguientes preguntas, pero recordando ademas subrayar aquellas palabras que
consideraran claves para responderlas:

v' ¢ Qué tipo de texto es?

v ¢Quién puede ser el autor del texto?

v' (A quién podria estar dirigido?

v' ¢Qué intencidn tiene (que espera) el que escribe este texto con respecto a quien lo lee?

v ¢ Cudl podria ser la idea principal del texto?



77

v ¢Donde podria encontrarse facilmente un texto como este?

Estas preguntas fueron formuladas por los investigadores de manera intencional, ya que cada
una de ellas esta orientada hacia el reconocimiento de los componentes del género discursivo al
cual se circunscribe el texto y que constituyen ademas la situacion de comunicacién. A partir de
esta actividad, los estudiantes tuvieron la oportunidad de pensar en otros aspectos del texto y asi

aportar sus ideas posteriormente.

Pensar en la intencion fue algo nuevo para los estudiantes, quienes expresaron durante la
actividad que anteriormente no se habian cuestionado al momento de leer un texto. La pregunta
formulada en este sentido favorecid entonces la identificacion del componente contrato social de

habla de la dimension género discursivo.

Sin embargo, es importante aclarar, que la falta de conocimiento de diversos tipos de
discurso expresados a través de textos también distintos, hizo dificil que los estudiantes
reconocieran el tipo de texto que tenian en sus manos. Esta dificultad perduro a lo largo de la
secuencia didactica, ya que en distintas actividades los estudiantes confundian el tipo de texto y

por ende las intencionalidades presentes en él.

Uno de los factores que permitio superar en parte este obstaculo fue la puesta en comun y
discusion entre pares, con la mediacion del docente, de manera permanente. Durante la secuencia
didactica, este aspecto se convirtid en parte fundamental de cada actividad, puesto que de acuerdo
con los postulados de Vigotsky (1932), es a partir de la interaccion social que el ser humano

construye sus propios saberes. Como ya se menciond Martinez (2004) fundamenta su modelo
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discursivo-interactivo de la comprension precisamente considerando no solo la teoria
vigotskyana, sino ademas otras como las aportadas por Bakhtine (1929) acerca de la enunciacion,
Charaudeau (1983) en cuanto al analisis del discurso y Ducrot (1989) con respecto a la

pragmatica-linguistica.

Es asi como Martinez (2004, p.38) considera que “el lenguaje, en tanto que enunciado o
discurso, tiene un papel mediador en la construccién del conocimiento, en la construccién misma
del sujeto discursivo”. Por tal motivo socializar las respuestas a las preguntas iniciales, es la
oportunidad de utilizar el lenguaje en su funcién comunicativa, a partir del cual se llegan a

acuerdos y se propicia el aprendizaje en los estudiantes.

Por lo anterior, se solicitd a los estudiantes que socializaran sus reflexiones, con el fin de
construir entre todos acuerdos con respecto a las respuestas dadas. Se encontraron por supuesto
coincidencias, pero también divergencias, lo que implicé la confrontacion de hipétesis para lograr
llegar a las respuestas esperadas. En este sentido diversos autores (Driver, Asoko, leach,
Mortimer & Scott 1994; Edwards & Furlong, 1987; Edwards & Mercer, 1987, citados en Cubero
& Luque, 2001), que asumen una postura socioconstructivista, afirman lo siguiente:

El proceso de construccién de conocimientos no se entiende como el de una realizacion

individual, sino como un proceso de co-construccion o de construccion conjunta, que se

realiza con ayuda de otras personas que, en el contexto escolar, son el profesor y los

compafieros de aula (p.28).

De acuerdo con esto, la socializacion de esas respuestas al cuestionario y la conversacion

orientada por el docente, permitieron que los estudiantes consideraran la importancia de
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cuestionar los textos al momento de leer. Sin embargo, es importante mencionar, que en un
primer momento a los estudiantes se les hizo dificil en especial el reconocimiento de las
caracteristicas del tipo de texto. La razon més probable para este resultado es que las practicas
convencionales en la escuela, en cuanto a la lectura y analisis de un texto, se han centrado en la
narracion (Martinez et al.., 2004), mas no en los textos académicos, de ahi que poco se conozcan
las caracteristicas de este tipo de discursos. Por esto cabe anotar el incremento en el

reconocimiento del género discursivo en el postest por ambos grupos intervenidos.

De otro lado, teniendo en cuenta que un aspecto fundamental en la comprension de lectura
desde la perspectiva discursiva-interactiva resulta ser la textualidad, entendida como una
dimension que tiene que ver con la construccion de relaciones semanticas en el texto como un
todo, nocién que se encuentra emparentada a la de cohesion que se refiere a las marcas formales
0 nexos que se utilizan para establecer esas relaciones, se llevaron a cabo con los estudiantes
algunas actividades que propiciaron el reconocimiento e identificacion de las marcas textuales
presentes en los textos, en este caso argumentativos, con el fin de que ello contribuyera al

mejoramiento de la comprension lectora.

Segun Van Dijk (1980) las proposiciones de un texto tienen conexién siempre y cuando
exista entre ellas una base comun con el tépico del discurso, ser compatibles o tener una relacion
I6gica de sucesion. Al respecto, Martinez (2002) afirma que la articulacion de las ideas o grupos

de ideas se dan gracias a terminos que permiten establecerlas, esas son las marcas textuales.

Con este panorama, se hizo entrega a los estudiantes de un grupo de conectores aclarando la

diferencia de sus funciones (Ver anexo H.10). De igual manera, se entrego el texto Una liga para
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ellas para ser leido y subrayar en él las marcas textuales, explicando la funcién que cumplian en

cada caso.

Teniendo en cuenta la necesidad de establecer permanentemente relaciones entre las
habilidades de leer y escribir se llevo a los estudiantes participes de esta investigacion a expresar
sus opiniones de manera escrita, con miras a que ellos se autoevaluaran en la manera de
argumentar, y asi poder evidenciar las falencias que presentaban para ser corregidas por ellos

mismos.

A partir de esta actividad, los estudiantes discutieron el uso adecuado o no de los marcadores
textuales, retomando la importancia de la socializacion mencionada anteriormente. Pero sobre
todo, identificando los diversos usos de los conectores, lo que favorecio posteriormente la
comprension del tema tratado en los textos leidos. Esto sin duda contribuyo también al
mejoramiento en los resultados del postest, puesto que como lo indica Martinez (2004) la
comprension de lo que se lee tiene que ver con la identificacion de la textualidad, lo que a su vez
implica el reconocimiento de las “ideas principales y secundarias, el desarrollo tematico y las

relaciones destacadas entre unidades léxicas, causales y referenciales” (p.48).

Por todo lo anterior es claro que el reconocimiento de cada uno de los componentes del
género discursivo (locutor, interlocutor, tema, tipo de texto, lugar de difusién), contribuye al
mejoramiento de la comprensién lectora. Cada una de las actividades desarrolladas en la
intervencion tuvo la finalidad de abordar dichos componentes y pese a las dificultades
presentadas, en especial con la ausencia de saberes previos al respecto de las diversas

modalidades discursivas, poco a poco los estudiantes se hicieron cada vez mas conscientes de la
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importancia que tiene interrogar el texto, cuestionarse, dilucidar la dindmica enunciativa

propuesta por el autor y hacerse parte de ella como interlocutores.

Por tal motivo, una de las actividades de cierre de este segmento de la secuencia didactica

fue la aplicacion de la rejilla G.D.1 (Adaptada de Martinez, 2006) a diversos tipos de textos.

Cuadro 7. Rejilla G.D.1. (N.G)

REJILLAGD.1
GENERO DISCURSIVO Y SITUACION DE COMUNICACION DE LOS TEXTOS.
CONTRATO )
. TEMA-LEXICO-TIPO | LUGAR DE
TITULO SOCIALDE | LOCUTOR | INTERLOCUTOR ,
DE TEXTO DIFUSION
DEL TEXTO HABLA
¢Para qué? ¢Quién? (A quién? ¢ Qué y Como? ¢Dénde?
La célula.
Ensefiar para || Profesor de Estudiantes de Léxico enriquecido,
La célula. . . Texto escolar.
aprender. biologia. grado 7° complejo.
Texto expositivo.

Asi, los estudiantes se enfrentaron a la narracion mediante la fabula El burro, el gallo y el
ledn; a la argumentacion con La carrera femenina y al texto instructivo receta a través de
Champifiones empanados (Ver anexos H6, H9 y H17). Fue evidente que el simple hecho de
haberse cuestionado anteriormente por los componentes del género discursivo, implico esta vez
mayor certeza en las inferencias relacionadas con cada uno de los textos analizados, 1o que no
solo le permitio a los estudiantes acercarse a la modalidad discursiva que se venia trabajando (la
argumentacion), sino que ademas tuvieron la oportunidad de contrastarla con otros usos del
lenguaje escrito a traves del diligenciamiento de la rejilla y la posterior socializacién con los

comparfieros.
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Como puede observarse, este tipo de actividades muy probablemente incidieron de manera
favorable en la comprension de lectura de los participantes en ambos grupos intervenidos. A
continuacién se presentan los resultados de ambos grupos en cuanto a la dimension “Género

Discursivo”.

Tabla 5. Género discursivo general (Ambos grupos)

GENERO DISCURSIVO GENERAL (AMBOS GRUPOS)

PRETEST POSTEST
Media 51,53% 68,14%
Varianza 0,08 0,05
Observaciones 59 59
Grados de libertad 58
Estadistico t -4,54
Nivel de significancia 0,00003

Gréfica 3. Género discursivo general (Ambos grupos)

Género discursivo general (ambos grupos)
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Después de la intervencion solo el 17% de los estudiantes se mantuvo en un nivel de
desempefio bajo en cuanto al no reconocimiento de los componentes del género discursivo
(locutor, interlocutor, contrato social de habla existente entre ellos, tema y lugar de difusion).
Esto sucedié probablemente, como se dijo antes, por la ausencia de saberes previos en cuanto a la
diversidad textual, necesaria para las tematicas abordadas. En segundo lugar, los investigadores
pudieron observar que aquellos estudiantes que menos participaron a lo largo de las actividades o

incluso estuvieron ausentes en algunas de ellas, obtuvieron los resultados més bajos en el postest.

La mayor mejoria se not6 en el nivel de desempefio alto donde el 34% de los estudiantes se
ubico. Pese a existir disminucion en el nivel superior por parte del grupo 2, en el general se puede

observar una mejoria del 1% en este desempefio.

Una de las fortalezas que se pueden destacar en la intervencion que se realizo tiene que ver
con el hecho de que se tuviera en cuenta desde el enfoque socioconstructivista, la participacion
activa de los estudiantes. El interés de los investigadores porque los estudiantes llegaran a inferir
los saberes propios de cada actividad, permitio que estos apropiaran en mayor medida los
conocimientos, pese a la gran dificultad que ocasion0 la ausencia de saberes previos al inicio de
la secuencia didactica, lo cual fue mejorando en la medida que se promovio la interaccion y

negociacién entre comparieros, con la mediacién del docente.

Lo que se pretendid entonces, en términos de Brunner (1997) fue lograr que el aula fuese una
comunidad de aprendices en la que el profesor o profesora orquestara las actividades. Teniendo
en cuenta sobre todo como dice Cotteron (1995, p. 81) que “el éxito de cualquier actividad de

aprendizaje depende, en primer lugar, de los ensefiantes que tienen una funcion esencial en la
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articulacion didactica/pedagdgica y que son los mediadores entre los alumnos, el objeto de
aprendizaje y los instrumentos propuestos a través de las secuencias de aprendizaje”. Por tal
motivo, es muy posible que esta orientacion haya incidido también en la obtencion de los
resultados del postest donde queda claro que se mejord considerablemente la comprension de

lectura de los estudiantes.

Es importante mencionar también que desde el punto de vista estadistico el nivel de

significancia fue muy bueno, puesto que fue del 0,003%.

Lo anterior demuestra que las actividades desarrolladas a lo largo de la secuencia didactica,
incidieron favorablemente en el reconocimiento de los componentes del género discursivo, por
parte de los estudiantes de ambas instituciones educativas. Sin importar el contexto de cada una,
se evidencia que la secuencia didactica permitio alcanzar el objetivo de hacer que los educandos

lograran una mejor comprension de los textos argumentativos en esta dimension.

11.3 Situacion de enunciacion (Nivel global)

Para abordar la situacion de enunciacion es necesario explicar la estrecha relacion que existe
entre esta y el género discursivo, porque en el texto escrito se genera un escenario discursivo
donde aparecen fuerzas enunciativas entre los sujetos discursivos que dependen del contrato
social de habla establecido, esto es, la negociacion implicita en las intencionalidades del

enunciado.
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Hablar de situacion de enunciacion, es referirse a la construccion de la dindmica enunciativa,
donde se establecen ciertas imagenes de un enunciador (yo), un enunciatario (tu) y lo enunciado
o referido. Para Martinez (2005), las relaciones sociales entre los enunciadores se manifiestan a
partir de tres orientaciones que denomina: tonalidad intencional, tonalidad apreciativa y tonalidad
predictiva. Estas se revelan a través de imagenes que el autor del texto construye sobre los
enunciadores, producto de valoraciones que considera necesarias o0 pertinentes en el discurso, de
acuerdo con su intencidn particular (Enunciador-voz asumida), los sujetos discursivos a quienes

se pretende llegar (Enunciatario- lector) y lo que se dice (Enunciado —discurso de otros).

Es asi como, segun Martinez (2005, p.32): “(...) en cada enunciado surgen y se construyen
las miradas que los sujetos dan al mundo natural, social y cultural, se construye la pertenencia a
un grupo, a una cultura, a una familia”. La razon de decir que los sujetos discursivos se
construyen en el enunciado es precisamente la posibilidad de que en una situacion de enunciacion
particular, el sujeto traiga voces de momentos anteriores o incluso posibles enunciados
posteriores, lo que posibilita la simultaneidad no sélo de voces, sino también de intenciones,

valores, imagenes y posturas unicas de ese enunciado especifico.

En el siguiente esquema propuesto por Martinez (2002), se pueden observar las relaciones

entre el género discursivo Yy la situacion de enunciacion:
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Figura 1. Género discursivo y situacion de enunciacion de Martinez (2002)
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Fuente: Martinez, 2002.

Queda claro que la situacion de enunciacion es fundamental a la hora de abordar la
comprensién de lectura. Considerar voces discursivas diversas presentes en un texto, significa dar
un paso adelante en la inferencia con respecto al papel discursivo que ha asumido el autor y que
le ha asignado a su interlocutor, asi como sus intenciones. Hacer consciente al estudiante de este
elemento discursivo constituye un elemento esencial en el desarrollo de estrategias de
comprensién, por tal motivo es una de las dimensiones del presente trabajo, cuyos resultados se

presentan a continuacion.
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Tabla 6. Situacion de enunciacion Grupo 1

SITUACION DE ENUNCIACION GRUPO 1

PRETEST POSTEST
Media 41,82% 55,45%
Varianza 0,06 0,05
Observaciones 22 22
Grados de libertad 21
Estadistico t -2,06
Nivel de significancia 0,0524

Gréfica 4. Situacion de enunciacion Grupo 1
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En esta grafica se aprecia que posterior a la intervencion hubo también mejoria en la
dimensién situacion de enunciacién. Puede observarse que en el pretest el 59% de los estudiantes
se encontraban en desempefio bajo, en cuanto al reconocimiento de las diversas voces presentes
en el texto, propias de la situacion de enunciacién, pero en el postest dicha cifra se redujo al 41%,

lo que indica una reduccidn total del 18%. En el desempefio basico, por su parte, se aprecia que el
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36% de los estudiantes se ubico alli, pero s6lo el 23% se mantuvo en este mismo nivel en el
postest, lo que indica una disminucion del 13%. Por otro lado, en el desempefio alto se presentd
el mayor incremento en esta dimensién para este grupo, pues en el pretest solo el 5% de los
estudiantes alcanzaba este nivel de desempefio, mientras que en el postest esta cifra lleg6 al 36%,
logrdndose un incremento del 31%. Pese a la mejoria, la gréfica permite identificar que ningun

estudiante alcanzo el desempefio superior.

Lo anterior indica que la intervencién realizada fue en general adecuada, ya que el 18% de
los estudiantes que en el pre-test no reconocian la situacion de enunciacion, mejoraron en el post-
test. Se nota que existi6 mejoria porque disminuy6 el nimero de estudiantes ubicados en los
niveles de desempefio bajo y basico, aumentando el numero de los mismos ubicados en el nivel

alto. En general el promedio mejoro en un 14% y el nivel de significancia fue aceptable, 0,52%.

Tabla 7. Situacion de enunciacion Grupo 2

SITUACION DE ENUNCIACION GRUPO 2

PRETEST POSTEST
Media 60,54% 71,35%
Varianza 0,04 0,02
Observaciones 37 37
Grados de libertad 36
Estadistico t -2,76

Nivel de significancia 0,009
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Como puede observarse en esta grafica, el grupo 2 también presentd mejoria en el

reconocimiento de la situacion de enunciacion. Se puede ver que del 30% de los estudiantes que

en el pretest se encontraban en el desempefio bajo, s6lo el 8% se mantuvo en dicho desempefio

para el postest, indicando una reducciéon del 22%. En cuanto al desempefio basico no hubo

cambios en la cifra, pero en el desempefio alto si, puesto que en el pretest solo el 32% se ubicaba

alli y en el postest la cifra lleg6 al 49%, lo que muestra una mejoria del 17%. Lo mismo sucedio

en el nivel de desempefio superior, donde el incremento alcanzo el 5%, pasando de un 3% en el

pretest a un 8% en el postest.

En esta dimensidn la intervencién igualmente arroj6 un buen resultado. Segun la tabla No. 07

que revela los datos de la t de Student, se nota que el promedio se incrementé en un 11% vy el

nivel de significancia fue muy bueno, esto es: 0,9%.
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La mejoria de ambos grupos se evidencia en el incremento del nimero de estudiantes
ubicados en el desempefio alto en el postest tanto para el grupo 1 como para el grupo 2 (31% y
17% respectivamente). Este resultado se obtuvo probablemente por varias razones que a

continuacion se exponen.

Primero, cabe decir que los estudiantes participantes de esta investigacion son nativos
digitales, ello implica que presentan formas distintas de aprender y acceder a la informacion, lo
que les ha permitido el desarrollo de nuevas destrezas y habilidades. Teniendo en cuenta lo
anterior, se disefid una actividad que permitiera el uso de herramientas tecnolégicas para
favorecer el aprendizaje, teniendo en cuenta lo planteado por Gutiérrez (2009, p.4) “la idea de
lectura se ha flexibilizado para poder abarcar un conjunto de usos e intercambios de cddigos
diversos, que incluyen desde la imagen hasta los espacios, y desde las gramaéticas cifradas de los
codigos de maquina hasta las codificaciones magnéticas, legibles unicamente para los artefactos

Opticos”.

Por lo tanto, la proyeccion de un video (episodio del programa “el Chavo del ocho™) y su
lectura para un posterior andlisis, fue considerado relevante para alcanzar el objetivo de
identificar la situacion de enunciacién y sus componentes (enunciador, enunciatario y enunciado).
Alli los estudiantes demostraron su nivel de lectura de este tipo de formato y resulto atractivo
para ellos, lo que posibilitd trabajar, de una manera mas comprometida, este aspecto de la

comprension.

Segundo, las caracteristicas del video utilizado en la actividad (humoristico), hizo que los

estudiantes pudieran divertirse a lo largo de la clase. Esto resulta preponderante desde una
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perspectiva constructivista, ya que en el proceso de aprendizaje no sélo intervienen componentes
cognitivos, sino que hay una gran influencia de aspectos vinculados a lo emocional y afectivo, a

lo individual y a lo social (Solé & Martin, 1990).

Tercero, es importante aclarar que en la escena se mostraron varios personajes que actuaban
linglisticamente diferente, es decir, cambiaban su repertorio, sus estrategias, sus tonalidades, al
dirigirse a otras personas en distintos momentos. Posteriormente, los estudiantes respondieron el
siguiente cuestionario:

v ¢Hablamos de la misma forma siempre?

v ¢Por qué cambiamos nuestra forma de hablar de acuerdo con la situacién?

v" ¢ Qué cambia de una conversacion a otra?

v' ¢Qué caracteriza una conversacion con el novio(a) y qué una con el rector de la

institucion? Explique la diferencia.

v ¢Por qué no es lo mismo hablarle a un nifio del aborto que hablarle a un adulto (docente

por ejemplo)?

Las preguntas fueron formuladas por los investigadores de manera intencional, ya que cada
una de ellas estaba orientada hacia el reconocimiento de los componentes de la situacion de
enunciacion. A partir de esta actividad, los estudiantes tuvieron la oportunidad de pensar desde la
oralidad la relevancia del uso del lenguaje en contexto, pero ademas se hicieron conscientes que
en el texto escrito sucede lo mismo. Al respecto Martinez (2004) afirma que:

Se han notado problemas cuando el estudiante pasa del lenguaje cotidiano al lenguaje

escolar, del conocimiento cotidiano al conocimiento cientifico, del discurso oral al discurso

escrito, del género pedagogico familiar al género pedagdgico escolar. El paso de los géneros
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primarios a los géneros secundarios estd ligado primordialmente a la exigencia de
distanciamiento del contexto social inmediato que hacen los segundos (escritos) a diferencia
de los primeros (orales), y al caracter consciente y abiertamente intencional de los géneros
secundarios, a la busqueda voluntaria de comprensién por un otro que no esta presente (como
ocurre en el oral), lo cual hace que la produccion sea mas explicita y elaborada y por tanto

menos predicativa (pp.51-52).

Por tal razén los investigadores consideraron relevante partir de alli (de lo oral trabajado en
el video a través de la conversaciones de los personajes) para construir el concepto en cuanto a
las situaciones de enunciacion en lo escrito. Pero también, teniendo en cuenta lo manifestado por
Ausubel (1968) en cuanto a que el contenido del aprendizaje se hace realmente significativo
siempre y cuando el alumno cuente con elementos relacionables de forma sustantiva y no
arbitraria con el contenido en su estructura mental. En otras palabras, un video (formato
audiovisual/género primario) fue una manera de acercarse a los estudiantes de acuerdo con sus
saberes, para llevarlos a lo escrito mediante relaciones entre las caracteristicas analizadas en la
conversacion del video y el contenido del texto escrito, provocando de esta forma un aprendizaje

significativo.

De acuerdo con lo anterior, la actividad desarrollada durante la secuencia didactica
probablemente fue clave en el incremento del nimero de estudiantes ubicados en el nivel alto de

desempefio para esta dimension.

Asimismo, la segunda actividad aportd a tal resultado. Para empezar, los docentes

investigadores hicieron entrega de los textos Yo respiro (modalidad narrativa) y Clases de
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respiracion (modalidad expositiva) a los estudiantes. Después de ser leidos se les pidié responder
las siguientes preguntas:
1. ¢Quién es el autor del texto? (;Como es? ;Qué tanto sabe del tema? ;Qué edad puede
tener? ¢Cudl es su nivel académico o profesion?)
2. ¢Cual es la intencion del autor al escribir este texto?
3. ¢Como imagina el autor a su lector? (¢ Sabe méas o menos que él? ;Qué edad tiene? ;Cuél
es su nivel académico?)
4. De acuerdo con su respuesta anterior, ¢Cudl estrategia cree que utiliza el autor para lograr
su objetivo en el lector? ¢Por qué? Es decir, ;Cual tipo de texto utiliza?
5. ¢Cual es el tema tratado en el texto?
6. ¢Como es abordado este tema en cuanto a Iéxico y organizacion de las ideas? (palabras
comunes, cotidianas o especializadas, técnicas).

7. ¢Cual es la diferencia entre los dos textos?

Luego de socializar las respuestas de los estudiantes, se discutio con ellos como todas estas
respuestas estaban implicadas en la situacion de enunciacion. Asi, los estudiantes se hicieron

conscientes de los componentes enunciador, enunciatario y enunciado en un escrito.

Por otra parte, si bien es cierto que los estudiantes identificaron facilmente las diferencias
entre los textos usados, estableciendo la relacion con lo analizado en el video de la sesion
anterior, dicho analisis sirvio de ejemplificacion, mas al pasar a revisar los mismos componentes
en un texto argumentativo, hubo serias dificultades, lo que pudo incidir en el resultado obtenido

donde no se alcanzaron mayormente los niveles esperados.
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La situacion de enunciacion en un texto argumentativo implica la revision de aspectos que
cambian de una modalidad a otra, por ejemplo la manera de citar diversos enunciados (discursos
ajenos) o la imagen que el enunciador tiene de su enunciatario, de la misma manera la extension
de los textos usados. Quizas el hecho de que a los estudiantes se les dificultara tanto realizar un
analisis adecuado de la situacion de enunciacion en los textos argumentativos a lo largo de la
secuencia didactica, pese a las diferentes actividades realizadas para alcanzar este objetivo, pudo
terminar siendo una razén de peso para que al momento de ser evaluados no alcanzaran los
mejores desempefios, manteniéndose en los niveles bajo y basico el 64% del grupo 1y el 43% del

grupo 2.

Estd claro que los estudiantes identifican facilmente de manera oral (en el video, por
ejemplo) los componentes de una situacion de enunciacion, 1o mismo cuando se les pide que lo
hagan en ciertos escritos cortos, con un lenguaje sencillo. Pero al momento de pasar a un texto
académico o de un mayor nivel de complejidad, se presentan serias dificultades para hacer las
inferencias que se requieren para la comprension. Pese a haber reflexionado acerca de los
elementos de una situacion de enunciacion y como todos ellos hacen parte de la dinamica
enunciativa propuesta por el autor a través del texto y que los estudiantes demostraron en la
actividad comprender los conceptos, resultd6 muy dificil para ellos diferenciar las
intencionalidades del autor al incluir voces diversas, discursos ajenos o también acerca de como

el enunciador presenta a su enunciatario.

De ahi que los investigadores realizaron actividades, con textos argumentativos, en torno a la
identificacién de todos los elementos de las dimensiones abordadas (género discursivo, situacion

de enunciacion, F.O.S. y discurso referido) de una manera global. Esto con el fin de consolidar lo
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aprendido a lo largo de la secuencia. Sin embargo, dichas actividades no contaron con un tiempo
suficiente para ampliar detalladamente cada dimensién y probablemente, como se dijo antes, esto
pudo incidir en el resultado obtenido, ya que los estudiantes pudieron requerir mas tiempo de
trabajo, por lo complejo que resultd para ellos, comprender los elementos propios de esta

dimensién.

Otra de las razones por las que un menor numero de estudiantes de ambos grupos, en
comparacién con las otras dimensiones trabajadas, logré ubicarse en el nivel superior de
desempefio, probablemente tiene que ver con el grado de dificultad que implic6 para ellos el
pasar de practicas de ensefianza tradicionales a otras en las cuales tomaban el control de su propio
aprendizaje. En otras palabras, realizar analisis de textos, en dimensiones y niveles que muy
seguramente no habian llevado a cabo, tomando consciencia que en estos existen fuerzas
enunciativas diversas, voces que no son Unicamente del autor y por ende implican

intencionalidades que estan presentes a lo largo de los mismos.

Al respecto Martinez (2004) afirma que “los lectores escolares carecen de un conocimiento
estructurado de la manera como se construyen los textos y que esta deficiencia cognitiva les pone
en desventaja en el momento de comprender profunda y globalmente los contenidos y saberes
abordados en los textos” (p.138), lo cual se hace evidente especialmente en los resultados

obtenidos en pretest del grupo 1.

De igual manera, quedo claro en el anélisis de la dimension género discursivo que la escuela
privilegia la narracion. Es evidente que el lector realiza inferencias con mayor facilidad cuando la

forma de organizacidn del texto es narrativa, puesto que dicha organizacién es la que mas se ha
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interiorizado en sus esquemas mentales previamente, al tener mayor contacto con este tipo de
textos que se encuentran relacionados con la vida cotidiana del lector, es decir con el género
primario (Le6n, 2003, citado en Martinez, 2004). Esto no ocurre en el caso de textos

argumentativos, donde dichas inferencias cuestan al lector mayores esfuerzos.

Lo anterior puede permitir explicar por qué los estudiantes, a lo largo de la secuencia
didactica, manifestaron su dificultad para diferenciar el locutor (autor-como voz responsable del
enunciado, propia del género discursivo) y el enunciador o enunciadores (como los puntos de
vista asumidos, roles expresadas en voces diversas presentes en el texto), puesto que para ellos

los textos presentaban practicamente una voz Unica, desconociendo la cualidad de la polifonia.

En este sentido, es preciso mencionar que en investigaciones realizadas por Martinez et al.
(2004) con estudiantes universitarios, se demostrd que estos no conocen la dinamica enunciativa
que se construye en el texto escrito y especificamente presentan grandes dificultades para
comprender la polifonia discursiva sobre todo en textos argumentativos. Si esto sucede con
estudiantes universitarios, mucho mas con los estudiantes que fueron objeto de la presente
investigacion, donde sin duda se presentaron los mismos inconvenientes, lo cual se ve reflejado

en la dificultad para emitir opiniones propias y diferenciar su propia voz de la de otros.

Si bien es cierto que los estudiantes mejoraron, esto ocurrio en la identificacion de los
diversos enunciadores presentes, del enunciatario y el enunciado, mas no en la imagen que el
enunciador tiene de cada uno de ellos. Inferencias como esta se logran en la medida que el lector
esté cada vez mas expuesto a diversas practicas sociales de comunicacion discursiva, lo cual le

permitird el desarrollo de estrategias discursivas para una comprension relacional, dindmica y
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funcional donde se tengan en cuenta a los participantes de una situacion de enunciacion. A

proposito Martinez (2004) afirma que la interaccion entre ellos se evidencia cuando:
(...) el locutor realiza simultdineamente varias acciones: (i) al mismo tiempo que expresa su
punto de vista y construye una imagen de si mismo en tanto que Enunciador, (ii) evalla y
responde a enunciados anteriores objetandolos o apoyandolos (Moz ajena, el saber), y (iii) se
anticipa a los posibles enunciados de su interlocutor y busca un acuerdo o desacuerdo, y
construye a su vez una imagen de este interlocutor en tanto que Enunciatario. El interlocutor
por su parte al percibir y comprender enunciados que el locutor emite, adopta una postura

activa de respuesta: si estd de acuerdo los acepta o los completa, si no, los impugna (p.45).

La complejidad de lo anterior, permite inferir entonces que las estrategias discursivas no
aparecen repentinamente, sino que son producto de un proceso de ensefianza continuado. De
acuerdo con Solé (2009, p.59) “si las estrategias de lectura son procedimientos y los
procedimientos son contenidos de ensefianza, entonces hay que ensefiar estrategias para la
comprension de los textos. Estas no maduran, ni se desarrollan, ni emergen, ni aparecen. Se
ensefian —0 no se ensefian- y se aprenden —0 no se aprenden-". De ahi que los resultados de la
presente investigacion en cuanto a la situacion de enunciacion pese a ser significativos, ain no
alcanzan en la mayoria de los estudiantes los niveles esperados (desempefio superior), lo que

implica que se requiere abordaje de estos aspectos en el aula, con una mayor intensidad.

Por otra parte, es preciso decir que las actividades llevadas a cabo a lo largo de la secuencia
didactica tuvieron un tiempo limitado por el grado de dificultad que implicaron para los
estudiantes. En ocasiones, la ausencia de saberes previos en ellos impidié que se pudiesen

ampliar los aspectos tedricos que se pretendian desarrollar en dichas actividades, lo cual pudo
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incidir en el resultado obtenido, al no alcanzar los niveles esperados en la comprensién de los
aspectos relacionados con la situacion de enunciacion. En este sentido, Ausubel (1983, citado en
Coll, 1990) afirma que “la disposicion mas o menos favorable del alumno para realizar
aprendizajes significativos esta estrechamente relacionada con el sentido que pueda atribuir a los
contenidos. La atribucién de sentido se relaciona, a su vez, con los componentes motivacionales,
emocionales y relacionales del acto de aprendizaje. Construccion de significados y atribucion de
sentido son dos aspectos indisociables del aprendizaje escolar” (p. 181). Asi que la falta de dicha
disposicion, impide que haya aprendizajes significativos, lo cual pudo haber ocurrido con los
estudiantes participantes en esta investigacion, al respecto de la situacion de enunciacion

especificamente.

Asimismo, puede decirse al contrastar la informacion de los resultados, que en esta
dimensidn el pretest arrojé un resultado similar a los del género discursivo, pues practicamente el
grupo 1 en el desemperio bajo duplica al grupo 2. Como se dijo anteriormente, una de las razones
para iniciar el trabajo de intervencion desde una cifra como esta, tiene que ver probablemente con
el hecho de que en colegios de caracter privado se tenga mayor acceso a la diversidad textual
desde nifios, por ende los saberes previos son mas amplios que los de estudiantes del sector

publico rural.

Por ultimo, es preciso afirmar que la secuencia didactica segun Pérez & Rincon (2009) “(...)
no es necesariamente una secuencia lineal ni es de caracter rigido. Debe comprenderse como una
hipétesis de trabajo” (p.20). Si bien es cierto las actividades a desarrollar a lo largo de la

secuencia deben ser previamente planeadas, es importante mencionar que la flexibilidad es vital
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para resolver los obstaculos que se presenten durante las sesiones con el aprendizaje de los

estudiantes.

Como afirma Kilpatrick (1992, citado en Rincon, 2012) “(...) ni los fines ni los medios han
de ser siempre considerados como fijados de antemano, sino abiertos siempre a reconsideracion y
reajustamiento” (p.11) y precisamente esto fue lo que sucedio en el trabajo, con la dimension de
situacion de enunciacion, la cual fue la Ultima abordada en la secuencia didactica, coincidiendo la
programacion de las sesiones de trabajo de la misma, con algunas de las multiples actividades
que surgen de improviso en las instituciones educativas, lo que hizo necesario aplazar y
reorganizar las sesiones planeadas, conllevando esto a cierta desmotivacion en los estudiantes,
situacion que fue expresada por ellos mismos. A pesar de esto los docentes investigadores,
trataron de continuar el proceso con el fin de cumplir con los objetivos establecidos desde el

inicio de la planeacion de la secuencia didactica, pero fue un poco dificil por lo ya expuesto.

Tabla 8. Situacién de enunciacion general (Ambos grupos)

SITUACION DE ENUNCIACION GENERAL (AMBOS GRUPOS)

PRETEST POSTEST
Media 53,54% 65,42%
Varianza 0,05 0,04
Observaciones 59 59
Grados de libertad 58
Estadistico t -3,43

Nivel de significancia 0,001
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Gréfica 6. Situacion de enunciacion general (Ambos grupos)

Situacidon de enunciacién general (Ambos grupos)

44%

BAJO BASICO ALTO SUPERIOR

PRE-TEST m POST-TEST

En el pre-test el 41% de los estudiantes alcanzd un nivel de desempefio bajo, después de la
intervencion sélo la mitad de los que tenian este desempefio, mantuvo dificultades para la
identificacion de los componentes propios de la situacion de enunciacidn propuesta en el texto
(enunciador, enunciatario y enunciado). En el nivel de desempefio alto se logré una mejoria del
22%, pues en el postest el porcentaje de estudiantes ubicados en tal nivel alcanzo el 44%; lo

mismo ocurrio en el nivel de desempefio superior, donde la mejoria fue del 3%.

En conclusién el promedio pasé del 54% al 65%, siendo el nivel de significancia del 0,1%.
Tales resultados indican que los estudiantes avanzaron en el proceso de comprension lectora,
teniendo en cuenta elementos que antes no conocian y haciéndose cada vez méas conscientes de la

importancia que tiene el reconocimiento de la situacién de enunciacion en un texto.
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Esté claro que hubo un gran avance en el propdsito de mejorar la comprension de lectura de
textos argumentativos de los estudiantes, y en este sentido es importante decir que las actividades
desarrolladas a lo largo de la secuencia didactica estuvieron disefiadas a partir de los conceptos de
intersubjetividad e intertextualidad que tienen que ver con la dindmica enunciativa propuesta por
el autor a través del texto. Ensefiar el abordaje de los textos a partir de esta mirada es una
responsabilidad de la educacidn actual, puesto que para Martinez (2006):

(...) no es suficiente con identificar el tipo de contrato social global de habla que se instituye

en el género discursivo, es necesario ademas, identificar la manera como en el discurso se

muestran los distintos sujetos discursivos y las relaciones que se establecen entre ellos.

Estariamos ya en el terreno de la situacion de enunciacién concreta que se construye en el

texto, de una puesta en escena discursiva donde el Locutor asume una posicion, un punto de

vista y se muestra con una imagen de Enunciador y asigna igualmente una imagen al

Interlocutor en términos de Enunciatario y establece una relacion valorativa en relacion con

Lo enunciado, Tercero o Voz ajena (p.9).

Como ya se ha mencionado, lo anterior resulté complejo para el estudiante, si se tiene en
cuenta que durante su paso por la escuela, no ha tenido la oportunidad de ir desarrollando la
posibilidad de establecer inferencias en relacion con los sujetos discursivos presentes en el texto,

sino mas bien a la comprensidon de la informacion lineal explicita en el texto.

Pese a lo anterior, los resultados demuestran que si es posible contribuir al mejoramiento de
la comprension lectora, si se aborda desde una perspectiva discursiva interactiva. Los estudiantes
sujetos de la presente investigacion, mejoraron significativamente en la identificacion,

particularmente, de lo enunciado en el texto y del enunciatario al cual se pretende llegar por parte
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del enunciador. La mayor dificultad, que incluso persistié después de la investigacion, se centra
en la diferenciacion del enunciador, en cuanto se asume como imagen discursiva presentada
generalmente a través de un punto de vista y que en ocasiones se multiplica, lo que hace ain méas

compleja la diferenciacién de un enunciador principal que tiene relacion con el locutor.

De igual forma, para los estudiantes se hizo muy dificil comprender que a partir del
enunciado, se puede determinar cuél es la imagen que asume el enunciador con respecto a su
enunciatario. Si bien es cierto mejoraron en la comprension del enunciado, de lo que el texto dice,
las inferencias con respecto a como ve el enunciador a su enunciatario continuaron siendo

imprecisas.

Formar buenos lectores, implica un proceso continuado, en el que predomine el interés de los
maestros por ensefiar todos estos aspectos de la comprension lectora y de los estudiantes por
avanzar en el camino que promete hacer de ellos mejores lectores cada vez, ya que quien lee
mejor, aprende y se adentra en un mundo que esta hecho justamente para ese tipo de sujetos, un

mundo mediado por lo escrito.

11.4 Superestructura textual (Nivel global)

Al hacer referencia a las estructuras textuales se hace necesario mencionar a Van Dijk
(1980). Para él, el texto es un todo que se encuentra ordenado gracias a ciertas estructuras que
denomina: microestructura, macroestructura y superestructura. A continuacion se exponen

brevemente cada una de ellas.
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Segln Van Dijk (1980), un discurso posee una serie de proposiciones que tienen relaciones
de caracter seméantico con las demas. Cuando se hace referencia a la coherencia y la cohesion
entre ellas a nivel local, se estd en el plano de la microestructura, por tal motivo al abordarla
aparece la sintaxis como parte importante en este sentido. Esto supone la identificacion de las
ideas mas elementales del texto, estableciendo la continuidad tematica con la informacion

subsiguiente.

En cambio, al hablar por ejemplo de tema, se pasa a una estructura de caracteristicas mas
amplias a la cual él llama macroestructura, que es esa posibilidad de relaciones mas generales que
pueden establecerse siempre y cuando exista una coherencia no sélo lineal, sino ademas global
entre las proposiciones del texto. Para Van Dijk (1980), esto es lo que le facilita al lector
sintetizar el contenido en macroproposiciones que tienen relaciones semanticas con otras de
orden inferior. Es asi como en el cerebro se almacena menor cantidad de informacion, pero que

da cuenta del significado o sentido general de una serie mas grande de proposiciones.

Finalmente, la superestructura consiste en la manera como se encuentra organizado el
discurso en el sentido méas global; es la estructura formal que representa las partes en que se
dispone el contenido de un texto. Este tipo de organizacion determina a su vez el sentido global
de los fragmentos, el componente macroproposicional, en otras palabras, el contenido del texto

esta en relacién directa con el modo de ordenar el mismo.

Uno de los intereses de esta investigacion se encuentra particularmente en el reconocimiento
de la superestructura textual propia del texto argumentativo, puesto que, como Sse vera a

continuacion, este elemento es fundamental al hablar de comprension lectora.
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Conocer las diferentes superestructuras textuales, tiene que ver con el reconocimiento de los
tipos de textos, ya que cada uno de estos posee ciertas caracteristicas en cuanto a las estructuras
globales (un cuento, un ensayo, una novela, una noticia, etc.). Asi, el lector que conoce las
superestructuras, abordara un texto narrativo, por ejemplo, siendo consciente que en él encontrara
una ambientacion, una problematica y una solucion, esto supone una mejor comprension del
discurso, porque le permite establecer méas facilmente las inferencias de caracter semantico acerca

del contenido.

Las investigaciones realizadas por Meyer, Bonnie et al (1980) y por Kintsch & Yarbroug
(1982, citados en Martinez, 2005) demuestran que el reconocimiento de la superestructura del

texto tiene una gran incidencia en la comprension lectora.

Por lo anterior, la forma de organizacion superestructual (F.O.S.) del texto argumentativo
constituye una dimension en el presente trabajo de investigacion y se abordara mas ampliamente

a continuacion.

Tabla 9. Organizacion superestructural Grupo 1

ORGANIZACION SUPERESTRUCTURAL GRUPO 1

PRETEST POSTEST
Media 35,45% 56,36%
Varianza 0,05 0,06
Observaciones 22 22
Grados de libertad 21
Estadistico t -3,51

Nivel de significancia 0,0021
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La gréfica anterior nos muestra que en el pretest el 77% de los estudiantes se ubicaba en el

nivel bajo de desempefio y en el postest la cifra se redujo al 50%. El 27% de los estudiantes

pasaron de un nivel bajo a otros niveles, lo que implica una mejoria considerable. Tanto en el

nivel basico como en el alto se ubicé un mayor nimero de estudiantes en el postest con respecto

al pretest, evidenciando un 4% y un 14% de incremento, respectivamente. Es importante destacar

que en el pretest ningun estudiante alcanzaba el nivel superior de desempefio para esta dimension

y en el postest el 9% se ubicé alli.

En promedio se mejor6 un 21%. De acuerdo con la T de Student hubo un nivel de

significancia del 0,2 %, el cual es muy bueno.



Tabla 10. Organizacion superestructural Grupo 2

ORGANIZACION SUPERESTRUCTURAL GRUPO 2

POSTEST
67,57%

PRETEST
Media 57,30%
Varianza 0,03
Observaciones 37
Grados de libertad 36
Estadistico t -2,73
Nivel de significancia 0,010

Gréfica 8. Organizacion superestructural Grupo 2
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A diferencia del grupo 1, en esta dimension sélo el 33% de los estudiantes del grupo 2 se

ubicaba en el nivel de desempefio bajo en el pretest. En este grupo también hubo una mejoria

considerable con respecto a la identificacion de la organizacién superestructural, manteniéndose

después de la intervencion solo el 5% de los estudiantes en desempefio bajo. Esto quiere decir

que el 95% de ellos identifica la introduccion, desarrollo y conclusion del discurso
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argumentativo. Vale destacar que al igual que en el grupo anterior, ningun estudiante alcanzaba el
nivel superior y después de la intervencion el 8% llego6 a ubicarse alli. En promedio este grupo

mejord un 11% y el nivel de significancia fue del 1%.

Las cifras revelan entonces que los estudiantes reconocen mayormente la organizacion
superestructural de un texto argumentativo: introduccion, desarrollo y conclusion, que segin

Martinez (2004) resultan orientadores para el lector.

El aumento en el postest del 21% en el grupo 1 y del 11% en el grupo 2 en cuanto al
reconocimiento de la superestructura de los textos argumentativos, muy probablemente esta
relacionado con la implementacion de una serie de actividades planeadas con este objetivo en el

marco de la secuencia didactica.

El indicador que orientd tales actividades fue: el lector identifica la organizacion
superestructural del texto en términos de introduccion, tesis, argumentos y conclusion, ademas

de cada una de sus funciones.

Por tal motivo, la primera actividad consistio en la entrega a los estudiantes del texto ¢Qué
celebramos el 8 de marzo?, un texto argumentativo tipo articulo de opinion y con un tema a
propdsito de la fecha en la que se estaba desarrollando la actividad. Fue asi como se les solicito
que deberian leerlo y aplicar la rejilla G.D.1. (Género discursivo Yy situacion de comunicacion),
con el fin de poner en préactica los conocimientos alcanzados hasta el momento con la dimensién

Género discursivo.
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Cuadro 8. Rejilla GD.1. (S.E.T.).

REJILLAGD.1
GENERO DISCURSIVO Y SITUACION DE COMUNICACION DE LOS TEXTOS.

CONTRATO
TITULO SOCIAL DE | LOCUTOR | INTERLOCUTOR
DEL TEXTO HABLA

TEMA-LEXICO-TIPO | LUGAR DE
DE TEXTO DIFUSION

¢Para qué? ¢Quién? ¢Aquién? ¢ Qué y Como? ¢Dénde?

¢Qué celebramos el 8 de

marzo?

Asi mismo, de acuerdo con lo analizado en la rejilla, se dio la instruccion de dividir el texto
segun hayan definido su estructura, explicando por qué lo dividian de esta manera. Para esta
actividad, fue necesario ubicar las marcas textuales que permiten hacer el reconocimiento de cada

una de las partes.

Con este trabajo, los estudiantes tenian la oportunidad de realizar las inferencias en lo que
tiene que ver con las marcas textuales que son las que permiten relacionar las ideas de manera
global en un texto. Como afirma Martinez (2002):

La conjuncion aqui (en un texto) tiene una relaciéon muy estrecha con la coherencia del

discurso, puesto que ayuda a interpretar y a establecer relaciones entre las funciones que se

construyen en el texto. Las conjunciones de este tipo se utilizan dentro de un género
discursivo, por tanto, se relacionan con una situacion de enunciacion en la que se ha definido

una intencion y un punto de vista en relacion con el tema a tratar (p.117).

Asi que comprender que las conjunciones tienen tal funcion dentro del texto y estar en la

capacidad de identificarlas, permite al lector hacer también las inferencias globales en relacion
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con la estructura, puesto que su utilizacion indica funciones distintas al interior del texto

(apertura, continuidad, consecuencia, cierre, adicion de informacion, etc.).

Por lo anterior, después de diligenciada la rejilla por parte de los estudiantes se llevé a cabo
la puesta en comun de las respuestas dadas por ellos a la pregunta inicial de la actividad, logrando
establecer una comparacion entre la estructura de un texto argumentativo con la de otros
(instructivo, narrativo). Ademas se les hizo entrega de una serie de introducciones y conclusiones
de diferentes textos con el fin de establecer las funciones especificas que tiene cada una de ellas

al interior de un texto.

Finalizada la actividad los estudiantes manifestaron comprender con claridad la diferencia de
una introduccion y una conclusion, por ende se les solicitdo ademas formular una definicion para
cada una de estas partes y de la funcién que cumplen en el texto y al final se construyeron

definiciones de manera colectiva.

Es probable que actividades como la anterior llevadas a cabo a lo largo de la secuencia
didactica fueran la razén por la cual los estudiantes mejoraron en esta dimension. Es claro que la
construccion de esquemas cognitivos en los lectores le permitiran a estos realizar acercamientos
cada vez mas acertados al texto y su comprension (Martinez, 2004), por tal motivo hacer que los
estudiantes construyeran nuevos esquemas a partir de las actividades propuestas a lo largo de la

secuencia fue una de las apuestas de los investigadores.

Ahora bien, es preciso afirmar que para Martinez (2004), existe una gran dificultad en los

estudiantes para la identificacién del modo de organizacion de un texto, puesto que a diferencia



110

de lo que ocurre con la organizacion narrativa, “(...) las inferencias organizacionales toman mas
tiempo o0 no se realizan (o0 se realizan después de muchas lecturas), cuando el texto esta

organizado en forma expositiva, explicativa u argumentativa” (p.14).

De ahi que la identificacién de la postura del autor en un texto argumentativo haya
ocasionado el mayor grado de dificultad para los estudiantes en lo que a la organizacion
superestructural se refiere. Aunque las actividades llevadas a cabo permitieron que los estudiantes
hicieran mejores inferencias en cuanto a la relacion de las ideas propias de un texto
argumentativo y a partir de ello establecieran formas de organizar diferentes a las cominmente
manejadas en los textos narrativos, no fue suficiente para la identificacion de la postura del autor

y la clara definicion de argumentos a favor de tal tesis.

A prop6sito, Martinez (2004) afirma que:

Las dificultades en la comprension y aprendizaje a partir de los textos académicos
(expositivos, explicativos y argumentativos) muestran que existen dificultades en la
realizacion de las inferencias elaboradas cuando hay un desconocimiento de la organizacion
de dichos textos, lo cual hace que el esfuerzo se acreciente y cuando no se logra la
comprension, el estudiante, lo sabemos todos, se da por vencido o acude a la memorizacion.
Hay entonces necesidad de abordar los diversos generos discursivos en la universidad y los

diferentes modos de organizacion que los géneros discursivos privilegian (p.21).

La autora citada ha realizado gran parte de su trabajo en la Universidad del Valle, motivo por
el cual considera que abordar el trabajo desde el enfoque discursivo interactivo es necesario en el

nivel superior de educacion, sin que ello deje de lado por supuesto el trabajo en niveles inferiores
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(basica y media). La apuesta de los docentes de la presente investigacion, consiste justamente en
corroborar a través de esta intervencion en los estudiantes de la Institucién Educativa Leocadio
Salazar de Ulloa y el Liceo Inglés de Pereira, que es posible obtener muy buenos resultados en

educacion basica.

Por tal razon, resulta importante resaltar que en el pretest ninguno de los estudiantes de los
grupos alcanzaba el nivel superior de desempefio en el reconocimiento de la forma de
organizacion superestructural del texto argumentativo. Posterior a la implementacion de la
secuencia didactica el 9% del grupo 1y el 8% del Grupo 2, se ubicaron en tal nivel. Esto implica
una transformacion con respecto al pretest, ya que permite afirmar que si es posible lograr que los
estudiantes aprendan que los textos poseen esas estructuras ordenadas y que la identificacion de
ellas es fundamental en la comprension de lectura, lo cual puede lograrse a través de actividades
disefiadas en el marco de una secuencia didactica con enfoque discursivo interactivo. No
obstante, es preciso resaltar que aunque hubo tal mejoria, después de la intervencion un
importante porcentaje aun presenta dificultades en el reconocimiento de la superestructural

textual.

En este sentido, los resultados demuestran que el 50% del Grupo 1y el 5% del Grupo 2,
después de la intervencion permanecieron en un nivel bajo de identificacion de la superestructura
de los textos argumentativos. Asimismo, el 60% de los estudiantes del Grupo 2 en el postest, se
ubicé en el nivel basico de desempefio. Asi que se hace necesario afirmar que la mayor dificultad
para los estudiantes se centr6 en la identificacion de la tesis del autor y los argumentos que
propone para sustentar su postura en el texto con respecto a la tematica abordada. Si bien es

cierto hubo una mejoria considerable, especialmente para el grupo 2, estos resultados se deben
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principalmente a la identificacion de marcas textuales de apertura y de cierre propias de la
introduccion y la conclusion. Sin embargo, como los argumentos y la postura no siempre se
pueden reconocer a partir de marcas textuales o de informacion explicita en el texto, esto
conllevd a un nivel mas alto de exigencia para los estudiantes, lo que al final de cuentas pudo

resultar determinante en los resultados obtenidos en el postest.

Quizas las actividades llevadas a cabo durante la secuencia didactica especificamente en lo
que tiene que ver con la identificacion de una tesis y los argumentos, resultaron insuficientes a la
hora de los estudiantes comprender los textos argumentativos. Teniendo en cuenta que la mayor
dificultad radica en la realizacién de inferencias a partir de una informacién dada, pero no

explicita, es probable que se necesitara profundizar en actividades encaminadas en este sentido.

Un aspecto que fue relevante para los docentes investigadores fue la relacion que tienen la
lectura y la escritura. Es claro que son dos procesos complejos en si mismos, pero inseparables a
su vez. Por tal motivo, en la presente investigacion se tuvo en cuenta la posibilidad de que los
estudiantes a partir de lo aprendido a lo largo de la secuencia didactica dedicaran un tiempo a
tratar de escribir textos argumentativos en los cuales se evidenciara con claridad una serie de
elementos propios de este tipo de texto. Fue asi como a partir de una tematica abordada en un
texto (Ver anexo H.7), los estudiantes podian plantear su opinién basados en argumentos validos

que buscaran persuadir a sus lectores.

Se hizo evidente al ver los resultados, que aunque los estudiantes hicieron uso de elementos
aprendidos en la secuencia para dar sentido y cohesion a sus escritos, tales como las marcas

textuales, se mantuvo la dificultad a la hora de leer e identificar la tesis y los argumentos propios
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planteados por un autor. Los resultados de la investigacion en esta dimension demuestran
entonces que se puede incidir favorablemente en la comprension lectora de los estudiantes desde
esta perspectiva, pero asimismo que se debe ahondar en actividades como las llevadas a cabo a lo
largo de la secuencia con el fin de lograr que los estudiantes mejoren especificamente en cuanto a

la identificacion de tesis y argumentos de textos de esta naturaleza.

Tabla 11. Organizacion superestructural general (Ambos grupos)

ORGANIZACION SUPERESTRUCTURAL GENERAL (AMBOS GRUPOS)

PRETEST POSTEST
Media 49,15% 63,39%
Varianza 0,05 0,04
Observaciones 59 59
Grados de libertad 58
Estadistico t -4,34
Nivel de significancia 0,00006

Gréfica 9. Organizacion superestructural general (Ambos grupos)
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En la organizacion superestructural el 22% de los estudiantes se mantuvo en desempefio
bajo, después de la intervencion realizada; el 78% identifica la introduccion, desarrollo y
conclusién del discurso argumentativo y se noté una mejoria del 15%, en los niveles de
desempefio alto y superior. En conclusion el promedio pas6 del 49% al 63%, siendo el nivel de

significancia del 0,006% el cual es muy positivo por tener tendencia a 0%.

Estos resultados demuestran que los estudiantes mejoraron significativamente la
comprensién lectora de textos argumentativos, teniendo en cuenta aspectos organizacionales de

los textos que antes no conocian y dandoles la importancia que merecen en el proceso de lectura.

Cabe resaltar que en el pretest ningin estudiante se ubicaba en el nivel superior y en el
postest el 9% de ellos se logro ubicar en tal nivel de desempefio, demostrando asi una mejoria,
lograda probablemente por la implementacion de una serie de actividades disefiadas para tal fin

en el marco de una secuencia didactica.

Como se dijo antes, en la dimension del género discursivo, para los investigadores una
fortaleza de la intervencion realizada, fue el enfoque socioconstructivista con el cual se disefiaron
las actividades y se trataron de llevar a cabo, teniendo en cuenta la participacion activa de los
estudiantes. Esta claro que el educando, en la medida en que interviene de manera consciente en

su proceso de aprendizaje, logra mejores resultados.

Por otra parte, vale la pena destacar que los estudiantes se encuentran acostumbrados a
realizar lecturas en el nivel literal, debido a que las inferencias representan un mayor grado de

dificultad en la comprension. Asi fue como al estudiar las marcas textuales propias de las
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introducciones (de apertura) y conclusiones (de cierre), facilmente lograron identificar al leer
otros textos su forma de organizacion; sin embargo, la tesis y los argumentos que la sustentan,
que generalmente no se encuentran explicitos en el texto o no llevan marcas textuales siempre tan
evidentes, les exigié muchisimo en su reconocimiento y al final en el resultado, gran parte de las

respuestas incorrectas tuvieron que ver con estos items.

Pese a lo anterior, del 49% de los estudiantes que se ubicaba en el pretest en nivel bajo, sélo
el 22% se mantuvo alli, lo que permite afirmar que el desarrollo de actividades a lo largo una
secuencia didactica como la llevada a cabo, inciden favorablemente en el reconocimiento de los
componentes de la forma de organizacién superestructural de un texto, tal como ocurrié con los
estudiantes de las dos instituciones educativas. Los resultados demuestran entonces que la
secuencia didactica hizo posible alcanzar el propoésito de mejorar la comprension de textos

argumentativos por parte de los estudiantes, en lo que respecta a esta dimension.

11.5 Discurso referido (Nivel lineal)

Bakhtine (1929, citado en Martinez, 2005) es quien plantea que los textos donde varias voces
entran en escena se denominan polifénicos. De acuerdo con Martinez (2005), esta propiedad esta
intimamente ligada con la situacion de enunciacion, ya que al referirse a voces diversas, estamos
en el plano de los enunciadores, las intenciones del autor, la manera en que este se relaciona con

enunciados ajenos, etc.

La polifonia se encuentra intimamente ligada al concepto de discursividad, entendida como

aquella dimension de caracter semantico-pragmatico que permite comprender como se producen
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las relaciones de sentido en el discurso y de alli que se valoren ademas las expresiones en
términos de voces enunciativas en el discurso (Martinez, 2004). Esto es, la pluralidad de voces en
el texto, enunciados (anteriores) que se deslizan a través y dentro de una enunciacién actual, con
lo que se construyen las imagenes del otro (positiva, negativa, de aliado u opositor, segun el

caso).

Para Bajtin (1992, citado en Martinez, 2004), la polifonia de los discursos ajenos se presenta
en los textos a partir de dos modalidades distintas: el discurso directo y el discurso indirecto.
Aunque existen variables como la del discurso indirecto libre y las diversas formas de presentarse
en los textos, para la presente investigacion se utilizaron sélo las modalidades de discurso directo
e indirecto, teniendo en cuenta la edad de los estudiantes y el grado de dificultad que

representaria para ellos la comprension de dichos conceptos.

Asi, el discurso directo se asume como aquel estilo mas facil de identificar en el texto
escrito, ya que separa lo ajeno de lo propio con el uso de marcas ortograficas como las comillas o
los dos puntos y, en ocasiones, precedidos de marcas linguisticas como los verbos expresar, decir,

afirmar, entre otros.

Por otra parte, el discurso indirecto es un estilo que no es tan evidente como el directo, pero

que aun asi hace uso de operadores del discurso tales como “x afirma que...”, “segin X...”, entre

otros que permiten identificar el uso de discursos ajenos al del enunciador.

Este fendmeno se produce con frecuencia en el discurso de caracter argumentativo, puesto

que en él se presenta una postura por parte del autor la cual es defendida a partir de una amplia
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justificacion con la que el autor pretende convencer o persuadir a su interlocutor. Para lograrlo,
hace uso de discursos ajenos, emitidos en situaciones de enunciacion previas, retomando esos

enunciados con intenciones claras de corroborar su propia tesis o contradecir lo dicho por otro.

Esta dindmica enunciativa propia del discurso argumentativo, permite poner en evidencia el
didlogo implicito que se realiza en todo discurso (Martinez, 2004) y resulta de gran importancia
entonces tenerlos en cuenta al momento de estudiar la comprensién de este tipo de discursos, ya
que como se ha dicho a lo largo del presente trabajo, en la medida que un lector tenga mayores
conocimientos previos acerca de los textos a los que se enfrenta, mejores inferencias podra

realizar el respecto de lo que alli se comunica.

Por lo anterior el discurso referido constituyé una dimension importante dentro de la
intervencion realizada a los estudiantes de las dos instituciones donde se llevo a cabo la presente

investigacion y en seguida se abordara ampliamente a partir de los resultados obtenidos.

Tabla 12. Discurso referido Grupo 1

DISCURSO REFERIDO GRUPO 1

PRETEST POSTEST
Media 33,64% 49,09%
Varianza 0,05 0,09
Observaciones 22 22
Grados de libertad 21
Estadistico t -2,05

Nivel de significancia 0,053
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Gréfica 10. Discurso referido Grupo 1

Discurso referido Grupo 1

82%

14y, 18%

14%
-

BAJO BASICO ALTO SUPERIOR

PRE-TEST m POST-TEST

En la gréfica anterior se puede observar que después de la intervencion, el grupo 1 mejoro
solo el 18%, con respecto al pretest. EI 64% continlo en desempefio bajo en cuanto a la
identificacion de los discursos directos e indirectos. En el desempefio superior no se ubicaban
estudiantes en el pretest, pero después de la intervencion el 14% de ellos se encuentran alli. En

cuanto al analisis inferencial, puede decirse que el nivel de significancia fue del 0.053%.

Tabla 13. Discurso referido Grupo 2

DISCURSO REFERIDO GRUPO 2

PRETEST POSTEST
Media 45,41% 78,92%
Varianza 0,06 0,05
Observaciones 37 37
Grados de libertad 36
Estadistico t -5,88

Nivel de significancia 0,000001
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La grafica permite evidenciar que despues de la intervencién, con respecto al grupo 2, el

89% de los estudiantes identifica los discursos directos e indirectos, de los cuales el 43% lo hace

en un nivel de desempefio superior y el 19% en un nivel de desempefio alto.

En cuanto al desempefio bajo, se disminuyd considerablemente el nimero de estudiantes

ubicados alli, pues se pasd del 54% en el pretest al 11% en el postest. Por su parte, el desempefio

basico paso del 32% en el pretest al 27% en el postest, evidenciando una disminucion del 5%.

Segun investigacion realizada en la Universidad del Valle, Herndndez (2005) corrobor6 que

el discurso referido indirecto e indirecto libre utilizado en textos polifonicos de Ciencias sociales

es dificil de identificar por parte de los estudiantes. Esta misma investigacion mostrd que una

intervencion pedagogica sobre las diversas modalidades del discurso referido, permitié evidenciar

que con un entrenamiento pertinente se puede realmente incidir positivamente en el
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mejoramiento de la comprension de textos académicos polifonicos. “La identificacion por parte
del estudiante de toda esta dindmica enunciativa le permitiria hacer un desprendimiento de
inmediatez, y realizar el importante paso de participante “involucrado” a observador, a testigo
de su propia produccion, a controlar su propia comprension, a la basqueda intencional de la

propuesta realizada por el autor del texto” (p.42).

En este sentido, en la realizacion del presente trabajo de investigacion se tuvo en cuenta el
discurso referido como una dimensién importante a incluir y por tanto se llevaron a cabo
actividades que propiciaran el mejoramiento en la comprension de los estudiantes a partir de tal

componente.

Teniendo en cuenta lo anterior, es preciso afirmar que existe una gran diferencia en los
resultados obtenidos en el grupo 1 y el grupo 2. Sin lugar a dudas, el mejor resultado de las
cuatro dimensiones abordadas a lo largo de la intervencion fue el que se evidenci¢ en el grupo 2
para discurso referido, donde el 89% de los estudiantes logro identificar discursos directos e
indirectos después de la implementacion de la secuencia didactica. Por el contrario, el resultado

donde hubo menor transformacién para el grupo 1 es el que corresponde a esta misma dimension.

A continuacion, se presentara el analisis que permitira discernir las posibles razones de tal
diferencia, donde se intentard demostrar que la secuencia didactica funciona al igual que se ha
mostrado en las anteriores dimensiones, pero que algunas variables intervinieron especificamente
en el grupo 1 para la dimensién de discurso referido, lo que pudo ser la causa de tal resultado, sin

desconocer que aun asi hubo una mejoria.
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En primer lugar, vale la pena mencionar que tanto el discurso referido directo como el
indirecto, fueron abordados a lo largo de las diversas actividades llevadas a cabo durante la
implementacion de la secuencia didactica, en lo que respecta a las dimensiones anteriores, ya que
cuando se leian textos con el objetivo de que los estudiantes aprendieran algunos elementos de las

otras dimensiones, era inevitable ocuparse de esclarecer lo que implican los discursos referidos.

Por tal razon, al abordar esta dimension en la secuencia didactica se podian relacionar un
sinnimero de conceptos abordados en la propuesta que posibilitaban que el reconocimiento del
discurso referido no llegara a la secuencia sin un saber previo. A través de toda la experiencia
didactica se pretendid trabajar en este componente de la comprension global de textos
argumentativos por medio de los textos trabajados, ya que genero discursivo y situacion de

enunciacion, sobre todo, permitieron establecer una amplia relacion con el discurso referido.

De acuerdo con lo anterior, la actividad central propuesta a los estudiantes tuvo que ver con
la proyeccién de un video de la camparfia presidencial “Mambra no va a la guerra, este es otro
cuento”, camparia del presidente de Colombia Juan Manuel Santos con fecha del 21 de julio de
2012, que pretende hacer un llamado a las guerrillas colombianas para que no recluten mas nifios
a sus filas. Después de ver el video y resolver las inquietudes de los estudiantes frente al mismo
buscando contextualizar la situacion, se hizo entrega del texto “Si las FARC quieren paz que
hagan gestos que asi lo demuestren”, texto noticioso cuyo contenido estaba relacionado
directamente con el suceso propio del video, y que fue publicado por el periodico El tiempo el 22
de julio del afio 2012, un dia después de la emision de la noticia vista a través del video. Los
estudiantes hicieron la lectura del texto y luego contestaron la siguiente pregunta: ¢Qué relacién

existe entre el video y el texto? Esta actividad permitié evidenciar ampliamente el manejo del
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discurso directo e indirecto en el texto noticioso a partir de las marcas textuales presentes en él.
Los estudiantes realizaron el anélisis comparativo entre cuales partes del video son transcritas

literalmente y cuéles parafraseadas.

Con base en el ejercicio anterior, se quiso mostrar como en los textos escritos se presentan
discursos reales, que se han dado en situaciones de comunicacion previas. De alli se busco que
los estudiantes realizaran inferencias con respecto a las marcas textuales presentes en el texto que
son las que se utilizan en los discursos referidos, y a su vez como el discurso directo e indirecto
se manifiesta de diversas formas en lo escrito. Se analizaron entonces las citas literales y el

parafraseo, haciendo énfasis en las marcas textuales que permiten identificar tales discursos.

Es preciso aclarar que los investigadores decidieron utilizar textos argumentativos y de otros
tipos pertenecientes al género pediodistico, debido a que como afirma Hernandez (2005)
(...) el género periodistico es rico en presentacion de enunciadores diversos, en cuyas voces
se apoyan o sustentan hechos o posiciones que el periodista quiere presentar. La
caracteristica polifénica de este género discursivo requiere, para su comprension y
produccion, del conocimiento de aquellas formas discursivas que lo constituyen. Se requiere
hacer diferenciacion entre Discurso Directo y DiscursoReferido y, ademas, conocer los
diferentes estilos en que puede aparecer este Ultimo: Estilo Discursivo Directo (DD) vy el

Estilo Discursivo Indirecto (DI) (p.55).

En este sentido los resultados evidenciados en el pretest en el que el 82% de los estudiantes
pertenecientes al grupo 1 obtuvieron un desempefio bajo, mientras que el 54% del grupo 2 se

ubicaba en tal nivel de desempefio, puede estar relacionado con el hecho de que para aprender se
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requiera tener un entrenamiento para la comprension y el aprendizaje de los textos. Cuando tal
entrenamiento no se ha realizado, es muy dificil que el lector realice inferencias adecuadas que se

encuentren acordes a la dinamica enunciativa del texto (Martinez, 2004).

Si bien es cierto que la actividad desarrollada tuvo como propoésito que los estudiantes
estuvieran cada vez més en la capacidad de realizar inferencias apropiadas de los textos que leen,
es preciso decir que mientras existan pocos conocimientos previos se hace mas dificil lograr tal
objetivo. Esto fue lo que ocurrié con el grupo 1, donde la mejoria se present6 pero de manera

muy incipiente.

Otra razon para que el resultado (especialmente del grupo 1) no fuese el que se esperaba
después de la intervencion, tiene que ver probablemente, con variables que intervinieron y que
afectaron especialmente la motivacion de los estudiantes. Por una parte, la secuencia didactica
fue disefiada para que la implementacion no se extendiera por mas de tres meses. Sin embargo, en
la institucion educativa Leocadio Salazar, como ocurre en otras instituciones oficiales, se
presentaron una serie de situaciones que impidieron por momentos la continuidad del proceso,
tales como reuniones extraordinarias de docentes, de padres de familia, actividades sindicales de
los maestros, celebraciones culturales como el dia de la democracia, entre otras, actividades que
pese a ser importantes, terminaron siendo en algunos momentos, un obstaculo para el desarrollo

de la secuencia didactica, tal como estaba planteada.

El propdsito de los investigadores era finalizar el proceso antes de la semana santa, pero
debido a lo expuesto anteriormente la intervencion se dilaté y no se pudo finiquitar en el tiempo

esperado, lo que también influyd en que al regreso del receso, los estudiantes manifestaran cierta
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desmotivacion puesto que la continuidad ya se habia perdido. Esto resultd ser un obstaculo,
porque segun Coll (1990, p.181) “lo que un alumno es capaz de hacer y de aprender en un
momento determinado depende tanto de su nivel de desarrollo cognitivo como del conjunto de
conocimientos, intereses, motivaciones, actitudes y expectativas que ha construido en el
transcurso de sus experiencias previas de aprendizaje, tanto escolares como no escolares.” Todo
esto pudo ser entonces una razon de peso para que la Ultima dimension abordada de discurso
referido no se aprendiera de la misma manera que las anteriores lo cual se evidencia en el

resultado.

En el caso del grupo 2, si bien es cierto que también hubo algunas de esas interrupciones con
las que no se contaba, no fueron tan marcadas como en la otra institucion, lo que permitio a la
investigadora tomar un poco mas de tiempo a la hora de abordar la ultima dimension y esclarecer
a profundidad las inquietudes de los estudiantes y en el resultado se hace evidente el aprendizaje

que obtuvieron los estudiantes pertenecientes a tal grupo.

Por otra parte la produccién de textos argumentativos se planed en la secuencia didactica
debido a la estrecha relacion que existe entre los procesos de comprension lectora y produccion
escrita. La oportunidad de escribir con base en los elementos dados durante la secuencia
didactica, especialmente en lo que tiene que ver con el Discurso Referido pudo ser una razon por

la cual los estudiantes del grupo 2 mejoraron considerablemente en esta dimension.

Al final, se pretendio cerrar el proceso con el postest lo mas sincronizados posibles, por tal
motivo el grupo 1 no tuvo entonces la oportunidad de ahondar en la Gltima dimensiéon y a

propdsito los estudiantes ya querian iniciar con una tematica distinta, porque decian sentirse
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agotados al abordar la argumentacion durante varios meses. Asi que los investigadores decidieron
realizar el cierre, lo que hizo que la actividad de produccion escrita en el grupo 1 se llevara a
cabo de manera superficial, mientras en el grupo 2 se cont6 con tiempo suficiente para
profundizar en ella y, como se observa en los resultados, hubo gran diferencia entre ambos

grupos.

Finalmente, pese a las dificultades mencionadas anteriormente, es necesario resaltar que
existio una leve mejoria en el grupo 1. Aunque ningln estudiante se ubicaba en el pretest en el
nivel de desempefio superior, el 14% de ellos lo hizo en el postest. De igual manera sucedi6 para
el grupo 2, donde se paso6 de un 3% a un 40%, mejorando en un 40% en el nivel de desempefio
superior. Esta mejoria es muy probable que se encuentre relacionada con la realizacion de
actividades planeadas para el mejoramiento de la comprension de lectura, en lo que respecta al

reconocimiento del discurso referido directo e indirecto en textos argumentativos.

Tabla 14. Discurso referido general (Ambos grupos)

DISCURSO REFERIDO GENERAL (AMBOS GRUPOS)

PRETEST POSTEST
Media 41,02% 67,80%
Varianza 0,06 0,08
Observaciones 59 59
Grados de libertad 58
Estadistico t -5,76

Nivel de significancia 0,0000003
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Gréfica 12. Discurso referido general (Ambos grupos)

Discurso referido general (Ambos grupos)
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Después de la intervencion, el 30% de los estudiantes se mantuvo en un nivel de desempefio

bajo y el resto mejord notablemente mostrando un 51% en niveles de desempefio alto y superior.

En el Discurso Referido, el nivel de significancia tendio al 0%, lo cual muestra una notable

mejoria después de la intervencion.

Como se dijo con anterioridad, el género periodistico se caracteriza por ser un discurso en el
cual muchas voces se hacen presentes para permitir que el enunciador haga juicios evaluativos
dejando hablar a otro (Martinez, 2004), siendo esta una de las principales razones por las que se
privilegid este género discursivo en la intervencién didactica, donde los estudiantes tuvieron la
oportunidad de enfrentarse a textos que les exigieron la realizacién de inferencias en relacion con
la polifonia del discurso, algo que sin duda alguna permite mostrar las posiciones personales a

través de las voces en el texto.
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De igual manera, es importante precisar que para Martinez (2004, p.75) “entender, identificar
y tener claridad y dominio de las diferentes posibilidades de construccion del discurso propio a
partir de la utilizacion del discurso ajeno en sus diversos estilos discursivos, con sus respectivas
modalidades o formas de presentacion, se convierte en una estrategia de acceso a la comprension
de textos argumentativos polifonicos desde el discurso referido”. Otra razén que sustenta el
trabajo realizado con los estudiantes en la secuencia didéctica para la dimension de discurso

referido.

En general, pese a las dificultades presentadas con el grupo 1, puede afirmarse que ambos
grupos presentaron mejoria en la comprension de lectura para esta dimension, lo que estd
demostrado en la grafica general, donde se disminuyd del 64% en el pretest al 30% en el postest
el nimero de estudiantes ubicados en un nivel bajo de desempefio. Asimismo, se observo un
aumento del 30% en el desempefio superior, 1o que significa que los estudiantes despues de la
implementacion de la secuencia didactica reconocen mayormente discursos referidos directos e
indirectos, y lo que estos representan dentro del juego de voces presentes en el texto gracias a su

caracter polifonico.

Un acierto en la implementacion de la secuencia didactica para esta dimension, fue sin duda
realizar una actividad que tuviese como punto de partida discursos reales que pudieran
evidenciarse. El video proyectado a los estudiantes permitié que ellos comprendieran que las
citas directas o el parafraseo son voces enunciadas en situaciones de comunicacion reales y
previas, que se ponen de manifiesto gracias a unas intenciones propias del enunciador principal

del texto.
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De igual manera, tener en cuenta el proceso de produccion escrita (especialmente en el grupo
2 donde se pudo llevar a cabo ampliamente), favorecié la comprension de la polifonia de los
textos, en este caso periodisticos argumentativos. Resulta entonces un gran acierto tener en
cuenta ambos procesos dentro de la secuencia didactica, puesto que le permite a los estudiantes

realizar inferencias al respecto de los objetivos que se tienen de cada dimension abordada.

Finalmente, lo anterior demuestra que las actividades desarrolladas a lo largo de la secuencia
didactica, incidieron favorablemente en el reconocimiento de los discursos referidos, por parte de
los estudiantes de ambas instituciones educativas. Pese a las diferencias entre las instituciones y
los resultados, se puede afirmar que la intervencion permitié alcanzar el proposito de mejorar la

comprension de los textos argumentativos en esta dimension.

11.6 Analisis general e interpretacion final de los resultados obtenidos

Tabla 15. Andlisis general de la comprensién lectora

ANALISIS GENERAL

PRETEST POSTEST
Media 48,81% 66,19%
Varianza 0,03 0,03
Observaciones 59 59
Grados de libertad 58
Estadistico t -8,18

Nivel de significancia 0,00000000003
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Gréfica 13. Andlisis general de la comprension lectora

Analisis final de la comprensién lectora
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La grafica muestra la mejoria en comprension lectora para ambos grupos, después de la
intervencion, teniendo en cuenta las cuatro dimensiones abordadas. Del 34% de los estudiantes
que estaban en un nivel de desempefio bajo en el pretest, sélo el 8% se mantuvo alli. En el nivel

alto se mejoro en un 26% y en el nivel de desempefio superior la mejoria fue del 16%.

El analisis estadistico mediante la t-student, muestra que el total de los estudiantes en el pre-
test, tenia un promedio del 48,81%, encasillado principalmente entre los niveles de desempefio
bajo y basico, pero después de la intervencion dicho promedio fue del 66,19%, distribuido
mayoritariamente entre los niveles basico y alto, demostrando de esta manera que los estudiantes
comprenden mucho mejor los textos argumentativos que leen. Asimismo, la t-student evidencia

que el nivel de significancia tiene una tendencia a 0.
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En consecuencia, al comparar los resultados obtenidos del pretest y del postest de ambos
grupos, se observa una mejoria significativa en la comprension de los textos argumentativos. Por
lo tanto, los estudiantes hacen inferencias méas acertadas frente a las diversas dimensiones
abordadas, es decir, reconocen los elementos propios de la situacion comunicativa y son capaces
de inscribir el texto en un género discursivo particular. De igual manera, comprenden la dinamica
enunciativa del texto propuesta por el autor, lo cual implica el reconocimiento de enunciador,
enunciatario y enunciado, una forma de organizacién superestructural predominante y diversas

voces que hacen polifdnico al texto.

De acuerdo con lo anterior, es preciso afirmar que la implementacion de la secuencia
didactica desde la perspectiva discursiva interactiva, mejoro significativamente la comprension
de textos argumentativos por parte de los estudiantes de grado octavo de educacion basica

secundaria, lo que les permitid dar cuenta del texto leido a través de inferencias adecuadas.

Es preciso decir que en el marco de la secuencia didactica, se planearon e implementaron una
serie de actividades que se enfocaron en el texto argumentativo y particularmente en los
pertenecientes al género periodistico, debido a que este tipo de textos permiten la confrontacion
de posturas personales sustentadas en argumentos a través de la I6gica. De igual manera, en ellos
se presentan diversas voces que permiten al enunciador realizar juicios valorativos a partir de
otros discursos, lo cual enriquece el texto a través de una dinamica enunciativa que le da su

caracter de polifonico.

El presente trabajo de investigacion fue sustentado en la propuesta tedrica de Martinez

(1991/2006), lo que se constituyd en una oportunidad para incidir favorablemente en los
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estudiantes, en el sentido de lograr una mejoria en los procesos de comprensién de lectura que
realizan. Para alcanzar tal proposito, resultaron fundamentales también las posturas tedricas de
Vigostsky (1932) en cuanto a la interaccion social y su papel en la construccion de los saberes
propios. De ahi que a lo largo de la secuencia didactica, cada una de las actividades fueron
implementadas teniendo en cuenta la importante relacion pedagdgica y de interaccion permanente

entre docente-estudiante, estudiantes, y estudiantes-textos.

Del mismo modo, es importante resaltar que el abordaje de la comprension de lectura se
Ilevd a cabo en situaciones reales de comunicacién. Por esta razon, nociones como interaccion,
intencién, locutor e interlocutor, entre otros, fueron fundamentales a la hora de realizar los
diversos ejercicios a lo largo de la secuencia didactica. En este sentido, se eligieron textos, videos
y en general todo el material, partiendo del hecho que trataran tematicas acordes con el contexto
de los estudiantes, con el objetivo de que tuvieran sentido para ellos y asi lograr un aprendizaje

significativo.

Por otra parte, es preciso afirmar que la realizacion del presente trabajo permitié a los
docentes investigadores reflexionar sobre sus propias practicas pedagogicas. De tal manera que la
apropiacion de las teorias que sustentaron la investigacion y la posterior ejecucion de la secuencia
didactica, les permitieron modificar su actuar especialmente didactico, encontrando en la
planeacion rigurosa de las actividades, una fortaleza que potencializa el mejoramiento de los
procesos de ensefianza y aprendizaje con los estudiantes, lo cual se ratifica en los resultados

obtenidos.
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3. Conclusiones

A continuacion se presentan las conclusiones en relacion con la incidencia de una secuencia
didactica de enfoque discursivo interactivo, en la comprension lectora de textos argumentativos,
de estudiantes de grado octavo de educacion basica secundaria de la institucién educativa

Leocadio Salazar del municipio de Ulloa y la Fundacion Liceo Inglés de la ciudad de Pereira.

En primer lugar es importante resaltar que los resultados de la investigacion permiten afirmar
que se validd la hipdtesis de trabajo, en el sentido de que una secuencia didactica de enfoque
discursivo interactivo, puede mejorar de manera significativa la comprension lectora de textos
argumentativos, en estudiantes de 8° grado, lo cual se puede evidenciar al contrastar los
resultados obtenidos, antes y después de la implementacion de la secuencia didactica, como se

muestra a continuacion.

De acuerdo con los resultados obtenidos en el pretest se puede concluir que los estudiantes
de la institucién oficial tenian un bajo desempefio en la comprension de textos argumentativos,
puesto que se les dificultaba la identificacion del género discursivo, los elementos propios de la
situacion de enunciacion propuesta a partir del texto, la superestructura textual y los discursos
referidos. Por otra parte, aunque los estudiantes pertenecientes a la institucion privada, tenian un
mejor desempefio, alcanzando en el pretest mayoritariamente un nivel basico en las dimensiones
género discursivo, situacién de enunciacion y superestructura textual, estos resultados revelaron
que aun presentaban dificultades en el reconocimiento de algunos de los elementos de tales
dimensiones. Ademas, en cuanto al reconocimiento de los discursos referidos, su nivel fue bajo al

igual que los estudiantes de la institucion publica.
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En este sentido, los resultados permitieron evidenciar que los estudiantes de ambos grupos
tenian mayor dificultad en el reconocimiento de los discursos referidos directos e indirectos y en
la identificacion de la superestructura textual (no obstante en menor porcentaje). Esto debido
probablemente a que en la escuela, siguen predominando las préacticas tradicionales en la
ensefianza de lectura, enfatizando en la codificacion y decodificacion, lo que es contrario a
posturas actuales, como la asumida para el desarrollo de este trabajo, en la que el discurso y la
interaccion son entendidos como procesos dialécticos situados en un contexto social
comunicativo. De igual manera, la falta de experiencias con textos argumentativos, constituye
una razon por la cual pudieron presentarse tales resultados, por el privilegio que en la escuela se

ha dado a la narracion, y a los textos solo de uso escolar (manuales, cartillas, entre otros.).

Después de implementada la secuencia didactica y al evaluar nuevamente a los estudiantes,
se evidenciaron cambios favorables, que permiten afirmar que comprenden de mejor manera los
textos argumentativos, ya que el 67% de la poblacion intervenida se ubica en los desempefios alto
y superior, lo que indica que en su mayoria reconocen el género discursivo al que pertenecen los
textos, la situacion de enunciacion, la superestructura textual y los discursos referidos. Asi que
puede decirse que los estudiantes cuentan con un mayor conocimiento de esta tipologia textual,
pero sobre todo un control consciente de los aspectos que aprendieron, para usarlos al momento

del abordaje de un texto argumentativo, lo que garantiza una mejor comprension del mismo.

No obstante, pese a que los hallazgos demuestran un mejor desempefio en la comprension de
textos argumentativos, el postest revela que aun persisten dificultades en la identificacion de

algunas dimensiones, sobre todo la que tiene que ver con los discursos referidos, la cual desde el
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pretest marco el mayor porcentaje de estudiantes en desempefio bajo. Esto implica que a los
estudiantes aun les cuesta reconocer que al interior de un texto existen voces de enunciadores
diversos que entran en juego a partir de las intencionalidades del autor y la imagen que este tiene
de las voces responsables de esos enunciados, aspecto muy importante a la hora de comprender
un texto de este tipo. Es claro que en cuanto a esta dimension se requiere todavia de un largo
camino de trabajo por parte de los docentes, para que sea posible la apropiacion de estos

elementos en los estudiantes de diferentes grados escolares.

Por otra parte es importante resaltar que, los resultados obtenidos en el postest de los
estudiantes del grupo 1 se acercaron a los desempefios obtenidos por los estudiantes del grupo 2
en el pretest. Esto refleja que trabajos como este pueden llegar a contribuir en la disminucion de

las brechas educativas tan marcadas en Colombia entre las instituciones oficiales y las privadas.

De igual manera resulta indiscutible que la interaccion y el trabajo con textos argumentativos
por parte de los estudiantes en grado octavo (y muy probablemente en otros grados y niveles
escolares) es insuficiente y que por tanto trabajos como este toman relevancia, ya que un
estudiante que comprende el discurso argumentativo, puede llegar a formarse como ciudadano,
en el sentido de asumir posiciones criticas, de tomar y defender posturas, suyas y de otros, de
aprender a escuchar y a negociar, lo que en tltimas es fundamental en la resolucion de conflicto a
través de la argumentacion razonada, algo que se requiere con urgencia en una sociedad como la

actual, donde antes del dialogo se recurre a la violencia.

Finalmente, se concluye que con el desarrollo e implementacidn de una secuencia didactica

como estrategia de ensefianza aprendizaje, desarrollada en el marco de situaciones comunicativas
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reales, y mediada por las interacciones sociales del aula, se puede incidir en el mejoramiento de
la comprension lectora de los estudiantes. Es asi como la secuencia permitié a los sujetos
involucrados la construccion de aprendizajes propios y colectivos, producto de las interacciones
establecidas a través del lenguaje como préactica social, implicando el uso de las habilidades
comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir). Ademas, esta secuencia didactica fue planeada
con objetivos claros, actividades articuladas y contextualizadas que se sirvieron, no solo de
textos auténticos con situaciones reales de comunicacion, sino que también tuvieron en cuenta
los intereses y necesidades de los estudiantes, para alcanzar la motivacion necesaria y llevar a

cabo el proyecto planteado.
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4. Recomendaciones

Los resultados obtenidos en esta investigacion demuestran que es posible mejorar los
procesos de ensefianza aprendizaje, mediante la implementacion de propuestas didacticas que
impliguen el uso de estrategias articuladas y planificadas, en torno a los objetivos propuestos, en

este caso, en relacion con la lectura y la escritura.

Por lo anterior, se recomienda la implementacién de secuencias didacticas de enfoque
discursivo interactivo porque destacan el papel del lenguaje como discurso, considerando la
comprensién textual como un proceso dialdgico que toma en cuenta tanto al autor como al lector
del texto, ademés de destacar la interaccion entre los distintos niveles del texto, todo esto en
situaciones reales de comunicacion, para lo cual se sugiere que el maestro promueva procesos de

cooperacién y acompafiamiento entre los sujetos involucrados.

Para realizar este proceso se hace necesario disefiar précticas educativas donde el estudiante
sea el centro del proceso educativo, para llevarlo gradualmente a la interiorizacion y
concientizacion del proceso de aprendizaje. Asimismo se sugiere promover situaciones de
negociacion y didlogo permanente en el aula, para contribuir en la formacion de ciudadanos
criticos y auténomos, no solo frente a su propio aprendizaje, sino también para desempefiarse con
mayor eficacia en tareas de resolucion de conflictos individuales y grupales frente a necesidades

reales en su contexto.

De igual manera, se recomienda implementar propuestas que tengan en cuenta la

interactividad y discursividad del lenguaje como préctica social, para darle un lugar diferente a
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los modelos estructuralistas y gramaticalistas que han centrado el analisis y la produccion de
textos, solo en los aspectos formales, dejando de lado las situaciones comunicativas y el proceso
interactivo involucrado en este aprendizaje. De esta manera es posible cambiar las précticas
tradicionales de ensefianza de la lectura y la escritura, logrando practicas articuladas, con
objetivos claros y planificados desde las necesidades de los estudiantes y contenidos,
relacionados con sus intereses y el contexto, de tal manera que permitan al estudiante hacerse

consciente de su proceso de aprendizaje.

Por otra parte, es preciso recordar que estimular el desarrollo de la competencia
argumentativa como afirma Silvestri (2001, p.16) “permitira al sujeto desempefarse con mayor
eficacia no solo en tareas comunicativas de resolucion de conflictos de opinion, sino también en
tareas mentales de razonamiento cuando se encuentran en juego distintos puntos de vista o
sistemas de creencias particulares”, es por esta y otras razones que se debe propiciar el desarrollo
de la competencia argumentativa como competencia especifica y transdisciplinaria, no solo en la
adolescencia y la adultez, sino desde edades tempranas, es decir, propiciarlas desde la nifiez, ya
que el aprendizaje de la argumentacion implica una ampliacion de las habilidades comunicativas

del sujeto.

En este sentido, resulta fundamental capacitar a los docentes no solo con respecto a la
competencia argumentativa, sino en el trabajo con diversos tipos de textos y géneros discursivos,
que funcionan en esferas concretas de la interaccion humana, en situaciones reales de interaccién
social, en las que el individuo se encuentra involucrado dentro de una esfera determinada (Bajtin,
1982, citado en Silvestri, 2001), puesto que en esa misma medida, seran los docentes quienes

transformen la educacién con sus practicas pedagogicas. Como bien lo dice Martinez (2002, p.
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80) “el papel del docente continta siendo fundamental en este proceso de ensefianza aprendizaje
ya que es €él, quien de acuerdo con las condiciones sociales del estudiante, a sus conocimientos,
creencias e intereses, necesidades y estrategias, es quien determina y selecciona los materiales y

las metodologias adecuadas para cada nivel textual”.

Teniendo en cuenta que el enfoque interactivo que hizo parte de uno de los referentes de esta
investigacion, fomenta el trabajo colaborativo y la interaccion o confrontacion continua de los
individuos para construir juntos, no solo el conocimiento, sino también para aprender a
desarrollar el respeto por la opinion o posicion del otro como punto de partida para hallar la
concertacion o el consenso que lleve a la mejor decision en las situaciones reales de
comunicacion, se recomienda que las propuestas que se lleven a cabo incluyan el trabajo
colaborativo, con el fin construir un conocimiento desde el otro y para el otro, ademas de hacerlo

desde las practicas reales de la interaccion social.

Finalmente, como recomendacidn especifica de la implementacion de secuencias didacticas
como la llevada a cabo en la presente investigacion, se considera preponderante el abordaje de
diferentes textos que pertenezcan a tipologias textuales diversas, donde sus caracteristicas,
intencionalidades y estructuras variadas, les permitan a los estudiantes ampliar sus conocimientos
previos con respecto a la comprension lectora. Esto permitird un mejor desarrollo de ciertas
dimensiones que resultaron en este caso, de gran complejidad para los estudiantes por no contar

con tal experiencia.
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AnNexos

Anexo A. Secuencia didactica

Secuencia didactica para la comprension de textos argumentativos

Objetivo general de la S.D.: Comprender el sentido global y lineal de textos argumentativos, teniendo en
cuenta la intencién de quien lo produce, las caracteristicas del contexto comunicativo en el que se
produce, la forma de organizacion superestructural y la dindmica enunciativa propuesta por el autor
(sujetos discursivos y discurso referido).

Fase: Presentacion

Objetivos:

-Establecer un contrato didactico teniendo en cuenta las opiniones de los estudiantes con respecto a la
implementacion de la secuencia didactica.

-Llegar a acuerdos entre los estudiantes y el docente en cuanto a la participacion, metodologia y demas
aspectos importantes a la hora de implementar la secuencia didactica.

Acuerdo inicial

Se dara inicio a cada sesion de la presente secuencia, presentando a los estudiantes el objetivo de las
actividades que se van a desarrollar con ellos, haciendo explicita la intencion de mejorar la comprension
lectora de textos argumentativos, estableciendo acuerdos acerca de la metodologia, intervenciones,
inquietudes, propuestas y otras situaciones que puedan presentarse a traves de la sesion. De igual manera, se
retomaran los aspectos mas importantes de la sesién anterior.

Actividad:

En primer lugar se presenta la secuencia didactica, explicando a los estudiantes los objetivos que se tienen al
momento de implementarla. Se explican las razones por las cuales se llevara a cabo la secuencia y ademas se
establecen compromisos tanto de parte del docente, como de los estudiantes.

Se hace un conversatorio, ademas una lluvia de ideas que sirven de insumo para la orientacion de ciertas
actividades a lo largo de la secuencia didactica.

Sesion 1
Fase: Presentacion
Objetivos:
-Utilizar argumentos para convencer a otros sobre una postura de acuerdo con la situacion comunicativa.
-Reflexionar sobre el uso del lenguaje y aprender a expresarse segun la situacion comunicativa.
-Explorar los conocimientos previos sobre argumentacion que tienen los estudiantes.
Indicador:
El hablante hace uso adecuado de su lengua en una situacién de comunicacién que le exige dar razones acerca
de una decision, postura u opinién.
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Descripcion de la actividad:

Para comenzar, el docente formulara una serie de preguntas que permitiran romper el hielo y abrir una
tematica de interés de los jovenes, quienes se enfrentardn a la necesidad de dar razones acerca de sus
preferencias en materia televisiva.

¢Quiénes ven television?

¢Por cuéles razones ven television?

¢Cuantas horas de television ven al dia/semana?

¢QuEé tipo de programas prefieren? ¢Por qué los prefieren?

En un primer momento los estudiantes escribirdn en sus cuadernos las respuestas de manera individual.
Luego esa informacion seré socializada con el grupo y el profesor la consignara en el tablero, teniendo en
cuenta los géneros televisivos a los cuales ellos se refieran (telenovelas, noticieros, magazines, reality shows,
peliculas, documentales, dibujos animados, programas de opinidn, entre otros). A partir de alli se dividen en
equipos de acuerdo con sus preferencias.

A continuacion, por equipos, los estudiantes deben escribir en pliegos de papel bond las razones por las
cuales les gustan o prefieren estos programas y no otros. Se incluira en esta discusion el tema de la cantidad
de horas que ven television. Finalmente cada grupo expondra sus razones y se les preguntara al final

¢Por qué creen que deben justificar su manera de pensar, sus gustos o sus respuestas?

A partir de esta pregunta se pretende que los estudiantes infieran lo importante que resulta dar razones que
justifiquen sus respuestas, y como esto influye en los demas, puesto que se pueden convencer 0 no de lo que
piensan otras personas.

Luego el docente presenta a Omar Rincon y su texto “Television a lo bien” publicado en Eltiempo.com el 06
de enero de 2013, con el cual se pretende dar cierre a la sesiobn comparando las respuestas obtenidas de los
estudiantes con las entregadas por un critico de television. Para tal fin, se entregara el texto a cada estudiante,
quien debera leerlo. Se realizara la discusion sobre el contenido del mismo para llegar a acuerdos sobre el
tema tratado. Finalmente, los estudiantes deberan subrayar, inferir o resumir las ideas principales del texto
para contrastarlas con las escritas inicialmente en los pliegos de papel bond.

Metacognicion-evaluacion:

Para evaluar el proceso, se presentaran a los estudiantes las siguientes preguntas:

Al revisar sus respuestas ¢creen que sus razones son convincentes para otras personas? ;Por qué?
¢Se cumplio el objetivo de la sesion? ¢Como puede demostrarse esta afirmacion?

Sesion 2

Argumentacion

Fase: Desarrollo

Objetivo:

Entender las diferencias que existen entre una opinién y un argumento, teniendo en cuenta la situacion de
comunicacion, el grado de complejidad que requiere en su construccion y la credibilidad de cada uno.
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INDICADOR:

El hablante hace uso adecuado de su lengua en una situacién de comunicacion que le exige dar razones acerca
de una decision, postura u opinion.

Teniendo en cuenta el objetivo central de la secuencia, se seleccionara el género realities para dar inicio al
trabajo de argumentacion.

Se realizara una ambientacion en video sobre algunos de los realities shows mas conocidos en la television:
Desafio 2012, el fin del mundo, Protagonistas de novela, Next top model....(Si se quiere algunos
internacionales como Hell’s kitchen, carrera culinaria)

Se inicia la clase preguntando sobre quiénes ven algun reality show y se pide mencionar cuéles, mientras el
docente escribe en el tablero el listado. Luego se les pide a los estudiantes que se dividan en dos grupos, los
gue estan a favor de ver estos programas y los que no (o los que prefieren uno y los que prefieren otro).

A continuacion los estudiantes deberan escribir en pliegos de papel bond las razones por las cuales les gustan
o prefieren ciertos programas. Luego se exponen los escritos ante todo el grupo.

Después de realizada esta actividad el docente pregunta ¢(Cuéles de esas explicaciones consideran mas
convincentes y por qué?

Cuando los estudiantes compartan sus respuestas se procede a presentar una serie de argumentos bien
estructurados y tomados de distintas fuentes (articulos de opinidn, expertos e investigaciones, entre otros).

Se les pide leer todos los textos y se pregunta de nuevo ¢Cudles de esas explicaciones consideran méas
convincentes y por qué?

A partir de sus respuestas, se lleva a los estudiantes a analizar cuales creen que son las diferencias entre una
opinion y un argumento. También se promueve la discusion acerca de la importancia que tienen las cifras, los
porcentajes, la cita de expertos, las estadisticas al momento de argumentar. Se socializan las respuestas y se
escriben las conclusiones.

Metacognicion-evaluacion:

Para evaluar el proceso, se presentaran a los estudiantes las siguientes preguntas:

¢Qué te llevas de la sesion de hoy? ;Cémo lograste apropiarte de ese saber?

¢COmo podria reconocerse un argumento bien elaborado?

¢Cual de todas las estrategias de persuasion utilizadas en estos argumentos les parece mas convincente?
¢Alguna de las explicaciones entregadas por los grupos de trabajo se acerca a los argumentos elaborados
compartidos por el profesor? ;Cémo? ¢(En cudles condiciones?

Sesion 3

Argumentacion

INDICADOR:

El hablante hace uso adecuado de su lengua en una situacién de comunicacién que le exige dar razones acerca
de una decision, postura u opinion.

Fase: Desarrollo

Objetivo:

Utilizar argumentos bien construidos en una situacién de comunicacién que se lo exige.

Establecer diferencias entre opiniones y argumentos para hacer un uso adecuado en una situacién de
comunicacion con caracteristicas argumentativas.

Se presenta a los estudiantes un video de “Mafalda y el televisor” en el cual podran ver algunos argumentos
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que se plantean alli sobre ver televisién. A partir de este video, los estudiantes deben identificar cuales
argumentos se utilizan en la escena. Los estudiantes deben escribir estos argumentos en su cuaderno. Después
de analizar estas proposiciones se les pregunta a los estudiantes si seria posible dividir estos argumentos en
algunas partes. De ser posible ;como lo harian?
Se abre la discusion de por qué dividirlos de una u otra forma, segln los aportes de los mismos estudiantes.
Finalmente se pretende llegar a la conclusion acerca de los componentes del argumento (Enunciado o
premisa+nexo+razon).
A continuacion, se construira el concepto de argumento y sus elementos, teniendo en cuenta los aportes de los
estudiantes. Dicho concepto permanecerd en un lugar visible del salon y todos lo tendran consignado en sus
notas de clase.
Ahora se propone un ejercicio mediante el cual los estudiantes, por equipos de tres personas , deben
conformar argumentos completos, que contengan los tres componentes y escribirlos en papel bond, pero a
partir de un enunciado que se les propone en relacion con la television:

1. Latelevision ocupa un lugar privilegiado en nuestros hogares porque...

2. Latelevision influye especialmente en la poblacion infantil y juvenil ya que...

3. Se hademostrado que la television crea una personalidad dispuesta solo a recibir informacién sin
cuestionar absolutamente nada de lo recibido ya que...
La television es un habito que repercute en todas las esferas de la vida porque...
La television alienta el consumismo debido a que...
Seria mejor tener un solo televisor en casa porque...
Debemos cambiar nuestra mentalidad y no ver la television de una manera pasiva porque...
Es importante no utilizar la televisiéon como nifiera porque...

N o A

A continuacién se socializan y se discute la calidad de los argumentos elaborados. Se habla del tipo de
razones a las que se hicieron referencia. Asimismo, se busca entonces aclarar la diferencia entre tener certeza
de algo, o demostrar a través de hechos de los cuales se pueden presentar evidencias y tener simplemente
probabilidades de un suceso posible. Todo lo anterior con el fin de que los estudiantes comprendan que las
evidencias y demostraciones le dan peso a los argumentos y por tanto se hacen necesarios este tipo de
recursos en una situacion de comunicacion.

Para terminar entonces, se busca con los estudiantes crear, a partir del ejercicio anterior, al menos tres
argumentos sélidos, bien construidos, que tengan un mayor peso, al utilizar por ejemplo datos, cifras
estadisticas, citas de autoridad, frente al tema propuesto.

Metacognicion-evaluacion:

Para evaluar el proceso, se presentaran a los estudiantes las siguientes preguntas:

¢Qué aprendiste hoy? ¢(Cémo lo aprendiste? ¢Crees que las actividades entonces fueron pertinentes al
objetivo trazado?

¢COmo haria cada estudiante para demostrar a través de evidencias el peso de sus opiniones y/o posiciones?
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Sesion 4

Género Discursivo

INDICADOR:

El lector identifica el género discursivo en el cual estd enmarcado el texto que lee. Por tal motivo, reconoce el
autor y su intencidn, el destinario y el proposito; el contrato de habla existente entre ambos, el tema, el tipo de
texto y el lugar de difusion.

Fase: Desarrollo

Objetivo:

Identificar el Género discursivo y la situacion de comunicacion en la que se da el texto.

El profesor entrega a cada estudiante el texto “los reality shows”, se pretende en este caso que los estudiantes
se hagan una serie de preguntas que perfilen lo que implica el género discursivo, a partir de aquellas marcas
linguisticas que les permiten inferir dicha informacion. Asi se da paso a que comprendan lo que es el género
discursivo. Para lograr la conceptualizacion de los elementos que hacen parte de este componente, se hacen
preguntas abiertas sobre el texto leido teniendo en cuenta que deben subrayar en él lo que consideran es la
clave para su respuesta:

V' ¢Qué tipo de texto es?
¢Quién puede ser el autor del texto?
¢A quién podria estar dirigido?
¢QUuEé intencidn tiene (que espera) el que escribe este texto con respecto a quien lo lee?
¢Cudl podria ser la idea principal del texto?
¢Ddnde podria encontrarse facilmente un texto como estos?

NN NI NN

A continuacién los estudiantes socializaran sus respuestas, diciendo las marcas que para ellos son claves y
argumentando por qué realizaron esta eleccién. Se discute con los estudiantes cada una de las respuestas.
Luego se les pregunta ;Qué es una marca textual?, con ello se pretende conceptualizar sobre este asunto.
Enseguida se les hace entrega de una fotocopia con la siguiente informacion que es leida con el docente
acerca de las marcas textuales (Tomado de: Libro de texto lengua castellana Proyecto Sé. Ediciones SM S.A.
Bogot4, 2012. Pag. 259).

Se aclaran inquietudes de los estudiantes con respecto a las marcas textuales. Se les hace entrega de un listado
que contiene una recopilacién de conectores, clasificados de acuerdo con su funcion. (Ver adjunto)

Se propone la siguiente actividad:
1. Leer el texto y sefialar los marcadores encontrados en él.

Una liga para ellas

www.eltiempo.com

En Colombia, el balompié femenino es una cenicienta en la estructura organizativa de este deporte.
Transita en el Congreso de la RepUblica un proyecto de ley para la creacion de una liga profesional de
fatbol femenino en el pais.

[...] Las “chicas superpoderosas” cautivaron la atencion nacional, lograron el cuarto lugar en esa
competicion y aseguraron un cupo en la Coma Mundo de este afio. Ademas sus goles lograron la
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notoriedad necesaria para buscar que esa actividad, principalmente aficionada, se convierta en un torneo
de equipos profesionales.

Aungue es novedad para muchos colombianos, el fatbol femenino lleva en funcionamiento unas tres
décadas en distintas partes del mundo. De hecho, el campeonato mundial llega a su sexta edicion en
Alemania 2011. Tras veinte afios de la primera Copa Mundo en China, han surgido ligas profesionales en
varios paises y las distintas conferencias de la FIFA organizan competencias interclubes, como la Copa
Libertadores Femenina y la Liga de Campeones para Mujeres de la UEFA.

2. Explicar queé significado tienen los marcadores sefialados.

3. Escribir un texto cuyo asunto sea la respuesta al editorial “Una liga para ellas”. Manifestar su opinion
sobre la importancia de la incursion de la mujer en este deporte. Utilizar apropiadamente como
minimo cuadro marcadores textuales.

Lo anterior, permitira comprender lo importante que resulta saber identificar en los textos las marcas
lingliisticas que nos dan informacion fundamental de diversa indole. Ademas la escritura contribuira en este
proceso al mejoramiento no solo de la identificacion de los marcadores, sino de su adecuada utilizacion. Se
socializaran los textos escritos por los estudiantes. Se discutird el uso de los marcadores y se llegardn a
conclusiones a partir del ejercicio.

REJILLAGD.1
GENERO DISCURSIVO Y SITUACION DE COMUNICACION DE LOS TEXTOS.
- CONTRATO - LUGAR
TI;’ILEJII__O SOCIAL DE | LOCUTOR | INTERLOCUTOR IE%A[)IE?-)S)C({SO DE
HABLA DIFUSION
TEXTO - = = ; . -
¢(Para qué? | ¢Quién? ¢A quién? ¢Quéy Como? ¢Dbnde?
La célula.
, Ensefiar para | Profesor de Estudiantes de Léxico enriquecido, Texto
La célula. L :
aprender. biologia. grado 7° complejo. escolar.
Texto expositivo.

Ahora, para que los estudiantes tengan total claridad sobre el género discursivo, se les hace entrega (por
equipos) de la rejilla G.D.1 que aplicaran esta vez a tres textos: EI burro, el gallo y el le6n; la carrera
femenina y champifiones empanados. Se presentan las respuestas de los grupos y se llegan a acuerdos sobre
el andlisis.

Se hablara de la importancia de pensar siempre cuando se lee en la situacion de comunicacién planteada. De
la intencion que tiene el autor del texto, a quién se dirige, qué tipo de texto constituye, el tema central y el
lugar donde puede encontrarse. El reconocimiento de todos estos elementos del género discursivo y la
situacion de comunicacion, permitira el mejoramiento en la comprensién de lectura.

Metacognicion-evaluacion:
Para evaluar el proceso, se presentaran a los estudiantes las siguientes preguntas:
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¢Crees que se cumpli6 el objetivo de la sesion? ¢Por qué?

¢Qué importancia tiene para el lector reconocer la intencion del autor del texto?

¢Qué importancia tiene para el lector conocer el tipo de texto que esta leyendo?

¢Cudles son los aspectos comunicativos que debe conocer el lector cuando interacttia con un texto?

Sesion 5

Forma de Organizacién Superestructural (F.O.S.)

INDICADOR:
El lector identifica la organizacion superestructural del texto en términos de introduccion, tesis, argumentos y
conclusion, ademas de cada una de sus funciones.

Fase: Desarrollo

Objetivos:

Comprender la forma de organizacién superestructural de los textos argumentativos.

Identificar el punto de vista del autor y los argumentos que lo sustentan.

Identificar la introduccidn, la conclusion y cada una de sus funciones en un texto argumentativo.

Descripcion de la Actividad:

El profesor entrega a los estudiantes el texto ¢Qué celebramos el 8 de marzo? , quienes deberan leerlo y
aplicar la rejilla G.D.1. (Género discursivo y situacion de comunicacion). Asi mismo, de acuerdo con lo
analizado en la rejilla, se les solicita que dividan el texto seglin hayan definido su estructura, explicando por
qué lo dividen de esta manera. Para esta actividad, es necesario ubicar las marcas textuales que permiten
hacer el reconocimiento de cada una de las partes.

A partir de los resultados del ejercicio, se discute con los estudiantes tanto los resultados de la rejilla como la
division del texto, con el fin de clarificar los conceptos de introduccién, cuerpo argumentativo o desarrollo y
conclusion. Esta discusion debe partir de los conocimientos previos sobre estos conceptos, también puede
hacerse uso del diccionario, pero lo importante es hacer la construccién colectiva de esta terminologia.

Teniendo en cuenta el ejercicio anterior se entregara a los estudiantes un paquete de tres introducciones con el
objetivo de que analicen como esta construida cada una de ellas. Después de realizado el ejercicio, se
procedera a hacer la respectiva discusion y se podra deducir cual es la funcién de una introduccion y cémo
podria crearse una. Ademas es importante enfatizar en que tanto las introducciones como las conclusiones no
son puras, no cumplen siempre con TODAS las caracteristicas que le son propias, puesto que dependen de la
intencion del autor.

El trabajo sobre la Forma de Organizacion Superestructural contintia haciendo entrada con la conclusion del
texto argumentativo. Se retoman las conclusiones obtenidas a partir del ejercicio realizado con el texto ¢Qué
celebramos el 8 de marzo? Y luego se entrega a los estudiantes un paquete de tres conclusiones para que
realicen el analisis de cada una de ellas. Deben hacer la lectura teniendo en cuenta no solo el contenido, sino
también las marcas textuales que permiten entender el cierre de un texto. Al terminar el ejercicio, se procede
a la discusién grupal y a la conceptualizacion sobre las caracteristicas y funciones de una conclusion.

Teniendo claridad sobre las funciones que cumplen la introduccién y la conclusién dentro de un texto
argumentativo, se procede a trabajar en el planteamiento de los argumentos.
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Para este fin se retoma el texto “Los reality shows”, inicialmente el texto sera leido para aplicar la rejilla
G.D.1 con el fin de identificar género discursivo y situacion de comunicacion. Posteriormente se debera
indagar por el punto de vista que tiene el autor con respecto al tema. Se pondré en discusion cada uno de los
puntos encontrados por los estudiantes y se llegara a un acuerdo de cudl es el correcto.

Habiendo encontrado el punto de vista, se pide a los estudiantes que vuelvan a leer el texto, esta vez para
encontrar cuéles argumentos utiliza el autor para sustentar su punto de vista. Se les solicita que los escriban
enumerados y resumidos en sus cuadernos, ademas deben encontrar cuéles estrategias utiliza el autor para
hacerlos validos ante su lector (ejemplos, datos estadisticos, citas de autoridad, entre otros).

Se hace nuevamente una puesta en comudn y se llega al acuerdo de cudles son realmente los argumentos que
plantea el texto y cuales las estrategias utilizadas.

Una vez se han trabajado los componentes de la FOS, introduccidn, tesis o punto de vista, argumentos y
conclusién, se realizard un trabajo de escritura. Por parejas los estudiantes construirdn un texto
argumentativo teniendo en cuenta las funciones de cada componente.

1- Seleccion del tema: Inicialmente se hara una lluvia de ideas para proponer temas entre todos los
estudiantes del grupo.

2- Punto de vista o tesis: Una vez seleccionado el tema, los estudiantes deben asumir una postura para
defender sobre el tema planteado. Esta postura estara representada en una tesis que deberd ser
planteada en una oracion.

3- Planificacion del texto: Teniendo el tema y la posicién del autor, los estudiantes procederan a plantear
las ideas principales de los argumentos con los cuales defenderan su postura o tesis.

4- Al tener claras las ideas a desarrollar en los argumentos, los estudiantes podran planificar la
introduccion del texto haciendo uso de las caracteristicas estudiadas en las sesiones anteriores.

5- En esta etapa de la construccion, los estudiantes continuaradn con la escritura del texto teniendo en
cuenta la funcion de cada elemento de la FOS de un texto argumentativo.

6- Desarrollo de argumentos.

7- Conclusion.

8- Se realiza una etapa de revision.

9- Lectura colectiva de algunos textos realizados con el fin de discutir el texto seleccionado.

Metacognicion-evaluacion:

Para evaluar el proceso, se presentaran a los estudiantes las siguientes preguntas:
¢Cbmo esta conformado un texto argumentativo?

¢Qué significado tiene la palabra tesis?

¢Qué relacion existe entre la tesis y los argumentos?

¢COmo puede ser defendida una tesis?

¢Cudles funciones cumplen la introduccién y la conclusion en un texto argumentativo?
¢Cual es la funcion de las marcas textuales en cada uno de los textos?
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Sesion 6

Discurso Referido (Directo e Indirecto)

INDICADOR:

El lector identifica los discursos referidos de los cuales hace uso el autor. Reconoce discursos directos e
indirectos y la intencidon de utilizarlos en el texto.

Fase: Desarrollo

Objetivo:

Identificar los discursos referidos (directo e indirecto) en los textos.

Descripcion de la Actividad:

Se propone a los estudiantes ver en video el lanzamiento de la campaina presidencial “Mambra no va a la
guerra”. Después de atender las preguntas de los estudiantes frente al video presentado se les hace entrega del
texto noticioso “Si las FARC quieren paz, que hagan gestos que asi lo demuestren”. Texto desarrollado a
partir de aquel suceso. Los estudiantes haran lectura de la noticia y luego se les preguntara

¢Qué relacion existen entre el video y el texto?

La idea es evidenciar el manejo del discurso directo e indirecto en el texto noticioso a partir de las marcas
textuales presentes en el texto. Los estudiantes haran las comparaciones entre el video y la noticia y juntos se
hara el anélisis de cuales partes del video son transcritos en la noticia literalmente y cuales parafraseados.
Ademas se hara la identificacion de las marcas textuales que permiten reconocer este tipo de discursos.
Después de clarificar cémo se identifica un discurso referido y cuando es directo o indirecto, se haré la
conceptualizacion colectiva de esta dimension. Se retomara ademas cuéles son las marcas textuales méas
utilizadas para identificar los discursos y se hara claridad en que las fuentes no solo son personas, también
podran ser instituciones o entidades.

Metacognicion-evaluacion:

Para evaluar el proceso, se presentara a los estudiantes las siguientes preguntas:

¢Para qué sirve utilizar las palabras de otras personas en un texto?

¢Cémo pueden traerse las palabras de otras personas a nuestras creaciones? ;Cuales son sus condiciones?
¢Cémo pueden reconocerse las palabras de otras personas en un texto?

Sesion 7

Situacion de enunciacion

INDICADOR:

El lector identifica la situacién de enunciacion que se le presenta a través de la dindmica enunciativa del texto,
propuesta por el autor. En esta medida reconoce al enunciador (quien habla), enunciatario (a quien se habla) y
enunciado (lo dicho), lo que le permite comprender mejor el texto que lee.

Fase: Desarrollo

Objetivo:

Identificar la situacion de enunciacion de los textos argumentativos y sus componentes.

Descripcion de la Actividad:

El docente proyecta un video del programa “El chavo del ocho”. Episodio en el cual intervienen los
personajes, comportandose linglisticamente diferente, es decir, cambian su repertorio, sus estrategias, sus
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tonalidades, al dirigirse a personas distintas en momentos diferentes. Se pide a los estudiantes que observen el
video para luego responder las siguientes preguntas:
v ;Hablamos de la misma forma siempre?

v ¢Por qué cambiamos nuestra forma de hablar de acuerdo con la situacion?

v" ¢Qué cambia de una conversacion a otra?

v ¢ Qué caracteriza una conversacion con el novio(a) y qué una con el rector de la institucion? Explique
la diferencia.

v' ¢Por qué no es lo mismo hablarle a un nifio del aborto que hablarle a un adulto (docente por
ejemplo)?

A continuacion el docente hace entrega a los estudiantes de los textos Yo respiro y Clases de respiracion.
Después de leidos los textos les pide que respondan las siguientes preguntas sobre cada uno de ellos:
8. ¢Quién es el autor del texto?
(¢Como es? ;Qué tanto sabe del tema? ;Qué edad puede tener? ;Cual es su nivel académico o profesion?)
9. (Cudl es la intencion del autor al escribir este texto?
10. ¢(Cbémo imagina el autor a su lector?
(¢Sabe méas 0 menos que é1? ;Qué edad tiene? ;Cual es su nivel académico?)
11. De acuerdo con su respuesta anterior, ¢ Cudl estrategia cree que utiliza el autor para lograr su objetivo
en el lector? ¢Por qué? Es decir, ¢(Cual tipo de texto utiliza?
12. ;Cudl es el tema tratado en el texto?
13. ¢Como es abordado este tema en cuanto a léxico y organizacion de las ideas? (palabras comunes,
cotidianas o especializadas, técnicas).
14. ;Cual es la diferencia entre los dos textos?

v Se hace socializacion de las respuestas de los estudiantes. Luego se discute lo que implica ser
Enunciador, para un enunciatario, asi como lo enunciado, lo cual ellos ya lo han ido deduciendo a
partir del ejercicio anterior. Se discute cdmo todos estos SUJETOS DISCURSIVOS se ven
involucrados en una conversacion de manera distinta en cada situacion enunciativa. Pero asi mismo,
se lleva al contexto escrito para explicar que sucede exactamente igual en este plano.

Metacognicion-evaluacion:

Para evaluar el proceso, se presentaran a los estudiantes las siguientes preguntas

¢Con qué objetivo el enunciador visualiza a su enunciatario?

¢Cuéles estrategias utiliza el enunciador para asegurar la atencion de su enunciatario?

¢Es posible tener varias voces/intenciones desde un mismo enunciador?

¢Cdbmo se establecen las relaciones de proximidad o distanciamiento entre las personas involucradas en el
acto de habla o el texto escrito?

¢Cual es el proceso mediante el cual el autor del texto va construyendo a su lector como aliado, oponente u
observador?
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Sesion 8

TODAS LAS DIMENSIONES

(Género discursivo, situacion de enunciacion, F.O.S. y Discurso referido)
INDICADOR: EI lector comprende el sentido global y lineal de los textos argumentativos que lee; por lo
tanto, tiene en cuenta la intencion de quien lo produce, las caracteristicas del contexto comunicativo en el que
se produce, la forma de organizacion superestructural y la dindmica enunciativa propuesta por el autor
(sujetos discursivos y discurso referido).

Fase: Transferencia

Objetivo:

Poner en practica los conocimientos adquiridos en relacion con las cuatro dimensiones: Género discursivo,
situacion de enunciacion, F.O.S. y Discurso Referido.

Evidenciar las falencias o dificultades persistentes con el fin de retroalimentar los aspectos que sean
necesarios.

Descripcion de la Actividad:
Se retoman brevemente las sesiones anteriores para recordar la teoria general hasta el momento trabajada. Se
aclara el objetivo de esta Gltima etapa de la secuencia didactica.
El docente entrega el texto “La importancia de usar el lenguaje incluyente cuando se escribe sobre mujeres”
de la autora Florence Thomas. Se solicita a los estudiantes que lean y respondan el siguiente cuestionario:
I. GENERO DISCURSIVO: Pedagdgico/Educativo/ Periodistico...
¢En qué ambito/grupo social/comunidad podemos encontrar este texto?
. SITUACION DE COMUNICACION:
¢Quién es el autor?
¢A quién va dirigido este texto?
¢Cual es la intencién del autor del texto?
¢Donde podemos encontrar este texto?
¢QuE tipo de texto es?
¢Cual es el tema tratado en el texto?
. Forma de Organizacion Superestructural-F.OS.
¢En qué forma esta organizado el texto? (Estructura: inicio-nudo-desenlace/introduccion-desarrollo-
conclusion)
9. ¢Dédnde se ubican la conclusiony la introduccion?
10. ¢(Cuaél es la tesis del autor? (esta a favor o en contra del tema)
11. ;Cuéles argumentos utiliza el autor para apoyar su tesis?
IV. DISCURSO REFERIDO:
12. (El autor usa citas directas de otras fuentes (personas/instituciones)?;Cuales? Escribalas.
13. ¢(El autor usa citas indirectas (parafraseo) de otras fuentes (personas/instituciones)?¢Cuéales?
Escribalas.
14. (El autor esta de acuerdo o en desacuerdo respecto a cada fuente que cita?
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V. SITUACION DE ENUNCIACION:
15. (/Quién es el autor del texto?
(¢Como es? (Qué tanto sabe del tema? ;Qué edad puede tener? ;Cudl es su nivel académico o profesion?)
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16. (Cual es la intencidn del autor al escribir este texto?
17. ¢Cbémo imagina el autor a su lector?
(¢Sabe méas o0 menos que €l? ;Qué edad tiene? ;Cudl es su nivel académico?)
18. De acuerdo con su respuesta anterior, ¢Cudl estrategia cree que utiliza el autor para lograr su objetivo
en el lector? ¢(Por qué? Es decir, ¢(Cual tipo de texto utiliza?
19. (Cual es el tema tratado en el texto?
¢Cbémo es abordado este tema en cuanto a léxico y organizacion de las ideas? (palabras comunes,
cotidianas o especializadas, técnicas).

Sin socializar cada respuesta de los estudiantes, se realiza un sondeo general sobre el tema tratado en el texto
y la posicién de la autora frente al mismo. Se puede preguntar por cual posicion asumirian los estudiantes
frente al tema.

Posteriormente se hace entrega del texto “Colombianos y colombianas, ridiculos y ridiculas” escrito por
Héctor Abad Faciolince, quien responde al texto planteado por Florence Thomas. En estos textos se hace
evidente la postura de cada uno de los autores frente al mismo tema, ademas los estudiantes pueden entender
a través de la lectura de los articulos, como se desarrolla la dindmica interactiva en el texto escrito. Como se
desarrolla el texto argumentativo, por qué es argumentativo, cual es la posicién del autor frente al tema
tratado, como hace evidente esa posicion, cuales argumentos y voces utiliza para defender su postura, como
los construye, ademas de su anticipacion del enunciatario, seleccion del Iéxico y otras estrategias utilizadas.

El estudiante debe resolver las mismas preguntas que se hicieron para el texto de Florence Thomas “La
importancia de usar el lenguaje incluyente cuando se habla sobre mujeres”. A partir de estas respuestas se
realiza la comparacion entre los dos textos frente a cada una de las dimensiones trabajadas, teniendo en
cuenta la posicién del autor frente al tema y los argumentos que utiliza para defender ese punto de vista.

Es necesario aclarar en esta sesién todas las dudas presentadas por los estudiantes, sobre cada una de las
dimensiones trabajadas durante la secuencia didactica para hacer el cierre conceptual frente a los temas
abordados.

Para evaluar el proceso, se presentaran a los estudiantes las siguientes preguntas:

¢Cudl de las dimensiones trabajadas a través de la secuencia didactica, les parece mas importante al momento
de entender un texto argumentativo? ;Por qué?

¢Cual creen que fue la dimension que mejor entendieron? ;por qué?

¢Con cual dimension presentaron mayor dificultad?;Por qué?

¢Cuél fue la sesién que mas disfrutaron?¢Por qué?

A partir de estas preguntas, se realizard un dialogo abierto sobre cual creen los estudiantes ha sido la
incidencia de esta secuencia didactica en la comprension que ellos hacen de los textos argumentativos.
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Anexo B. Prueba pretest

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
e Lee con atencion el texto “Los reality shows: un entretenimiento nocivo”

Alo largo de su historia la television ha ganado un gran espacio en la vida familiar, su presencia al
interior de los hogares es tan protagonica que hoy podemos decir que ella resulta el acompafiante ideal
para las comidas, las tareas y hasta para entretener a las visitas. Son muchos los tipos de programas que
cubren los horarios dia a dia. En los Gltimos afios, la televisién colombiana ha sido invadida por un
formato Ilamado reality show, el cual muestra aspectos del diario vivir que no han sido planeados, tal
como si ocurre en las novelas o seriados, donde las escenas han sido previamente creadas por guionistas.
Este tipo de programas satisface necesidades del ser humano como la curiosidad de indagar sobre la vida
de los demas (Elizalde, 2011). Pero, ¢es sano recrearse explorando y teniendo contacto con la intimidad de
los otros?

El diccionario Espasa-Calpe (2005), define reality show asi: “Programa televisivo que muestra
como espectdculo los aspectos mas morbosos o marginales de la realidad”. De acuerdo con esta
definicién, en los reality shows, la educacion y la cultura quedan relegadas a un segundo plano. La idea no
es ser moralistas asumiendo que los productores solo deben crear contenidos altamente culturales y
educativos, se trata de que ellos apliquen un sentido comin en sus creaciones en las cuales lo importante
deberia ser la formacion del televidente (Elizalde, 2011). La solucién entonces debera ubicarse en el plano
de la ética televisiva. Consiste, como lo dice Carlos Barrera (1994), en entender al telespectador no como
un simple cliente que contribuya a las cifras del raiting, sino mas bien como un ser racional que requiere
ser formado, educado y entretenido de una manera sana, en lugar de “ser deformado o pervertido,
explotando bajos instintos o excitando su curiosidad por lo morboso”.

Los Reality Shows son cada vez mas frecuentes en los canales de television y tienen gran acogida
por parte de la audiencia. Durante las dos Ultimas décadas estos programas se han venido apoderando de
los horarios nocturnos que son los de mas alto indice de sintonia. En el caso colombiano, y mas
precisamente desde el afio 1998 hasta la fecha, es muy comun escuchar, en cualquier espacio social, hablar
de la situacion de los participantes de Protagonistas de nuestra tele, Desafio o cualquiera de los mas de 15
reality shows que se han producido en los canales nacionales.

Segun la ley 182 de 1995: “Los fines del servicio de television son formar, educar, informar veraz
y objetivamente y recrear de manera sana”. De acuerdo con esto, una buena television tendré en cuenta a
un televidente que se forma a través del programa, por lo tanto, su contenido deberia ser coherente con lo
expresado en la ley. En este sentido, se puede afirmar que los Reality Shows, programas con los mayores
raiting en la actualidad, no cumplen con los fines legalmente establecidos. Resulta claro que alcanzan los
objetivos de las programadoras y satisfacen el gusto de los televidentes al mostrar aspectos de la vida
privada de sus participantes, pero, también es cierto, no promueven el respeto por la dignidad de las
personas.
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Ahora bien, es importante tener en cuenta algunas de las caracteristicas de los participantes en este
tipo de programas. Inicialmente, diremos que para ser seleccionado no se necesita una gran habilidad o
destreza especifica, basta con cierto atractivo fisico que cumpla con los prototipos establecidos por la
sociedad televisiva; se requiere, ademas, de una personalidad que unida a la de los demas participantes,
genere ambientes de conflicto. Estos aspectos son, finalmente, los que despiertan mayor interés en el
televidente.

Asimismo, la industria de la television ha querido establecer un prototipo de televidente activo en
sus emociones, pero pasivo frente a la critica del contenido. Si bien es innegable que los televidentes
tienen derecho a elegir el tipo de programa que desean ver, también es claro que el espectador debe asumir
una postura critica frente a la programacion emitida. A pesar del gran poder que gira en torno a la
television, especificamente a los reality shows, y lo dificil que resulta competir contra él, se propone una
salida a la problemética que estd en manos del televidente. Se requiere con urgencia mayor conciencia
frente a los programas emitidos. De la responsabilidad de quien se sienta frente a un televisor, depende, en
gran medida, la oferta de los canales y por este motivo, es necesario tener muy claro que quien realmente
tiene el control en sus manos es el televidente.

Finalmente, si tenemos en cuenta que los reality shows no son fieles a los fines del servicio de
television establecidos en la ley, atentan contra la dignidad del ser explotando bajos instintos humanos,
invaden los espacios de mayor sintonia y degradan a los participantes al exponer su privacidad, entonces
este tipo de programas no recrea de manera sana a los televidentes. Es el momento para que todos los
actores que intervienen en esta problematica, hagan un alto en el camino para reflexionar sobre una
situacién que crece con el paso de los dias y a la cual no se le ha dado, en nuestro pais, la importancia que
merece. Este es solo el principio de una discusion en la que todos podemos participar.

e A continuacion, encontraras un cuestionario conformado por 20 preguntas de seleccion mdaltiple con
Unica respuesta. Las preguntas de este tipo constan de un enunciado y de cuatro opciones de respuesta,
entre las cuales debes escoger la que consideres correcta a partir del texto “Los reality shows: un
entretenimiento nocivo”

1. La forma como esta escrito el texto, permite pensar que en éste:

. Se da una instruccidn para que alguien aprenda a ver television.

. Se hace una descripcidn para gue otra persona conozca sobre los reality shows.

. Se expresa una opinidn para convencer a otro sobre aspectos negativos de los reality shows.
. Se hace una exposicion para que alguien aprenda acerca del tema de los reality shows.

o O T o

N

. Lo mas probable es que el texto anterior haya sido escrito por:

. Un periodista experto en la television actual.
. Un programador de television.

. Un televidente critico frente a lo que ve.

. Un profesor de actuacion.

o O T o



3. En el fragmento que dice: “Los fines del servicio de television son formar, educar, informar veraz y

objetivamente y recrear de manera sana”, el autor:

» o O T o ol o O T o B o O T o

o O T o

7.

. Usa algunas palabras que no tienen que ver con la ley.

. Hace uso de sus propias palabras con algunas que se encuentran en la ley.
. Esta diciendo con sus propias palabras lo dicho en la ley.

. Esté citando textualmente lo dicho por la ley.

. Con la introduccidn del documento el autor pretende principalmente:

. Introducir al lector en la historia de la temética que tratara el texto.

. Presentar al lector el tema que tratara el texto y plantear un punto de vista al respecto.
. Despertar el interés del lector por la manera como escribe el texto.

. Introducir al lector en el tema, a través de las leyes que regulan la television.

. Se podria afirmar que en el texto se presenta:

. La voz Unica de un periodista que habla sobre el tema.

. La voz de un periodista y otras voces gque apoyan lo que él dice.

. La voz de un periodista y otras voces que contradicen lo que él dice.
. Las voces de varios periodistas hablando sobre el tema.

. Podria afirmarse que quien habla en el texto considera a su lector como:

. Un lector que sabe mucho sobre el tema y no le interesa lo que dice el autor.
. Un lector que sabe mucho sobre el tema y le interesa lo que dice el autor.

. Un lector que no sabe mucho sobre el tema y no esta de acuerdo con el autor.
. Un lector que no sabe mucho sobre el tema y esta de acuerdo con el autor.
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Cuando el autor menciona lo dicho en la ley 182 de 1995, acerca de los fines del servicio de televisian,
él considera que lo alli planteado es:

a. Acertado, porque la ley es estricta con los programadores de television.

b.
C.
d.

o O T o

Negativo, porque lo dicho por la ley contradice sus ideas acerca de los reality shows.

Positivo, porque lo dicho por la ley coincide con su planteamiento acerca de los reality shows.

No acertado, porque la ley aplica solo para los canales privados.

. Segun el texto, los reality shows no recrean de manera sana porque:

. Explotan bajos instintos y excitan la curiosidad por lo morboso.
. Invitan de manera indirecta a los televidentes a imitar las actuaciones de los participantes.
. Los criterios de seleccién de los participantes no son claros ni previamente conocidos.
. Asumen al televidente como un ser ambicioso y superficial.
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9. Este texto esta dirigido preferiblemente a:

a. Participantes de los reality shows.

b. Programadores de television.

c. Entidades reguladoras de la television.

d. Lectores de periodico que ven television.

10. De acuerdo con la forma como esta escrito el texto, se podria afirmar que el autor espera que el lector:

a. Esté de acuerdo con él, pues considera que los reality shows no entretienen de manera sana.
b. Se oponga a él, ya que cree que los reality show son degradantes para el participante.

c. Esté de acuerdo con él, porque piensa que la television debe ser de mejor calidad.

d. Se oponga a él, ya que cree que el papel del televidente no es importante.

11. En el fragmento del texto: La solucion entonces deberd ubicarse en el plano de la ética televisiva.
Consiste, como lo dice Carlos Barrera (1994), el autor:

a. Cita exactamente las palabras del profesor Barrera.

b. Expresa con sus palabras lo dicho por el profesor Barrera.

c. Contradice con esas palabras lo dicho por el profesor Barrera.
d. Toma distancia de las palabras dichas por el profesor Barrera.

12. Segun el autor, el televidente juega un papel importante en la solucion del tema planteado porque:

a. Al ver reality shows, aumenta el raiting de los canales.
b. Sus emociones se despiertan al ver reality shows.

c. Tiene en sus manos el poder de decidir.

d. Los reality shows dependen, en parte, de la audiencia.

13. El enunciado que resume el tema principal del texto es:

a. La television debe cumplir con los fines establecidos en la ley.
b. Los reality shows no recrean de manera sana.

c. Las programaciones de television deben ser reguladas.

d. El televidente es el responsable del éxito de los reality shows.

14. De acuerdo con la forma como el texto se encuentra construido, podriamos decir que es:

a. Expositivo, porque expone el tema de los reality shows.

b. Informativo, ya que explica lo que sucede con los reality shows en Colombia.
c. Argumentativo, porque expresa una opinion sobre los reality shows.

d. Narrativo, pues cuenta la historia de los reality shows.
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15. En el fragmento del texto que dice: La idea no es ser moralistas asumiendo que los productores sélo
deben crear contenidos altamente culturales y educativos, se trata de que ellos apliquen un sentido comdn
en sus creaciones en las cuales lo importante deberia ser la formacion del televidente

(Elizalde, 2011), el autor:

a. Dice con sus palabras lo mencionado por Elizalde.

b. Hace comentarios relacionados con las palabras de Elizalde.
c. Repite exactamente las palabras dichas por Elizalde.

d. Reorganiza la informacidn del texto original de Elizalde.

16. Si se pudiera formular una tesis que contradijera la planteada por el autor, ésta podria decir:

a. Los reality shows no son fieles a los fines establecidos por la ley.

b. Los reality shows degradan a los participantes al exponer su privacidad.

c. Los reality shows invitan al televidente a imitar las acciones de los participantes.
d. Los reality shows promueven el desarrollo moral de los televidentes.

17. Segln la tematica tratada, el texto anterior podria encontrarse facilmente en:

a. Una revista de farandula.

b. Un manual escolar de ciencias sociales.
c. Un periddico de difusién nacional.

d. Un anuncio publicitario.

18. Al leer el texto, podria decirse que el autor, con respecto al tema tratado, tiene una imagen:

a. Positiva, puesto que los reality shows tienen mucha audiencia.

b. Negativa, porque los reality shows no tienen en cuenta al televidente.
c. Positiva, porque a partir de los reality shows se adquiere fama y dinero.
d. Negativa, ya que los reality shows no recrean de manera sana.

19. En el fragmento del texto que dice: “ser deformado o pervertido, explotando bajos instintos o
excitando su curiosidad por lo morboso”, el autor utiliza las comillas para:

a. Destacar la conclusion del parrafo contenida en estas palabras.

b. Mostrar que estas palabras fueron expresadas literalmente por otra persona.
c. Hacer énfasis en estas palabras porque son importantes para el texto.

d. Resaltar la idea principal del parrafo expresada en estas palabras.

20. Con la conclusion de este documento, el autor pretende principalmente:

a. Recordar brevemente los puntos esenciales, reafirmar la tesis y dejar abierta la discusion sobre el tema.
b. Detallar la informacion mencionada con anterioridad en el texto, para lograr convencer al lector.
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c. Convencer al lector diciendo de nuevo la tesis y los aspectos mas importantes tratados a lo largo del
texto.

d. Preguntar por soluciones viables del problema, dejando abierta la tematica que ha tratado a lo largo del
texto.

Anexo C. Resultados esperados de la prueba pretest

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Institucion Educativa:

Nombres y Apellidos:

Grado: Fecha:

Preguntas de Seleccion Multiple

t[al [o] B [o] n [a] BN [c] [d]
2 M [o] [c] (o] w2 [a][o] N [
s |al [o] [c] BN [a] BN [c][d]
o [a] B [c] [¢f 1o [a] [o] BN [¢]
5. |a] Bl [c] [¢f 1 B [b] [c][d]
s [a] [o] [c] BN 1 [a] [o][c] SN
oo lal [o] B [ef v [a] [o] BN [¢]
s M [o] [c] [¢] 18 [a] [o][c] SN

©
>
o
O

18, BB [c] [d]
0. B [o] L] [d]

o B [o] [c]
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Anexo D. Rejilla que explica la elaboracion del instrumento pretest
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REJILLA QUE EXPLICA LA ELABORACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS DESDE LA PERSPECTIVA DISCURSIVA INTERATIVA DE MARIA CRISTINA MARTINEZ
INDICADOR PREGUNTAS AL TEXTO INSTRUMENTO
Instruccién
Componentes que de acuerdo con la|las preguntas las hacen los investigadores al lee con atencion el texto. Posteriormente lee
operacionalizacion de la  Variable[texto y estdn orientadas a que el instrumento detenidamente cada una de las preéuntas luego marca en la
Dependiente y segun el abordaje de la|cumpla con el propdsito de medir cada uno de hoia de respuestas la oncién aue consider,es correcta: tienes
comprension lectora tanto global comoflos indicadores de la variable dependiente 90Jminutosp ara com Iztar Iaq rueba !
lineal pretendemos medir. antes y después de hacer la intervencidn. P P P ’
CUESTIONARIO Respuesta
1. COMPRENSION GLOBAL -Inferencias en relacién al género discursivo
1. La forma como estd escrito el texto, permite
pensar que en éste:
a. Se da una instruccion, para que alguien aprenda a
Reconoce el contrato social de habla Respecto al contrato social de habla: el texto \;ersterI]evmon descringié "
. L. . . . o . Se hace una descripcion, para que otro conozca
existente entre los participantes de la permite evidenciar una negociacion de de los reality shows P paraq C
situacion de comunicacion significado en la situacién de comunicacion? .
c. Se expresa una opinion, para convencer a otro
sobre aspectos negativos de los reality shows.
d. Se hace una exposicion, para que alguien aprenda
acerca del tema de los reality shows.
2. Lo mas probable es que el texto anterior haya
sido escrito por:
Reconoce la voz que se hace responsable |Respecto al Locutor: ¢En el texto se pone enla. Un periodista experto en la televisién actual. A
del enunciado evidencia una voz responsable del enunciado? |b. Un programador de television.
c. Un televidente critico frente a lo que ve.
d. Un profesor de actuaciéon
Respecto al Interlocutor: ¢En el texto se 9. Este texto esta dirigido preferiblemente a:
. " . Partici | lity sh .
pone en evidencia una voz convocada por el a. Participantes de los rea 'FY,S ows
Reconoce la voz convocada . b. Programadores de television. D
locutor del enunciado de acuerdo con una - -
N c. Entidades reguladoras de la television.
respuesta esperada? d. Lectores de periddico que ven television.
13. El enunciado que resume el tema principal del
texto es:
a. La television debe cumplir con los fines
L tablecid laley.
Reconoce el tema privilegiado y su Respecto al tema: ¢(En el texto hay un tema establed ,05 entaley
bordai domi te? b. Los reality shows no recrean de manera sana. B
abordaje predominante: c. Las programaciones de television deben ser
reguladas.
d. El televidente es el responsable del éxito de los
reality shows.
17. Segun la tematica tratada, el texto anterior
Respecto al lugar de difusion: ¢El texto pOS”a enc_ortrjrsj falc'lm_e,nte_en:t,f_
. K X a. Una revista de divulgacién cientifica.
Reconoce el lugar de difusion del texto  |permite ubicar el lugar en el cual este puede & L . C
difundirse? b. Un manual escolar de ciencias sociales.
ffundirse: c. Un periddico de difusién nacional.
d. Un anuncio publicitario.




166

REJILLA QUE EXPLICA LA ELABORACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS DESDE LA PERSPECTIVA DISCURSIVA INTERATIVA DE MARIA CRISTINA MARTINEZ

INDICADOR

PREGUNTAS AL TEXTO

INSTRUMENTO

Componentes que de acuerdo con la
operacionalizacion de la  Variable
Dependiente y segun el abordaje de la
comprension lectora tanto global como
lineal pretendemos medir.

Las preguntas las hacen los investigadores al
texto y estan orientadas a que el instrumento
cumpla con el propdsito de medir cada uno de
los indicadores de la variable dependiente
antes y después de hacer la intervencién.

Instruccion

Lee con atencién el texto. Posteriormente lee detenidamente
cada una de las preguntas, luego marca en la hoja de
respuestas la opcion que consideres correcta; tienes 90|

minutos para completar la prueba.

CUESTIONARIO Respuesta
2. COMPRENSION GLOBAL -Inferencias en relacién a la situacién de enunciacién
5. Se podria afirmar que en el texto se presenta:
a. La voz Unica de un periodista que habla sobre el
Respecto al enunciador: ¢En el texto se tema. o
. . b. La voz de un periodista y otras voces que apoyan
encuentra un punto de vista o rol asumido en o
., A . lo que él dice. B
relacién con la imagen que se tiene de un - :
bordado? c. La voz de un periodista y otras que contradicen lo
tercero abordado? que él dice.
d. Las voces de varios periodistas hablando sobre el
. . tema.
Reconoce el rol asumido por quien habla — -
. s . 6. Podria afirmarse que quien habla en el texto
y laintencidn del Locutor dada a través R
A considera a su lector como:
del enunciador
a. Un lector que sabe mucho sobre el temay no le
¢En el texto se encuentra un punto de vista olinteresa lo que dice el autor.
rol asumido en relacién con un enunciatario y|b. Un lector que sabe mucho sobre el temayy le D
la imagen que se tiene de éI? interesa lo que dice el autor.
c. Un lector que no sabe mucho sobre el tema y no
estd de acuerdo con el autor.
d. Un lector que no sabe mucho sobre el tema 'y
estd de acuerdo con el autor.
10. De acuerdo con la forma como esta escrito el
texto, se podria afirmar que el autor espera que el
lector:
a. Esté de acuerdo con él, puesto que los reality
) ... |Respecto al enunciatario: ¢En el texto se|shows no entretienen de manera sana.
Reconoce el rol asignado al enunciatario X X . i
-, R perfila a un posible lector y es clara la|b.Se oponga a él, ya que los reality show son A
y su relacién con el enunciador ) o
respuesta que se espera de él? degradantes para el participante.
c. Esté de acuerdo con él, porque la television debe
ser de mejor calidad.
d. Se oponga a él, ya que el papel del televidente no
es importante.
14. De acuerdo con la forma como el texto se
encuentra construido, podriamos decir que es:
a. Expositivo, porque expone el tema de los reality
: s .|shows.
Respecto a lo tercero o lo enunciado: ¢Qué . . .
L. . . b. Informativo, ya que da una mirada a los reality
construccién composicional se hace evidente ) C
shows en Colombia.
en el texto? . L
c. Argumentativo, porque expresa una opinion
sobre los reality shows.
. d. Narrativo, pues cuenta la historia de los realit
Reconoce el rol interpretado del h P v
o o ) shows.
acontecimiento, opinién o voz ajenay su
relacién valorativa del enunciador 18. Al leer el texto podria decirse que el autor con
respecto al tema tratado tiene una imagen:
a. Positiva, puesto que los reality shows tienen
R . . . mucha audiencia.
¢A partir del texto puede deducirse la imagen N . .
. . ... __|b. Negativa, porque los reality shows no tienen en
que tiene quien habla sobre la tematica D

abordada?

cuenta al televidente.

c. Positiva, porque a partir de los reality shows se
adquiere fama y dinero.

d. Negativa, ya que los reality shows no recrean de
manera sana.
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REJILLA QUE EXPLICA LA ELABORACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS DESDE LA PERSPECTIVA DISCURSIVA INTERATIVA DE MARIA CRISTINA MARTINEZ
INDICADOR PREGUNTAS AL TEXTO INSTRUMENTO
. . Instruccion
Componentes que de acuerdo con lafLas preguntas las hacen los investigadores al - .
R N . ) K R Lee con atencion el texto. Posteriormente lee
operacionalizacion de la  Variable[texto y estdn orientadas a que el instrumento .
. . . . . detenidamente cada una de las preguntas, luego marca en la
Dependiente y segun el abordaje de lajcumpla con el propdsito de medir cada uno de|, . » . .
o, . . . hoja de respuestas la opcidn que consideres correcta; tienes
comprension lectora tanto global comollos indicadores de la variable dependiente X
R . , X -~ 90 minutos para completar la prueba.
lineal pretendemos medir. antes y después de hacer la intervencion.
CUESTIONARIO Respuesta
3. COMPRENSION GLOBAL -Inferencias en relacién a la Forma de Organizacién Superestructural (F.0.S.)
4. Con la introduccién del documento el autor
pretende principalmente:
Respecto a la introduccion: ¢El texto tiene uno
o varios parrafos en los cuales se logre a. Introduclir al lector en la historia de |la tematica
Reconoce la introduccion y su funcidn en [introducir al lector en la tematica abordada, que tratard el texto. ,
L. b. Presentar al lector el tema que tratara el texto y B
el texto presentar un marco histérico o .
o, i plantear un punto de vista al respecto.
contextualizacion y ademds el despertar de su c. Despertar el interés del lector por la manera
interés sobre el tema? como escribe el texto.
d. Introducir al lector en el tema, a través de las
leyes que regulan la television.
8. Segun el texto, los reality shows no recrean de
manera sana porque:
a. Explotan bajos instintos y excitan la curiosidad
por lo morboso.
b. Invitan de manera indirecta a los televidentes a
imitar las actuaciones de los participantes. A
c. Los criterios de seleccidn de los participantes no
son claros y previamente conocidos.
d. Asumen al televidente como un ser ambicioso y
superficial.
12. Segun el autor, el televidente juega un papel
importante en la solucién del tema planteado
porque:
Reconoce argumentos y Respecto a los argumentos: ¢En el texto sela. Al ver reality shows, aumenta el raiting de los
contraargumentos, ademas de su funcién [desarrollan ideas que sustentan o incluso|canales. c
en el texto refutan lo planteado por el autor? b. Sus emociones se despiertan al ver reality shows.
c. Tiene en sus manos el poder de decidir.
d. Los reality shows dependen, en parte, de la
audiencia.
16. Si se pudiera formular una tesis que contradijera
la planteada por el autor esta podria decir:
a. Los reality shows no son fieles a los fines
establecidos por la ley.
b. Los reality shows degradan a los participantes al D
exponer su privacidad.
c. Los reality shows invitan al televidente a imitar
las acciones de los participantes.
d. Los reality shows promueven el desarrollo moral
de los televidentes.
20. Con la conclusion de este documento, el autor
pretende principalmente:
a. Recordar brevemente los puntos esenciales,
reafirmar la tesis y dejar abierta la discusion sobre
Respecto a la conclusidn: ¢El texto presenta el tema.
L. L. . . . b. Detallar la informacién mencionada con
Reconoce la conclusién y su funcion en el |uno o varios parrafos que dan el cierre, O
) anterioridad en el texto, para lograr convencer al A
texto reformulan la tesis y resumen de alguna lector.
manera lo abordado? c. Convencer al lector diciendo de nuevo la tesis y
los aspectos mas importantes tratados a lo largo del
texto.
d. Preguntar por soluciones viables del problema,
dejando abierta la tematica que ha tratado a lo
largo del texto.




REJILLA QUE EXPLICA LA ELABORACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS DESDE LA PERSPECTIVA DISCURSIVA INTERATIVA DE MARIA CRISTINA MARTINEZ

INDICADOR

PREGUNTAS AL TEXTO

INSTRUMENTO

Componentes que de acuerdo con la
operacionalizaciéon  de
Dependiente y segun el abordaje de la
comprension lectora tanto global como
lineal pretendemos medir.

la  Variable

Las preguntas las hacen los investigadores al
texto y estdn orientadas a que el instrumento
cumpla con el propésito de medir cada uno de
los indicadores de la variable dependiente
antes y después de hacer la intervencion.

Instruccion

Lee con atenciéon el texto. Posterio

rmente  lee|

detenidamente cada una de las preguntas, luego marca en la
hoja de respuestas la opcidn que consideres correcta; tienes|

90 minutos para completar la prueba.

CUESTIONARIO

| Respuesta

4. COMPRENSION LOCAL O LINEAL -Inferencias en relacién al Discurso referido

Identifica discursos directos y su funcién
en el texto

Respecto al discurso directo: ¢En el texto se
presentan palabras tomadas fielmente de su
enunciador original y traidas con una intencién
particular de apoyar o refutar la postura del
autor?

3. En el fragmento que dice: “Los fines del servicio
de television son formar, educar, informar veraz y
objetivamente y recrear de manera sana” el autor
a. Usa algunas palabras que no tienen que ver con
la ley.

b. Mezcla sus propias palabras con algunas que se
encuentran en la ley.

c. Estd diciendo con sus propias palabras lo dicho en
la ley.

d. Estd citando exactamente lo dicho por la ley.

7. Cuando el autor menciona lo dicho en la ley 182
de 1995, acerca de los fines del servicio de
television, él considera que lo alli planteado es:

a. Acertado, porque la ley es estricta con los
programadores de television.

b. Negativo, porque lo dicho por la ley contradice
sus ideas acerca de los reality shows.

c. Positivo, porque lo dicho por la ley coincide con su
planteamiento acerca de los realityy shows.

d. No acertado, porque la ley aplica solo para los
canales privados.

Identifica discursos indirectos y su
funcion en el texto

Respecto al discurso indirecto: ¢En el texto se
presentan palabras en referencia a otro quien
fue el enunciador original y cual es la imagen
que tiene el autor frente a estos discursos?

11. En el fragmento del texto: La solucion entonces
deberd ubicarse en el plano de la ética televisiva.
Consiste como lo dice Carlos Barrera (1994), el
autor:

a. Cita exactamente las palabras del profesor
Barrera.

b. Expresa con sus palabras lo dicho por el profesor
Barrera.

c. Contradice con esas palabras lo dicho por el
profesor Barrera.

d. Toma distancia de las palabras dichas por el
profesor Barrera.

15. En el fragmento del texto que dice: La idea no
es ser moralistas asumiendo que los productores
solo deben crear contenidos altamente culturales y
educativos, se trata de que ellos apliquen un
sentido comun en sus creaciones en las cuales lo
importante deberia ser la formacidn del televidente
(Elizalde, 2011) el autor:

a. Dice con sus palabras lo mencionado por Elizalde.
b. Hace comentarios relacionados con las palabras
de Elizalde.

c. Repite exactamente las palabras dichas por
Elizalde.

d. Reorganiza la informacion del textos original de
Elizalde.

19. En el fragmento del texto que dice: " ser
deformado o pervertido, explotando bajos instintos
o excitando su curiosidad por lo morboso", el autor
utiliza las comillas para:  a. Destacar la conclusion
del parrafo contenida en estas palabras.

b. Mostrar que estas palabras fueron expresadas
literalmente por otra persona.

c. Hacer énfasis en estas palabras porque son
importantes para el texto.

d. Resaltar la idea principal del parrafo expresada en
estas palabras.
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Anexo E. Prueba postest

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

e Lee con atencion el texto “Decimos si”

Editorial|16 Abril 2013 Por: Elespectador.com
Decimos si
Hoy en el Congreso se discutira si los homosexuales pueden casarse y constituir una familia.

La discusion, entonces —y asi muchos no lo sepan, o lo nieguen con insistencia—, abarca
varios derechos. Fundamentales, por deméas: como la igualdad, la libertad. Derechos grandes. No es
simplemente ir y asumir una postura ideoldgica determinada sino hablar en clave juridica de lo que
significa ser homosexual en este mundo mayoritariamente heterosexual.

Es justamente por esto Ultimo que pensamos que las voces opositoras son mas ruido que otra
cosa. O, peor, dan razones venidas de creencias particulares, que aunque arraigadas en nuestras
costumbres no pueden mezclarse de buenas a primeras con la voluntad de un Estado autoproclamado
laico. Sale, entonces, el cardenal Rubén Salazar, lider de la Iglesia catdlica, y les dice a los
congresistas que no apoyen el proyecto porque legalizar las uniones va en contravia de la naturaleza
humana y de la Constitucion y de la ley. Y no tanto. Va, tal vez, en contra de su manera particular de
concebir la naturaleza humana, la Constitucion y las leyes. Y eso es otra cosa, otro orden de las
palabras.

Que un cura salga a decir esto, sin embargo, poco nos sorprende. Pero que sea el mismisimo
presidente del Congreso, Roy Barreras, un hombre publico que deberia pensar su pais en términos de
derechos y no de creencias, el que firme un pacto con la Iglesia (como reveld este diario hace unos
dias) y se comprometa a no legislar a favor de las uniones de parejas del mismo sexo, se nos hace
absurdo. Se nos antoja un retroceso. Y mas alla de eso, son sus contundentes palabras las que hacen
pensar: “Opino igual que la mayoria de los colombianos, si a la union civil y al respeto por los
derechos civiles de la comunidad LGTB, pero no al matrimonio y la adopcion de nifios”. Tan
incluyente.

Es apelando a la opinién mayoritaria que los opositores creen tener ganado este debate. El
problema es que una democracia no es una tirania respaldada por los votos de una porcién gigantesca
de la sociedad: es también el respeto a las minorias, a que no se ahoguen en el marasmo de una
tendencia dominante y uniforme. Y los homosexuales lo sufren: no pueden casarse dos hombres o dos
mujeres asi se quieran, asi tengan una intimidad construida, una vida conjunta. “Ya les reconocieron
derechos patrimoniales”, se oye decir con suficiencia.

Y el matrimonio es el punto de quiebre. Negar un derecho por la condicion sexual de una
persona es discriminar. EI matrimonio es un privilegio muchisimo mas amplio que las uniones civiles
y ahi es donde los homosexuales quedan desprotegidos. Por s6lo citar un ejemplo: la sociedad
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patrimonial protegida nace inmediatamente una vez realizado el matrimonio, mientras que en la unién
civil hay que esperar dos afios de convivencia. Y de ahi para adelante, todo. Lo simbdlico y lo
material.

Lo que se discute aqui, entonces, no es poco. Mas que una sociedad inmoral, sin principios, se
busca un pais mas incluyente que acepte de una vez que hay formas de vida distintas de las que se
Ilaman tradicionales. Pero no sélo son todas estas razones harto suficientes sino que también es un
mandato. La Constitucion lo dice, la Corte Constitucional lo reafirmd con contundencia en la
sentencia C-577 de 2011.

“Se quiere mirar de acuerdo a la tradicion juridica de Colombia cémo se puede manejar el
tema”, dice con prudencia el ministro del Interior, Fernando Carrillo. Al contrario. Lo que hay que
hacer es invertir una tradicion juridica excluyente y discriminatoria que va en contravia de la realidad.
Por todo esto es que decimos si. EI Congreso tiene hoy la palabra.

e A continuacién, encontraras un cuestionario conformado por 20 preguntas de seleccion mdultiple con
Unica respuesta. Las preguntas de este tipo constan de un enunciado y de cuatro opciones de respuesta,
entre las cuales debes escoger la que consideres correcta a partir del texto “Decimos si”

1. Lo mas probable es que el texto anterior haya sido escrito por:

a. Un representante de la Iglesia Catdlica.
b. Un periodista que sabe del tema.

c. Un funcionario del Congreso.

d. Un representante de la comunidad gay.

2. La forma como esta escrito el texto, permite pensar que en éste:

a. Se expresa una opinidn para convencer a otro sobre la legalizacion de los matrimonios homosexuales.
b. Se hace una descripcion para que otra persona conozca sobre los matrimonios homosexuales.

c. Se hace una exposicion para que alguien aprenda acerca de la legalizacion de los matrimonios
homosexuales.

d. Se da una explicacion para que alguien aprenda sobre los matrimonios homosexuales.

3. En el fragmento que dice: “Opino igual que la mayoria de los colombianos, si a la union civil y al
respeto por los derechos civiles de la comunidad LGTB, pero no al matrimonio y la adopcion de nifios”, el
autor:

a. Usa algunas palabras que no tienen que ver con Roy Barreras.

b. Hace uso de sus propias palabras con algunas que dijo Roy Barreras.
c. Esté citando textualmente lo dicho por Roy Barreras.

d. Esta diciendo con sus propias palabras lo dicho por Roy Barreras.

4. Con la introduccién del documento el autor pretende principalmente:
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. Introducir al lector en la historia de la temética que tratara el texto.

. Presentar al lector el tema que tratara el texto y plantear un punto de vista al respecto.
. Despertar el interés del lector por la manera como escribe el texto.

. Introducir al lector en el tema, a través de las criticas planteadas al tema.

o O T o

(62}

. Podria afirmarse que quien habla en el texto considera a su lector como:

. Un lector que sabe mucho sobre el tema y no le interesa lo que dice el autor.
. Un lector que sabe mucho sobre el tema y le interesa lo que dice el autor.

. Un lector que no sabe mucho sobre el tema y no esta de acuerdo con el autor.
. Un lector que no sabe mucho sobre el tema y esta de acuerdo con el autor.

o O o o

(o]

. Se podria afirmar que en el texto se presenta:

. La voz unica de un periodista que habla sobre el tema.

. La voz de un periodista y otras voces que apoyan lo que él dice.

. La voz de un periodista y otras voces que contradicen lo que él dice.
. Las voces de varios periodistas hablando sobre el tema.

o O o o

7. Cuando el autor menciona lo dicho por Roy Barreras, acerca de los matrimonios homosexuales, él
considera que lo expresado por el congresista es:

a. Acertado, porque los matrimonios homosexuales no deben ser aprobados.

b. Negativo, porque lo dicho por Roy Barreras contradice sus ideas acerca de los matrimonios
homosexuales.

c. Positivo, porque lo dicho por Roy Barreras coincide con su planteamiento acerca de los matrimonios
homosexuales.

d. No acertado, porque Roy Barreras expresa opiniones que no le corresponden.

8. El enunciado que resume el tema principal del texto es:

. Las leyes que rigen el matrimonio homosexual.

. El presidente del Congreso no esta de acuerdo con el matrimonio homosexual.
. La Iglesia Catdlica no estd de acuerdo con el matrimonio homosexual.

. Se debe legalizar el matrimonio homosexual.

o O T o

©

. De acuerdo con la forma como esta escrito el texto, se podria afirmar que el autor espera que el lector:

. Esté de acuerdo con él, pues considera gue los matrimonios homosexuales se deben legalizar.

. Se oponga a él, ya que cree que los matrimonios homosexuales no son necesarios.

. Esté de acuerdo con él, porque piensa que seguir discriminando a la comunidad LGTB es insolito.

. Se oponga a él, ya que cree que la Iglesia Catolica tiene la razon sobre el tema de los matrimonios.

o O T o

10. Segun el texto, los matrimonios homosexuales deben legalizarse porque:
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a. La mayoria de las personas de este pais asi lo estan pidiendo.

b. Roy Barreras esta equivocado, pese a ser el presidente del Congreso.

c. Colombia debe ser un pais incluyente que garantice los derechos a las minorias.
d. Colombia deberia ser un pais independiente de las ideas de la Iglesia Catolica.

11. Este texto esté dirigido preferiblemente a:

a. Colombianos del comdn.

b. Los representantes de la Iglesia Catolica.

c. Los congresistas de la Republica.

d. Lectores de periddico que les interesa este tema.

12. En el fragmento del texto: Sale, entonces, el cardenal Rubén Salazar, lider de la Iglesia catdlica, y les
dice a los congresistas que no apoyen el proyecto porque legalizar las uniones va en contravia de la
naturaleza humana vy de la Constitucién y de la ley, el autor:

a. Expresa con sus palabras lo dicho por el cardenal Salazar.

b. Cita exactamente las palabras del cardenal Salazar.

c. Contradice con esas palabras lo dicho por el cardenal Salazar.
d. Toma distancia de las palabras dichas por el cardenal Salazar.

13. Segun el autor del texto anterior, aceptar el matrimonio homosexual seria:

a. Promover una sociedad sin principios ni moral.
b. Pensar a Colombia en términos de creencias.

c. Tener en cuenta la condicién sexual al legislar.
d. Aceptar que hay formas de vida diferentes.

14. De acuerdo con la forma como el texto se encuentra construido, podriamos decir que es:

a. Expositivo, porque expone el tema de los matrimonios homosexuales.

b. Informativo, ya que explica lo que sucede con los matrimonios homosexuales en Colombia.
c. Argumentativo, porque expresa una opinion sobre los matrimonios homosexuales.

d. Narrativo, pues cuenta la historia de los matrimonios homosexuales.

15. Cuando el autor menciona lo dicho por el cardenal Salazar, acerca de los matrimonios homosexuales,
él considera que lo expresado por el lider de la Iglesia Catdlica es:

a. Acertado, porgue los matrimonios homosexuales no deben ser aprobados.
b. Negativo, porque lo dicho por Rubén Salazar contradice sus ideas acerca de los matrimonios
homosexuales.
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c. Positivo, porgue lo dicho por Rubén Salazar coincide con su planteamiento acerca de los matrimonios
homosexuales.
d. No acertado, porque Rubén Salazar no deberia tomarse esos atrevimientos frente al Congreso.

16. Si se pudiera formular una tesis que contradijera la planteada por el autor, ésta podria decir:

a. Los matrimonios homosexuales son un derecho.

b. Los matrimonios homosexuales le convienen al pais.
c. Los matrimonios homosexuales deben ser aprobados.
d. Los matrimonios homosexuales no deben legalizarse.

17. Segun la temética tratada, el texto anterior podria encontrarse facilmente en:

a. Una carta del papa a la Iglesia.

b. Un manual escolar de ciencias sociales.
c. Un periddico de difusién nacional.

d. Un articulo de la Constituciéon Nacional.

18. Al leer el texto, podria decirse que el autor, con respecto al tema tratado, tiene una imagen:

a. Positiva, puesto que los matrimonios homosexuales deben legalizarse.

b. Negativa, porque los matrimonios homosexuales son una aberracion.

c. Positiva, porque los matrimonios homosexuales son necesarios.

d. Negativa, ya que los matrimonios homosexuales van en contra de la naturaleza.

19. En el fragmento del texto que dice: “Se quiere mirar de acuerdo a la tradicion juridica de Colombia
coémo se puede manejar el tema”, el autor utiliza las comillas para:

a. Destacar la conclusién del parrafo contenida en estas palabras.

b. Mostrar que estas palabras fueron expresadas literalmente por otra persona.
c. Hacer énfasis en estas palabras porque son importantes para el texto.

d. Resaltar la idea principal del parrafo expresada en estas palabras.

20. Con la conclusion del documento, el autor pretende principalmente:

a. Recordar brevemente los puntos esenciales, reafirmar la tesis y dejar abierta la discusion sobre el tema.
b. Detallar la informacion mencionada con anterioridad en el texto, para lograr convencer al lector.

c. Convencer al lector diciendo de nuevo la tesis y los aspectos mas importantes tratados a lo largo del
texto.

d. Preguntar por soluciones viables del problema, dejando abierta la temética que ha tratado a lo largo del
texto.
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Anexo G. Rejilla que explica la elaboracién del instrumento postest

REJILLA QUE EXPLICA LA ELABORACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS DESDE LA PERSPECTIVA DISCURSIVA INTERATIVA DE MARIA CRISTINA MARTINEZ

INDICADOR

PREGUNTAS AL TEXTO

INSTRUMENTO

Componentes que de acuerdo con la
operacionalizacion de la  Variable
Dependiente y segun el abordaje de la
comprension lectora tanto global como
lineal pretendemos medir.

Las preguntas las hacen los investigadores al
texto y estan orientadas a que el instrumento
cumpla con el propédsito de medir cada uno de
los indicadores de la variable dependiente
antes y después de hacer la intervencion.

Instruccion

Lee con atenciéon el texto.

Posteriormente

lee

detenidamente cada una de las preguntas, luego marca en la
hoja de respuestas la opcidn que consideres correcta; tienes

90 minutos para completar la prueba.

CUESTIONARIO

Respuesta

[y

. COMPRENSION GLOBAL -Inferencias en relacién al género discursivo

Reconoce el contrato social de habla
existente entre los participantes de la
situacion de comunicacion

Respecto al contrato social de habla: éel texto
permite evidenciar una negociaciéon de
significado en la situacién de comunicacion?

2. La forma como esta escrito el texto, permite
pensar que en éste:

a. Se expresa una opinion para convencer a otro
sobre la legalizacion de los matrimonios
homosexuales.

b. Se hace una descripcidn para que otra persona
conozca sobre los matrimonios homosexuales.

c. Se hace una exposicién para que alguien aprenda
acerca de la legalizacién de los matrimonios
homosexuales.

d. Se da una instruccion para que alguien aprenda
sobre los matrimonios homosexuales.

Reconoce la voz que se hace responsable
del enunciado

Respecto al Locutor: ¢En el texto se pone en
evidencia una voz responsable del enunciado?

1. Lo mas probable es que el texto anterior haya
sido escrito por:

a. Un representante de la Iglesia Catdlica.

b. Un periodista que sabe del tema.

¢. Un funcionario del Congreso.

d. Un colombiano del comun.

Reconoce la voz convocada

Respecto al Interlocutor: (En el texto se
pone en evidencia una voz convocada por el
locutor del enunciado de acuerdo con una
respuesta esperada?

11. Este texto esta dirigido preferiblemente a:
a. Colombianos del comdn.

b. Los representantes de la Iglesia Catdlica.

c. Los congresistas de la Republica.

d. Lectores de periddico que les interesa este tema.

Reconoce el tema privilegiado y su
abordaje

Respecto al tema: ¢En el texto hay un tema
predominante?

Reconoce el lugar de difusion del texto

Respecto al lugar de difusion: ¢El texto
permite pensar el lugar en el cual puede
difundirse facilmente?

8. El enunciado que resume el tema principal del
texto es:

a. Las leyes que rigen el matrimonio homosexual.
b. El presidente del Congreso no esta de acuerdo
con el matrimonio homosexual

c. La Iglesia Catdlica no estd de acuerdo con el
matrimonio homosexual.

d. Se debe legalizar el matrimonio homosexual.

17. Segun la tematica tratada, el texto anterior
podria encontrarse facilmente en:

a. Una carta del papa a la Iglesia.

b. Un manual escolar de ciencias sociales.

c. Un periddico de difusién nacional.

d. Un articulo de la Constitucién Nacional.




REJILLA QUE EXPLICA LA ELABORACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS DESDE LA PERSPECTIVA DISCURSIVA INTERATIVA DE MARIA CRISTINA MARTINEZ

INDICADOR

PREGUNTAS AL TEXTO

INSTRUMENTO

Componentes que de acuerdo con la
operacionalizacion de la  Variable
Dependiente y segun el abordaje de la
comprension lectora tanto global como
lineal pretendemos medir.

Las preguntas las hacen los investigadores al
texto y estan orientadas a que el instrumento
cumpla con el propédsito de medir cada uno de
los indicadores de la variable dependiente
antes y después de hacer la intervencion.

Instruccion

Lee con atencidn el texto. Posteriormente lee detenidamente
cada una de las preguntas, luego marca en la hoja de
respuestas la opcion que consideres correcta; tienes 90

minutos para completar la prueba.

CUESTIONARIO

Respuesta

2. COMPRENSION GLOBAL -Inferencias en relacién a la

situacioén de enunciacion

Reconoce el rol asumido por quien habla
y la intencién del Locutor dada a través
del enunciador

Respecto al enunciador: ¢En el texto se
encuentra un punto de vista o rol asumido en
relacion con la imagen que se tiene de un
tercero abordado?

6. Se podria afirmar que en el texto se presenta:

a. La voz Unica de un periodista que habla sobre el
tema.

b. La voz de un periodista y otras voces que apoyan
lo que él dice.

c. La voz de un periodista y otras voces que
contradicen lo que él dice.

d. Las voces de varios periodistas hablando sobre el
tema.

¢En el texto se encuentra un punto de vista o
rol asumido en relacién con un enunciatario y
la imagen que se tiene de éI?

5. Podria afirmarse que quien habla en el texto
concibe a su lector como:

a. Un lector que sabe mucho sobre el temay no le
interesa lo que dice el autor.

b. Un lector que sabe mucho sobre el temay le
interesa lo que dice el autor.

c. Un lector que no sabe mucho sobre el temay no
esta de acuerdo con el autor.

d. Un lector que no sabe mucho sobre el tema 'y
esta de acuerdo con el autor.

Reconoce el rol asignado al enunciatario
y su relacién con el enunciador

Reconoce el rol interpretado del
acontecimiento, opinion o voz ajenay su
relacién valorativa del enunciador

Respecto al enunciatario: ¢En el texto se
perfila a un posible lector y es clara la
respuesta que se espera de éI?

9. De acuerdo con la forma como esta escrito el
texto, se podria afirmar que el autor espera que el
lector:

a. Esté de acuerdo con él, pues considera que los
matrimonios homosexuales se deben legalizar.

b. Se oponga a él, ya que cree que los matrimonios
homosexuales no son necesarios.

c. Esté de acuerdo con él, porque piensa que seguir
discriminando a la comunidad LGTB es insélito.

d. Se oponga a él, ya que cree que la Iglesia Catdlica
tiene la razén sobre el tema de los matrimonios.

Respecto a lo tercero o lo enunciado: ¢Qué
construccion composicional se hace evidente
en el texto?

14. De acuerdo con la forma como el texto se
encuentra construido, podriamos decir que es:

a. Expositivo, porque expone el tema de los
matrimonios homosexuales.

b. Informativo, ya que explica lo que sucede con los
matrimonios homosexuales en Colombia.

c. Argumentativo, porque expresa una opinion
sobre los matrimonios homosexuales.

d. Narrativo, pues cuenta la historia de los
matrimonios homosexuales.

¢A partir del texto puede deducirse la imagen
que tiene quien habla sobre la temdtica
abordada?

18. Al leer el texto podria decirse que el autor con
respecto al tema tratado, tiene una imagen:

a. Positiva, puesto que los matrimonios
homosexuales deben legalizarse.

b. Negativa, porque los matrimonios homosexuales
son una aberracion.

c. Positiva, porque los matrimonios homosexuales
son necesarios.

d. Negativa, ya que los matrimonios homosexuales
van en contra de la naturaleza.

176
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REJILLA QUE EXPLICA LA ELABORACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE LA COMPRENSION DE TEXTOS

ARGUMENTATIVOS DESDE LA PERSPECTIVA DISCURSIVA INTERATIVA DE MARIA CRISTINA MARTINEZ

INDICADOR

PREGUNTAS AL TEXTO

INSTRUMENTO

Componentes que de acuerdo con la
operacionalizacion de la  Variable
Dependiente y segun el abordaje de la
comprension lectora tanto global como
lineal pretendemos medir.

Las preguntas las hacen los investigadores al
texto y estdn orientadas a que el instrumento
cumpla con el propdsito de medir cada uno de
los indicadores de la variable dependiente
antes y después de hacer la intervencion.

Instrucciéon

Lee con atencion el texto.

90 minutos para completar la prueba.

Posteriormente
detenidamente cada una de las preguntas, luego marca en la
hoja de respuestas la opcidn que consideres correcta; tienes

lee

CUESTIONARIO

Respuesta

3. COMPRENSION GLOBAL -Inferencias en relacién a la Forma de Organizacién Superestructural (F.0.S.)

Reconoce la introduccion y su funcién en
el texto

Respecto a la introduccion: ¢El texto tiene uno
o varios parrafos en los cuales se logre
introducir al lector en la tematica abordada,
presentar un marco histérico o
contextualizacién y ademas el despertar de su
interés sobre el tema?

4. Con la introduccién del documento el autor
pretende principalmente:

a. Introducir al lector en la historia de la temética
que tratara el texto.

b. Presentar al lector el tema que tratara el texto y
plantear un punto de vista al respecto.

c. Despertar el interés del lector por la manera
como escribe el texto.

d. Introducir al lector en el tema, a través de las
criticas planteadas al tema.

Reconoce argumentos y
contraargumentos, ademas de su funcién
en el texto

Respecto a los argumentos: ¢En el texto se
desarrollan ideas que sustentan o incluso
refutan lo planteado por el autor?

10. Segun el texto, los matrimonios homosexuales
deben legalizarse porque:

a. La mayoria de las personas de este pais asi lo
estén pidiendo.

b. Roy Barreras esta equivocado, pese a ser el
presidente del Congreso.

c.Colombia debe ser un pais incluyente que
garantice los derechos a las minorias. d.
Colombia deberia ser un pais independiente de las
ideas de la Iglesia Catdlica.

13. Segun el autor del texto anterior, aceptar el
matrimonio homosexual seria:

a. Promover una sociedad sin principios ni moral.
b. Pensar a Colombia en términos de creencias.
c. Tener en cuenta la condicién sexual al legislar.
d. Aceptar que hay formas de vida diferentes.

16. Si se pudiera formular una tesis que contradijera
la planteada por el autor, ésta podria decir:

a. Los matrimonios homosexuales son un derecho.
b. Los matrimonios homosexuales le convienen al
pais.

c. Los matrimonios homosexuales deben ser
aprobados.

d. Los matrimonios homosexuales no deben
legalizarse.

Reconoce la conclusién y su funcién en el
texto

Respecto a la conclusidn: ¢El texto presenta
uno o varios parrafos que dan el cierre,
reformulan la tesis y resumen de alguna
manera lo abordado?

20. Con la conclusién del documento, el autor
pretende principalmente:

a. Recordar brevemente los puntos esenciales,
reafirmar la tesis y dejar abierta la discusién sobre
el tema.

b. Detallar la informacién mencionada con
anterioridad en el texto, para lograr convencer al
lector.

c. Convencer al lector diciendo de nuevo la tesis y
los aspectos mas importantes tratados a lo largo del
texto.

d. Preguntar por soluciones viables del problema,

dejando abierta la tematica que ha tratado a lo




REJILLA QUE EXPLICA LA ELABORACION DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS DESDE LA PERSPECTIVA DISCURSIVA INTERATIVA DE MARIA CRISTINA MARTINEZ

INDICADOR

PREGUNTAS AL TEXTO

INSTRUMENTO

Componentes que de acuerdo con la
operacionalizacion de la  Variable
Dependiente y segln el abordaje de la
comprension lectora tanto global como
lineal pretendemos medir.

Las preguntas las hacen los investigadores al
texto y estan orientadas a que el instrumento
cumpla con el propdsito de medir cada uno de
los indicadores de la variable dependiente
antes y después de hacer la intervencion.

Instruccion

Lee con atenciéon el texto. Posterio

rmente lee]

detenidamente cada una de las preguntas, luego marca en la
hoja de respuestas la opcidn que consideres correcta; tienes|

90 minutos para completar la prueba.

CUESTIONARIO

| Respuesta

4. COMPRENSION LOCAL O LINEAL -Inferencias en relacién al Discurso referido

Identifica discursos directos y su funcion
en el texto

Respecto al discurso directo: ¢éEn el texto se
presentan palabras tomadas fielmente de su
enunciador original y traidas con una intencion
particular de apoyar o refutar la postura del
autor?

3. En el fragmento que dice: “Opino igual que la
mayoria de los colombianos, si a la unidn civil y al
respeto por los derechos civiles de la comunidad
LGTB, pero no al matrimonio y la adopcién de
nifios”, el autor:

a. Usa algunas palabras que no tienen que ver con
Roy Barreras.

b. Hace uso de sus propias palabras con algunas que
dijo Roy Barreras.

c. Esta citando textualmente lo dicho por Roy
Barreras.

d. Esta diciendo con sus propias palabras lo dicho

7. Cuando el autor menciona lo dicho por Roy
Barreras, acerca de los matrimonios homosexuales,
él considera que lo expresado por el congresista es:

a. Acertado, porque los matrimonios homosexuales
no deben ser aprobados.

b. Negativo, porque lo dicho por Roy Barreras
contradice sus ideas acerca de los matrimonios
homosexuales.

c. Positivo, porque lo dicho por Roy Barreras
coincide con su planteamiento acerca de los
matrimonios homosexuales.

d. No acertado, porque Roy Barreras expresa
opiniones que no le corresponden.

Identifica discursos indirectos y su
funcidn en el texto

Respecto al discurso indirecto: ¢En el texto se
presentan palabras en referencia a otro quien
fue el enunciador original y cual es la imagen
que tiene el autor frente a estos discursos?

12. En el fragmento del texto: Sale, entonces, el
cardenal Rubén Salazar, lider de la Iglesia catélica, y
les dice a los congresistas que no apoyen el
proyecto porque legalizar las uniones va en.
contravia de la naturaleza humanay de la
Constitucién y de la ley, el autor:

a. Expresa con sus palabras lo dicho por el cardenal
Salazar.

b. Cita exactamente las palabras del cardenal
Salazar.

c. Contradice con esas palabras lo dicho por el
cardenal Salazar.

d. Toma distancia de las palabras dichas por el
cardenal Salazar.

15. Cuando el autor menciona lo dicho por el
cardenal Salazar, acerca de los matrimonios
homosexuales, él considera que lo expresado por el
lider de la Iglesia Catdlica es:

a. Acertado, porque los matrimonios homosexuales
no deben ser aprobados.

b. Negativo, porque lo dicho por Rubén Salazar
contradice sus ideas acerca de los matrimonios
homosexuales.

c. Positivo, porque lo dicho por Rubén Salazar
coincide con su planteamiento acerca de los
matrimonios homosexuales.

d. No acertado, porque Rubén Salazar no deberia
tomarse esos atrevimientos frente al Congreso.

19. En el fragmento del texto que dice: “Se quiere
mirar de acuerdo a la tradicién juridica de Colombia
como se puede manejar el tema”, el autor utiliza las
comillas para:

a. Destacar la conclusion del parrafo contenida en
estas palabras.

b. Mostrar que estas palabras fueron expresadas
literalmente por otra persona.

c. Hacer énfasis en estas palabras porque son
importantes para el texto.

d. Resaltar la idea principal del parrafo expresada en
estas palabras.
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Anexo H. Material utilizado en la secuencia didactica

H.1 Articulo de opinién, texto argumentativo.

Publicado el 06 de enero de 2013 en: http://www.eltiempo.com/entretenimiento/tv/ARTICULO-
WEB-NEW NOTA INTERIOR-12494366.html

Television a lo bien / El otro lado

La television es la reina. Se le podra criticar, odiar, mofar pero es el centro de la sociedad para
entretenerse, informarse, hacer la nada y estar en todo. Es el eje mediatico y cultural de nuestra
Colombia. Y los que hacen television hacen su mejor esfuerzo, ya que no se busca fracasar,
siempre cada canal y productor busca hacer lo mejor... que puede.

Para comenzar el afio, solo hablaré de lo bueno, ya que el resto del afio lo dedico a enunciar los
pecados y debilidades. He aqui 5 cosas "a lo bien™ de la tele colombiana:

Noticias. El 80 por ciento de la sociedad se informa via television. Los informativos estdn muy
bien hechos en lo tecnoldgico y en lo visual: escenarios, gréficas, disefio de imagen y modos de
hacer el directo.

Asi mismo, tenemos las mejores presentadoras de noticias, como Silvia Corzo, Inés Maria
Zabarain, Mabel Lara, Claudia Palacios. Excelentes secciones de farandula con potencia de
imagen, con Carolina Cruz, Cristina Hurtado y Silvana Altahona.

Mucha emocidn para la vida cotidiana en los canales privados e impacto de opinién con CM& y
Noticias Uno. Cubrimientos locales innovadores con CityNoticias. Y el gran papel de mostrar lo
cercano de los canales regionales y comunitarios.

Divertimento. A la tele se va, prioritariamente, a relajarse. Que don Jota Mario logre acompafiar y
relajar las mafianas, que Sabados felices nos haga reir en fin de semana, que haya concursos
populares como El precio es correcto, y futbol a la lata, y muchos realities para uno sentirse juez,
y muchas comedias para reir a lo facil... mejor dicho, que uno prenda la tele y se quedé ahi
relajado y en calma, sintiéndose parte de la emocion... eso es lo que hace que la tele sea grande.

Ficcion. Nuestro producto cultural es la telenovela. Cada noche hay un encuentro con nosotros
mismos. Y es que nos contamos en historias: por eso gozamos con el humor y desenfado de lo
caribefio, con el rebelde sin atributos de los jovenes urbanos, con la sagacidad y valores
antioguefios, con el sabor valluno y del pacifico, con las peripecias democraticas de la justicia y
las mujeres.

Por eso, gozamos nuestras historias porque nos reconocemos. Y nos permiten comprender como
hemos venido siendo, de qué estamos hechos y donde estan nuestros atributos. Por eso, cuando
queremos saber que somos, vamos a Escobar, o a Betty, o a Pedro, o a El idolo.


http://www.eltiempo.com/entretenimiento/tv/ARTICULO-WEB-NEW_NOTA_INTERIOR-12494366.html
http://www.eltiempo.com/entretenimiento/tv/ARTICULO-WEB-NEW_NOTA_INTERIOR-12494366.html
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Politica. La tele para tener éxito debe ser como su pais. Y en noticias, diversion y ficcion aparece
el pais que somos, no se tiene un pais sino muchos: el de los ricos, que poco salen o ven la tele;
otro de los politicos, que 'marranean’ con el pais y les encanta la pantalla; uno de los corruptos,
que salen siempre ganando, y uno de los pobres, que se conforman con su honestidad.

Entonces, la tele colombiana lo hace bien y nos cumple como pais. Feliz 2013.

OMAR RINCON
Critico de television

H.2 Listado de argumentos tomados de diversos textos para el abordaje de tipos de
argumentos.

ARGUMENTOS TOMADOS DE TEXTOS PUBLICADOS POR EXPERTOS

Los argumentos del 1 al 3 fueron tomados del articulo: La critica de los reality shows en la prensa. Autor:
Carlos Barrera, Revista Comunicacion y Sociedad. Universidad de Navarra Volumen VII No.2 /1994.
Argumento No. 1

Lolo Rico alertaba ademas sobre el hecho, ya por desgracia varias veces comprobado, de que "estos
programas crean conductas imitativas" [8] , y se inicia asi una espiral dificil de detener.

Argumento No.2

Otro experto, un abogado penalista, comentaba al semanario Tribuna que "los asesinatos y la violencia en
television constituyen un factor crimindégeno de primer orden. Estos espacios producen un efecto de
mimetismo en la juventud"” [9]

Argumento No.3

Como ha dicho Ignacio Sotelo, "el consumo de television es cada vez méas un indicador de las diferencias
entre clases. A mayor desarrollo social cultural y econémico, menos television se ve. En cambio, en las
regiones mas atrasadas es donde mas se consume"

Argumento No.4
Tomado de: Y vienen mas realities ¢Qué esta pasando? Por Omar Rincén Agosto 31 de 2012

Los realities son buenos programas porque tienen todo lo que se necesita para relajar y emocionar: hay
mucho melodrama en los personajes y sus historias, hay documental del human-planet, hay sexo-clip
insinuado todo el tiempo, hay cuerpos-clip para el goce voyerista, hay sufrimiento para el sadico que
llevamos dentro, hay escandalo para el morboso que disfrutamos, hay miseria social para el goce moral de
cada uno... y, sobre todo, hace sentir al televidente el dios que decide y la inteligencia superior que
analiza: todo un procurador. Todo esto es muy dificil de lograr en otros programas de television.


../AppData/Documents%20and%20Settings/estudio/Escritorio/cys/vii2/barrera.htm#_ftn8
../AppData/Documents%20and%20Settings/estudio/Escritorio/cys/vii2/barrera.htm#_ftn9
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Argumento No.5

En el caso colombiano la pagina en la Internet Colombia.com realiz6 una encuesta virtual que fue
respondida por méas de 420 personas en las que un 51% sefialaron que el fendbmeno de los realities en el
pais tiene un tratamiento exagerado, el 20% como excesivo, un 13% cree que es un formato censurable y
s6lo un 6% lo cataloga como positivo.

Argumento No.6
TOMADO DE: http://www.eluniverso.com/2011/10/20/1/1379/influencia-tv-reality.html
Jueves 20 de octubre del 2011 Influencia de la TV ‘reality’

El 78% de las espectadoras de television reality era mas propenso a aceptar que contar chismes es normal
en las relaciones con sus pares, en comparacion con el 54% que no lo era en el resto de las nifias
encuestadas. EI 68% de las que miraban reality shows consider6 que ser maliciosa y competitiva esta en la
naturaleza de las nifias, en comparacion con el 50% entre las que no veian esos programas. Las fanaticas
de la TV reality también se inclinaban méas a creer que las chicas deben competir por la atencion de un
chico y que las citas y los novios las hacen felices. Ademés tendian a dedicar mucho tiempo a su
apariencia.

Argumento No.7
Embarazos en adolescentes se incrementan por influencia de programas televisivos
Mar, 12/09/2008 - 00:00

Guatemala, 9 Dic (OCLACC).- El porcentaje de embarazos entre adolescentes se incrementa por la
influencia de los dramas, reality shows y programas televisivos con ciertos contenidos sexuales, segun se
desprende de un reciente estudio publicado por Pediatrics.

Argumento No. 8 Influencia de la tv reality
TOMADO DE: http://www.eluniverso.com/2011/10/20/1/1379/influencia-tv-reality.html

Las adolescentes que regularmente ven reality shows en televisién esperan, y aceptan, situaciones
intimidantes y dramaticas en sus vidas, le dan mas valor a la apariencia fisica y se ven a si mismas como
lideres y modelos a seguir, segun un estudio en EE.UU. 1.141 menores de 11 a 17 afios participaron en la
encuesta nacional realizada en abril por la organizacion Girl Scouts de ese pais, que muestra el impacto
gue la TV reality puede tener sobre las adolescentes.


http://www.colombia.com/
http://www.eluniverso.com/2011/10/20/1/1379/influencia-tv-reality.html
http://www.eluniverso.com/2011/10/20/1/1379/influencia-tv-reality.html
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H.3 Enunciados iniciales de argumentos para ser completados.

TALLER SOBRE TIPOS DE ARGUMENTOS

Recordemos que un argumento es

Y que este esté constituido por

Teniendo en cuenta el esquema anterior complete con razones las siguientes proposiciones. Si es
posible construya un argumento valido.

1. La television ocupa un lugar privilegiado en nuestros hogares porque..

2. La television influye especialmente en la poblacion infantil y juvenil ya que...

3. Se ha demostrado que la television crea una personalidad dispuesta solo a recibir informacién
sin cuestionar absolutamente nada de lo recibido ya que...

4. La television es un habito que repercute en todas las esferas de la vida porque...

5. La television alienta el consumismo debido a que...

6. Si no cambiamos nuestra mentalidad sobre la forma pasiva de ver television...

7. Seria mejor tener un solo televisor en casa porque...
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8. Es importante no utilizar la television como nifiera porque...

H.4 Texto argumentativo para el analisis de diversos elementos.

Fuente: Texto elaborado por los investigadores en el disefio del pretest.
Los reality shows: un entretenimiento nocivo

A lo largo de su historia la television ha ganado un gran espacio en la vida familiar, su
presencia al interior de los hogares es tan protagénica que hoy podemos decir que ella resulta el
acompafante ideal para las comidas, las tareas y hasta para entretener a las visitas. Son muchos
los tipos de programas que cubren los horarios dia a dia. En los ultimos afios, la television
colombiana ha sido invadida por un formato llamado reality show, el cual muestra aspectos del
diario vivir que no han sido planeados, tal como si ocurre en las novelas o seriados, donde las
escenas han sido previamente creadas por guionistas. Este tipo de programas satisface
necesidades del ser humano como la curiosidad de indagar sobre la vida de los demaés (Elizalde,
2011). Pero, ¢es sano recrearse explorando y teniendo contacto con la intimidad de los otros?

El diccionario Espasa-Calpe (2005), define reality show asi: “Programa televisivo que
muestra como espectaculo los aspectos mas morbosos 0 marginales de la realidad”. De acuerdo
con esta definicion, en los reality shows, la educacién y la cultura quedan relegadas a un segundo
plano. La idea no es ser moralistas asumiendo que los productores solo deben crear contenidos
altamente culturales y educativos, se trata de que ellos apliquen un sentido comdn en sus
creaciones en las cuales lo importante deberia ser la formacion del televidente (Elizalde, 2011).
La solucién entonces debera ubicarse en el plano de la ética televisiva. Consiste, como lo dice
Carlos Barrera (1994), en entender al telespectador no como un simple cliente que contribuya a
las cifras del raiting, sino mas bien como un ser racional que requiere ser formado, educado y
entretenido de una manera sana, en lugar de “ser deformado o pervertido, explotando bajos
instintos o excitando su curiosidad por lo morboso™.

Los Reality Shows son cada vez mas frecuentes en los canales de television y tienen gran
acogida por parte de la audiencia. Durante las dos Ultimas décadas estos programas se han venido
apoderando de los horarios nocturnos que son los de mas alto indice de sintonia. En el caso
colombiano, y mas precisamente desde el afio 1998 hasta la fecha, es muy comun escuchar, en
cualquier espacio social, hablar de la situacion de los participantes de Protagonistas de nuestra
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tele, Desafio o cualquiera de los mas de 15 reality shows que se han producido en los canales
nacionales.

Segin la ley 182 de 1995: “Los fines del servicio de television son formar, educar,
informar veraz y objetivamente y recrear de manera sana”. De acuerdo con esto, una buena
television tendra en cuenta a un televidente que se forma a través del programa, por lo tanto, su
contenido deberia ser coherente con lo expresado en la ley. En este sentido, se puede afirmar que
los Reality Shows, programas con los mayores raiting en la actualidad, no cumplen con los fines
legalmente establecidos. Resulta claro que alcanzan los objetivos de las programadoras y
satisfacen el gusto de los televidentes al mostrar aspectos de la vida privada de sus participantes,
pero, también es cierto, no promueven el respeto por la dignidad de las personas.

Ahora bien, es importante tener en cuenta algunas de las caracteristicas de los
participantes en este tipo de programas. Inicialmente, diremos que para ser seleccionado no se
necesita una gran habilidad o destreza especifica, basta con cierto atractivo fisico que cumpla con
los prototipos establecidos por la sociedad televisiva; se requiere, ademas, de una personalidad
que unida a la de los demaés participantes, genere ambientes de conflicto. Estos aspectos son,
finalmente, los que despiertan mayor interés en el televidente.

Asimismo, la industria de la television ha querido establecer un prototipo de televidente
activo en sus emociones, pero pasivo frente a la critica del contenido. Si bien es innegable que los
televidentes tienen derecho a elegir el tipo de programa que desean ver, también es claro que el
espectador debe asumir una postura critica frente a la programacion emitida. A pesar del gran
poder que gira en torno a la television, especificamente a los reality shows, y lo dificil que resulta
competir contra él, se propone una salida a la problematica que esta en manos del televidente. Se
requiere con urgencia mayor conciencia frente a los programas emitidos. De la responsabilidad
de quien se sienta frente a un televisor, depende, en gran medida, la oferta de los canales y por
este motivo, es necesario tener muy claro que quien realmente tiene el control en sus manos es el
televidente.

Finalmente, si tenemos en cuenta que los reality shows no son fieles a los fines del
servicio de television establecidos en la ley, atentan contra la dignidad del ser explotando bajos
instintos humanos, invaden los espacios de mayor sintonia y degradan a los participantes al
exponer su privacidad, entonces este tipo de programas no recrea de manera sana a los
televidentes. Es el momento para que todos los actores que intervienen en esta problematica,
hagan un alto en el camino para reflexionar sobre una situacion que crece con el paso de los dias
y a la cual no se le ha dado, en nuestro pais, la importancia que merece. Este es solo el principio
de una discusidn en la que todos podemos participar.
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H.5 Rejilla G.D.1.

Adaptado de: Martinez, M. C. (2006). Curso virtual de comprension y produccion de textos
escritos. Situacion de Enunciacion. Cali: Universidad del Valle.

REJILLAGD.1

GENERO DISCURSIVO Y SITUACION DE COMUNICACION DE LOS TEXTOS.

locutor Interclocutor
CONTRATO SOCIAL Autor Lector TEMA-LEXICO- | LUGAR DE
DE HABLA Enunciador | Enunciatario | TIPO DE TEXTO DIFUSION
TITULO Emisor Destinatario
DEL TEXTO Do6nde
Qué se hace-Para qué | Quién lo Para quién | Qué escribié y Como puede
se hace? escribe lo escribe lo hizo encontrarse
este texto

H.6 Fabula. Texto para contraste de informacion.

Tomado de: Esopo. http://edyd.com/Fabulas/Esopo/E293Elasnoelgalloyelleon.htm

El burro, el galloy el lebn

Estaban el gallo y un burro en el pastizal cuando llegdé un hambriento le6n . Y ya iba el leén a
tirarse encima del burro, cuando el gallo, cuyo cantar se dice que aterroriza a los leones, gritd
fuertemente, haciendo salir corriendo al leon tan rapido como pudo.

El burro al ver el impacto que un simple canto del gallo realizaba, se llend de coraje para atacar al
ledn, y corrid tras de él con ese propdsito. No habia recorrido mayor distancia cuando el leén se
volvio, lo atrapd y lo secciond en pedazos.

Ten siempre presente que las cualidades de los deméas no son iguales que las tuyas.



http://edyd.com/Fabulas/Esopo/E293Elasnoelgalloyelleon.htm
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H.7 Texto argumentativo. Analisis de marcas textuales.

Tomado de: Libro de texto lengua castellana Proyecto Sé. Ediciones SM S.A. Bogota, 2012. Pag.
259

Una liga para ellas

En Colombia, el balompié femenino es una cenicienta en la estructura organizativa de este
deporte. Transita en el Congreso de la Republica un ecto de ley para la creacion de una liga
profesional de futbol femenino en el pais.

[...] Las “chicas superpoderosas” cautivaron la atencioén nacional, lograron el cuarto lugar en esa
competicion y aseguraron un cupo en la Coma Mundo de este afio. Ademas sus goles lograron la
notoriedad necesaria para buscar que esa actividad, principalmente aficionada, se convierta en un
torneo de equipos profesionales.

Aunque es novedad para muchos colombianos, el fatbol femenino lleva en funcionamiento unas
tres décadas en distintas partes del mundo. De hecho, el campeonato mundial llega a su sexta
edicion en Alemania 2011. Tras veinte afios de la primera Copa Mundo en China, han surgido
ligas profesionales en varios paises y las distintas conferencias de la FIFA organizan
competencias interclubes, como la Copa Libertadores Femenina y la Liga de Campeones para
Mujeres de la UEFA.

1. Sefialar los marcadores encontrados en el texto anterior.

Explicar qué significado tienen los marcadores sefialados.

3. Escribir un texto cuyo asunto sea la respuesta al editorial “Una liga para ellas”. Manifestar
su opinion sobre la importancia de la incursion de la mujer en este deporte. Utilizar
apropiadamente cuadro marcadores textuales, como minimo cuatro.

N
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H.8 Cuadro de tipologias textuales para contrastar informacion.

CUADRO DE TIPOLOGIAS TEXTUALES
TIPOS DE TEXTO/ INTENCION DEL AUTOR/
MODALIDAD CONTRATO SOCIAL DE HABLA EJEMPLOS DE ESTE TIPO
DISCURSIVA ENTRE AUTOR Y LECTOR
Instruir o explicar un procedimiento - Recetas.
INSTRUCTIVOS Para que otro aprenda o para que siga Manual de instrucciones.
instrucciones para llegar a un fin. Reglas de juego.
Noticia.
INFORMATIVOS Informar un hecho/suceso — Para que Aflches.
otro se entere 0 conozca. Circulares.
Cartas.
Fabulas.
Cuentos.
Contar o narrar — Generalmente para Mitos.
NARRATIVOS entretener o divertir (Literatura). Leyendas.
Novelas.
Historietas.
Ensefiar o informar acerca de un tema — Libros de textos.
EXPOSITIVOS Avrticulos periodisticos.
Para que otro aprenda. o
Textos cientificos.
. Avrticulo de opinién.
Convencer o persuadir acerca de una Columna de opinién
ARGUMENTATIVOS opinion o postura — Para que otro se o P o
. . Editoriales de periddicos.
convierta en aliado.
Ensayos.

NOTA: No olviden que los textos no se presentan de manera pura. Un usuario de la lengua —hablante- busca
estrategias que le permitan cumplir con su intencién, por lo tanto puede combinar caracteristicas de distintos
tipos. Sin embargo, predomina un tipo de texto en particular, de acuerdo con esa intencién y es ese el que
deben inferir.
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H.9 Receta, texto instructivo.

Tomado de: Revista Mia Yo cocino No. 42. Cocina de autor Bruno Oteiza. Diciembre de 2010-enero de 2011. p 38
Champlno?jes

[ PREPARACION: 20 min. COCCION: 5 min. DIFICULTAD: minima. ]

INGREDIENTES PARA 4 PERSONAS

150 g de champifiones pequeios, 35 g de queso azul,

1 diente de ajo picado, 1 yema de huevo, pimienta negra
recién molida, 1 pellizco de cayena, 1 huevo batido, 35 g

de pan fresco recién rallado, abundante aceite para freir, sal.

Elaboracion

* Retirar con cuidado los
tallos de los champiiones.

Limpiar bien los sombrerillos.

* Aplastar el queso con
un tcnedoren un cuenco

hasta convertirlo en una pasta.

Mezclar con el ajo picado y 1a
yema; luego, sazonar con una
pizca de sal, pimienta molida
y cayena.

* Rellenarlos champifiones
con la mezcla de queso, de

forma que sobresalga un poco,
como si fuese otro sombrerillo,
Pasarlos primero por ¢l huevo
batido y después rebozar con
el pan rallado.

* Calentar el aceite a 180 °C
en unasartén honda y freir

los champifiones por tandas,
hasta que estén dorados. Sacar
y dejarlos escurrir bien sobre
papel absorbente para retirar
el exceso de grasa. Servir
inmediatamente.

[)(’ SOI'/)I‘(,’S(I en SOIPI‘(’S(I

> Prepara otra tanda de champifiones con rellenos
variados; por ejemplo, taquitos de jamén, cebolla y los tallos
de los champiniones, todo bien picado, con un poco de sal,
Y salteado en aceite. Para amalgamar bien los ingredientes,
mézclalos con una salsa besamel. Tus invitados no sabrém
ué sorpresa van o encontrar bajo el empanado.

Limpieza a fondo

La parte mas terrosa

el tallo, pero no por
ello hay que olvidar el
sombrerillo. Como se
trata de un alimento que
absorbe con facilidad

el agua, pasalos bajo
un chorro fino y frio,
procurando que no
estén mucho tiempo en
contacto con el agua;
nunca en remojo. Frota
suavemente con un |
cepillo blando y seca

con papel absorbente.

e eeemp—+
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H.10 Listado de conectores. Abordaje y andlisis de marcas textuales.

Compilacion realizada por uno de los docentes investigadores.
CONECTORES DISCURSIVOS

Al momento de escribir, se requieren particulas que nos permitan enlazar nuestras ideas,
con el fin de no caer en repeticiones, redundancias o muletillas, que terminan por alterar el
discurso e incomodar a nuestro interlocutor. Los conectores discursivos son aquellos
elementos de enlace o de conexién que, sin formar parte de la estructura interna de las
oraciones que cohesionan, tienen como mision expresar las relaciones semanticas existentes
entre las unidades textuales. Estos enlaces, son elementos necesarios en toda comunicacion
puesto que, aunque no aparezcan explicitos, regulan la direccion del pensamiento del
hablante y dan coherencia (sentido) al texto.
Se clasifican segun su funcion asi:

1. Aditivos: Sirven para agregar informacion a lo ya dicho. Por ejemplo:

y, 0, ademas, encima, incluso, aun, hasta, igualmente, asimismo, del mismo modo,
también, amén de, de nuevo, otra vez, mas aun, todavia mas, aparte, por lo demas, es mas,
andlogamente, igualmente, parejamente, de igual modo, de igual manera, de la misma
manera, por otro lado, por otra parte, tampoco, del mismo modo, por afiadidura, hasta, para
colmo.

2. Ordenadores discursivos: Permiten dar un orden especifico a la secuencia del texto
segun lo que se pretenda. Por ello se hace una tipologia asi:

e Genéricos: Para empezar, despues, por otra parte.

« Enumerativos: En primer lugar, en segundo lugar, en un segundo momento, segundo,
luego, después, en seguida, primeramente, a continuacion, ademds, por otra parte,
primero...segundo, etc.

« De cierre: Por ultimo, en fin, por fin, finalmente, en resumen, en suma, en conclusion,
total, en una palabra, en pocas palabras, brevemente, dicho de otro modo, pues bien, bien,
en definitiva, a fin de cuentas, definitivamente, al fin y al cabo.

« De apertura: Ante todo, para comenzar, en principio, por cierto, a propo6sito, a todo esto,
es que..., el caso es que...(el caso, lo cierto, el hecho, la verdad, la cosa, el asunto, el
problema), bueno, bien, pues, vamos, mira, oye, dime, qué digo yo, qué te iba a decir,
¢verdad qué?, yo pienso, yo creo, ¢ y entonces? ¢ no te parece que...?, hombre, mujer, tio,
tia.

« De continuacion: bueno, pues, entonces, vamos, yo que se, ya te digo, bien, no s,
digamos, pues entonces.

« De transicién: por otra parte, por otro lado, por lo demas, ademas, en cuanto a, en lo que
tiene relacion con.
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« Temporales: en un principio, antes que nada, inmediatamente, al instante, acto seguido,
mas tarde, después, luego, en otra ocasion, al cabo de, mientras, entretanto, al mismo
tiempo, mientras tanto, paralelamente, simultaneamente, a la vez, entonces, todavia, ain.

» De resumen: en sintesis, resumiendo, en resumen, en pocas palabras, para resumir, en
suma, en resumidas cuentas.

3. Conector explicativo: Permiten dar razones o explicaciones de algo ya
mencionado. Por ejemplo:

por lo tanto, luego, en conclusion, debido a, ya que, pues, porque, en otras palabras, a saber,
es por esto que, es decir, 0 sea, puesto que, en tanto que, esto es, quiero decir, o lo que es lo
mismo, vamos, bueno, mejor dicho.

4. Conector comparativo: Establece relacion entre dos 0 mas elementos asi:

asi, como , cual, asi como, tal cual, lo mismo que, también, aun, ademas, mas, menos,
mejor, peor, mas bien, en cambio, antes bien, antes, después, un tanto, mejor dicho.

5. Conector adversativo: oposicién o contraposicidn: Sirven para oponer ideas.
Por ejemplo:

0, por el contrario, pero, mas, sino, por otro lado, en cambio, antes al contrario, por el
contrario, no obstante, con todo, con todo y con eso, con eso y todo, aun asi, ahora bien,
ahora, sin embargo, de todas formas (maneras, modos), de cualquier modo (manera, forma),
después de todo, en cualquier caso, en todo caso, sea como sea, opuestamente, en contraste,
por otra parte, etc., antes bien, mas bien, a pesar de, con todo.
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6. Conector causativo / consecuente / conclusivo:

es por esto que, por lo tanto, luego, entonces, asi, en conclusion, ya que, porque, puesto
que, por ende, por consiguiente, se sigue que, pues, asi pues, por lo tanto, por consiguiente,
en consecuencia, de ahi (que), asi, por eso, por ello, a causa de esto, por lo cual, por ende,
en ese caso, en tal caso, de otro modo (manera, suerte), en caso contrario, de lo contrario,
pues bien, de hecho, entonces, pues, asi pues, por lo tanto, por consiguiente, en
consecuencia, de ahi (que), asi, por eso, por ello, a causa de esto, por lo cual, en ese caso,
en tal caso, de otro modo (manera, suerte), en caso contrario, de lo contrario, pues bien, de
hecho.

7. Conector metatextual:

Como se ha dicho anteriormente, como ya se ha dicho antes, citando lo antes dicho, como
ya se ha sefialado arriba.

8. Ejemplificadores:

asi, por ejemplo, a saber, pongo (pongamos) por caso, valga como ejemplo, concretamente,
sin ir méas lejos, mé&s concretamente, verbigracia, o sea, es decir, bueno, vamos, por
ejemplo, entre otros, de modo especifico, en particular, a saber, asi, y asi sucesivamente,
cabe destacar que.

H.11 Editorial, texto argumentativo.

Tomado de: http://www.elespectador.com/opinion/editorial/celebramos-cada-8-de-marzo-
articulo-

Editorial| 7 Mar 2013 - 8:27 pm - Por: Elespectador.com
¢ Qué celebramos cada 8 de marzo?

Hace mas de 100 afios se proclamé el Dia de la Mujer, que tiene lugar el dia de hoy. Se
trata del reconocimiento a una lucha por los derechos que ellas tienen en una sociedad
prominentemente machista.

Es bastante lo que ha cambiado en un siglo: las mujeres han conseguido en muchos casos
apropiarse de sus vidas y definirse a partir, ya no de un hombre, sino de lo que ellas mismas
escogen. No ha sido facil esa lucha, sin embargo.

Pese a los grandes cambios (mujeres trabajando, votando, dirigiendo), las mujeres de hoy,
de pleno siglo XXI, esas que, por no ir tan lejos, viven en alguno de los 139 paises que han
declarado en su Constitucion la igualdad de género, siguen siendo sujetas de ataques: desde
el lenguaje hasta la accion fisica, desde el rechazo hasta el acoso. Muchas no se dan cuenta
siquiera. Lo asimilan, lo normalizan, incluso lo defienden. Para eso deberia servir un dia
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como hoy, para reflexionar en torno al rol de la mujer en este mundo de hombres, de
discursos y practicas machistas.

La igualdad formal que proclaman las leyes hace que se disfrace la realidad. Pensar que por
ese hecho (que, sin duda, es importante, es una batalla ganada) la realidad ha cambiado por
completo, es un grave error. Las mujeres tienen los mismos derechos, si, pero en la realidad
los hombres siguen siendo mas privilegiados: en cargos, en sueldos, en su posicién en el
mundo. La mesa de negociaciones en La Habana, por citar un ejemplo suelto, esta dirigida
por hombres. La composicion de las altas cortes, en su mayoria, también. La ley de cuotas
se incumple. Y no se trata de que los hombres estén mejor preparados y sea justo. Harto ya
ha dicho la sociologia acerca de los “techos de vidrio” que impiden que las mujeres suban a
ocupar altos cargos pese a estar igual —o mejor— preparadas que los hombres.

Este es, apenas, un nivel de la discriminacion. Esta, también, la que es llevada al extremo
de lo fisico: Rosa Elvira Cely, violada y empalada en el Parque Nacional, en pleno centro
de Bogota, por alguien que es calificado por la sociedad como un “loco” y no como un
hombre que discrimina. La defensora de derechos humanos Angélica Bello, ultrajada una y
mil veces por el simple hecho de ser mujer, porque su cuerpo se convirtio en objeto de
guerra, como pasa en esta guerra. Podriamos seguir.

Y saliéndonos de Colombia, abordando el mundo, la situacion no cambia: la mitad de las
mujeres en el mundo tienen empleos inseguros, no se les deja decidir sobre su cuerpo y
sexualidad, se les niega el aborto, cuando éste deberia ser un derecho pleno; incluso, en
algunos paises se les castiga por transmitir el virus del sida. Ser mujer en este mundo no es
facil. Un dia como hoy deberia servir para reflexionar sobre esto.

El Dia de la Mujer, sin embargo, se ha vuelto un evento en el que se refuerzan los
estereotipos méas antipaticos que hay sobre las mujeres: la ternura, la delicadeza, a su vez la
debilidad, la capacidad de servilismo. No estad mal hacer un homenaje a las mujeres. Un
hombre con una flor en la calle no debe ser sujeto de rechazo. Pero otras cosas deben
hacerse, otras realidades deben y pueden imponerse. La discriminacion, como acto
naturalizado, empieza por casa, por la realidad intima de cada hombre en relacién con las
mujeres.

El dia de hoy es para hacer las preguntas claves del dia a dia. De otra manera, se convertira

en lo gque nunca quiso ser: un evento para seguir obstaculizando el paso de las mujeres por
este mundo.
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H.12 Introducciones para ser analizadas con base en la funcion de sus elementos.

Tomado de: Martinez, M. C. (2002). Estrategias de lectura y escritura de textos.
Perspectivas tedricas y talleres. Cali: Unidad de Artes Graficas Universidad del Valle. P.
108-1009.

Texto 1

“En el pais, solo se les recuerda en tiempo de elecciones porque hacen parte del nombre
programa de los candidatos. Después se les olvida. En las familias, se les recuerda cuando
mueren y sobre todo si dejan alguna herencia. Después se les olvida. Ultimamente un
periodista los comparaba a los trastos viejos que uno bota cuando han dejado de servir. Es
de ellos de quienes les voy a hablar hoy: les voy a hablar de los ancianos.

¢Por qué escogi hablarles de ellos? Por dos razones: la primera, es porque los amo y me
conmueven; jSon tan fragiles! La segunda, porque yo mismo lo seré, ustedes también seran
algin dia ancianos y si nadie se preocupa hoy de mejorar su suerte, quién nos dice que
alguien se ocupara de nosotros mafiana?

De estas personas, les dire tres cosas: les hablaré primero de los ancianatos que los acogen,
es decir, de un aspecto de su vida material. Les hablaré enseguida de la soledad que domina
su existencia, es decir, de un aspecto de su vida moral. Propondré finalmente soluciones
para mejorar la suerte de los ancianos”.

Texto 2

“A lo largo de més de cuarenta afios los oficiales de los ejércitos de América Latina se han
adiestrado en la Escuela de la Américas, con manuales que ensefian cdmo perseguir a los
partidos de oposicion y a los terroristas, con técnicas que desconocen y violan los derechos
humanos.

La escuela, mantenida por el departamento de Defensa de los Estados Unidos, reconocio
junto con el Pentagono, que esos manuales, recientemente retirados, contienen normas que
violan la politica del gobierno de los Estados Unidos y que hacen referencia a ejecuciones,
palizas, chantajes, uso del suero de la verdad y pago de recompensa por la muerte de los
enemigos.

En nombre de la defensa de la democracia, esos manuales han servido para entrenar a los
militares del continente en los métodos méas descaradamente antidemocraticos.

Los titulos de los siete manuales son: Manejo de fuentes, Contrainteligencia, Guerra
revolucionaria, Guerrillas de ideologia comunista, Terrorismo Yy guerrilla urbana,
Interrogatorios, EI combate de inteligencia y Analisis. La lectura de estos textos deja la
sensacion de quien mira el envés de la tele macabra de las guerras sucias que se han
sucedido en América Latina. Es como descubrir la clave del horror”.
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H.13 Conclusiones para ser analizadas con base en la funcidn de sus elementos.

Tomado de: Martinez, M. C. (2002). Estrategias de lectura y escritura de textos.
Perspectivas tedricas y talleres. Cali: Unidad de Artes Graficas Universidad del Valle. P.
100.

Texto 1

Y aln nada se ha hecho. Mis visitas a los ancianatos me desagarran el corazon. Veo
siempre la misma situacion: ancianos desposeidos, solitarios y relegados. Salgo de estos
lugares lleno de compasion, de rebeldia pero también con mucha intranquilidad. La misma
pregunta me viene a la mente, me pregunto cada vez: [y yo...y nosotros...el dia de
mafana?

Texto 2

Al cabo de cuarenta afios el Pentdgono descubri6é que estas normas no coincidian con las
politicas de derechos humanos de su pais y ordend retirar los manuales. Lo que no podra
retirar serd la concepcion y las técnicas de defensa de la democracia que sembro en los
militares del continente a lo largo de cuatro decenios. Tampoco se podra considerar un
simple error administrativo los muertos, las torturas y las desapariciones con que las
normas de esos manuales se han llevado a la practica. Crear otra mentalidad requerira otros
manuales, otra escuela y otra generacién de militares.

H.14 Texto periodistico para el andlisis de discursos referidos directo e indirecto.

Tomado de: http://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-9978145 Fecha de
publicacion: 22 de julio de 2011.

“Si Farc quieren paz, que hagan gestos que asi lo demuestren”.

Santos lanz6é campafia ‘Mambra NO va a la guerra’, que busca sacar los nifios del conflicto.

Al participar este viernes en la marcha contra el reclutamiento de nifios para la guerra, que
hizo parte de la campafia 'Mambr( no va a la guerra, este es otro cuento’, el presidente Juan
Manuel Santos dej6 ver que veria como un gesto de paz de los grupos armados ilegales la
liberacién de los menores que tienen en sus filas.

"Quiero aprovechar esta oportunidad para mandarles un mensaje muy claro: si ellos
realmente quieren la paz, como la queremos todos los colombianos (...), si quieren hablar
de paz, tienen que comenzar a hacer gestos como liberar a los secuestrados, dejar de
reclutar a los nifios, liberar a todos los nifios que tienen reclutados en sus filas”, dijo el
Primer Mandatario.

Agregd que "esa seria una demostracion de paz que el Gobierno recibiria como un gesto
verdadero de una intencion de llegar a la paz".
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Aunque no es la primera vez que Santos fija claramente sus condiciones para considerar la
posibilidad de hablar de paz, desde hacia casi seis meses no se referia al tema. Y su mensaje
fue mas alla. "Creo que este es un momento propicio para enviar esa sefial (los gestos de
paz)", puntualizo.

En febrero pasado dijo que "para siquiera pensar en una posibilidad de didlogo se requieren
hechos contundentes" como "la renuncia al terrorismo, al secuestro, al narcotréfico, a la
extorsion y a la intimidacion”.

Santos ha sido claro en que sera él, y solamente él, quien defina las circunstancias y
tiempos de un eventual acercamiento para hablar de paz con los grupos armados al margen
de la ley.

También ha dicho que su interés por la paz no implicara, de ninguna manera, reducir la
presion militar sobre los actores armados ilegales.

Al referirse a la campafia ‘Mambru no va a la guerra, este es otro cuento’ y a la marcha
contra el uso de nifios en el conflicto armado, Santos dijo que no descansara "hasta que
todos los nifios reclutados para cometer crimenes vuelvan a la sociedad y tengan todos sus
derechos".

"Que los nifios puedan disfrutar de sus derechos, porque eso es lo que nos hace un pais con
futuro, con bienestar, y eso es lo que debe ser un compromiso de todos y cada uno de los
colombianos", puntualizo.

Segln el Alto Consejero Presidencial para la Reintegracion, Alejandro Eder, el 47 por
ciento de las personas desmovilizadas de la guerrilla y los paramilitares ingresaron al grupo
armado siendo menores. EI maltrato en la casa, situaciones de pobreza extrema o el deseo
de ir a un lugar donde se les reconozca son con frecuencia razones para enfilarse en los
grupos armados.

H.15 Textos de contraste entre estrategias narrativas y expositivas, para el analisis de
los elementos de la situacién de enunciacion.

Tomado de: Martinez, M. C. (2006). Curso virtual de comprension y produccién de textos
escritos. Situacion de Enunciacién. Cali: Universidad del Valle.

(1) Yo respiro

Yo respiro por mi nariz y mi boca. El aire que respiro se limpia y se calienta en mi cavidad
nasal. El aire pasa por mi traquea, sigue a través de mis bronquios y llega hasta mis
pulmones. Una vez utilizado, el aire sale de mis pulmones a través de mis bronquios. Sube
por mi trdquea y sale de mi cuerpo por mi boca y mi nariz.

Cuando mi pecho se hincha entra el aire nuevo en mis pulmones. Cuando mi pecho se
deshincha, el aire usado sale de mis pulmones.
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Debajo de mis pulmones tengo un musculo grande y muy fuerte. Se llama diafragma.
Mediante el diafragma mis pulmones aspiran el aire limpio y expulsan el aire usado.
Alrededor de mis pulmones hay 24 costillas y numerosos muasculos. Las costillas y los
musculos protegen los pulmones y les permite moverse hacia arriba y hacia abajo; y de un
lado a otro. Mis musculos y mis huesos me ayudan a respirar.

En el aire que yo respiro hay oxigeno. EI oxigeno es un gas. Yo no puedo ver, oler ni tocar
el oxigeno. Pero mi cuerpo necesita el oxigeno para vivir. El aire que respiro contiene
dioxido de carbono. Mi cuerpo produce mas dioxido de carbono del que necesita. Yo
elimino el dioxido de carbono sobrante.

(2) Clases de respiracion

Respiracion aerobia. La respiracion aerobia requiere la presencia del oxigeno atmosférico
para efectuarse. La liberacion de la energia es total debido a que la oxidaciéon de las
moléculas energéticas es completa, no deteniéndose en reacciones intermedias. Los
productos finales son gas carbonico, agua y energia total.

Fases del intercambio de gases. El intercambio de los gases se cumple en dos fases o
etapas: la externa y la interna.

Fase externa (respiracion externa). Se realiza a través del alvéolo pulmonar por difusion; el
intercambio gaseoso se realiza entre la sangre y el aire alveolar a través de las paredes de
los capilares sanguineos y los alvéolos. EI oxigeno difunde del alvéolo a la sangre y
transportado por ella, llega a los érganos y tejidos. El gas carbonico difunde desde la
sangre hasta el alvéolo para ser expulsado al exterior. Interna (respiracion interna). Es la
que se...

H.16 Textos argumentativos para el analisis final de todos los elementos abordados.

Tomado de: http://departo.blogspot.com/2009/12/la-importancia-de-usar-el-lenguaje.html
La importancia de usar el lenguaje incluyente cuando se escribe sobre mujeres
Por: Florence Thomas

Aun cuando conozco las resistencias de muchos de mis buenos amigos y amigas,
periodistas, escritores, escritoras, académicos y académicas ante el problema del lenguaje
incluyente, me es imposible callarme ante el gran titulo de la primera pagina del diario EL
TIEMPO del martes 25 de julio. Lo transcribo textualmente. “Capturan a 20 cada dia por
abuso sexual contra nifios” y de nuevo el jueves 27 de julio, en la secciébn Breves:
“Pediran cadena perpetua para violadores de nifios”.
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Créanme, no estoy coleccionando ese tipo de titulos, porque si no, una sola columna no
seria suficiente para reportarlos a todos. Y como yo, ustedes habran leido el articulo y se
habran dado cuenta de que los nifios son, en su inmensa mayoria, nifias. Son nifias de 4 a 10
afios (representan la mayoria, jsi, qué horror!), sequidas por adolescentes, mujeres jovenes
y adultas que son violadas a diario en Colombia y en el mundo. Eso si, los violadores son
todos hombres y en su gran mayoria también son hombres los actores de incestos. Las
madres o madrastras que cometen incestos con sus hijos o hijas representan el 0,8 por
ciento del total, mientras los hombres (padres, padrastros, abuelos, tios y hermanos
mayores) suman el 99,2 por ciento.

Entonces, ¢no les parece que ese gran titulo nos podria informar mejor? ¢No les parece que
podria por lo menos haber dicho “Capturan a 20 hombres cada dia por abuso sexual contra
nifias y nifios”? Porque, como ven, no niego en absoluto que haya también algunos nifios
violados. Solo pido que reflejen de manera més objetiva la realidad.

¢Seré que toca recordarles a los y las periodistas que el lenguaje no solo es una asombrosa
herramienta que nos permite interactuar humanamente, sino que refleja y construye la
realidad y el mundo en el cual vivimos? Y asi, lo que no se nombra no existe. Me parece
terrible y casi vergonzoso tener que decir esto a propdsito de un gran titulo de primera
pagina del diario mas importante del pais.

Ahora bien, no me hagan decir lo que no estoy diciendo. Solo pido sentido comun, sentido
comun para seguir avanzando en la construccion de un pais e, incluso, de un mundo capaz
de reflejar la idea que tenemos de la democracia. Preciso esto porque no se trata de revisar
todos los textos del mundo escritos por hombres o mujeres. No estoy pidiendo a Héctor
Abad Faciolince que escriba su proxima novela con lenguaje incluyente; no estoy pidiendo
que Cien afos de soledad de Gabo sea escrita con lenguaje incluyente. No, por esto hablo
de sentido comun.

Se trata de reconocer y de discernir cuando es vital para nosotras ser nombradas y dénde
nuestro ocultamiento es de suma gravedad para la construccion de nuestra identidad vy el
reconocimiento de nuestra participacion en la administracion del mundo. En este sentido
exigimos ser nombradas en documentos oficiales, declaraciones, discursos politicos,
constituciones, leyes y decretos, por supuesto. Y, con mayor razon, en textos escolares, en
escritos de politicas sociales, en textos universitarios e investigaciones cientificas, en
editoriales y articulos de prensa, en comerciales y en todo lo que se refiere a la dindmica de
la vida cotidiana.

En todos estos lugares y espacios habitados por hombres y mujeres. No sé si con esto
convenci a mi amigo Héctor Abad, quien es absolutamente alérgico al lenguaje incluyente.
Sin embargo, tendra que acostumbrarse porque es un debate contemporaneo importante que

197



198

estamos ganando poco a poco. Una de las mas grandes feministas italianas, Alessandra
Bocchetti, dice lo siguiente. "Nombrando mi sexo, quiero que también el otro sexo se
nombre, obligandolo a reconocer su parcialidad, obligandolo a la representacion de esa
parcialidad". {Si o no, Héctor?

Florence Thomas * Coordinadora del grupo Mujer y Sociedad.

Tomado de: http://www.semana.com/opinion/articulo/colombianos-colombianas-ridiculos-
ridiculas/80502-3

Colombianos y colombianas, ¢ridiculos y ridiculas?

Si el manual de estilo obligara a usar el lenguaje incluyente, el titulo tendria que decir:

“cadena perpetua para violadores y violadoras de nifios y de nifias”
Por Héctor Abad Faciolince

En estos dias una amiga que aprecio mucho por su valor e independencia, Florence
Thomas, escribié en El Tiempo que yo era "absolutamente alérgico al lenguaje incluyente™.
No la desmiento, lo soy, sobre todo si por lenguaje incluyente se entiende la costumbre de
reemplazar la letra ‘a’ y la letra ‘0’ por el signo @ (querid@s amig@s), o si cada vez que
uno dice "ciudadanos" debe afiadir también "ciudadanas".

Dijo también que, a pesar de esta alergia, tendria que acostumbrarme al lenguaje incluyente
(el que no excluye a las mujeres), "porque es un debate contemporaneo importante que
estamos ganando poco a poco”. Y concluyé con una pregunta: ";Si o no, Héctor?"
Respondo: No, querida Florence, y voy a tratar de explicar por qué no.

El género es una categoria gramatical que no tiene nada que ver con el sexo. Cuando yo
digo, por ejemplo, que "las personas tienen estomago", aunque "personas"” tenga género
femenino no estoy excluyendo a los hombres. Y aunque "estdbmago™ sea masculino de
género, lo llevan por dentro los dos sexos por igual. De hecho el o6rgano viril por
excelencia, suele tener en castellano género femenino y (excusenme los oidos castos) puedo
citar los casos de la verga, la polla, la picha y la monda, cuatro instrumentos idénticos de
género femenino, aunque evidentemente de sexo masculino. Y en Espafia, al menos, pasa lo
inverso con la parte correspondiente de la mujer y, por tipicamente femenino que sea (en
cuanto al sexo) el cofio, el género de esta palabra es masculino.

Cita Florence en apoyo de su tesis un titular de El Tiempo que decia asi: "Piden cadena
perpetua para violadores de nifios”. Thomas se indigna porque la mayoria de las victimas
del delito de violacién son nifias y no nifios, y siente que EIl Tiempo, al escribir nifios, esta
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dejando en la sombra a las nifias, excluyéndolas, negando su sexo, y propone que el titulo
correcto deberia haber sido: "Cadena perpetua para violadores de nifias y nifios”. En
realidad, si el manual de estilo del periodico obligara a los periodistas a usar un "lenguaje
incluyente”, el titulo, mas exacto, tendria que decir: "Cadena perpetua para violadores y
violadoras de nifias y de nifios". Sé muy bien que por cada mil violadores hombres, si
mucho, hay una violadora mujer, pero si uno se va a poner muy preciso, y si se va a saltar
la economia propia del idioma, es dificil saber dénde trazar la raya.

Como el género, insisto, es un asunto gramatical y no sexual, hay una convencién en varias
lenguas occidentales (espafiol, francés...) segun la cual ante un nimero plural de personas,
se usara, por economia verbal, el género masculino, lo cual no excluye a las integrantes de
ese grupo especifico que tengan sexo femenino.

Si Florence viviera en Alemania no habia podido escribir su protesta en el caso de los nifios
violados, puesto nifio, en aleman, es neutro: das Kind. EI género es una cosa arbitraria y
rara. La palabra mano, en italiano, es femenina como en espafiol, pero su plural (mani) usa
la 1, que es una tipica terminacion de género masculino. Se sabe que ’sol’ es femenino en
aleman (die Sonne, la sol), y luna se dice der Mond (es decir, el luna), y para mayor enredo,
ni siquiera la palabra ‘muchacha’ es femenina, sino neutra: das Madchen. Con esto quiero
demostrar la arbitrariedad que tiene el género gramatical. Es mas, hay lenguas no
occidentales con muchisimos otros géneros: animal, neutro, dual, de cosa animada, de cosa
inanimada, para vegetales, para minerales...

Florence pide "sentido comun” en el uso del lenguaje incluyente. No lo pide para las
novelas (menos mal) sino para "los documentos oficiales, los discursos politicos, las
constituciones, leyes y decretos"”. El articulo 51 de la Constitucion Nacional, por ejemplo,
dice asi: "Todos los colombianos tienen derecho a vivienda digna”. La constitucion de
Florence diria: "Todas las colombianas y todos los colombianos tienen derecho a vivienda
digna". No me convence; me parece redundante, feo e indtil y me lo seguird pareciendo
incluso si algin dia, como escribe Thomas "ganan este debate". Es mas, me parece mucho
mas importante el debate de la vivienda digna que el del lenguaje incluyente.

Creo que en ese debate hay un exceso de susceptibilidad de parte de algunas mujeres. Sé
gue no todas ellas se sienten excluidas cuando se usa el género masculino para el plural, por
simple economia de lenguaje, y no para discriminar. Al fin y al cabo, todas las personas que
existen en el mundo pueden ser calificadas con adjetivos negativos, y también la mitad de
los oficios y actividades pueden tener una connotacién peyorativa. Y en todas esas
acepciones negativas, el género masculino carga con la abominacién, sin que los de mi sexo
protestemos. Si usaramos de verdad un lenguaje incluyente, tendriamos que decir no sélo
colombianos y colombianas, sino también asesinos y asesinas, borrachos y borrachas,
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secuestradores y secuestradoras, violadores y violadoras, feos y feas, brutos y brutas,
estlpidos y estipidas. ¢De verdad les pareceria bueno usar el lenguaje asi?

H.17 Texto argumentativo para contrastacion.

La carrera femenina
(Tomado y adaptado de El Espectador)

La incursion de la mujer tanto en la educacion como en el trabajo es cada vez mayor. Segun
fuentes del ICFES, en 1991 el 60.1% de las personas que lograron una educacién superior
(técnica, tecnoldgica, universitaria y postgrado) fueron mujeres. También se contempla que
en las carreras donde tradicionalmente predominaba el hombre, como medicina, ingenieria
civil o matematicas, la mujer ha alcanzado destacadas posiciones.

"Por otro lado, los indices de desercion son muy bajitos, sefiala Antanas Mockus, rector de
la Universidad Nacional, ya que las estudiantes llegan con el proyecto de terminar su
carrera.”

En lo que se refiere a la esfera laboral, el denominado sexo débil ha demostrado su
fortaleza. Segun Dario Quijano, gerente de la firma Consulgei, la discriminacion es casi
nula: "Por ejemplo, en este momento, estoy buscando un vicepresidente para un cargo y
puede ser mujer u hombre".

Sin embargo, esto no quiere decir que no subsistan algunos rasgos machistas en el mercado
laboral: Es el caso de cargos relacionados con el area de produccion donde se requiere un
manejo de personal que se le atribuye casi exclusivamente al hombre.

Claudia Giron, directora del Banco de Profesionales de la Universidad de los Andes, opina
que la participacion de la mujer depende, en gran medida, del tipo de trabajo que se
necesite. "Por lo general, no hay discriminacidén de sexo. Pero si toca viajar mucho, se
prefieren hombres o mujeres solteras, ya que la mujer puede tener problemas para
desplazarse (hijos y esposo): Si la mujer es casada o divorciada, la requieren para cargos
que exigen mucha responsabilidad y cuidado®.

H.18 Videos utilizados en la Secuencia didactica

Desafio “El fin del mundo” 2012

https://www.youtube.com/results?search _guery=+llega+el+desafio+el+fin+del+mundo+20
12+caracol+tv

https://www.youtube.com/watch?v=dSnDp2f|EBE

Los costefios reconocen su trampa en Desafio 2012
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https://www.youtube.com/watch?v=Hgoo YAWABf4

Protagonistas de nuestra tele
https://www.youtube.com/watch?v=yQQzMeGJ jE

Elianis le pega a Oscar
https://www.youtube.com/watch?v=aDP-alSiFLY
https://www.youtube.com/watch?v=PSI2TbjfAw0

Enfrentamiento Jurados “Yo me llamo”.
https://www.youtube.com/watch?v=9Q13mwXfk58

El Chavo
https://www.youtube.com/watch?v=KAkltkh4j40

Mafalda vy el televisor
https://www.youtube.com/watch?v=abua6Bcdkwc

Campaiia del presidente Santos
https://www.youtube.com/watch?v=7hCBciciBm8
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Anexo |. Evidencias de la implementacion de la S.D.

I.1 Textos escritos por los estudiantes del grupo 2 (Muestra)
TEXTO 1
Tema: Tareas

Tesis: El exceso de tareas no hace que los estudiantes sean mejores, porque existen otras
formas de aprender.

Introduccion:

Hoy en dia es muy comun que los profesores de todas las materias nos manden tareas a la
casa. Ellos tienen su rutina de todos los dias. Mandar tareas sobre el tema visto en clase,
aunque ellos saben que solo queremos llegar a descansa y en ese momento del dia no
vamos a hacer un muy buen trabajo. El exceso de tareas no hace que los estudiantes sean
mejores, porgue existen otras formas de aprender.

Argumentos basicos:

Se puede utilizar mejor el tiempo en clase planeando actividades en las que los estudiantes
puedan entender los objetivos planeados, sin necesidad de invertir el tiempo de descanso
que tenemos en casa.

Los estudiantes rinden mas cuando estan descansados ya que tienen su mente limpia y
dispuesta a cualquier tipo de trabajo y van a hacer con mayor esfuerzo y mostrando mejores
resultados.

El tiempo en casa es para descansar, pues pasamos ocho horas del dia en el colegio y el
resto del tiempo lo usamos para la familia y para otras actividades como deportes.

Conclusion:

Las tareas no hacen que nosotros los estudiantes avancemos mas, en realidad lo que
hacemos en casa no lo hacemos con esfuerzo. Para qué los profesores gastan nuestro
tiempo que esté siendo usado en nuestras actividades personales estudiando mas, a parte de
las ocho horas del colegio quieren que lleguemos a nuestras casas a estudiar. ¢ Deberiamos
tener tareas todos los dias o deberiamos usar nuestro tiempo en casa para lo que es,
descansar y hacer nuestras cosas personales?
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TEXTO 2
Los celulares

Los celulares son dispositivos bastante efectivos, pero la mayoria del tiempo no los
manejamos de una manera conveniente, pues los compramos para estar en la moda o para
siempre estar conectados a las redes sociales. Estos aparatos pueden traer efectos
desfavorables. Los nifios y adultos empiezan a depender de ellos. La salud también se
afecta y con el simple hecho de poseer un celular se pone en riesgo la propia vida. ¢Vamos
a acceder a que los celulares nos perjudiquen?

Los nifios piden celulares a sus padres principalmente para jugar, ya que existen diversidad
de aplicaciones que lo permiten. Si estos infantes no estan restringidos, hay posibilidad de
que se tornen adictos.

Por el contrario, profesionales conscientes usan estos dispositivos para enriquecerse en
conocimiento historico, econémico, politico, filosofico y tecnologico. De igual forma,
ejecutivos y empresarios les sacan el mayor provecho y los hacen muy productivos en su
trabajo, pues con ellos contestan correos, llamadas y organizan reuniones de alta
importancia.

Los celulares sin ser este su proposito, causan dafio en la salud. Estudios han demostrado
que estos que estos queman millones de neuronas y en algunos casos han causado cancer
en los humanos. Cientificos de la agencia internacional para la Investigacion del cancer
(IARC) concluyeron que las radiaciones emitidas por el movil deberian estar clasificadas
como “riesgo cancerigenos”. Por lo que la Organizacion Mundial de la Salud recomendo
a los consumidores considerar formas de reducir su uso y mas bien usar SMS o manos
libres.

Aunque estos aparatos han sido un gran invento y de gran ayuda, varias veces se han visto
muertes por causas diferentes al cancer cerebral. No se trata de que se exploten ni se
qguemen, sino que los ladrones estan alertas para robarlos e incluso matar a sus poseedores
por negarse a entregarlos.

Si los aprendemos a utilizar rebajariamos el numero de muertes, de adicciones, de
accidentes y expandiriamos nuestro conocimiento, estariamos enterados de las noticias,
seria mas facil organizar nuestros asuntos escolares y de trabajo. Son como los semaforos,
si los pasamos en rojo sin razén alguna, podriamos causar accidentes, pero si por logica
esperamos a que pase a verde, todo saldria bien, muertes, accidentes y enfermedades serian
ahorradas. Pero ¢De qué nos sirven los maviles si no los manipulamos de buena manera?
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1.2 Carteleras (Muestra)
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1.3 Trabajo en equipo (Muestra).

Lectura en parejas:
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Construcciones colectivas:
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