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Apresentacao



O livro Funcionalismo e ensino de gramdtica vem, em
boa hora, contribuir para o preenchimento de uma grande lacuna
existente entre a academia e a escola, ou seja, entre o pesquisa-
dor nas Universidades e o professor, especialmente o do Ensino
Fundamental e Médio. As organizadoras, Maria Angélica Furtado
da Cunha e Maria Alice Tavares, lingiiistas reconhecidas pelo seu
trabalho na éarea de lingiiistica funcional, comprometidas com as
questdes de ensino de lingua materna, oferecem aos leitores —
atuais e futuros professores de portugués — um excelente material
que retne, de forma sistematizada, teoria e pratica.

E evidente a preocupagio dos diferentes autores presentes
nesta coletanea com a questdo da formagdo de professores. Mais
especificamente, com a possibilidade de estabelecer uma ponte
entre a lingtiistica funcional e a pratica de ensino, permeada pelos
Parametros Curriculares Nacionais. Nesse sentido, os autores, a
partir de resultados de suas pesquisas, fornecem um conhecimen-
to sobre o funcionamento da lingua que vai além do plano con-
ceitual ao buscar envolver o leitor em atividades de observacao e
reflexdo sobre fenomenos lingiiisticos do cotidiano, e ao propor
estender esse procedimento as aulas de lingua materna, de modo
a criar condi¢des para um contato mais positivo do aluno com a
lingua portuguesa.

Os cinco trabalhos reunidos neste volume compartilham
a mesma base tedrico-metodoldgica, orientando-se pelos postu-
lados funcionalistas da vertente norte-americana, representada
principalmente por Givon, Hopper, Thompson, e associados.
Subjacentes a esses trabalhos € como fio condutor dos mesmos,
vamos encontrar: uma concep¢do de lingua como “atividade
social enraizada no uso comunicativo diario e por ele configu-
rada”, portanto sujeita a constantes variagdes € mudangas; uma
concepcao de gramdtica como estrutura maleavel, adaptativa e
emergente, cujas formas sao o resultado da fixagao de estratégias
discursivas usadas na fala; e uma concepgao de niveis lingiiisticos
que interagem articuladamente — morfossintatico, semantico e
discursivo-pragmatico.



Os estudos, em sua maioria, compartilham também a
mesma fonte de dados empiricos, a saber, o Corpus Discurso &
Gramatica — a lingua falada e escrita na cidade do Natal, organi-
zado pela professora Maria Angélica Furtado da Cunha (1998).
Trata-se de textos orais e escritos, distribuidos em cinco tipos
(narrativa de experiéncia pessoal, narrativa recontada, descri¢ao
de local, relato de procedimento e relato de opinido), coletados
na década de 1990, produzidos por 20 informantes de ambos os
sexos e de diferentes niveis de escolaridade (da alfabetizag¢do ao
ensino universitario). Vale salientar que esse banco de dados tam-
bém alimentou os estudos que integram o livro Procedimentos
discursivos na fala de Natal: uma abordagem funcionalista, or-
ganizado pela professora Maria Angélica e publicado pela editora
da UFRN em 2000.

O capitulo de abertura do livro, Lingiiistica funcional e
ensino de gramatica, escrito pelas organizadoras da coletanea,
apresenta os pressupostos, principios e categorias da Lingiiisti-
ca Funcional que dao suporte tedrico aos trabalhos reunidos nes-
ta obra. J4 na introdugdo, sdo abordados, entre outros topicos:
a concepgdo funcionalista de linguagem, lingua e de gramatica,
especialmente a no¢do de gramatica emergente, que coloca em
relevo a forte vinculagdo entre discurso e gramatica e a nogao
de continuum entre as categorias lingiiisticas; e questdes concer-
nentes ao ensino de lingua materna, confrontando criticamente
uma perspectiva normativista tradicional com uma perspectiva
funcional centrada na lingua em uso. Na seqiiéncia, as autoras
expdem os principios mais centrais do funcionalismo — marca-
¢do, iconicidade e gramaticaliza¢do —, bem como as categorias de
prototipicidade, transitividade e plano discursivo, com base em
dados do portugués brasileiro, evidenciando como esses princi-
pios e categorias podem se constituir em ferramentas de carater
pedagogico. Por fim, propdem uma aplicagdo de conceitos fun-
cionalistas ao ensino de lingua materna, mostrando, na préatica, o
funcionamento de diferentes instancias gramaticais: a concordan-
cia verbal, a multifuncionalidade do item ‘onde’, os recursos de



superlativizagdo, as classes de palavras, com atencdo especial a
adjetivos, advérbios e verbos.

No segundo capitulo, 4 gramaticaliza¢do do verbo ir:
implicagoes para o ensino, Maria Angélica Furtado da Cunha e
Maria Aparecida da Silva investigam a mudanga de significado
e, conseqiientemente, de fun¢do, ocorrida com o verbo ir; tra-
cando um percurso histdrico, apoiado em fontes bibliograficas,
que mostra os estadgios graduais por que passou esse item verbal
em seu processo de gramaticalizacdo no portugués. As autoras
evidenciam como estdo implicadas, nessa trajetdria, nocdes se-
manticas de expansdo polissémica e metaforica, especialmente a
mudanga que envolve os dominios de espaco — tempo — texto,
levando o item de um uso mais concreto para um uso mais abs-
trato. Sdo exploradas as nog¢des gramaticais de tempo, aspecto
e modalidade, que, em maior ou menor intensidade, estdo pre-
sentes no funcionamento do verbo i7 cujas diferentes funcdes
coexistem no portugués atual: verbo pleno de movimento, ver-
bo auxiliar de tempo futuro (integrando uma locugdo verbal que
compete fortemente com a forma sintética de futuro) e operador
argumentativo. Essa explanagdo mais teorica ¢ fartamente ilus-
trada com dados de fala e escrita. Encerrando o capitulo, as au-
toras chamam a atencdo para diferentes recursos lingiiisticos de
expressao do tempo futuro que podem ser explorados nas aulas de
lingua portuguesa.

O terceiro trabalho que compde a coletanea, escrito por
Maria Alice Tavares, trata de Os conectores e, ai e entdo na sala
de aula. Esses itens sdo descritos como resultantes de um pro-
cesso de gramaticalizagdo, pelo qual as formas, originariamente
adverbiais, migraram para a categoria de conectores, funcionan-
do, no caso, como seqiienciadores de por¢des textuais. A partir
de critérios que envolvem a freqiiéncia de uso e a complexidade
estrutural e cognitiva, a autora distribui esses trés itens numa es-
cala de marcagdo: e < ai < entdo. Considerando que a marcagao
¢ dependente do contexto, testa cinco variaveis (fala e escrita,



tipos de discurso, relagdes semantico-pragmaticas, niveis de arti-
culagdo e tragos semantico-pragmaticos do verbo da oragdo intro-
duzida pelo conector), que sdo abundantemente exemplificadas a
partir dos dados de fala e escrita analisados, delineando, entdo, os
contextos preferenciais de uso de cada um dos itens. A pesquisa
mostra que existe uma estreita correlacdo entre contextos mais
marcados e conectores mais marcados, € vice-versa. Um resulta-
do surpreendente, porém, ¢ o fato de o conector e mostrar-se de
uso extremamente freqiiente na escrita, tanto nos textos do D &
G de Natal como em textos da midia e de redagdes de vestibular
de outras regides. A partir dai, a autora discute o papel da escola,
focalizando temas como prestigio e estigma associado as formas
lingtiisticas, e sugere uma variedade de atividades que levam o
aluno a experienciar a gramatica no texto, articulando os proces-
sos de leitura, produgao textual e analise lingliistica.

A categorizagdo do género gramatical: uma leitura cri-
tica para o ensino de portugués ¢ o titulo do quarto estudo, de
autoria de José da Luz Costa. O pesquisador analisa textos es-
critos (jornais e revistas) da imprensa nacional, evidenciando
0 mecanismo pragmatico-discursivo que leva vocéabulos tidos
como exclusivamente do género masculino, como bispo, soldado,
coronel, oficial, piloto, poeta, a serem flexionados no feminino
(bispa, soldada) ou a serem acompanhados de determinantes fe-
mininos (a coronel, a piloto, a poeta); ou substantivos epicenos
a serem especificados quanto ao género (uma mde camelo); ou
ainda os chamados substantivos sobrecomuns a funcionarem no
padrdo masculino/feminino (o personagem Pedro, a personagem
Julia) — em decorréncia de pressdes comunicativas relacionadas
a mudancas nos padrdes socio-culturais atuais. O autor faz uma
ampla retrospectiva de estudos gramaticais sobre o género, exa-
minando com vagar o ponto de vista das gramaticas normativas.
Na seqiiéncia, expde os principios da iconicidade e da marcacao,
considerando que existe uma relagdo motivada entre género e
sexo. Apresenta ainda a no¢do de prototipicidade, que sustenta
sua proposta de um tratamento escalar da categoria gramatical de



género em portugués, ilustrada com intimeros exemplos. Conclui
que a codifica¢do do género nominal resulta ndo s6 de uma com-
peténcia lIéxico-gramatical, mas, sobretudo, de uma competéncia
pragmatico-textual.

No ultimo texto, Relativa copiadora: uso, regulariza¢do
e ensino, Edvaldo Balduino Bispo analisa a forma de organiza-
cdo das oracdes adjetivas no portugués brasileiro, com destaque
especial para as relativas copiadoras. O autor apresenta um apa-
nhado feito em gramaticas e trabalhos de diferentes tendéncias
tedricas sobre a conceituacdo de oracao relativa, considerando
critérios sintaticos, semanticos e pragmaticos, e descreve as es-
tratégias de relativiza¢do do portugués brasileiro: relativa padrao,
cortadora e copiadora, mostrando que esta tltima ocorre com o
relativo em todas as fungdes sintaticas, prevalecendo a func¢do
de sujeito. Na andlise dos dados, discute a questdo do encaixa-
mento oracional e da integrag¢do sintatica e semantica a partir
das nogdes de parataxe, hipotaxe e subordinagdo, explicando
seus resultados a luz dos principios da iconicidade, da marca-
cdo e da expressividade. O pesquisador constata que a relativa
copiadora ¢ mais recorrente na fala, predominando entre os in-
formantes mais escolarizados, revelando-se, assim, um processo
regular de constru¢do no portugués que responde a necessidade
comunicativa de expressividade.

O conjunto dos trabalhos acima sintetizados se cons-
titui num material bastante rico e consistente, no qual os leito-
res poderdo encontrar subsidios teodricos aliados a uma ampla
exemplificacdo representativa de nossa comunica¢do didria, e
a uma variedade de sugestdes metodologicas para o ensino da
lingua portuguesa contemplando a interface forma/funcdo e a
exploracdo da gramatica no texto. Em fun¢do de sua natureza,
esta coletanea ndo apresenta “receitas” a serem seguidas, antes
instiga o professor de lingua materna, o estudante de Letras, o
pesquisador da linguagem, a “experienciar’” novas situagdes € a
trilhar novos caminhos.

Edair Maria Gorski
Floriandpolis, novembro de 2006.



Lingiiistica funcional
e ensino de gramatica

Maria Angélica Furtado da Cunha

Maria Alice Tavares



1. Introducao

A lingiiistica tem muito a oferecer como subsidio para um
processo de ensino-aprendizagem que vise a ampliagdo das habi-
lidades necessarias para a construcao reflexiva, critica e criado-
ra de textos orais e escritos de géneros e niveis de formalidade
variados, consoante as situagdes sociais em que sdo necessarios.
A atividade de construgdo textual exige o dominio das regula-
ridades gramaticais que estruturam os textos nas mais diversas
praticas discursivas. Diferentes vertentes de pesquisa lingiiisti-
ca podem ser bastante uteis a busca de alternativas para o tra-
tamento, nas escolas de nivel fundamental e médio de ensino,
de aspectos gramaticais da lingua portuguesa. Nesse sentido, €
nosso objetivo propor uma reflexdo sobre as contribui¢des advin-
das de preceitos tedrico-metodoldgicos norteadores da lingiiisti-
ca funcional e das descobertas empiricas que vém sendo feitas
com base em tais preceitos. Salientaremos, em especial, como
podem ser abordadas relagdes entre funcdes e formas nos mais
diversos ambitos gramaticais, oferecendo, para alguns casos,
sugestdes praticas, em consonancia com as propostas dos PCN
(Pardmetros Curriculares Nacionais).

Embora a proposta dos PCN atribua grande importancia
a realizacdo de atividades de pratica e de reflexdo sobre a lingua
em diferentes contextos de uso, de um modo geral o ensino de
portugués nas escolas ainda esta muito atrelado a orientag@o nor-
mativo-prescritiva, aprofundando o fosso que existe entre a lin-
gua escrita formal e a lingua oral e escrita utilizada em nossas in-
teracdes comunicativas diarias. Algumas correntes da lingliistica
contemporanea t€m se voltado para a analise de fenomenos que
emergem no uso da lingua no dia-a-dia; entretanto, dificilmente
os resultados dessas andlises chegam até o professor dos niveis
fundamental e médio, o que poderia contribuir para que o ensino
de lingua materna levasse em conta o funcionamento da lingua
em situacao de comunicagdo, em vez de simplesmente reproduzir
nog¢odes da gramatica tradicional.

Por gramatica tradicional nos referimos ao conjunto de
conceitos e categorias derivados dos estudos gramaticais de tra-



di¢do greco-latina que, ha alguns séculos, geracdo apds gera-
¢do, vém sendo transmitidos nas escolas de modo degenerado,
fragmentario, dogmatico, prescritivo e irrefletido. A insatisfagao
generalizada com a qualidade do ensino de lingua portuguesa
fundamentado nesse tipo de ensino ¢ o motivo primeiro a justi-
ficar a existéncia de pesquisas lingiiisticas que visem contribuir
para um ensino-aprendizagem que tenha por proposito ampliar
as competéncias comunicativas dos alunos ao privilegiar con-
tetidos que ndo estejam distantes da lingua que falamos, ouvi-
mos, escrevemos ¢ lemos diariamente no Brasil, em diferentes
contextos de interacgao.

E perceptivel a existéncia de uma grande distancia sepa-
rando a lingua apresentada nos compéndios gramaticais da lingua
que usamos em nossas interagdes cotidianas. Como resultado,
estabelece-se uma dicotomia que desestimula a curiosidade inte-
lectual dos jovens alunos: de um lado, uma lingua para concursos,
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estatica, “a mais dificil e mais complexa de todas”, “a mais cha-
ta”, “a mais complicada”, aquela que se aprende para ser esque-
cida algumas horas apds a prova; do outro, uma lingua dindmica,
criativa, produtiva, maleavel no preenchimento das necessidades
comunicativas de seus usuarios. O desafio, ao que parece, ¢ fazer
com que se entenda que a complexidade de uma lingua pode e
deve ser descoberta a partir de uma reflexdo coerente, de uma
pratica de ensino baseada nos fatos que essa lingua realmente re-
vela, ndo permitindo, principalmente, que um conjunto de regras
de uso de escrita padrao se transforme, isoladamente, no objetivo
final do processo.

Para tanto, faz-se necessaria a ado¢ao de uma nova con-
cepcao de lingua, bastante diferente daquela que vigora no ensino
tradicional. A concepgao por nds defendida ¢ a de lingua enquan-
to atividade social enraizada no uso comunicativo didrio e por ele
configurada. A lingua ¢ determinada pelas situagdes de comuni-
cacdo real em que falantes reais interagem e, portanto, seu estudo
ndo pode se resumir a analise de sua forma, ja que essa forma esta
relacionada a um significado e a servigo do propdsito pelo qual €
utilizada, o que depende de cada contexto especifico de interacao.
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A lingua esta sempre entrelacada as atividades interacionais em
que as pessoas estdo engajadas.

O ensino de lingua materna tem, em geral, tratado as ques-
toes gramaticais de modo artificial, distanciando-as das situagdes
de uso, e, assim, deixando de considerar justamente os aspec-
tos centrais de sua natureza: as relagcoes entre formas e fungdes
dependem da gama de fatores que interferem a cada interagdo
comunicativa. A gramatica apresentada aos alunos nao costuma
passar de uma colecdo de rétulos e propriedades de itens gra-
maticais (verbos, nomes, pronomes, conjungdes, oragdes coor-
denadas e subordinadas, etc) e os papéis sintaticos vinculados a
eles (sujeito, predicado, adjunto, etc), realizando-se atividades de
identificacdo e classificacdo, mas raramente utilizando ¢ anali-
sando tais itens e fun¢des em seu habitat, o discurso, a interacao
entre seres humanos.

Além de desvinculadas do uso, as unidades gramaticais
sdo trabalhadas de modo compartimentado: classes de palavras
e fungdes sintaticas sdo focalizadas uma a uma, isoladas das de-
mais, como se ndo contribuissem todas a0 mesmo tempo para a
construcdo do discurso e, ao fazé-lo, ndo interagissem umas com
as outras. Acrescente-se também que os tOpicos gramaticais ge-
ralmente sdo estudados no ambito de oragdes isoladas, perdendo-
-se a oportunidade de levar os alunos a perceber que as relagdes
de sentido ndo se reduzem a oragdo e sim perpassam o texto
como um todo. Além disso, invariavelmente sdo desconsideradas
as condicdes cognitivas, comunicativas e sociais motivadoras da
producdo lingliistica. Assim, o impacto em termos de facilidade/
dificuldade de processamento de unidades gramaticais, a questao
dos propdsitos subjacentes a qualquer interacdo, a identidade dos
interlocutores e seu maior ou menor grau de familiaridade, entre
outros, sdo completamente esquecidos.

O ensino da gramdtica da lingua portuguesa se torna,
muitas vezes, enfadonho, cansativo e improdutivo por razdes re-
lativamente faceis de ser contornadas. E mais do que notério o
descaso crescente por parte dos jovens pelo estudo da sua propria
lingua, a ponto de se ter aversao as “aulas de portugués”. Ja sao
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muitas (e antigas) as vozes que se somam na reivindicagdo de
uma nova roupagem para esse ensino, de modo a torné-lo mais
prazeroso tanto para o professor quanto para o aluno. O primeiro
passo seria um conhecimento mais amplo por parte do professor
sobre a estrutura e o funcionamento da lingua. O professor preci-
sa entender sobre seu objeto de estudo, ndo apenas baseando-se
em estudos lingiiisticos de diferentes vertentes, mas também bus-
cando observar e refletir por conta propria a respeito dos fenome-
nos lingliisticos do cotidiano (e estimulando os alunos a também
assim procederem).

O segundo passo seria o entendimento de que, embora
independentes, os aspectos formais, semanticos e discursivos
de uma lingua devem ser articulados, uma vez que representam
diferentes faces de um mesmo objeto. Nao se trata da mistura
indiscriminada de critérios muitas vezes observada nas analises
de nossas gramaticas. Esse procedimento sé confunde o aluno. A
articulacdo entre os diferentes niveis da lingua pressupde o reco-
nhecimento de cada nivel, isoladamente. E ela que nos permite
compreender, por exemplo, que nao estruturamos aleatoriamente
nosso discurso: a escolha e a ordenagao dos elementos lingliisti-
cos ¢, em ultima andlise, orientada pelas diversas fung¢des que a
lingua ¢ convidada a desempenhar. O trabalho de Costa (1995,
2000) pode ilustrar esse ponto. Em seu estudo sobre os procedi-
mentos de manifestagdo da categoria sujeito, Costa investiga as
condig¢des de uso que motivam a codificagao do sujeito oracional.
Sua analise leva em conta ndo apenas fatores sintaticos, mas tam-
bém fatores discursivo-pragmaticos, salientando a necessidade de
articulagdo entre o nivel morfossintatico, representado pela con-
cordancia que se da entre sujeito e verbo, o nivel semantico, que
expressa a tendéncia de o sujeito oracional desempenhar também
o papel de agente da acdo verbal, e o nivel pragmatico, ja que o
sujeito tende a exercer a fungdo discursiva de topico. A incor-
poragdo da perspectiva discursivo-pragmatica possibilita a des-
cricdo da categoria lingliistica sujeito para além de seus limites
puramente formais. Assim, o aluno pode dispor de mais de um
critério e de mais de um nivel de analise para auxilid-lo na tarefa
de identifica¢do do sujeito gramatical.
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Outro aspecto a ser salientado no que diz respeito ao ensi-
no de lingua portuguesa nos niveis fundamental e médio ¢ que o
preconceito com a modalidade oral da lingua continua evidente,
a despeito de um nimero cada vez mais representativo de tra-
balhos que a lingiiistica hoje desenvolve nessa area. Contudo,
a pratica de ensino do portugués parece continuar alheia a essa
questdo. Nas salas de aula, a oralidade continua recebendo um
status inferior, continua sendo considerada o espaco privilegiado
dos “erros” e “defeitos” da lingua, de modo que muitos dos des-
vios na escrita sdo analisados como transferéncias indevidas da
fala. Entendemos que o ensino gramatical ndo pode ser centrado
exclusivamente na variedade escrita padrdo, que prioriza apenas
um subconjunto de fatos, em detrimento das demais variedades.
Ao contrario, € preciso expor o aluno a um conhecimento mais di-
versificado da realidade lingiiistica brasileira, ajustando o ensino
de portugués a essa realidade. Logo, embora sobrepostos, esses
sistemas devem ser analisados separadamente, embora compara-
tivamente, sempre que possivel. Cabe a escola desenvolver ati-
vidades que, contemplando a variacdo lingiiistica observada em
textos reais, falados e escritos, levem o aluno a perceber a ade-
quacdo de determinados empregos em determinadas situacdes, ou
seja, a lingua em uso.

Com este trabalho, buscamos responder ao desafio de dis-
ponibilizar alternativas mais adequadas de descri¢do, analise e
reflexdo sobre o portugués que usamos em nossa comunicagao
diaria. Para tanto, na proxima sec¢do, serdo apresentados os pres-
supostos e alguns principios basicos da Lingiiistica Funcional,
exemplificados através de fendmenos observados em textos reais
produzidos em situa¢do de comunicagdo, coletados do Corpus
Discurso & Gramatica — a lingua falada e escrita na cidade do
Natal (FURTADO DA CUNHA, 1998). Pretendemos contribuir
para a formula¢do de uma gramatica do uso no que se refere aos
fendomenos apresentados a seguir e nos demais capitulos deste
livro, observando os padrdes recorrentes nos textos para saber
que construgdes os falantes de fato usam, categorizam e estocam.
O estudo que fazemos das unidades e dos padrdes da lingua do
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prisma de sua utilizacdo nas interagdes comunicativas e de sua
manuten¢do e mudanca ao longo do tempo, do espago e entre
grupos sociais distintos, enfim, do prisma de seu funcionamento,
estd diretamente relacionado a uma preocupagdo com questdes
ligadas a aplicagdes praticas. Dentre essas aplicagdes, buscamos
discutir questdes relacionadas a um ensino da lingua portuguesa
menos autoritario, em que as diferentes fungdes a que servem a
lingua possam ser analisadas em seus contextos de uso e em que
a variabilidade natural da lingua possa ser respeitada.

Abordamos aspectos gramaticais da lingua portugue-
sa tomando-os como fendmenos emergentes e variaveis, cujo
estudo ¢ indissocidvel do discurso, isto €, da lingua posta em
uso. Nessa tentativa de aproximag¢ado entre a lingliistica e a pra-
tica cotidiana em sala de aula, propomos atividades de anélise
e produ¢do de textos que incluem o estudo gramatical, dando-
-lhe um sentido funcional, e que se estendem para a abordagem
da oralidade, face ainda tdo pouco explorada no ensino de por-
tugués, visando favorecer um contato mais positivo do aluno
com a lingua, a fim de que saiba falar, ouvir, escrever e ler mais
adequada e competentemente.

2. Pressupostos, principios e categorias da Lingiiistica Funcional

De inspira¢do em Givon, Hopper, Thompson, Chafe, entre
outros, a abordagem funcionalista norte-americana defende uma
lingiiistica baseada no uso, observando a lingua do ponto de vista
do contexto lingiiistico e da situacdo extralingliistica. A gramatica
¢ vista como um sistema aberto, fortemente suscetivel 8 mudan-
ca e intensamente afetado pelo uso que lhe ¢ dado no dia-a-dia,
pois ela € “(...) um conjunto de formas, padrdes e praticas que
surgem para servir as fungdes que os falantes necessitam desem-
penhar com mais freqiiéncia” (FORD; FOX; THOMPSON, 2003,
p. 122), ou seja, a gramatica ¢ o agregado maleédvel e internali-
zado das formacdes vindas da lingua em uso, do discurso, das
experiéncias com a interagdo lingiiistica que os seres humanos
acumulam durante a vida. Em razdo desses fatos, o funcionalismo
explica a organizagdo da gramatica e a codificagdo lingliistica das
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estratégias gramaticais com base em principios de natureza cog-
nitiva e comunicativa. Entre estes, os mais comumente apontados
sdo a iconicidade, a marcagdo, o dinamismo comunicativo ¢ a
coeréncia temética (cf. GIVON, 2001).

Thompson e Couper-Kuhlen (2005) destacam as seguin-
tes contribui¢cdes do funcionalismo para uma nova compreensao
da gramatica: (1) o reconhecimento de que os padrdes gramati-
cais rotinizados existem porque os falantes precisam de modos
rotinizados para implementar a¢ées no mundo (certos tipos de
acao desencadeiam certos tipos de gramatica); (2) o reconheci-
mento de que a gramatica ¢ conhecimento de como fazer coisas
em conjunto (a gramatica ¢ socialmente partilhada, emergente,
responsiva a contingéncia e completamente temporal); (3) o re-
conhecimento de que, para a lingliistica fornecer uma expli-
cacdo acerca de como as pessoas realmente usam a lingua, ela
deve considerar a gramatica como interacionalmente sensivel e
cognitivamente realistica.

A gramadtica na Otica emergente ndo abriga apenas as pa-
lavras ou construcdes tradicionalmente consideradas como perti-
nentes ao ambito gramatical, mas também quaisquer porg¢des lin-
giiisticas recorrentes, como expressoes idiomaticas, provérbios,
clichés, formulas, sintagmas especializados, transi¢des, abertu-
ras, fechamentos. Tais elementos tendem a rotinizagao ¢ a fixa-
¢do, e sdo sujeitos as pressdes contextuais, como todas as formas
gramaticais (cf. HOPPER, 1987). Podemos incluir ainda no elen-
co gramatical itens ou construcdes do tipo reformuladores (quer
dizer, vamos dizer, etc), requisitos de apoio discursivo (entende?,
sabe?, ndo tem?, etc), chamadores de aten¢ao do ouvinte (olhe,
veja, etc), modalizadores epistémicos (acho, parece, etc), den-
tre outros nem sempre pensados como gramaticais. Trata-se de
formulas bastante recorrentes, que tém seu uso restringindo por
condicionamentos lingiiisticos e por vezes sociais, além de preen-
cherem um espaco sintatico previsivel. Tabor e Traugott (1998,
p. 255), fazendo coro com Fraser (1988, p. 32), afirmam que ele-
mentos de alta freqliéncia, sintatica e entoacionalmente restritos,
devem ser considerados “parte da gramatica de uma lingua”.
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A gramatica, entendida como um conjunto de padrdes lin-
giiisticos regulares no nivel dos sons, das palavras e de unidades
maiores como sintagmas, oragdes e sentengas, ¢ um componente
em constante mutacdo em conseqiiéncia das vicissitudes do dis-
curso, ao qual se molda. Ou seja, ha uma forte vinculagdo entre
discurso e gramatica: a morfossintaxe tem a forma que tem em
razao das estratégias de organizacdo da informacdo empregadas
pelos falantes no momento da interagdo discursiva. Concebemos,
portanto, a gramatica como resultado da regulariza¢do ou rotini-
zacdo de estratégias discursivas recorrentes, na linha de Givon
(1979), que defende que a linguagem humana evoluiu do modo
pragmatico para o modo sintatico. Logo, a gramatica tem sua
origem no discurso, aqui tomado como conjunto de estratégias
criativas empregadas pelo falante para organizar funcionalmen-
te seu texto para um determinado ouvinte em uma determinada
situacdo de comunicagdo. Entendemos, com Givon, que a gra-
matica ndo pode ser compreendida ou estudada sem referéncia
tanto a sua evolugdo a partir do discurso quanto aos fatores co-
municativos e cognitivos que governam seu surgimento. Em ter-
mos funcionalistas, essa concepcao de gramatica corresponde as
nogoes de “gramatica emergente” (HOPPER, 1987) ou “sistema
adaptativo” (DU BOIS, 1985). Se a gramatica ¢ constituida nos
contextos especificos de uso da lingua, para compreendé-la € pre-
ciso levar em conta a perspectiva discursivo-textual. Buscamos,
portanto, explicar a forma da lingua a partir das fungdes que ela
desempenha na comunicagao.

O tipo de anélise do uso da lingua que propomos incor-
pora algumas categorias analiticas formuladas por Givon (1979,
1984, 1990, 1995), Heine et al. (1991), Hopper e Traugott (1993),
Traugott e Heine (1991), bem como as propostas de Naro e Votre
(1989), Votre (1992) e Furtado da Cunha et al. (2003). A seguir,
descrevemos a aplica¢do dos principios mais centrais do funcio-
nalismo — marcac¢ao, iconicidade e gramaticalizacdo —, e das ca-
tegorias de prototipicidade, transitividade e plano discursivo com
base em dados do portugués brasileiro.



Em termos sumadrios, “marcacao” diz respeito a presen-
ca versus auséncia de uma propriedade nos membros de um par
contrastante de categorias lingiiisticas. “Iconicidade” representa
a hipotese de isomorfismo funcionalmente motivado entre estru-
turas morfossintaticas e suas fungdes semanticas ou pragmaticas
correspondentes. “Gramaticaliza¢do” significa a emergéncia, ao
longo do tempo, de novas estruturas morfossintaticas, a partir de
precursores parataticos, sintaticos ou lexicais.

Sob o rotulo de prototipicidade, o funcionalismo trabalha
com a premissa de que os elementos lingiiisticos dos distintos
niveis de anélise ndo sdo discretos. A transitividade ¢ formulada
como uma nog¢ao continua, escalar, que compreende dez parame-
tros sintatico-semanticos independentes, focalizando diferentes
angulos da transferéncia da acdo em uma porcao diferente da
oracdo. A categoria plano, com as dimensdes de figura e fundo,
refere-se a estrutura discursiva, de modo que as por¢des centrais
do texto correspondem a figura, ao passo que as porc¢des perifé-
ricas correspondem ao fundo. Esses principios e categorias serdo
exemplificados na se¢do 2.1.

2.1. Marcacio, iconicidade e gramaticalizacao

A génese do principio de marcagao se situa na lingiiistica
estrutural desenvolvida pela Escola de Praga. Inicialmente for-
mulado para andlises fonologicas (com Trubetzkoy), ele € esten-
dido em seguida para a morfologia (nos trabalhos de Jakobson),
estabelecendo a distingdo entre categorias marcadas e categorias
ndo-marcadas, em um contraste gramatical bindrio. Um de dois
elementos de um par contrastivo ¢ considerado como marcado
quando exibe uma propriedade ausente no outro membro, con-
siderado como ndo-marcado. Esse principio se aplica a qualquer
categoria lingliistica, seja ela fonologica, morfoldgica ou sintati-
ca. Por exemplo, a oposi¢do entre os fonemas /p/ e /b/ se da atra-
vés do trago sonoridade. Quanto a esse traco, entdo, /b/ ¢ marcado
e /p/ é ndo-marcado. Na morfologia, com relagdo a categoria de
nimero, a forma meninos [+ plural] ¢ marcada em oposi¢do a
menino [— plural], forma ndo-marcada. No nivel sintitico, uma

21



construcdo passiva como A vidraga foi quebrada pelo menino ¢é
marcada em relacdo a construgdo ativa correspondente O menino
quebrou a vidraca.

Givon (1995) estabelece trés critérios para a andlise da
marcacao prototipica:

a. complexidade estrutural: a estrutura marcada

tende a ser mais complexa (ou maior) que a estrutura

ndo-marcada correspondente;

b. distribuicdo de freqliéncia: a estrutura marcada

tende a ser menos freqliente do que a estrutura ndo-mar-

cada correspondente;

c. complexidade cognitiva: a estrutura marcada ten-

de a ser cognitivamente mais complexa do que a estrutura

ndo-marcada correspondente.

Em geral, esses trés critérios de marcacao coincidem nas
linguas. A correlacdo entre marcacdo estrutural, marcagdo cog-
nitiva e baixa freqiiéncia de ocorréncia ¢ o reflexo mais geral da
iconicidade na gramatica, posto que representa a correspondéncia
ou o isomorfismo entre aspectos substantivos (isto ¢, comunica-
tivos e cognitivos) e formais da marcagdo. Ou seja, as catego-
rias que sdo estruturalmente mais marcadas tendem também a ser
substantivamente mais marcadas.

O principio de iconicidade ¢ definido como a correlagdo
natural e motivada entre forma e fungdo, isto ¢, entre o codigo
lingtiistico (expressdo) e seu significado (contetido). Os lingiiistas
funcionais defendem a idéia de que a estrutura da lingua reflete,
de algum modo, a estrutura da experiéncia. Como a linguagem ¢
uma faculdade humana, a suposicao geral ¢ que a estrutura lin-
giiistica revela as propriedades da conceitualizagdo humana do
mundo ou o funcionamento da mente.

Em sua versao original, o principio de iconicidade postula
uma relagdo isomorfica, de um para um, entre forma e conteu-
do (BOLINGER, 1977). Contudo, estudos sobre os processos de
variagdo e mudanga, ao constatar a existéncia de duas ou mais
formas alternativas de dizer “a mesma coisa”, levaram a refor-
mulacdo dessa versao forte. Na lingua que usamos diariamente,
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especialmente na lingua escrita, existem por certo muitos casos
em que ndo ha uma relagdo clara, transparente, entre expressao
e contetdo. Nesses casos, a relacdo entre forma e significado ¢é
aparentemente arbitraria, uma vez que o significado original do
elemento lingiiistico se perdeu total ou parcialmente. Por exem-
plo, o item entretanto, hoje, tem significado opositivo, adversa-
tivo, que ¢ distante e completamente distinto de seu significado
etimologico, de “no interior de algum espaco fisico ou de algum
espaco de tempo”. Em sua trajetéria de mudanca, perdeu-se a
idéia neutra ou ndo comprometida, em favor de uma idéia de en-
volvimento do emissor. O mesmo se deu com a forma embora,
oriunda de “em boa hora”. Em sua derivagdo, esse item perdeu a
conotacao positiva e migrou para uma acep¢ao oposta, de conces-
sdo, como em Embora estivesse cansado, continuou a caminhar
(cf. VOTRE, 1996).

Ha, portanto, contextos comunicativos em que a codifica-
¢do morfossintatica ¢ opaca em termos da funcdo que desempe-
nha. A iconicidade do cddigo lingliistico esta sujeita a pressdes
diacronicas corrosivas, tanto na forma quanto na funcao: o codigo
(forma) sofre constante erosdo pelo atrito fonoldgico e a mensa-
gem (funcdo) ¢ constantemente alterada pela elaboragao criativa,
através de processos metaforicos e metonimicos. Ambos os tipos
de pressdo geram ambigiiidade: a) quanto ao codigo, verifica-se
correlacdo entre uma forma e varias fungdes; b) quanto a men-
sagem, observa-se correlacao entre varias formas e uma fung¢ao.

Em sua versdo mais branda, o principio de iconicidade se
manifesta em trés subprincipios que se relacionam a quantidade
de informacgdo, ao grau de integragdo entre os constituintes da
expressao e do contetdo e a ordenagdo dos vocabulos na oragao.
Segundo o subprincipio da quantidade, quanto maior a quanti-
dade de informacdo, maior a quantidade de forma, de tal modo
que a estrutura de uma constru¢do gramatical indica a estrutura
do conceito que ela expressa. Isso significa que a complexidade
de pensamento tende a refletir-se na complexidade de expressao
(SLOBIN, 1980): aquilo que ¢ mais simples e esperado se expres-
sa com 0 mecanismo morfolégico e gramatical menos comple-
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x0. A atuacdo desse subprincipio pode ser vista no comprimento
maior das palavras derivadas em comparagdo com as palavras
primitivas de que se originam, refletindo, na forma, a ampliacao
do seu campo conceitual:

(1) belo > beleza > embelezar > embelezamento

Outro exemplo ¢ a repeti¢do de certas estruturas verbais,
em que o falante deseja expressar o aspecto iterativo e/ou a inten-
sidade da ac¢ao descrita, com em:

(2) ... ele fugiu com a moga ... dai fugiram ... comeca-

ram a correr € o homem atrés deles ... correram ... cor-

reram ... correram ... enquanto isso ... o homem cor-

rendo ... correndo atrés deles ... (Corpus D&G, p. 411;

extraido de SILVA, 2000).

O subprincipio da integra¢ao prevé que os conteudos que
estdo mais proximos cognitivamente também estardo mais inte-
grados no nivel da codificacdo — o que estd mentalmente junto,
coloca-se sintaticamente junto. Esse subprincipio se manifesta,
por exemplo, no grau de integragdo que o verbo da oragdo princi-
pal exibe em relacdo ao verbo da subordinada:

(3) a. Ana prometeu sair.

b. Ana prometeu que sairia.

c. Ana prometeu que ele sairia.

d. Ana disse para ele sair.

e. Ana disse que ele saisse.

f. Ana disse: “saia!”

Essas ora¢des indicam que quanto menos integrados os dois
eventos estdo, tanto mais provavel que um elemento de subor-
dinagdo separe a oracao subordinada da principal. Em outras pa-
lavras, o subprincipio da integragdo correlaciona a distancia li-
near entre expressoes a distancia conceptual entre as idéias que
elas representam.

O subprincipio da topicalidade diz que a informagao mais
importante ou mais acessivel tende a ocupar o primeiro lugar da
cadeia sintatica, de modo que a ordem dos elementos no enun-
ciado tem a ver com a relagdo entre a importancia ou acessibi-
lidade da informagdo veiculada pelo elemento lingiiistico e sua
colocagdo na oragdo. A atuagdo desse principio pode ser vista, por
exemplo, na tendéncia em colocar a informagdo velha antes da
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informagao nova, como em Ele comprou um carro novo.

Do que foi exposto, conclui-se que a lingua ndo ¢ um ma-
peamento arbitrario entre idéias e enunciados: razdes estritamen-
te humanas de importancia e complexidade se refletem nos tragos
estruturais das linguas. As estruturas morfossintaticas ndao devem
ser muito diferentes, na forma e organizagdo, das estruturas se-
mantico-cognitivas subjacentes. Como op¢ao tedrica, o principio
da iconicidade, em sua formulagdo atenuada, permite uma inves-
tigacdo detalhada das condigdes que governam o uso dos recursos
de codificagdo morfossintatica da lingua.

O paradigma de gramaticaliza¢do, que prevé a mudanga
de um item lexical em um elemento gramatical ou de uma es-
tratégia discursiva em uma estrutura sintatica, decorre da com-
preensdo funcionalista de gramdtica como mecanismo mutavel
e instavel, moldado pelo uso, pois sujeito a pressdes comunica-
tivas e cognitivas. Sob rétulos variados, tem sido utilizado por
estudiosos de diferentes épocas e origens para explicar mudangas
lingtiisticas que se ddo com itens que passam do 1éxico para a gra-
matica ou que se especializam dentro da propria gramatica. Muito
embora os lingiiistas tenham sempre se questionado a respeito da
origem e do desenvolvimento das categorias gramaticais, a gra-
maticalizacdo, tal como concebida aqui, pode ser vista como um
paradigma retomado e desenvolvido no quadro da lingtiistica fun-
cional norte-americana, associado aos fendomenos de variacido e
mudanga lingiiistica. Com o avanco dessa nova linha de pesquisa,
a gramaticalizagdo ndo ¢ mais vista simplesmente como a “rea-
nalise de material 1éxico em material gramatical”, mas também
como a reanalise de padrdes discursivos em padrdes gramaticais
e de fungdes ao nivel do discurso em fungdes semanticas, ao nivel
da oracdo (cf. GIVON, 1979; HOPPER, 1979).

Vejamos alguns casos. Um exemplo de gramaticalizacio
que ilustra a trajetoria de elemento lingiiistico do 1éxico a grama-
tica ¢ o desenvolvimento de verbos plenos em auxiliares marca-
dores de tempo-aspecto-modo. Esse fato ¢ bem atestado translin-
giiisticamente e algumas das mudancas mais comuns sao:
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querer — FUTURO

ir > FUTURO

acabar — PASSADO
ser — PROGRESSIVO

A reandlise de um vocabulo, forma plena livre, em um
morfema, forma gramatical presa, pode ser ilustrada com a pas-
sagem de amar + hei > amarei e de trangiiila + mente > tranqiii-
lamente. A trajetdria de elemento lingiiistico que se especializa
dentro da prépria gramatica, ou seja, que muda da condigdo de
menos gramatical (ou menos regular) para mais gramatical (ou
mais regular), ¢ observada, por exemplo, com seja > seje e menos
> menos. [lustram a reandlise de padrdes discursivos em padrdes
gramaticais a fixagao e cristalizacdo de construgdes negativas que
surgem em funcdo de estratégias discursivas determinadas. As-
sim, pode-se constatar a ocorréncia da negativa dupla, como em
(4), e da negativa final, como em (5), ao lado da negativa padrao:

(4) ndo ... num aceito nao porque ... (Corpus D&G, p. 178;

extraido de FURTADO DA CUNHA, 2001),

(5) tudo eu faco ... sabe? tem isso comigo ndo ... (Corpus

D&G, p. 264; extraido de FURTADO DA CUNHA, 2001).

A primeira constru¢do negativa ¢ predominantemente
usada em contextos que correspondem a uma pausa tematica (cf.
GIVON, 1983), isto &, trechos em que ha uma suspensado, inter-
rupcdo ou digressdo da cadeia topica principal, ao passo que a
segunda construgdo ocorre, preferencialmente, em contextos de
resposta a perguntas diretas.

O paradigma de gramaticaliza¢do busca, entdo, descre-
ver e explicar, concomitantemente, um tipo especial de variagao
e mudanca lingiiistica e a manuten¢do das formas que estdo em
processo de mudanga. Em outras palavras, em um dado dominio
funcional, novos usos estdo em constante processo de emergén-
cia. Isto ndo implica, necessariamente, a substituicdo dos usos
mais antigos, os quais podem ainda permanecer na lingua e inte-
ragir com os mais novos. Ilustra este fato o caso do futuro do pre-
sente (indicativo) em portugués, que pode ser representado tanto
pela forma candnica sintética quanto pela perisfrastica, tendo o
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verbo ir como auxiliar (cf. capitulo 2 deste livro). Isso quer dizer
que novos recursos gramaticais podem-se desenvolver a despeito
da existéncia de estruturas mais antigas funcionalmente equiva-
lentes. Segundo Heine et al. (1991), a sobreposicao, pela qual um
estagio anterior coexiste com um estagio subseqiiente, ¢ uma pro-
priedade intrinseca da gramaticalizacdo. Como conseqiiéncia des-
sa evolucdo continua, pode-se atestar, numa dada lingua, material
gramatical em diferentes estigios de desenvolvimento. E o que
acontece, por exemplo, com as estratégias de negag¢ao observadas
no portugués brasileiro, em que a constru¢ao negativa pré-verbal
gramaticalizada (Ex: Ndo quero) ¢ mais antiga e mais freqiiente
tanto na fala quanto na escrita. Por sua vez, tanto a negativa dupla
(Ex: Ndo quero ndo) quanto a final (Quero ndo), mais recentes na
lingua, sdo usadas em contextos restritos na fala e sdo raras em
textos escritos (cf. FURTADO DA CUNHA, 2000).

O surgimento de novas estruturas gramaticais ¢ motivado
quer por necessidades comunicativas ndo preenchidas, quer pela
presenca de conteudos cognitivos para os quais ndo existem de-
signacdes lingliisticas adequadas, quer pela propria dinamica das
tendéncias em curso. Assim, a gramaticalizagdo passa a ser en-
tendida como um processo diacronico € um continuum sincronico
que atingem tanto as formas que vao do Iéxico para a gramatica
como as formas que mudam no interior da gramatica. Como dire-
triz tedrica, o parametro analitico de gramaticalizacdo, tal como
concebido na literatura lingiiistica contemporanea, passa a ser
fonte para o entendimento de estruturas lingiiisticas sincronicas.

2.2. Prototipicidade, transitividade e plano discursivo

A nogdo de prototipos tem sua génese na teoria da cate-
gorizacgdo, associada a psicologia cognitiva. Para Rosch (1973), a
prototipicalidade ¢ possivelmente uma conseqiiéncia de proprie-
dades inerentes da percep¢do humana, como a saliéncia cogniti-
va. Tanto as classes morfoldgicas quanto as categorias sintaticas
ndo apresentam fronteiras nitidas que separem umas das outras;
essas classes sao entendidas como feixes de tragcos mais ou menos
presentes. O representante prototipico de uma categoria reune os
tracos recorrentes de que se compde essa categoria. Dessa ma-
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neira, a classificacdo ¢ feita através do elemento que exemplifica
o protdtipo, enquanto os outros pares sao classificados conside-
rando as caracteristicas mais proximas e as mais distantes em re-
lacdo ao exemplar prototipico. Essa perspectiva ndo linear e ndo
discreta permite o tratamento escalar e continuo dos aspectos gra-
maticais. Assume-se, portanto, um fluxo de migragdo entre as ca-
tegorias, que sdo maleaveis e instdveis, como a propria gramatica.
E a recorréncia de uso de um elemento lingiiistico nos contextos
cotidianos de interagdo que fixa ou regulariza um determinado
sentido novo ou um novo emprego para esse elemento.

Em oposicdo a abordagem cléssica, alguns lingliistas
(CROFT, 1990; PERINI, 1995; FERRARI, 1999, entre outros)
consideram a tarefa de categorizagao lingliistica com base na no-
cdo de protdtipo. A inclusdo de um dado item numa dada classe
de palavras obedeceria ao critério de presenca de propriedades
cujo conjunto define aquela classe. Como vimos, o modelo de
categorizacdo por prototipos sustenta a classificagdo das catego-
rias lingliisticas com base nas relagdes de similaridades existentes
entre o prototipo e seus pares.

Para ilustrar a aplicacdo da categoria prototipicidade,
tomemos a questdo da instabilidade categorial do adjetivo e do
advérbio. Quando se faz um cruzamento de tragcos de adjetivo e
de advérbio de modo, nota-se uma relacdo de identidade quanto
as suas propriedades semanticas, j4 que ambos tém o papel de
modificador, diferenciando-se com relacdo ao elemento que mo-
dificam: o substantivo para o adjetivo e o verbo para o advérbio.
Assim como o adjetivo predica um atributo do sujeito, o advérbio
de modo predica um atributo da acdo. Morfologicamente, no en-
tanto, essas classes se distinguem na medida em que o adjetivo ¢
uma palavra variavel, enquanto o advérbio € invariavel.

Como vimos anteriormente, a gramaticaliza¢do descreve a
passagem ou mudanca de itens das principais categorias lexicais,
como substantivos, verbos e adjetivos, para categorias menores,
como preposi¢des, advérbios e auxiliares. Os exemplos tipicos
envolvem um item lexical ou constru¢do que, quando usado em
certos contextos altamente especificos, pode vir a codificar uma
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categoria gramatical mais abstrata. No caso em exame, o adjetivo
com funcionamento adverbial tem como escopo verbos intran-
sitivos ou “destransitivizados” e ocorre sempre em posi¢ao pos-
-verbal, caracteristica do advérbio de modo. Algumas seqiiéncias
encontradas no Corpus D&G sdo: transar direto, reger direito,
fala sério, namorava escondido, comia legal, chorar desespera-
do, acordou assustado, etc. Vale notar que nem sempre € possivel
a substitui¢do da forma adjetiva pelo advérbio em —mente, o que
parece confirmar a natureza escalar dessas classes gramaticais:
em um extremo da escala estariam os adjetivos prototipicos; no
outro extremo, os advérbios prototipicos; os espacos intermedia-
rios seriam ocupados pelos itens ambiguos entre uma leitura ad-
jetival ou adverbial.

Para a Gramatica Tradicional, a transitividade ¢ uma pro-
priedade do verbo, e ndo da oragdo: sdo transitivos aqueles verbos
cujo processo se transmite a outros elementos, que lhes comple-
tam o sentido. Por oposicao, nos verbos intransitivos “a agao nao
vai além do verbo” (CUNHA; CINTRA, 1985, p. 132). Ou seja,
a classificagdo de um verbo como transitivo ou intransitivo se
apdia na presenga versus auséncia de um Sintagma Nominal ob-
jeto (critério sintatico) exigido pelo significado do verbo (critério
semantico). Na visdo tradicional, portanto, os trés elementos da
transitividade (sujeito, agdo, objeto) co-ocorrem.

Givon (2001) descreve a transitividade como um fenome-
no complexo que envolve os componentes sintatico e semantico.
O evento transitivo prototipico € definido pelas propriedades se-
manticas do agente, paciente e verbo na oragdo-evento, respecti-
vamente:

a. Agentividade: ter um agente intencional, ativo;

b. Afetamento: ter um paciente concreto, afetado;

c. Perfectividade: envolver um evento concluido, pontual.

Givon enfatiza que todos os trés tracos semanticos sao, em
principio, uma questdo de grau. Desse modo, os verbos podem ser
subclassificados de acordo com a mudanga fisica discernivel re-
gistrada no estado do paciente. Outros verbos que pertencem sin-
taticamente a esse grupo, ou seja, que apresentam sujeito e objeto,
podem, contudo, se desviar do verbo transitivo prototipico quer
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em termos do grau em que a mudanga no objeto € fisica, Obvia,
concreta, acessivel a observagao, quer em termos do agente-su-
jeito. Logo, o desvio da transitividade prototipica estd associado
a semantica lexical dos verbos. Como se vé, a proposta de Givon
concebe a transitividade como uma nogao gradiente, e ndo dico-
tomica como na Gramatica Tradicional. Centrada no significado
lexical do verbo, a transitividade prototipica reflete o afetamento
total do objeto. Os verbos cujo significado ndo implica mudanga
de estado ou localizacdo do objeto se afastam do padrdo prototi-
pico e, conseqiientemente, exibem menor grau de transitividade.
Na mesma linha, Hopper e Thompson (1980) formulam
a transitividade como uma nog¢do continua, escalar, ndo catego-
rica. Para esses autores, ndo ha necessidade da ocorréncia dos
trés elementos — sujeito, verbo, objeto — para que uma oragao
seja transitiva. A transitividade ¢ concebida como um comple-
xo de dez parametros sintatico-semanticos independentes, que
focalizam diferentes angulos da transferéncia da acdo em uma
porcao diferente da sentenca. Sdo eles: nimero de participantes,
agentividade e intencionalidade do sujeito, individuagao e afeta-
mento do objeto, dinamismo, perfectividade e punctualidade do
verbo, polaridade e modalidade da oracdo. Assim, € toda a oragao
que ¢ classificada como transitiva, e no apenas o verbo. Vejamos
alguns exemplos. Tomemos, primeiramente, os verbos que, pela
sua propria semantica, se referem a transferéncia da atividade de
um agente para um paciente que € totalmente afetado, ou seja, os
verbos que, em principio, seriam prototipicamente transitivos. No
trecho a seguir, a informante conta um acidente de carro:
(6) ... ai quando meu pai viu que o carro ia virar ... ai ...
virar ndo ... que ia bater ... ai ... segurou a barriga da
minha mée ... e empurrou o banco da frente que minha
tia estava ... o empurrdo foi tdo grande que ela entrou pra
dentro das ferragens do carro ... ai eu sei que ... ¢ ela fi-
cou dentro do ... das ferragens do carro ... fratu/fraturou
a perna ... sabe? Foi uma luta pra tirar ela de dentro do
carro ... 0 motorista ... primo da minha mae quebrou ...
0 ... a cara toda ... o rosto ... sabe? ficou s6 os pedagos ...
(Corpus D&G, p. 222).
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Enquanto as duas primeiras oragdes apresentam todos
os tracos de alta transitividade, nas duas ultimas o sujeito ¢ ndo
agentivo; na verdade, tanto a tia da informante quanto o primo
da sua mae sofrem os efeitos da a¢do verbal em uma parte do seu
corpo. Assim, as oragdes com segurou € empurrou representam
as transitivas prototipicas, localizando-se no ponto mais alto da
escala de transitividade (grau 10), e as oragdes com fraturou e
quebrou se posicionam abaixo delas (grau 8).

E importante ressaltar que a simples presenca de agente
intencional e de paciente afetado ndo ¢ garantia do grau maximo
de transitividade da oragdo, como se pode ver em (7), que, por
apresentar verbo ndo punctual e imperfectivo, recebe grau 8:

(7) ... mas ... eu sempre falava aquilo brincando ... eu

falava que era burro de carga ... reclamava ... mas brin-

cando ... no fundo ... no fundo ... eu até gosto de ajudar ...

(Corpus D&G, p. 178).

No trecho em (8), temos dois participantes nominais rela-
cionados ao verbo (o plendrio e a pessoa), mas o objeto-paciente
ndo ¢ afetado porque a oracgdo ¢ apresentada como hipotética, ir-
realis, codificada pela conjun¢do condicional se. Em outras pa-
lavras, se a a¢do ndo ocorreu, o objeto ndo sofreu mudanga de
estado. Essa oracdo se situa no ponto 7 da escala.

(8) ... sempre todo congresso tem uma nova elei¢ao ... né

...enesse ... sim ... tava tendo 14 ... né ... a gente tinha uma

chapa que de ultima hora desistiu um cara 14 ... Ribamar

[...] teve uma discussdo la pra ver se colocava um cara no

lugar de Ribamar ou se ndo ... se o plendrio na sessiio

indicava a pessoa e tudo mais ... (Corpus D&G, p. 178).

No exemplo seguinte, retirado de um trecho em que o in-
formante narra a entrega do prémio que ganhou num congresso
batista, o sujeito ¢ agente mas o objeto ndo € paciente:

(9) “... eu quero o congressista modelo ... ndo ¢ ... o

congressista que mais participa ... que tava presente em

tudo ... que ta sempre ali ajudando a algum jovem ... a

organizar as coisas [...] entdo eu observei isso em uma

pessoa ...” (Corpus D&G, p. 180)



Embora envolva agentividade, a interpretacdo semantica de ob-
servar ndo implica o caso paciente: o objeto desse verbo ndo re-
gistra nenhuma mudancga de estado perceptivel. Essa ora¢do tem
grau 6 de transitividade, sendo marcada negativamente para cine-
se, punctualidade, afetamento e individuagao do objeto.

Em (10), o sujeito ndo € agente e o objeto ndo € paciente:

(10) ... ja no ultimo dia ... eu fiquei sabendo que a gente tava

concorrendo com trés igrejas so ... (...) € ai comecou a ficar

mais animado e tudo porque eu queria esse prémio de todo

jeito praela ... 1a praigreja ... né ... (Corpus D&G, p. 178)

O verbo querer, assim como os verbos de cognicdo e sensacao,
estd semanticamente mais proximo de um estado do que de uma
acdo: tem sujeito experiencial e seu objeto, mesmo ndo sendo um
paciente afetado, ¢ codificado como o objeto prototipico de uma
oracdo transitiva devido a um processo de extensdo metaforica.
A oragdo em negrito em (10) se localiza no ponto 4 da escala
de transitividade, com marcagdo negativa dos parametros cinese,
intencionalidade, agentividade, punctualidade, afetamento e indi-
viduacao do objeto.

E importante observar que, pela classificagio da Gramatica
Tradicional, todas as ora¢des de (6-10) sdo igualmente transitivas.
Segundo a formulacao de Hopper e Thompson, essas oracdes se or-
denam numa escala, apresentando graus diferentes de transitividade.

Hopper e Thompson (1980) propdem o conceito de transi-
tividade como um universal lingiiistico, associado a uma fung¢ao
discursivo-comunicativa: o maior ou menor grau de transitivida-
de de uma oracao reflete 0 modo como o falante estrutura o seu
discurso para atingir seus propositos comunicativos. A universa-
lidade do complexo de transitividade parece residir no fato de que
0s parametros que o compdem estao relacionados ao evento cau-
sal prototipico, definido como um evento em que um agente ani-
mado intencionalmente causa uma mudanca fisica e perceptivel
de estado ou locacdo em um objeto (SLOBIN, 1982). Sao esses
os eventos que a crianga primeiro percebe e codifica gramatical-
mente. H4, portanto, uma correlagdo entre os tracos que caracte-
rizam o evento causal prototipico e os pardmetros que identificam



a oragao transitiva candnica. Logo, por refletirem elementos cog-
nitivamente salientes, ligados ao modo pelo qual a experiéncia
humana ¢ apreendida, os parametros da transitividade assinalam
elementos salientes no discurso.

A categoria plano discursivo diz respeito a organizagao
estrutural do texto e compreende as dimensdes de figura e fun-
do. A dicotomia figura/fundo foi formulada pela psicologia da
Gestalt como um principio que subjaz a percepc¢do e a cognigao.
As entidades que aparecem em primeiro plano (isto ¢, que sdo
mais salientes) sdo percebidas com mais nitidez e facilidade, ao
passo que aquelas que se encontram fora de destaque sdo menos
aparentes e perceptiveis. Em termos do discurso, essa disting@o
corresponde a oposi¢do entre central e periférico. O modo como
o falante organiza o seu texto ¢ determinado, em parte, pelos seus
objetivos comunicativos e, em parte, pela sua percep¢ao das ne-
cessidades de seu interlocutor. Para que a comunicagao se proces-
se satisfatoriamente, ou seja, para que os interlocutores possam
partilhar a mesma perspectiva, o falante orienta o ouvinte a res-
peito do grau de centralidade e perifericidade dos enunciados que
constituem seu discurso.

Na lingiiistica funcional, a categoria plano foi original-
mente aplicada ao estudo de narrativas. Por figura entende-se
aquela por¢do do texto narrativo que constitui a comunicagdo
central e apresenta a seqiiéncia temporal de eventos conclui-
dos, pontuais, afirmativos, realis, sob a responsabilidade de um
agente. Por sua vez, fundo apresenta material que corresponde
a descricao de acdes e eventos simultdneos a cadeia da figura,
incluindo a descri¢do de estados, a localizagdo dos participantes
da narrativa e os comentérios avaliativos. As por¢des figura e fun-
do de um texto associa-se um feixe de propriedades, traduzidas
pelos parametros do complexo de transitividade, tal como descri-
to acima. Em outras palavras, os componentes da transitividade
mantém relagdo de co-ocorréncia por desempenharem fungdes
discursivas comuns, que sdo as de assinalar as partes centrais e
as periféricas de um dado texto. Desse modo, quanto mais alto
uma oracao se situar na escala de transitividade, tanto mais pro-



vavel que ela seja interpretada como figura, e vice-versa: quanto
mais baixa sua transitividade, tanto mais provavel sua interpreta-
¢do como fundo. Portanto, ha uma correlagcdo probabilistica forte
entre a marcagao dos componentes da transitividade e a distingdo
entre figura e fundo.
O fragmento narrativo abaixo ilustra a categoria
plano discursivo:
(11) eu vou contar um ... um ... um acidente que aconte-
ceu comigo em setenta e trés né ... uma coisa que marcou
muito ... na minha vida ... ¢ eu tinha seis anos ... ai nos
saimos da ... nds moravamos em Nova Descoberta ... ai
nods saimos de casa né ... a passeio durante o ... pela ma-
nhd ... eu ... eu ... meu irmdo ... papai ... um motorista ...
num jipe ... € a empregada que ia gravida também né ...
a empregada 14 de casa ... ai a gente foi pra Pium né ... ai
a gente foi de manha ... ai ficamo 14 o dia todinho né ...
ai o pessoal bebeu e tudo né ... foi na volta ... é:: a tarde-
zinha ai ... a gente ia num ... num jipe n¢ ... num jipe até
velho sem capota sem nada ... de praia ... ai chegou em
frente a Soriedem na BR ... ai um ... um ... um 6nibus da
... da empresa Nordeste né ... nds vinha de lado esquerdo
da ... da pista geralmente carros ... pra:: é:: cortar outro
... corta pela esquerda né? ai ele veio no ... na ... na ... na
... na ((riso)) ai ele veio pediu ... pediu pra passar ... ai o
motorista também tava muito melado né ... ai passou ... ai
na ... na...na ... al o motorista ndo deixou passar ... ai ele
cortou pela direita e trancou a gente e jogou todo mundo
na BR ... (Corpus D&G, p. 21).



Figura

Fundo

€u vou contar um ... um ... um
acidente que aconteceu comigo
em setenta e trés né ... uma coisa
que marcou muito ... na minha
vida ... € eu tinha seis anos ...

ai nos saimos da ...

nés moravamos em Nova
Descoberta ...

ai nos saimos de casané ...

a passeio durante o ... pela manha

. €U ... eu ... meu irmao ... papai
... um motorista ... num jipe ... € a
empregada que ia gravida também
né ... a empregada 14 de casa ...

ai a gente foi pra Pium né ...

ai a gente foi de manha ... ai
ficamo 14 o dia todinho né ...

ai o pessoal bebeu e tudoné ...

foi na volta ... é:: a tardezinha ai
... a gente 1a num ... num jipe né
... num jipe até velho sem capota
sem nada ... de praia ... ai chegou
em frente a Soriedem na BR ...

alum ... um ... um Onibus da ...

da empresa Nordeste né ...

ndés vinha de lado esquerdo da
... da pista geralmente carros ...
pra:: é:: cortar outro ... corta pela
esquerda né?

W
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ai ele veio no ... na ... na ... na
... na ((r1so)) ai ele veio pediu ...
pediu pra passar ...

al o motorista também tava muito
melado né ...

ai passou ... ai na ... na ... na
... al 0 motorista ndo deixou
passar ... ai ele cortou pela
direita e trancou a gente e
jogou todo mundo na BR ...

O quadro acima mostra que as oragdes da figura apresen-
tam eventos dinamicos, concluidos, pontuais, afirmativos, realis,
sob o controle de um agente, que representam a seqiiéncia tempo-
ral dos eventos narrados. As oracdes do fundo, por sua vez, nao
tém essas propriedades, e servem para contextualizar a narrati-
va, situando-a no tempo € no espago, ¢ introduzindo comentarios
descritivos e avaliativos do narrador.

3. O funcionalismo na sala de aula

Neste livro, apresentamos estudos que propdem uma apli-
cagao de conceitos funcionalistas ¢ de achados feitos com base
nesses conceitos ao ensino de lingua materna. Trata-se de estu-
dos realizados por membros do Grupo de Estudos Discurso &
Gramética da Universidade Federal do Rio Grande do Norte que
focalizam diferentes processos de codificacdo morfossintatica e
demonstram possibilidades de contribui¢des da abordagem fun-
cionalista ao ensino da gramatica. A fonte dos dados empiricos
¢ o Corpus Discurso & Gramatica — a lingua falada e escrita na
cidade do Natal (FURTADO DA CUNHA, 1998), constituido de
textos produzidos por falantes de diferentes niveis de escolarida-
de em situagdes reais de interacao.

A énfase no discurso e nas fung¢des da lingua no uso real
(cf. FURTADO DA CUNHA; VOTRE, 1998) pode ser aponta-



da como um dos grandes atrativos da teoria funcionalista para a
lingtiistica aplicada. O trabalho consistente de Halliday (1973,
1975, 1978 e 1985) ¢ um bom exemplo da aplicacdo dessa teo-
ria a resolucdo de problemas praticos envolvendo a linguagem.
A visdo hallidayana de que a lingua ¢ aprendida porque ela serve
a propositos funcionais tem sido tomada como base para o ensi-
no de alfabetizag¢do e leitura nos primeiros estagios em escolas
da Australia. Tal postura se traduz na preparacdo de atividades
de aprendizagem significativas em um contexto em que todas as
quatro habilidades lingiiisticas (compreensao oral e escrita e pro-
ducdo oral e escrita) sdo regularmente praticadas. Com relagdo
a vertente funcionalista norte-americana, pode-se citar Givon,
responsavel por uma abordagem discursiva aplicavel a dados de
lingua falada e escrita. No prefacio de English grammar: a func-
tion-based introduction, Givon explicita que esse livro se destina
ao ensino da gramatica do inglés tanto a estudantes quanto a pro-
fessores, partindo da concepgao de gramatica como um meio para
a producdo de textos coerentes.

A abordagem funcionalista argumenta a favor de uma lin-
giiistica baseada no uso, considerando a lingua do ponto de vista
do contexto lingiiistico e da situagdo extra-lingiiistica. Acolhe a
hipotese de que a linguagem se adapta as necessidades de comu-
nicacdo dos seus usuarios e as gramaticas refletem essas adapta-
coes. Nesse sentido, a forma da lingua deve refletir a fun¢do que
exerce ou ser restringida por ela. A lingua ¢ tida como uma estru-
tura maleavel, emergente, uma vez que esta sujeita as pressdes do
uso. A codificagdo morfossintatica €, em grande parte, resultado
do uso da lingua. A evolugdo das estruturas morfologicas e sin-
taticas acontece através da fixagdo de estratégias discursivas. Em
outras palavras, ha um forte vinculo entre discurso e gramatica,
de tal modo que a morfossintaxe tem sua origem no discurso.

Além das inovagdes, que surgem e sdao assimiladas via
uso, o processo de aquisi¢do da lingua em si também se desen-
rola como conseqiiéncia das interagdes comunicativas em que se
envolve o ser humano desde seu nascimento. A cada troca comu-



nicativa, as gramaticas individuais estdo sujeitas a sofrer modi-
ficacdes pela inclusdo de novos modos de organizar o discurso,
ou, a0 menos, por alteracdes na freqiiéncia com que o individuo
passa a optar por certo modo de organizagdo. Os padrdes grama-
ticais emergem, portanto, da rede formada pela experiéncia de um
usudrio com a lingua.

A freqiiéncia de uso ¢ fundamental na etapa de aquisi¢do
da lingua. Conforme Hallan (2001), o que ¢ mais freqiiente ¢ ad-
quirido primeiro, pois aparece mais constantemente nas diversas
experiéncias das criangas com o uso da lingua. Elas adquirem
construgdes e rotinas, por¢des lingiiisticas bem especificas que
apenas mais tarde se tornam produtivas e mostram evidéncia de
representacdo mais esquematica. Por exemplo, no inglés, a pre-
posi¢do over nao ¢ adquirida isoladamente, mas sim em cons-
trugdes, destacando-se também o fato de que algumas das pri-
meiras construgdes usadas pelas criancas trazem over em fungao
ndo preposicional: over there, over here, over em sintagmas ver-
bais (fall over, pull over). O mesmo ¢ valido para a preposi¢ao
on, adquirida inicialmente como parte de construgdes do tipo
come on, put on.

Nessa perspectiva, um dos papéis do professor de lingua
materna € o de atuar como orientador do processo de construgao
e re-construgao do saber gramatical dos alunos, incentivando-os a
experienciarem a lingua em suas multiplas faces, em situagdes de
uso real. Desse modo, estara criando oportunidades para a emer-
géncia de padroes gramaticais heterogéneos, € para o refinamento
das estratégias de manejo desses padrdes, com a ampliacdo da
capacidade de adequa-los a situagdes de uso variadas. Uma vez
que a gramatica de cada um passa por alteracdes a medida que
as experiéncias vao se somando, quanto mais intensas € mais va-
riadas forem as situagdes de uso a que for exposto o individuo,
mais multipla sera sua gramatica e maior serd sua habilidade de
ajusta-la conforme demandarem as situagcdes comunicativas de
diversas ordens (orais e escritas, mais € menos formais, de géne-
ros textuais variados, envolvendo diferentes dialetos e a lingua
padrdo/culta, etc).



Vale ressaltar que as pesquisas desenvolvidas pelo Grupo
D&G nao visam a aplicagdo pedagdgica imediata, mas represen-
tam um esfor¢o em chegar ao professor de ensino fundamental e
médio, oferecendo um levantamento das principais descobertas
e conclusdes sobre o funcionamento da lingua portuguesa em si-
tuacdo de comunicacdo, como uma alternativa para o ensino dife-
rente da mera reproducao das nog¢des tradicionais provenientes de
gramaticas normativas e manuais didaticos. Interessa-nos contri-
buir para a formagao de professores de lingua materna, discutindo
uma postura didatico-pedagdgica que tome por base o uso vivo da
lingua e suas variagdes. Nesse contexto, a abordagem funcional a
natureza emergente da gramatica pode ser uma ferramenta eficaz.
As situagoes de interagdo lingliistica ndo acontecem independen-
temente do que estd na mente de cada um dos interlocutores, € o
que estad na mente, por sua vez, ¢ influenciado pelo que acontece
no contexto da interagao (cf. HUTCHINS, 1995; TOMASELLO,
1998). E a partir da interagdo humana que os padrdes gramaticais
emergem e se tornam fixos. A observacao sistematica do uso da
lingua em situagdes cotidianas de comunicagao revela um quadro
de multifuncionalidade e variagdo que pode e deve subsidiar a
pratica de ensino de portugués.

Vejamos, primeiramente, a questdo da concordancia entre
sujeito e verbo em uma oracdo. Diversos estudos (cf. SCHERRE;
NARO, 1997, entre outros) tém demonstrado que a concordancia
verbal € um caso tipico de variagdo inerente no portugués do Bra-
sil. Em sua dissertacdo sobre a categoria sintatica sujeito, Costa
(1995, 2000) examina as condi¢des comunicativas que podem
fornecer subsidios para que o professor de portugués discuta com
seus alunos esse topico gramatical. Sua andlise ndo se restrin-
ge a perspectiva sintatica tradicional, mas se baseia, sobretudo,
em fatores discursivo-pragmaticos. Com relag¢do a concordancia,
Costa verifica o indice de realiza¢do da flexao verbal com sujeito
explicito nominal de 3* pessoa do plural e relaciona os casos nao
concordantes com determinados contextos estruturais e discursi-
vo-pragmaticos, conforme ilustram os exemplos abaixo:



(12) No chdo tem um cesto onde € colocada roupas su-

jas. (Corpus D&G, p. 319).
Em (12), verifica-se uma constru¢do passiva analitica em que o
informante ndo realiza a concordancia verbal. O contexto estru-
tural motivador da auséncia de concordancia, nesse caso, ¢ a po-
sicdo deslocada do sujeito (roupas sujas), para depois do verbo.
Nessa posicao marcada, o sujeito adquire caracteristicas de objeto
direto, e ¢ assim interpretado.

(13) Ha pouco tempo atras dois barbaros assassinatos,

o da atriz Daniela Perez e o da menina que foi queimada

pelos seqiiestradores ressuscitou a polémica da Pena de

Morte. (Corpus D&G, p. 321).

O subprincipio iconico da integragdo pode explicar a auséncia
de concordancia verbal em oragdes em que sujeito e verbo se
encontram estruturalmente distanciados, como em (13). A in-
troducdo de material de apoio entre o sujeito e o verbo, como
0 aposto o [assassinato] da atriz Daniela Perez e o da menina
que foi queimada pelos seqiiestradores enfraquece a integragao
entre sujeito e predicado no plano do conteudo, o que resulta na
ndo flexao verbal.

(14) Batman percebeu que os pingiiins eram levados por

vibragdes, logo ele interferiu nessa freqiiéncia e os pin-

giiins voltam a gruta. Aproveitando a chance, Batman os

perseguem. (Corpus D&G, p. 318).

Em (14), o informante promove a concordancia entre o verbo
perseguem € o objeto os (correferente a pingtiins). Essa concor-
dancia ¢ motivada pela posi¢ao do clitico os, anteposto ao verbo.
Ou seja, a pressdo estrutural da ordenagdo SN + V ¢ tal que ndo
importa se o SN codifique um sujeito ou um objeto: o falante ¢ le-
vado a realizar a concorddncia. E interessante observar que essas
ocorréncias foram coletadas em textos escritos, em principio mais
proximos da norma padrdo porquanto mais cuidados.

No ensino da concordancia ou da categoria gramatical su-
jeito, o professor de portugués pode ampliar seus recursos dida-
ticos se incorporar a perspectiva discursivo-pragmatica, levando
seus alunos a refletir sobre esses topicos para além de seus limites
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puramente formais. Assim, professor e alunos podem discutir as
motivagoes que levam o usudrio da lingua a realizar ou ndo a con-
cordancia de nimero entre sujeito e verbo. E possivel mesmo que
o professor proponha a seus alunos atividades de pesquisa sobre
o tema: os alunos podem averiguar textos de diferentes géneros
orais e escritos para mapear casos de realizagdo ou nao de concor-
dancia e tentar deduzir por conta propria as razdes pelas quais a
marca de concordancia foi colocada ou ndo a cada caso. Trata-se
de uma atividade de reflexdo sobre a lingua muito mais signifi-
cativa do que a leitura de listas de explicagdes e de exemplos por
vezes até distantes do uso real contemporaneo.

O parametro de gramaticaliza¢do pode explicar o desli-
zamento de sentido que ocorre com o item onde, freqiientemen-
te utilizado por falantes de distintos niveis de escolaridade para
referir-se ndo apenas a lugar concreto, como previsto pela gra-
matica tradicional. Bezerra Oliveira (1997, 2000) constata a mul-
ticategorizacdo e multifuncionalidade de onde, que, do sentido
original de espaco fisico (15), acumula ainda outros significados
diferentes, sendo também usado para referir-se a nogao de tempo
(16), evoluindo até a categoria de marcador de pausas, despro-
vido de significado lexical e utilizado como um recurso coesivo
para organizar e planejar internamente o turno (17). Esse proces-
so de polissemia corresponde a trajetoria de abstratiza¢do espaco
> tempo > texto, proposta por Traugott e Heine (1991), percorrida
por onde em seu processo de gramaticaliza¢do. Vejam-se os se-
guintes exemplos:

(15) ... no banheiro n6s vamos encontrar ... uma prateleira ...

onde fica os utensilios pessoais ... (Corpus D&G, p. 309).
Em (15), o onde desempenha sua fun¢do canodnica de pronome
relativo, com sentido de espago fisico, remetendo a prateleira.

(16) ... depois disso ... teve a noite onde foi escolhido o grupo

de cinco pessoas mais ou menos ... (Corpus D&G, p. 304).
No exemplo (16), o referente de onde € a noite, que ndo ¢é espaco
fisico, mas espago de tempo, ou melhor, ¢ o tempo representado
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como se fosse espaco. O onde, entdo, por se referir a a noite,
funciona como uma metéfora, representando, assim, um conceito
mais abstrato a partir de um mais concreto.

(17) ... n6s encontramos um ponto ... onde ... esse ponto

marcou a mu/ uma mudanc¢a na minha vida ... foi uma

igreja ... (Corpus D&G, p. 80).

Em (17), o onde funciona como um mero marcador de pausas,
ou seja, como meio de organizar e planejar internamente o turno.
A motivacdo funcionalista para essas realiza¢des do onde tao di-
ferentes da cristalizada na gramatica tradicional pode orientar o
professor no tratamento de questdes que dizem respeito a varia-
¢do, registro, modalidade, polissemia, emergéncia de novos usos
para itens ja existentes, entre outras. Mais uma vez, constitui uma
otima oportunidade de tornar a aula de portugués um espago de
reflexdo consciente sobre os fatos da variedade lingliistica oral
que os alunos utilizam diariamente e da variedade padrao que de-
vem utilizar em situa¢des mais formais de comunicagao.

Em sua pesquisa sobre os recursos alternativos de super-
lativacdo, Silva (1998, 2000) investiga a relacdo entre forma e
fun¢@o motivada pelo principio de iconicidade na codificagdo das
estratégias de intensificagdo, com base em enunciados como:

(18) ... Pelotas ¢ uma cidade quase do tamanho de Natal ...

linda ... linda ... linda ... linda ... (Corpus D&G, p. 102).

(19) ... “ah sabe o que que eu fazia com esse pinico? um

jarro ... fazia um jarro ... assim bem bonitio” ... (Corpus

D&G, p. 339).

(20) Eu acho isso que o namoro de hoje esta muito avan-

cado demais principalmente esses rapazes que usa brinco,

cabelo comprido e tatuagerm porque eu ndo gosto desse

de rapazes. (Corpus D&G, p. 363).

(21) I: ai 0 menino que era muito fofinho ... muito bonitinho ...

E: era pequeno?

L. era bem pequenininho ... (Corpus D&G, p. 30).

Em (18), a repeti¢ao enfatica do adjetivo /inda reflete a atitude do
locutor em realcar um item dentre os demais, procurando chamar



a atencdo do interlocutor para esse item. No exemplo (19), a in-
tensificacdo se da através do uso do adjetivo no grau aumentativo
(bonitao) precedido pelo advérbio de intensidade bem. No enun-
ciado em (20), além da anteposicao de muito ao adjetivo avanca-
do, o processo de superlativagdo ¢ reforcado pelo uso do advérbio
de intensidade demais. Note-se que nos trés ultimos exemplos
o falante faz uso de dois morfemas de intensificacdo distintos
para veicular o contetido superlativo: bem bonitdo em (19), mui-
to avangado demais em (20) e muito fofinho e bem pequenini-
nho em (21). Segundo Silva, ao lado da atuacdo do componente
semantico-cognitivo na emergéncia dessas estruturas, coatuam
pressoes de ordem discursivo-pragmatica, isto €, elementos que
tém a ver com as estratégias de enunciagdo, subjacentes ao jogo
ilocucionario que se processa na interagdo verbal. Essas cons-
trugdes superlativas fogem aos modelos canonicos apresentados
pela gramatica normativa, mas podem ser justificadas invocando-
-se 0 subprincipio iconico da quantidade, ao qual se vincula sua
complexidade semantica. Silva demonstra que, mesmo nas cons-
trucdes tradicionais do superlativo, a motivacdo icOnica ¢ trans-
parente, ja que, tanto na forma analitica (muito rico) como na
sintética (riquissimo) ha um morfema a mais (um advérbio ou um
sufixo intensificadores), refletindo o acréscimo de um trago se-
mantico (elevagdo de grau) a nocdo basica do vocabulo. Tem-se,
portanto, uma relacdo motivada entre contetido e expressdo. Sua
analise procura comprovar que a lingua ¢ uma estrutura maleavel
e que essa concepcao deve subjazer a orientagdo pedagdgica do
professor de portugués.

Em sua dissertagdo, Vidal (2000) focaliza a migragdo pro-
gressiva de uma categoria para a outra considerando itens que ora
apresentam propriedades morfossintaticas proprias do adjetivo,
ora identificam-se com o comportamento do advérbio de modo,
e ora ainda se colocam como um caso ambiguo, oscilando entre
uma classificagdo e outra. Ou seja, exibem um comportamento
morfossintatico que ainda nao se definiu como de adjetivo ou de
advérbio. Essa possibilidade de manifestagdo demonstra a con-
figuracdo escalar em que se alinham essas classes de palavras.



Passemos aos exemplos:

(22) ... bom eu desisto ... eu ja ... ja apliquei tudo que era

castigo ... que eu devia ... consegui aplicar nele ... fora ...

eu ja sei que ... que as pessoas que nascem leais a voce ...
morrem leais a vocé ou ao menos créem que € ... (Corpus

D&G, p. 368).

(23) ... a gente vé que nos interiores ... quando chega a

época de eleicdo ... o que ¢ que faz? podem ter duas pes-

soas boas candidatas ... que acontece o seguinte ... eles
compra o voto ... pega l4 ... vai ... dd um dinheirinho e diz

... “olhe ... vote em fulano” ... ele vai e vota ...nem sabe

pra queé ... mas vivem em condigdes miseraveis ... eles tém

um dinheirinho a mais ... eles ndo vao negar ... quer dizer

... 0 ... dai ja lhe tira o direito de ... de escolher o nimero

melhor ... eles sdo obrigado a viverem ruim ... (Corpus

D&G, p. 86).

(24) ... eu tava assim de costa ... ai quando ele passou ... ai

eu olhei ... menina ... todos dois se olharam juntinhos ...

eu e ele ... (Corpus D&G, p. 356).

Comparando-se as ocorréncias em (22) e (23), vé-se que
em (22) a forma /eais tem o funcionamento tipico de um adjetivo,
tanto morfoldgica, quanto sintatica e semanticamente: apresen-
ta flexdo de plural, concordando com o substantivo pessoas, que
modifica, atribuindo-lhe uma qualidade. Em (23), por outro lado,
a forma ruim € morfologicamente invariavel e incide diretamente
sobre o verbo, acrescentando a esse uma circunstancia de modo, o
que, semanticamente, a aproxima de um advérbio. Em (24), junti-
nhos apresenta um comportamento ambiguo, indefinido entre sua
inclusdo na classe do adjetivo ou do advérbio. No plano semanti-
co, a substitui¢do de juntinhos por simultaneamente permite uma
interpretacdo adverbial desse item. Do ponto de vista morfologi-
co, juntinhos se apresenta flexionado em ntimero, concordando
com todos os dois, como um adjetivo. H4, portanto, uma sobre-
posicao de tragos de adjetivo e advérbio, contribuindo para tornar
mais difusa e fluida a fronteira entre essas classes gramaticais.
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A possibilidade de ocorréncia do adjetivo em funciona-
mento adverbial flexionado em género, concordando com o subs-
tantivo sujeito da oragdo, indica que o processo de gramaticaliza-
cdo dessas formas ainda ndo se completou. O usudrio da lingua
parece vacilar entre a flexdo ou ndo do adjetivo que apresenta um
novo funcionamento discursivo. Embora se refiram en passant
a possibilidade de “adverbializacdo do adjetivo”, as gramaticas
tradicionais insistem em que o critério de diferenciacdo das duas
classes de modificadores ¢ a variabilidade do adjetivo e a inva-
riabilidade do advérbio (cf. ROCHA LIMA, 1999; BECHARA,
1999, entre outros).

A co-existéncia de tracos do adjetivo e do advérbio em
um mesmo item lexical aponta para um trabalho com classes de
palavras na perspectiva funcional da linguagem, com base na no-
cdo de prototipicidade, que distribui os diversos membros de ca-
tegorias limitrofes em um continuum. Essa coexisténcia de tragos
alerta ainda para o fato de que, por conta do continuo tipico da
mudanca categorial, a divisdo de palavras em classes ndo deve
resultar em categorias estanques. O professor pode apontar a re-
lagdo existente entre diversas classes (como adjetivo e advérbio,
advérbio e conjungdo, etc) e esclarecer que ha palavras que pos-
suem propriedades de duas delas, talvez por que estejam migran-
do de uma a outra.

Outro caso de itens que apresentam ocorréncias ambiguas
entre duas categorias € o de pegar, chegar e ir. Eles sdo utilizados,
em construgdes bastante similares, como verbos lexicais' que se
referem ao deslocamento fisico de um agente num espago (ir =
deslocamento de um lugar a outro; chegar = deslocamento que
leva a atingir um ponto no espaco; pegar = deslocamento que re-
sulta em alteracdo na localizagdo espacial de um objeto), e como

1 Verbo pleno ou lexical ¢ aquele que possui significado lexical/
referencial, isto ¢, que faz referéncia a agdes, processos ou estados relacionados
aos universos fisico, social e cognitivo. Por exemplo, correr em poderia ter
corrido, falar em comegou a falar, refletir em vou refletir. Opde-se a verbo
auxiliar, que possui significado gramatical, isto ¢, que indica tempo, aspecto,
modo, etc, como poder; ter, comegar € ir nos mesmos exemplos.
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verbos auxiliares que indicam que o evento referido pelo verbo
lexical que se segue foi subito, repentino, brusco. Além disso,
também podem deixar transparecer, nesse uso auxiliar, indicagdes
atitudinais e/ou avaliativas por parte do falante, dentre as quais se
destacam a surpresa, a frustracdo ou a irritacdo frente ao evento
inesperado, subito. Como ilustragdo, vejamos ocorréncias com o
verbo pegar (exemplos com os verbos chegar e ir podem ser con-
feridos em TAVARES, 2006):
(25) O gato foi encontrado morto na beira da estrada, sujo,
mais sem ferimentos nenhum, o homem pegou o gato e
enterrou no cemitério. (Corpus D&G, p. 46).
(26) ¢ assim... faz... pega uma laranja e um liméao e es-
preme ... bota na maquina ... na maquina ... deixa até es-
correr ... e depois bota no liquidificador e fica igualzinho a
fanta ... o gosto de fanta ... (Corpus D&G, p. 424).
(27) aqui quando me da na telha eu vou... chamo os ami-
gos ... “vamo embora pro shopping?” “bora ... gastar di-
nheiro” ... vou ao Circo da Folia ... agora na Vila Folia
ficou mais dificil ... mas eu ia ao Circo da Folia ... porque
mui/ muitos amigos fazem aniversario ... faz a festinha ...
convida ... a ... o cara ¢ legal ... num sei qué ... bom me
convidam ... pego e vou ... uma reca assim ... um bando
... arrastdo pra festa ... por isso que eu digo que essa foi a
melhor coisa que aconteceu assim ... pra mim ... (Corpus
D&G, p. 366).
(28) o amigo dele pensava que ela tava s6 com ele por
causa da grana ... que ndo gostava ... que qualquer homem
que se aproximasse ... quisesse alguma coisa com ela ...
ela ia ceder ... mas ai ele se enganou ... ai ele ficou revolta-
do ... ai foi falar né? pro ... pro dito cujo ... ai ... ele pegou
e acreditou no amigo ... era um amigo de varios anos de
amizade ... num ia ... realmente ele numia ... é:: duvidar ...
né? porque se eu sou sua amiga ... vocé ... ha muitos anos
... voc€ diz uma coisa pra mim ... vocé€ acha que eu vou
duvidar? (Corpus D&G, p. 243).
Em (25), ocorre a codificacdo lingliistica de dois even-
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tos através de duas oracdes coordenadas unidas pela conjungao e.
Cada um desses eventos envolve uma agdo que ¢ codificada por
meio de um verbo lexical (pegar e enterrar, respectivamente), o
qual ocupa a posi¢do de ntcleo do sintagma verbal da oracdo. Na
primeira oragdo, a acao de ‘retirar algo/alguém de algum lugar e
segurar esse algo/alguém com as maos ou com outro instrumen-
to’ (ou, simplesmente, ‘retirar X de algum lugar e segurar X’) ¢
expressa pelo verbo pegar e, na segunda oragdo, a agdo de ‘por
dentro do solo’, ‘cobrir de terra’, ‘sepultar’ € expressa pelo verbo
enterrar. Os dois eventos sucedem-se temporalmente: primeiro o
gato € pego, depois ¢ enterrado.

Em (26), também estdo em destaque duas oragdes coor-
denadas; cada uma delas predica um evento e possui por nucleo
um verbo lexical. Na primeira oragdo, trata-se de um verbo que
denota a acdo de pegar (isto ¢, ‘retirar X de algum lugar e segurar
X’) e, na segunda ora¢do, um verbo que denota a a¢do de espre-
mer (isto ¢, ‘comprimir para extrair liquido’). A acdo expressa
pelo verbo espremer sucede-se temporalmente a acdo expressa
pelo verbo pegar. Ou seja, ha em (26), a semelhanca de (25), um
caso de oragdes coordenadas que predicam eventos distintos em
uma construcao que pode ser assim representada: [(SN) VI(SN)]
(E) [(SN) V2 (SN)]. Nesse esquema, fazem-se as seguintes cor-
respondéncias: SN na posi¢do anterior a um verbo (V1 ou V2) =
sintagma nominal sujeito; SN posterior a um verbo (V1 ou V2) =
sintagma nominal objeto direto.

Ja em (27) e (28), a despeito da similaridade com o tipo
de construcdo retratada em (25) e (26) (ha dois verbos em jogo,
o primeiro dos quais € pegar, € a conjuncao e esta presente, in-
terligando as duas metades da construcdo), temos uma oragao
que predica um unico evento (monopredica¢do), uma vez que o
verbo pegar ndo denota um evento diferente daquele denotado
pelos verbos ir (que significa, em (27), ‘deslocar-se, mover-se’,
‘encaminhar-se’) e acreditar (que significa, em (28), ‘dar crédito
a, crer’). Perdendo sua autonomia e somando-se a conjuncao e,
pegar funciona ai como verbo auxiliar, semanticamente insepara-
vel do verbo principal, indicando que os eventos a que ir e acre-
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ditar se referem foram repentinos, subitos. Pegar, em (27) e (28)
¢, pois, parte integrante de uma construgdo perifrastica que pode
ser esquematizada como um Unico sintagma verbal no formato V'/
(E) + V2: VI é pegar, o verbo auxiliar, e V2 é o verbo principal
ao qual pegar se adjunge, entre os quais ¢ facultativa a presenca
da conjungdo coordenativa e. Um exemplo sem a conjung¢ao pode
ser conferido a seguir:

(29) quando ele chegou onde ele ia trabalhar ... tinha uma

moca tentando abrir a porta pra fazer entrevista com uns

cantores l4 que tinham ... dai ele perguntou ... “vocé ta
tentando abrir a porta?”... dai ele ... “ndo ... ndo” ... dai ele
disse ... “ah ... ta ... sim” ... dai ela ... “¢ ... e quero fazer
uma entrevista” ... dai ele disse ... “vocé quer entrar ... en-
tdo pode entrar” ... dai entraram ... dai ficaram 14 ... quan-
do ela entrou e queria fazer a entrevista um homem num
deixou ... dai a mulher pegou subiu onde 0 homem tava

trabalhando ... rapaz né ... onde ele tava trabalhando e

ficou 14 e dando o show ... depois chegou os homens que

tava atras do rapaz porque eles sabiam que o rapaz tinha

pego o dinheiro (Corpus D&G, p. 411).

E interessante observar que, na construgdo sob enfoque,
ha uma grande incidéncia de colocacdo dos verbos pegar, chegar
e ir auxiliares com verbos dicendi* no papel de V2, do que temos
um exemplo em (30). Inclusive, talvez por terem coocorrido re-
correntemente com verbos desse tipo, pegar, chegar e ir podem
ser empregados por si s6s como marcadores da introducao de dis-
curso direto. Em (31), consta um exemplo desse tipo:

(30) um prefeito de uma cidade que ia ter uma data come-

morativa ... mas a cidade ndo tinha dinheiro ... pra fazer

essa festa ... entdo ... o prefeito disse ... “cada pessoa vai

2 Verbos de enunciacdo, elocu¢do ou dicendi sdo introdutores de
discurso direto ou discurso indireto, isto ¢, sdo usados em oragdes que
descrevem uma transferéncia de informagéo iniciada por um sujeito agente. O
complemento direto representa a informagao transferida, o conteudo do que se
diz. Alguns exemplos: dizer, falar, perguntar, responder, sussurrar, exclamar,
declarar, afirmar, etc.
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trazer um copo de vinho branco e de/ derramar no barril
que vai ficar no centro da cidade” ... ai o cara muito:: sabi-
do né ... pensando que o resto tudinho ia botar vinho bran-
co ... pegou e disse ... “eu vou botar ... € ... eu vou botar ¢
agua porque ... ¢ parecido com o vinho branco ... ninguém
vai notar” ... ai foi ... botou 4gua ... ai ... isso todo mundo
botou ... né ... (Corpus D&G, p. 398).
(31) o bandido ganha o policial na maior ... eu vi uma
reportagem ... que o ... 0 armamento dos bandidos dava
assim ... deixava o ... o da policia a desejar ... eles pega-
ram “0 isso aqui importaram ... se iSso aqui tivesse ... se
essa arma tivesse na ... na policia do ... do Rio de Janeiro
uma coisa dessa num teria acontecido” ... ai fizeram assim
uma chacina ... uma coisa assim ... (Corpus D&G, p. 381).
Nao ¢ claro, porém, se o estatuto gramatical dos verbos
pegar, chegar e ir na construcao VI (E) + V2 é realmente de ver-
bo auxiliar, pois eles ndo apresentam algumas das caracteristicas
tidas como prototipicas da auxiliarizagdo verbal em portugués: (i)
entre verbos auxiliares e principais pode haver uma preposi¢cao
(de, a, para, etc), mas ndo a conjungdo e; (ii) diferente do que
comumente ocorre com as perifrases verbais no portugués, em V1
(E) + V2, o segundo verbo ndo ¢ uma forma nominal. Contudo,
no que diz respeito ao quesito de perda de tragos lexicais, V1 (E)
+ V2 se comporta como uma perifrase tipica, pois os verbos que
ocupam a posi¢cdo de VI sofreram esvaziamento semantico, dei-
xando de denotar significados lexicais (envolvendo deslocamento
fisico) para assumir uma fun¢do gramatical de fornecimento de
indicagdes a respeito do evento referido pelo verbo principal, V2.
Nesse processo, pegar, chegar e ir tornaram-se dependen-
tes do verbo principal, ocorrendo contiguos a ele e concordando
com ele em tempo, aspecto, modo, numero e pessoa. Além disso,
ndo funcionam por si s6s em caso de desmembramento da cons-
trugdo (*Ele pegou. Ele acreditou no amigo.); ndo selecionam ar-
gumentos internos (objetos, locativos) e hd apenas um sujeito, se-
lecionado por V2 (*Ele pegou e ela acreditou no amigo.). Assim
sendo, mesmo que ndo se trate de um verbo auxiliar prototipico,
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certamente ndo se trata de um verbo lexical, e sim de um verbo
com funcdo gramatical. Algumas das propostas de classificagao
para pegar, chegar e ir na construgdo em questdo que tém sido
encontradas na literatura sdo: indicador de aspecto inceptivo e/ou
aspecto global, indicador do carater repentino do evento codifica-
do pelo segundo verbo, indicador da atitude do falante a respeito
do evento codificado pelo segundo verbo (surpresa, frustracao...),
enfatizador do evento codificado pelo segundo verbo, entre ou-
tros (cf. TAVARES, 2006).

Além da dificuldade em especificar a fun¢do que esta em
jogo em ocorréncias como (27), (28), (29), (30) e (31), ha que se
lidar com casos ambiguos entre os usos lexicais e auxiliares de
um mesmo verbo. Tomemos alguns exemplos. Em (32) a seguir,
a informante, ao utilizar o verbo pegar, quer dizer que primeiro
pega o macarrdo e depois o joga na escorredeira (polipredicagao)
ou que repentina e instantaneamente joga 0 macarrao na escorre-
deira (monopredica¢do)? E em (33), a informante esta narrando
a ocorréncia de dois eventos, isto €, 0 homem pegou o amigo do
rapaz e, na seqiiéncia, colocou-o dentro do carro, ou temos apenas
um evento sendo reportado, qual seja o fato de que o homem re-
pentina e bruscamente colocou o amigo do rapaz dentro do carro?

(32) macarrao eu fago sem 6leo ... boto sal ... 4gua e pron-

to ... ali ele fica 14 ... ai quando t4 um pouco mole né ...

assim ndo muito ... igual a ... a ... a papa ... ai eu boto 14

...ai étaali... eu boto ela e pego a escorredeira ... al pego

0 pano ... enrolo na minha mao ... pra num queimar ... ai

eu pego e jogo ... ai dou ... ai eu lavo com 4gua ... porque

se ndo ... mae disse que se num lavar com 4gua acontece
alguma coisa 14 ... parece que fica num ... ou que pega ...

ai pronto ... (Corpus D&G, p. 350).

(33) dai o amigo dele chegou com um monte de saco

cheio d’agua ... comegou a jogar no homem ... 0 homem

dando tiro ... ele subiu no carro com a moga e fugiu e o

amigo dele ¢ ... jogando saco cheio d’4gua nele ... dai de-

pois 0 homem pegou apontou com o revolver pro amigo
do rapaz e:: disse ... “quieto ai ... ndo ... ndo se mexa’ ...
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dai pegou colocou ele dentro do carro e foi embora atras

do rapaz ... dai eles fugindo ... fugindo ... dai eles pararam

num lugar ... (Corpus D&G, p. 412).

Nas atividades de leitura e producdo de textos, sejam orais
sejam escritos, fatalmente aparecerdo ocorréncias ambiguas de
itens lingiiisticos e mesmo casos de dificil classificagdo como os
exemplificados pelo uso dos verbos pegar, chegar e ir na constru-
¢do V1 (E) + V2. Isso dard ao professor a oportunidade de levar os
alunos a explorarem e refletirem sobre importantes propriedades
da lingua como nao-fixidez, variabilidade, existéncia de empre-
gos hibridos entre duas categorias, implicagdes do contexto inte-
racional para a interpretacdo das palavras e oragdes, entre outros.

E necessario estudar tais propriedades, a semelhanca de
quaisquer fendomenos lingliisticos, em textos orais e escritos de
diferentes géneros, pois estes, muito além de meramente servi-
rem para ilustrar modos de emprego de algum item ou categoria
gramatical, representam em si o objeto mais adequado ao estudo
da lingua: as fungdes e formas gramaticais apenas funcionam em
seu contexto real de uso, o texto, e € ai, portanto, que devem ser
analisadas. E o trabalho com textos que levara a analise de certos
topicos gramaticais, 0s que SA0 necessarios para a compreensao e
interpretacdo dos textos em questdo e, em decorréncia, para a am-
pliacdo da competéncia comunicativa dos alunos, meta principal
do ensino de lingua portuguesa.

Também ¢ com base em textos de diferentes tipos que se
pode incentivar os alunos a pesquisarem regularidades de funcio-
namento da lingua, sem recorrer necessariamente a conceitos e
categorias tradicionais, mas incentivando-os a perquirir e sugerir
“regras” de uso com base em suas observagoes. Atividades como
tal podem levar os alunos a refletirem mais atentamente sobre
questdes gramaticais e até mesmo a elaborarem micro-gramaticas
incluindo alguns topicos por eles pesquisados, ao invés de mera-
mente receberem informagdes prontas a respeito do que pode e do
que ndo pode na lingua.

Em sua pesquisa sobre transitividade, Furtado da Cunha
(1996, 2001, 2006) observa que oragdes com alta transitividade
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sdo raras no discurso espontaneo. A tendéncia, na conversagao, ¢
eliminar o paciente-objeto da agdo verbal, ou por que ele ¢é recu-
peravel do contexto precedente, ou porque sua exata identidade ¢
irrelevante para o que se quer comunicar. Isso nos leva a verbos
que semanticamente “pedem” dois argumentos, mas que freqiien-
temente ocorrem sem o objeto. Os verbos que alternam entre uma
codificagdo transitiva e intransitiva sdo aqueles que, segundo a
classificacdo de Perini (1995), aceitam livremente objeto direto.
Para Furtado da Cunha (2006), o objeto desses verbos ¢ suprimi-
do por ser altamente previsivel e, portanto, sua identificacdo ndo
¢ importante no discurso. Vejamos a ocorréncia seguinte:

(34) ... um dia desse eu tava me lembrando ... ontem mes-

mo ... eu tinha vergonha de comer na frente de Alexandre

... as vezes a gente ia lanchar ... e eu ficava entalada ... era

...e com ele ndo ... o Tarcisio ... sabe? nem sinto vergonha

... pelo contrario ... como ... ai como mais ainda ... (Cor-

pus D&G, p. 227).

Fato semelhante ocorre no corpus envolvendo o verbo fa-
zer que, segundo Perini (1995: 164), ¢ especificado como “‘exige
objeto direto”:

(35) ... se vocé tem vontade de fazer ... faca ... se for uma

obrigacdo vocé nio faca ... se vocé nao quiser fazer ...

nao faca ... ta entendendo? ... em determinadas coisas ...
né ... porque tem umas coisas que € obrigacao ... vocé nao

quer fazer mas vocé tem que fazer ... (Corpus D&G, p.

181).

Tanto em (34) quanto em (35), a supressao do objeto se da
pelo fato de sua identidade ser irrelevante para os propositos da
comunicacdo. O paciente dos verbos comer e fazer é genérico, nao
referencial. Nao importa, nesses casos, o tipo de comida ou o tipo
de tarefa a ser feita: a saliéncia comunicativa recai sobre a propria
acao verbal (comer qualquer comida, fazer qualquer coisa).

E interessante observar, ainda, alguns outros casos de
transitividade. O verbo ter, assim como dar, ocorre em arranjos
sintaticos nitidamente transitivos, em que esses verbos sdo vazios
de significado, como em:
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(36) ... vocé viver assim ... dando satisfacao a ... a tudo ...

¢ bom a pessoa ter confianca em vocé ... tanto a mae ...

como o namorado ... qualquer pessoa que confie em vocé

... (Corpus D&G, p. 226).

(37) ... eu pensei que [o congressista modelo] era Junior ...

mas no fundo ... no fundo eu ainda dei uma pensadinha

que era eu ... (Corpus D&G, p. 180).

A pergunta que se coloca €: fer confian¢a e dar uma pen-
sadinha sao predicados intransitivos ou confianga € pensadinha
sdo os objetos dos verbos transitivos ter e dar, respectivamente?
Note-se que ter confianga equivale a confiar, usado depois pela
propria informante, e dar uma pensadinha corresponde a pensar.
Esse ¢ um excelente caso para o argumento de que a fronteira
entre predicados de um ou de dois participantes ¢ muito ténue no
discurso conversacional.

Os exemplos discutidos acima refletem algumas possibi-
lidades de manifestacao diversificada do fenomeno da transitivi-
dade, atendendo aos propoésitos comunicativos e cognitivos dos
usuarios da lingua. Essa mudanga de perspectiva no estudo da
transitividade pressupde que as categorias lingiiisticas nao sao
discretas ou binarias, mas se distribuem em um continuum. A
combinag¢do de um dado verbo com um ou dois participantes nao
¢, portanto, uma propriedade especificada no 1éxico mental, e sim
um fato altamente varidvel em dados reais de fala. Nesse sentido,
a analise da transitividade ndo deveria se concentrar nos verbos
de oragdes isoladas. Ao contrario, o papel do contexto discursivo-
-pragmatico ¢ fundamental na afericdo da transitividade oracio-
nal, pois, embora um verbo possa ser potencialmente classificado
como transitivo, ¢ no seu funcionamento textual que essa poten-
cialidade se concretiza ou nado. A transitividade ¢, assim, uma
questdao da gramatica da oragdo inteira tal como ela ocorre nas
interacdes comunicativas, € ndo apenas a relagao entre um verbo
e seu objeto. Isso significa que é a regularidade (ou freqiiéncia)
de ocorréncia de um verbo em textos reais que estabelece os es-
quemas gramaticais (frames) que fazem parte do conhecimento
lingtiistico que os falantes dominam.
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Na lingiiistica contemporanea, parece consensual que a
estrutura argumental dos verbos ¢ um tipo de conhecimento que o
falante adquire a medida que aprende a usar a sua lingua. Contu-
do, as discussdes sobre a estrutura argumental tém sido baseadas
em exemplos fabricados, e ndo em textos reais. Quanto a impos-
sibilidade de tracar fronteiras nitidas entre predicados de um e
de dois participantes, observa-se que, além de as linguas naturais
diferirem quanto a marcagdo desses predicados, em uma mesma
lingua os predicados variam em relacdo a especifica¢do clara dos
nomes com os quais podem ocorrer. Desse modo, alguns verbos
podem alternar entre uma configuracdo de um participante ou de
dois participantes, comprovando a fluidez entre as duas catego-
rias de predicado. Veja-se, por exemplo, a alternancia entre Eu
fervi a agua e A dgua ja ferveu.

No contexto de um quadro tedrico que postula uma rela-
¢do de simbiose entre discurso e gramatica, esta claro que essa
preferéncia por uma estrutura argumental decorre de pressdes
discursivas e cognitivas. Nesse sentido, a categoriza¢do dos ver-
bos ¢ mais produtivamente abordada por meio da investigacao
do comportamento desses elementos nos textos, admitindo-se a
competicdo ou intera¢do entre forcas internas e forgas externas
ao sistema. Logo, a transitividade do verbo ndo deve ser determi-
nada exclusivamente através do critério nimero de argumentos
presentes na clausula.

Enfim, a prioridade, no que diz respeito a abordagem da
gramatica na escola, ¢ estimular diariamente os alunos a usarem
e abusarem de itens gramaticais em suas diferentes fungdes, pro-
duzindo textos de géneros variados, orais e escritos, formais e
informais, e refletindo sobre o que a utilizacdo de um dado item
traz para cada texto em termos de efeitos semantico-pragmaticos
e morfossintaticos. Analisando, levantando hipoteses, partilhando
idéias — apenas assim os alunos podem compreender o funciona-
mento da gramadtica. Atividades como as aqui sugeridas podem
estimular e desafiar seu espirito critico e reflexivo no que diz res-
peito a questdes gramaticais, auxiliando-os a se tornarem usud-
rios competentes da lingua.
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A sramaticalizacao do verho
Ir: Implicacoes para o ensino

Maria Angélica Furtado da Cunha
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1. Introducao

A representagdo do tempo futuro € um dos diversos feno-
menos na lingua para o qual dispomos de mais de uma estratégia
de codifica¢dao. Vamos, aqui, focalizar duas dessas formas: a sin-
tética e a analitica.! A forma sintética, eleita como a variedade
padrdo, ¢ empregada em contextos mais formais da oralidade e
ocorre na escrita quando se trata de uma linguagem mais cuidada
ou técnica. Constitui-se de um verbo principal ao qual acrescen-
tam-se morfemas de modo, tempo, nimero e pessoa, como em
levarei, construirdo e falaremos.

A forma concorrente, a analitica, ¢ empregada em maior
escala na modalidade oral, independentemente da faixa etéria e
do grau de escolaridade do falante. E constituida do verbo ir no
presente do indicativo acompanhado de outro verbo na forma no-
minal do infinitivo, como em vou levar, vdao construir € vamos
falar, que, em principio, podem ser substituidas pelas formas sin-
téticas levarei, construirdo e falaremos.

Essa dupla estratégia de representacao do futuro ja ocorria
no latim vulgar, em que havia a forma sintética amabo concorren-
do com a forma perifrastica amare habeo. Posteriormente, dada
a repeticao do uso, a forma analitica fundiu-se, resultando, no
portugués, na forma sintética amarei.

Este trabalho tem por objetivo geral investigar a mudanca
de significado e, conseqiientemente, de funcdo, ocorrida com o
verbo ir que, além de ser um verbo indicador de movimento es-
pacial, passou a ser usado também, em contextos mais abstratos,
como marcador de tempo futuro. Propomo-nos analisar o pro-
cesso de gramaticalizagdo de ir, descrevendo e interpretando os
diversos estagios percorridos nesse processo de mudanga.

Buscamos, na vertente norte-americana da Lingiiistica
Funcional, o suporte tedrico para descrever e interpretar a ocor-
réncia do fendmeno em estudo. Segundo esta linha de pesquisa,
o sistema lingiiistico deve ser descrito e explicado em contextos

1 O tempo futuro, enquanto categoria lingiiistica, pode ser expresso
através de varias formas, dentre elas estdo o futuro do presente do indicativo, a
forma perifrastica e o presente do indicativo (Cf. GIBBON, 2000).
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reais de uso. O discurso ¢ tomado como o ponto de partida, bem
como o ponto de chegada, da estrutura gramatical.

Dentre os postulados basicos da lingliistica funcional,
selecionamos os conceitos de gramaticaliza¢dao, metaforizacao e
iconicidade. Em termos sumadrios, a gramaticaliza¢cdo compreen-
de os processos de variagdo, mudanca e estabilizacdo do sistema
lingtiistico. A metaforiza¢do procura explicar a representacao de
conceitos abstratos a partir de itens lexicais de sentido concre-
to. Iconicidade representa a hipdtese de isomorfismo entre forma
(plano da expressao) e fun¢do (plano do contetdo).

Os dados em que se baseia nossa analise foram extraidos
do Corpus Discurso & Gramadtica: a lingua falada e escrita na
cidade do Natal (FURTADO DA CUNHA, 1998). Examinaremos
textos produzidos nas modalidades oral e escrita por quatro estu-
dantes da oitava série do ensino fundamental e quatro do ultimo
periodo universitario de escolas publicas e particulares.

Partimos do pressuposto de que as formas lingiiisticas que
compdem a gramatica de uma lingua sdo o resultado da fixagao
de estratégias discursivas empregadas na modalidade oral. Com
a freqiiéncia de uso e regularidade de emprego, estas formas aca-
bam tornando-se fixas e entram para a gramatica. A necessidade
de melhor expressdo, o desejo de ser enfatico, entre outros fato-
res, levam o individuo a langar mado de expressdes que melhor
codificam os seus propdsitos comunicativos.

Como os usuarios da lingua seguem uma tendéncia uni-
versal em usar o menor niimero possivel de palavras para veicu-
lar seus pensamentos, o que se traduz pela lei da economia de
Martinet (1974), como se explicaria a ado¢do da forma de futuro
analitico, mais longa, em detrimento do futuro sintético, mais re-
duzido? Que fatores motivaram o processo de gramaticalizagdo
do futuro com ir? Essas sdo questdes sobre as quais nos debruga-
remos em nossa analise.

A partir dos resultados obtidos, intentamos fornecer sub-
sidios para uma nova postura a ser adotada em sala de aula, con-
siderando que o processo de evolugdo da lingua ¢ de grande rele-
vancia para o ensino do idioma materno.
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2. A visao dos estudiosos

O verbo ir é considerado, pela maioria dos estudiosos,
como um elemento que possui um duplo sentido e, conseqliente-
mente, uma dupla fun¢do. Em um primeiro momento, como ver-
bo pleno ele tem um sentido de locomogdo de um ponto a outro
do espaco, o que se pode ver nas seguintes sentengas:

Ele vai ao cinema hoje.

Nos fomos a praia nas férias.

Num segundo momento, ir deixa de ser um verbo pleno e
passa a ocorrer ao lado de outros verbos, seja na forma infinitiva
ou de gerandio, como um verbo auxiliar, o que podemos observar
nos exemplos retirados do Corpus Discurso & Gramatica (dora-
vante Corpus D&G):

(1) ah ... nessa viagem ... aconteceu cada coisa engracada

((riso)) mas uma das mais engragadas meu amigo ... vocé

vai saber logo mais ((riso)) (Ensino superior, narrativa

oral, p.104).

(2) misturo tudo até dissolver né ... depois eu vou colo-

cando aos poucos a ... a ... farinha de trigo e mexendo

com a ... com a colher ... mexendo quando tiver ja bem

assim um pouco consistente ... ai eu tiro a colher e

mexo com as maos né? (Informante do 3° grau, relato de

procedimento oral, p.40 )

Em (1), ir perdeu o sentido de deslocamento espacial e
passou a expressar tempo futuro do verbo no infinitivo. Em (2),
ir, junto com a forma nominal de gerundio, produz o efeito de
sentido de atividade continuada.

A expressao do tempo futuro em portugués, em especial
na modalidade oral, se d4, predominantemente, através da forma
analitica representada pela locugdo verbal composta do verbo au-
xiliar ir no presente do indicativo mais o verbo principal na forma
nominal do infinitivo impessoal, conforme se pode constatar nos
trechos retirados do Corpus D&G:

(3) as pessoas caminham 14 ... dentro da duna e ... fizeram

um caminho proximo a essa arvore e a areia foi cedendo

da duna ... e a ... e foi descobrindo a raiz todinha da ar-
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vore ... formou um cendrio bonito mas a gente sabe que

aquela arvore esta ... condenada a ... a ...a ... morrer ...

daqui a algum ... a ... a alguns anos né? Porque ela ndo vai

sobreviver porque a maior parte das raizes estdo sobre a

... estdo fora da terra. (Ensino superior, descricao de local

oral, p. 121).

(4) Bem, a minha opinido sobre o namoro € que esta mui-

to avangado, porque esses rapazes de hoje ndo pensa no

amanha que vai ser. (Ensino fundamental, relato de opi-

nido escrito, p. 363).

As formas perifrasticas usadas em (3) e (4) t€ém va-
lor de futuro, ou seja, se referem a acdes que estdo por ocor-
rer, € podem ser substituidas pelas correspondentes sintéticas
sobrevivera e sera.

Segundo Elia (1974, p. 236), o futuro ndo ¢ um tempo
que exprime uma realidade, mas uma possibilidade; ¢, portan-
to, subjetivo. Mesmo sendo vista como desejavel, necessaria ou
inevitavel, ndo ha uma certeza quanto ao cumprimento da agao
apresentada. O futuro, pelo fato de expressar a subjetividade do
sujeito falante, assume um carater modal, representando a inter-
feréncia do sujeito no processo verbal.

O uso de ir como verbo auxiliar ndo ¢ um fato novo na
lingua. Camara Jr. (1985, p.169) ressalta que esse uso ja acontecia
no latim vulgar, o que se pode confirmar na frase abaixo:

“Errando vadit quasi caecus” (Vai errando como um cego).

Segundo esse autor, a perifrase formada por i mais o in-
finitivo pode ter um valor aspectual e um valor modal. Com valor
aspectual, ir exprime um fato que ainda ocorrerd como em: vou
sair. Com valor modal, o uso da perifrase com o indicativo pre-
sente de ir assinala a intencdo de fazer alguma coisa, como em:

“Ele vai chegar as duas horas”.

No latim vulgar, as formas sintéticas do futuro em bo,
como em amabo, foram substituidas por uma locucdo formada
pelo infinitivo de um verbo seguido do verbo habere (ter) no
tempo presente, como em amare habeo, conforme Bueno (1967,
p.142). Esta forma expressava, a principio, um dever, uma obri-
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gacdo para realizar algo, passando posteriormente a ser usado
com referéncia a tempo vindouro. Com o decorrer do tempo, o
verbo habeo passou por transformagdes fonéticas, ficando suas
formas reduzidas a: a, ei, das, emos, eis, am; estas, por sua vez,
aglutinaram-se a forma nominal do verbo que seguiam, resultan-
do em: amarei, amaras, amara, amaremos, amareis, amardo, que
correspondem hoje a forma sintética do futuro no portugués.

Coseriu (1979, p.136) analisa a substituicdo do futuro
“sintético” latino por formas perifrasticas, atribuindo-lhe duas
explicagdes funcionais. Segundo a primeira explicacdo, chama-
da morfologica, o futuro classico foi substituido por formas pe-
rifrasticas devido a heterogeneidade e as deficiéncias materiais
das formas sintéticas. Argumenta o autor que essas deficiéncias
se tornaram intoleraveis especialmente depois de certas mudan-
cas fonicas ocorridas no latim vulgar, que levaram a homofonias
entre, por exemplo, amabit e amavit. As formas perifrasticas te-
riam sido adotadas para cumprir a mesma fungdo que as formas
sintéticas ja ndo podiam cumprir satisfatoriamente: a razao para a
mudanga teria sido uma necessidade distintiva.

De acordo com a segunda explicag¢do, chamada estilistica
ou semantica, o futuro perifrastico se impds devido ao predomi-
nio de uma atitude mental particular contraria a idéia meramente
temporal do futuro e favoravel a outros valores, modais e afeti-
vos: teria sido determinante, pois, uma necessidade expressiva
para a qual o futuro sintético do latim cléssico era inadequado,
ndo tanto pelas suas deficiéncias formais quanto pelo seu pro-
prio contetido semantico. Dessa forma, entre o futuro sintético
do latim classico e o futuro perifrastico do latim vulgar ha con-
tinuidade e, a0 mesmo tempo, desvio funcional. Vale notar que,
no comeco de sua difusdo, as formas perifrasticas ndo eram pro-
priamente formas de futuro e que s6 mais tarde chegaram a se
gramaticalizar como tais.

Quanto ao fato de se estabelecer uma necessidade distin-
tiva como motivacdo para a mudanca do futuro no latim, Coseriu
(p.143) contrapde que o futuro perifrastico de orientacdo modal
ou aspectual ndo € especifico do latim vulgar. Em muitas outras
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linguas a categoria de futuro é expressa mediante perifrases de
formacao mais ou menos recente e de valor claramente modal,
jussivo (imperativo) ou iminencial (préximo). Argumenta, ainda,
que as proprias formas do latim classico foram modais e iminen-
ciais antes de serem puramente temporais. Além disso, em muitas
linguas, inclusive nas linguas romanicas, as proprias formas pe-
rifrasticas j& temporalizadas costumam com freqiiéncia ser subs-
tituidas pelas formas de presente ou por novas perifrases modais,
jussivas ou iminenciais, tal como no espanhol he de hacer, voy
a ir; no francés j'ai a faire, je vais faire e, acrescentariamos, no
portugués hei de fazer, vou fazer. Em resumo, para Coseriu sao
trés os fatos que devem ser explicados:

a. instabilidade geral das formas de futuro (ndo a da
categoria de futuro);
b. a periddica renovagdo do futuro mediante formas

que, em sua origem, tém valor modal ou aspectual, e que

chegam, por sua vez, a se temporalizar;

c. a renova¢dao do futuro latino num determinado

momento histdrico.

Cuesta e Luz (1971, p.431) afirmam que o verbo ir, segui-
do de um infinito sem preposicdo, pode designar o proposito de
levar a cabo uma acdo, a certeza de que a mesma se realizard, ou
constituir futuro mais espontaneo e familiar, e exemplificam com
as seguintes frases:

“Vou sair todas as tardes”

“Vai chover hoje”

Travaglia (1981, p.184) também concorda com os outros
gramaticos quando dizem que as perifrases verbais expressam as-
pecto a0 mesmo tempo em que marcam o tempo, COmo ocorre
com ir + infinitivo indicando futuro, conforme exemplos:

“Vamos atravessar o rio a nado”.

“Os cavalos vdo partir dentro de instantes.”

Pontes (1973, p.112), além de demonstrar o carater au-
xiliar do verbo ir quando junto a um infinitivo, acrescenta que
existe uma restri¢do de sele¢do do sujeito quando ele ¢ emprega-
do com sentido de futuridade ou quando significa deslocamento

65



espacial. Dessa forma, combinado com nomes abstratos, i ndo
tem o sentido de deslocamento espacial, apenas o de futuridade.
Com sujeitos humanos, entretanto, ambas as interpretacdes sao
possiveis, como se pode observar nas seguintes oracoes:

“A sinceridade vai assustar o menino”.

“Jodo vai comprar flores”.

Pelo que foi exposto até aqui, conclui-se que o uso de
ir, ao lado de uma forma verbal no infinitivo ou no geraindio,
jé esta consagrado, caracterizando-se pelo seu carater de dupli-
cidade tanto semantica, pelos sentidos diferentes que possui,
quanto sintatica, pelas fun¢des de verbo pleno ou auxiliar que
pode desempenhar.

Vimos, ainda, que o futuro acumula os significados de
projecdo de um fato ou evento no tempo e avaliagdo, por parte
do falante, da probabilidade de ocorréncia desse fato ou even-
to, funcionando, assim, como um eclemento modalizador. O
que se pode observar também quanto a ocorréncia deste verbo
no presente mais o infinitivo impessoal com referéncia a tem-
po futuro ¢ que, segundo alguns estudiosos citados, a idéia de
realizacdo ou execucdo de determinado acontecimento se dara
com certeza € num momento proximo ao término da exposi¢ao
do falante, em contraposi¢do ao uso da forma simples, sintética,
que exprime uma certa idéia de duvida, de incerteza quanto ao
cumprimento do ato.

No Corpus D&G, foram encontradas outras ocorréncias
em que ir € usado como verbo auxiliar, em construgdes perifrasti-
cas. Vejamos alguns exemplos:

(5) Misturo tudo em uma bacia e mexo com uma colher

de madeira e vou colocando aos poucos a farinha de trigo

... (Ensino superior, relato de procedimento escrito, p. 48).

(6) e o velho () ai quando chegou 14 ele ... € ... entdo

vamos voltar 142 E ... vamos voltar 14 ... ai foi também

levaram arma 14 né ... quando chegou 14 em cima ... o

velho apontou a arma pra ... pro cara né ... ai ¢ ... “o seu

filho ta morto ... 0 gato t4 morto ... minha mulher t4 morta

... meu cachorro t4 morto e eu também td6 morto... entdo
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vocé também vai morrer”... ai quando ele foi ... quando

ele foi atirando no cara apareceu ... 0 ... 0 menino la que

tinha morrido 14 ... (Ensino superior, narrativa recontada

oral, p. 34).

(7) vinha aqueles pratos finissimos de lagostas ¢ ... como

¢ que se diz ... enroladas ... empanadas ... e ... € :: e vinha

. ele... como ele viu que ia descer muita coisa ainda no

... naquele almogo ... ele resolveu ir comendo pequenas

por¢des para ndo passar vergonha ... de cada prato que

iam servindo ele ia comendo pequenas por¢des ... (Ensino

superior, narrativa recontada oral, p. 112).

Essas ocorréncias fornecem evidéncia para o processo de
auxiliarizacdo de ir, tanto na oralidade quanto em textos escri-
tos. Note-se a variagdo morfologica de ir, que ora se flexiona no
presente como no exemplo (5) (vou colocando), ora no passado
como no exemplo (6) (foi atirando), ora no imperfeito, como no
exemplo (7) (ia descer, iam servindo, ia comendo), ou ainda no
infinitivo, também em (7) (ir comendo). O verbo principal, que
ele acompanha, pode estar no infinitivo ou no gertindio. Nesses
casos, ir se comporta como um verbo serial, que ndo apresenta a
acdo ou evento como um bloco compacto, mas descreve estagios
no desenvolvimento da agdo (cf. GIVON, 1995). Em geral, ir pa-
rece dispensavel ao sentido do verbo principal, acrescentando, a
esse, tanto uma idéia de tempo — presente (5), passado (6), imper-
feito e futuro (7) — como um matiz aspectual® — progressivo (5 ¢
7), incoativo (6) e imperfectivo (7 — ia descer)’.

2 Estamos considerando como aspecto a categoria verbal que distingue
o status de eventos em relag@o a periodos especificos de tempo, em oposigao a
sua simples localizagdo no presente, passado ou futuro (MATTHEWS, 1997).

3 Utilizamos a classificacdo de Matthews (1997) para analisar o aspecto
de ir. Assim, tratamos como progressivo aquelas formas que se referem a
acdes em progresso sem limites de tempo, incoativo indica o inicio de algum
processo ou agdo e imperfectivo refere-se a agdes que se estendem durante um
periodo de tempo, continuamente ou em intervalos.
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Em quase todas as ocorréncias, ¢ possivel substituir a lo-
cugdo perifrastica pela forma simples do verbo principal, flexio-
nado no mesmo tempo que o verbo ir, como em (5) — (vou colo-
cando = coloco) — e (7) — (ir comendo = comer, iam servindo =
serviam, ia comendo = comia).

E interessante observar que, nesses casos, a substituicdo
da locugdo pela forma simples ndo causa, em principio, nenhuma
mudanga no sentido literal da oragdo. Em outras palavras, a nogao
de tempo expressa por ir parece ser irrelevante para a interpre-
tacdo do enunciado, j& que ir esta flexionado no mesmo tempo
gramatical que os outros verbos da cadeia de acdes descritas. Ve-
jamos: em (5), os verbos do fragmento estdo no presente (misturo
e mexo); o uso de ir + verbo no gerindio introduz um valor aspec-
tual de progressivo, o que ¢ reforcado pela expressdo aos poucos.
Nesses casos, o uso de ir com gerundio reflete o proposito do
usuario em enfatizar o desenvolvimento da ac¢ao, assim como nas
ocorréncias em (7). Nesse trecho, o uso de ia + infinitivo aponta
para a modalidade irrealis em que a agdo ¢ apresentada como
contingente, hipotética.

Por outro lado, em (6), apesar de ir estar no passado (foi
atirando) como os outros verbos desse trecho (apontou, foi, apa-
receu, atirou), a seqiiéncia foi atirando nao pode ser substituida
por atirou porque foi, aqui, tem aspecto incoativo e inconcluso,
incompativel, portanto, com a leitura da forma de passado atirou.
Foi atirando, nesse exemplo, corresponde a ia atirando.

Em resumo, embora, a principio, a substituicdo da locu-
¢do ir + verbo pela forma simples do verbo principal seja possi-
vel, mantendo-se a flexdo de tempo, perde-se informacao aspec-
tual, que parece ser a carga comunicativa mais relevante de ir em
todos os exemplos analisados.

A apresentacdo das ocorréncias de ir em formas temporais
diversas acompanhando o verbo principal no infinitivo ou gertin-
dio teve como objetivo comprovar o comportamento de i» como
auxiliar. O foco deste trabalho, contudo, restringe-se ao uso da
locugdo ir no presente mais verbo no infinitivo.
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3. A gramaticalizacio de ir

Ao observar o uso de ir nos dados coletados no Corpus
D&G, verificamos que esse verbo assume, dependendo do con-
texto em que se insere, varios sentidos. Como verbo pleno, ir tem
como significado: mover-se, seguir, encaminhar-se para algum
lugar ou ponto (deslocamento espacial), como podemos constatar
nos seguintes exemplos:

(8) entdo ele estd passeando em seu carro ... com seu cho-

fer ... pela cidade ... e vé de repente aquela sombra pas-

sando de um gato ... ele manda parar o carro ... e vai atras

... (Ensino fundamental, narrativa recontada oral, p. 308).

(9) entdo a primeira coisa que eu faco ¢ ... pegar o car-

dapio e ver o que que eu vou fazer ... olho o que que eu

tenho em casa e o que eu ndo tiver ... vou ao supermercado

... (Ensino superior, relato de procedimento oral, p. 60).

(10) A casa fica um pouco distante da praia, mas mes-

mo assim, todo dia nés vamos a praia, ndo s6 para

aproveitar o sol ... (Ensino fundamental, descricdo de

local escrita, p. 386).

Nos fragmentos acima, ir aparece com seu sentido prima-
rio, indicando deslocamento espacial concreto, tendo, pois, uma
relacdo direta com o movimento corporal do individuo e ocorren-
do como verbo principal na oragdo. Em outros contextos, assu-
me outra funcao diferente da original, especialmente quando esta
flexionado na forma de presente do indicativo e acompanha ou-
tro verbo na forma nominal de infinitivo nao-flexionado. Nessas
construcdes, ir perde a liberdade sintatica na ora¢do, assumindo o
papel de verbo auxiliar, formando, com o verbo que o segue, uma
locugdo. Vejamos os trechos que se seguem:

(11) ai... hoje ... meu irmdo fez um bolo de batata muito

gostoso e a gente vai lanchar 14 ... 14 em casa ... (Ensino

superior, narrativa de experiéncia pessoal oral, p.52).

(12) Bem o meu macarrdo que eu fago ¢ assim pego uma

panela boto a agua e sal depois boto a tampa e deixo en-

quanto estou varrendo a casa. Depois de algum tempo vou
ver estd fervendo pego o macarrdo pico e coloco dentro.
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(Ensino superior, relato de procedimento escrito, p. 363).

(13) acasapor si... ¢ toda branca ... pintada de branco

... ¢ forrada ... ¢ dividida em ... em seis compartimentos

... uma area ... uma sala ... dois quartos ... a cozinha e um

banheiro ... na area ... a gente vai encontrar ... um portao

como se fosse uma grade de ferro ... (Ensino fundamental,

descri¢do de local oral, p. 308).

(14) sim a casa ela é coberta com ... com ... cada coluna

da casa ¢ o tapete de ... de couro de vaca de ... que minha

tia () ai bota tapete de couro de vaca ... nas paredes tém ...
tém as varas de pescar ... toda ... todo veraneio que a gente
vai pra la ... a gente vai pescar 1a com ... com ... com ...

() ele nunca deixa a gente pegar nas varas ... ele morre de

medo da gente fazer alguma besteira (...) (Ensino funda-

mental, descri¢do de local oral, p.370).

Nos exemplos citados acima, ir se comporta sintatica-
mente como um verbo auxiliar, acompanhando o verbo principal
no infinitivo. Do ponto de vista semantico, embora aponte para
um sentido de tempo futuro ou reflita um aspecto habitual, ainda
assim ir conserva o sentido de deslocamento espacial concreto.
Cabe ressaltar a ocorréncia de expressdes locativas nos exemplos
acima: la (11), na area (13) e la (14). Essas expressdes apontam
para um sentido de movimento fisico ainda presente em ir. Des-
sa forma, esses usos de ir representam um estagio intermedia-
rio na sua trajetoria de mudanca, pois ele ja possui um matiz de
verbo auxiliar. Ocorre, nesses casos, o que podemos chamar de
serializacdo: os eventos sdo descritos em estagios, ndo como um
bloco compacto. Assim, sdo perfeitamente aceitaveis os seguintes
desdobramentos, em que a segunda oragdo pode ser interpreta-
da como uma oracao reduzida final, com o verbo no infinitivo
(a), ou como uma oragdo coordenada, com o verbo flexionado no
presente do indicativo (b):

(11’) a a gente vai |4 para lanchar
b. a gente vai la e lancha

(12 a. vou (na cozinha) para ver se a dgua esta fervendo
b. vou (na cozinha) e vejo se a dgua esta fervendo
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(13°) a. a gente vai (na 4rea) e encontra
(14°) a. a gente vai (14) para pescar l&
b. a gente vai (14) e pesca la

Note-se que, em (14), a idéia de repeticao da agdo, de as-
pecto habitual, vem refor¢ada pela expressao temporal fodo vera-
neio. De um modo geral, no seu uso como verbo serial, a locug¢ao
formada por ir + verbo no infinitivo ndo pode ser substituida pela
forma de futuro sintético, como o demonstram os exemplos:

(15) Batman consegue chegar ao ponto de descobrir que

os pingiiins estavam sendo levados por vibragdes ... entdo

Batman interfere nessas vibragoes ... mandando outras vi-

bragdes ... entdo os pingiliins comecam a voltar pra gruta

e Batman vai seguir os pingiiins ... (Ensino fundamental,

narrativa recontada oral, p. 307).

(16) Se optarmos por policromia teremos entdo uma série

de técnicas a nossa disposicao, tais como: o guache e a

aquarela que sdo tintas que devem ser diluidas em agua.

Essa técnica ¢ muito utilizada quando o pintor vai apa-

nhar modelos no campo ou ao ar livre e precisa de muita

rapidez para acompanhar os movimentos da paisagem.

(Ensino superior, relato de procedimento escrito, p. 170).

Givon (1995, p. 207) descreve as construgdes seriais como
aquelas que contém predicagdo secundaria (i.e., serial), além de
predicacao primaria (i.e., principal). A atribuicao de flexao, nes-
ses casos, ¢ feita através de um verbo principal semantico. Con-
tudo, Givon adverte que a nocao de “verbo principal semantico”
se desfaz quando o verbo ¢ gramaticalizado em um marcador de
tempo — aspecto e/ou modo, como se da com ir. Os chamados
auxiliares gramaticalizados, como ir, retém as propriedades mor-
fossintaticas dos verbos principais mesmo depois de perder todos
os vestigios de sua natureza semantica verbal. Nao se pode, por-
tanto, identificar o verbo principal de uma construcao serial por
critérios puramente morfossintaticos.*

4 Alguns autores (CARLSON, 1991, p. 203) consideram que a
conversdo de um verbo serial em um verbo auxiliar representa um estagio na
trajetoria de gramaticalizagdo comum em muitas linguas.
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Num outro momento, o auxiliar i estende o sentido de
deslocamento espacial e passa a ter o seu sentido ampliado como
designagdo de tempo. Nos proximos exemplos, pode-se observar
claramente que ir, além de ter perdido a liberdade sintatica, agindo
como um auxiliar, perdeu também o sentido de deslocamento no
espago concreto, passando a atribuir ao verbo que o acompanha
um sentido abstratizado de tempo futuro. As locugdes, neste caso,
podem ser substituidas pelo futuro simples do verbo principal.

(17) ah ... nessa viagem ... aconteceu cada coisa engracada

((riso)) mas uma das mais engragadas meu amigo ... vocé

vai saber logo mais ... ((riso)). (Ensino superior, narrativa

de experiéncia pessoal oral, p.104).

(18) se voce ficar ... vocé pode ficar trés anos numa ...

numa escola de musica ... pegando métodos classicos

eticétera ... se vocé num tiver ouvido vai ficar no mar-
cha soldado ... no atirei o pau no gato ... € num sai do
lugar ... (Ensino fundamental, relato de procedimento

oral, p. 373).

(19) realmente achei pessoas que ... sei la ... verdadeiros

amigos ... quer dizer ... meu mundo num ficou mais res-

trito s6 a duas pessoas ... s6 a dois amigos 14 no colégio

... posso tranqiiilamente viver sem os amigos la do colé-

gio ... claro que vai fazer uma falta ... s3o amigos ... ca-

tivaram ... (Ensino fundamental, narrativa de experiéncia

pessoal oral, p. 365).

Nos exemplos (17-19), o verbo ir perdeu totalmente o
sentido de deslocamento espacial concreto, assumindo um sen-
tido abstratizado de tempo futuro. Podemos perfeitamente, sem
prejuizo para a compreensao, substituir as formas vai saber por
sabera, vai ficar por ficara e vai fazer por fara. Cabe observar que
os verbos que acompanham ir, nesses exemplos, saber, ficar e
fazer (falta), respectivamente, ndo tém nenhuma nuance de signi-
ficado de movimento; ao contrario, nem ao menos sao verbos de
acdo, o que ressalta o sentido temporal de ir. No exemplo (17), a
idéia de tempo futuro vem reforcada pelo advérbio temporal logo.
Em (18), esta tdo nitida a idéia de tempo futuro que ir aparece ao
lado de outro verbo que tem sentido oposto ao de movimento, o
que seria inadmissivel se a idéia de deslocamento espacial de ir
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ainda permanecesse. Além disso, a presenga da conjunc¢do con-
dicional se com o verbo fer no futuro do subjuntivo reforga mais
ainda o sentido irrealis associado ao futuro.

Dessa forma, constata-se, em ir, uma mudang¢a gradual,
tanto na categoria ou funcdo sintdtica, quando passa de verbo
pleno a auxiliar, como no significado, quando passa de um item
lexical de sentido concreto a uma forma gramatical de sentido
abstratizado. Dizemos que a mudanga ¢ gradual porque, entre o
sentido fundante de deslocamento espacial e o sentido abstrato de
deslocamento temporal, hd um estdgio intermediario, em que ir
se comporta como um verbo serial, acumulando os dois sentidos:
o concreto e o abstrato, como nos exemplos (11-14).

Note-se que os dois usos de ir, ora com sentido concreto,
ora com sentido abstrato, conferem a esta palavra seu carater po-
lissémico, em que o novo significado ndo pde fim ao mais antigo,
o fundante; antes, eles realizam-se plenamente em contextos dis-
tintos. Na literatura encontramos respaldo para este tipo de fend-
meno em Hopper (1991, p. 22), no que ele chama de principio
de camadas, segundo o qual novos sentidos vao sendo criados,
mas nao eliminam os mais antigos, que podem coexistir e intera-
gir entre si. Autores semanticistas como Ullman (1964), Guiraud
(1989) e Lyons (1977), entre outros, afirmam que novos sentidos,
mais abstratos, vao surgindo para uma mesma forma, convivendo
harmonicamente com os significados mais antigos.

Ao se usar a forma verbal ir para representar o tempo,
procura-se estabelecer uma espécie de linha demarcadora na qual
os acontecimentos vao se sucedendo uns apos os outros. O usua-
rio, ao procurar tornar mais concretas entidades menos concretas,
o faz tomando por base elementos corporais. Assim, 0 corpo ser-
ve como apoio para a conceptualizacdo de entidades abstratas. No
caso da metaforizagdo de ir, a parte corporal que ¢ tomada como
referéncia sdo os pés, sdo eles que nos projetam de um ponto a
outro num determinado percurso espacial.

A andlise dos usos de ir como verbo principal ou verbo
auxiliar forneceu os resultados dispostos no quadro 1, que exibe a
distribui¢@o de ir no Corpus D&G, conforme o grau de escolari-
dade do falante e a modalidade do texto:
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Principal (64/100%) | Auxiliar (232/100%)

Escolaridade | FALA | ESCRITA FALA | ESCRITA
Ensino 37/43 06/43 8391 08/91
fundamental (86%) (14%) 91%) (9%)
Ensino 17/21 04/21 134/141 07/141
superior | (gqoy) (19%) (95%) (5%)

Quadro 1: Usos de ir como verbo principal e auxiliar por escolaridade e modalidade’

No Quadro 1, observa-se que ir ¢ usado produtivamente,
na fala e na escrita, independentemente do grau de escolaridade
do estudante, tanto como verbo pleno quanto como verbo auxi-
liar. A freqiiéncia de uso de ir auxiliar ¢ maior na modalidade oral
do que na escrita, para os dois graus de escolaridade, como era de
se esperar. Isso se deve ao fato de que, pelas caracteristicas pro-
prias da fala, os fendmenos de mudanca na lingua manifestam-se
primeiramente no registro oral: o falante tende a expressar-se de
forma mais solta, sem prender-se tanto a normas rigidas como
exige a escrita, tendo em vista que o contato com o interlocutor se
da face a face, num processo de ensaio e erro, que permite corre-
¢Oes imediatas, se necessario. Na escrita, por sua vez, 0 suposto
interlocutor, determinado ou nao, encontra-se distante de quem
produziu o texto, que deve ser o mais claro possivel, apresentan-
do o conteudo informacional de forma objetiva, sem as repeticoes
e os rodeios proprios do discurso oral. Além disso, o produtor do
texto escrito dispde de um tempo maior para planeja-lo e, conse-
qiientemente, fazer revisoes quando julgar cabiveis.

A analise dos dados do Corpus D&G indica a preferéncia,
por parte dos usuarios, pelo uso da forma de futuro analitica, com
ir, em detrimento da sintética, marcada pela morfologia verbal.
Vejam-se os resultados do Quadro 2:

5 Em “auxiliar”, estdo incluidos os usos de ir + verbo no infinitivo.
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Futuro sintético Futuro analitico
(08/100%) (170/100%)
Escolaridade | FALA | ESCRITA FALA ESCRITA
Ensino 0/0 0/0 42/49 07/49
fundamental (86%) (14%)
Ensino 03/08 05/08 117/121 04/121
SUPETIOT 1 (37504) | (62,5%) (97%) (3%)

Quadro 2: Uso do futuro sintético e analitico por escolaridade e modalidade®

Esses nimeros demonstram que a forma sintética do fu-
turo do presente foi muito pouco utilizada pelos informantes pes-
quisados. Nos textos produzidos pelos alunos do ensino funda-
mental, ndo ha nenhuma ocorréncia de uso do futuro sintético,
tanto na fala como na escrita. No ensino superior ocorrem so-
mente trés casos na modalidade oral e cinco na escrita. Por outro
lado, a freqiiéncia de ocorréncia do futuro analitico aponta para a
preferéncia por esse tipo de construcao, especialmente na oralida-
de, em que se registram 86% das ocorréncias na 8* série € 97% no
ensino superior. E nos dados da modalidade escrita da 8 série, em
comparagao com o ensino superior, que se encontra a maior ocor-
réncia do futuro perifrastico: 14% contra 3%, respectivamente.
Esses nimeros parecem refletir uma influéncia do ensino norma-
tivo, que procura excluir do registro escrito construgdes utilizadas
em situacdes mais informais de comunicagdo, tipicas do canal
falado. Assim, quanto maior o grau de escolaridade do falante,
menor a ocorréncia da forma mais inovadora de futuro.

A predominancia de uso do futuro analitico sobre o futuro
sintético pode estar também associada ao grau de comprometi-
mento do falante com a realizagdo da acao veiculada pelo verbo:
enquanto o futuro sintético ¢ neutro com relacao a interferéncia

6 Foram excluidos do Quadro 2 todas as ocorréncias de ir auxiliar que
ndo podem ser substituidas pela forma de futuro sintético.
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do sujeito no processo verbal, o futuro analitico parece assina-
lar a intengdo do falante em realizar determinada a¢ao, conforme
descrito em 2.

A forma sintética do futuro ¢ difundida pela gramati-
ca normativa como a forma culta de representa¢do temporal. O
uso dessa forma esta associado a contextos de incerteza e davida
quanto a realizagdo do evento descrito pelo verbo. No trecho que
se segue, sobre a mudanca do técnico da selecdo brasileira de fu-
tebol, o futuro sintético serd € usado para introduzir uma hipotese
em relacdo ao fato que se esta comentando:

(20) Algumas pessoas acham que deveria mudar o técni-

co, mais pra que mudar o técnico? Se estd em plena fase

de classificacdo para a copa do mundo. Serd que iria re-
solver o problema? Sera que mudando iria dar tempo para
colocar as coisas nos eixos em tdo pouco tempo de tra-

balho? (Ensino superior, relato de opinido escrito, p. 49).

Note-se, em (20), o uso de ir no futuro do pretérito acom-
panhando um verbo no infinitivo para expressar, perifrasticamen-
te, o futuro do pretérito do verbo principal: iria resolver = resol-
veria ¢ iria dar = daria. Casos como esse evidenciam a expansao
do uso de ir como marcador modo-temporal ndo sé do futuro do
presente, mas também do futuro do pretérito.

Os dados examinados atestam o processo de gramaticaliza-
¢do de ir, que avanca de um item lexical — verbo que indica desloca-
mento fisico — para uma forma gramatical — auxiliar que codifica as
noc¢des de tempo, aspecto, modo e pessoa. Nesse processo de amplia-
¢ao dos seus limites, i segue uma trajetoria unidirecional que vai de
um status menos gramatical para um mais gramatical. Essa trajeto-
ria associa-se a abstratiza¢do (ou metaforizagdo) progressiva do
sentido de ir, que segue a escala espago > tempo. Motivado por
fatores de ordem interacional e cognitiva, tais como a necessidade
de expressar a no¢do abstrata de tempo futuro, e/ou de assegurar
sua intenc¢do de realizar a a¢do descrita pelo verbo, o falante es-
tabelece uma relacdo de identidade entre o que ja existe € 0 novo
conteudo a ser veiculado.
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E interessante notar que ir se presta a este tipo de abs-
tratizagdo de sentido porque, em comparagdo a outros verbos de
movimento, como caminhar, andar, rastejar, correr, ele ¢ menos
marcado, pois ndo tem traco do modo de locomogao (cf. andar
/ caminhar = mover-se a pé; rastejar = arrastar-se nos joelhos e
bracgos, por exemplo).

Além do uso de ir com sentido explicito de tempo futu-
ro, constatamos no Corpus D&G outros significados atribuidos
a locucdo formada por ir no presente mais verbo no infinitivo.
Num desses casos, a locu¢do verbal assume valor de convite,
sugestdo ou mesmo ordem. Aqui, como o convite/sugestao/or-
dem projetam o evento envolvido para um momento posterior
ao ato de fala, a idéia de futuro de ir se mantém, ainda que im-
plicitamente. Nesse tipo de ocorréncia, ir esta flexionado na pri-
meira pessoa do plural e hd uma inten¢do por parte do falante
em influenciar o comportamento do ouvinte, esperando que este
ndo se oponha a realizagdo da agdo sugerida. Observemos os
exemplos que se seguem:

(21) menina ... mas ele tava olhando tanto pra mim ... eu

tava olhando pra ele demais ... ai eu olhava ... olhava ...

olhava ... e ele também olhava ... ai s0 fica ... a gente s6
fica nos olhares ... somente ... podendo ele vim ... “oi tudo
bom ... vamo conversar”... eu digo ... “vamo conversar”

... mas ndo ... ai ndo ... a gente sé ficou nos olhares... (En-

sino fundamental, relato de opinido oral, p. 355).

(22) ai eu cheguei perto dele e disse ... “ei ... ei ... vamos

dangar ?7” ele disse ... “eu num sei  dancar ...” (Ensi-
no fundamental, narrativa de experiéncia pessoal oral, p.
339).

(23) 1a vem Vilma super preocupada ... “0 que aconteceu
... 0 que aconteceu? Vamos chamar meu pai”... e telefonei
pro pai dela ... (Ensino superior, narrativa de experiéncia
pessoal oral, p. 53).

(24) quando reune as cabecas tudo junto ninguém
mais sabe ... entra em desespero e diz ... “vamos dei-
xar a corda correr solta”... ou entdo demite ... se
um tem uma idéia brilhante e num ¢ de acordo com

77



eles ... demite ... bota outro ... quer dizer ... hd sem-

pre essa rotatividade ... (Ensino superior, relato de

opinido oral, p. 87).

Nesses exemplos, ir assume valor de modalizador: ha
uma interferéncia clara do falante sobre o enunciado, caracteri-
zando um tipo de ato de fala particular. Note-se que a locugao ver-
bal, nesses casos, pode ser substituida pelo imperativo do verbo
principal. O uso da construcdo perifrastica com ir atenua a forca
ilocutdria veiculada pela forma imperativa.

Um sentido idéntico a essa construgdo do portugués ¢ Let s
go, do inglés, que tinha como sentido primeiro o de permissdo ou
mesmo marcacao de imperativo e passou para um sentido sugesti-
vo, de encorajamento, conforme Hopper e Traugott (1993, p. 11).

Um outro uso de ir em locugdo verbal encontrado no
Corpus corresponde a uma forma lexicalizada. Aqui ndo existe
nenhuma idéia de convite ou ordem: a locugao verbal parece fun-
cionar como um operador argumentativo, abrindo espaco no texto
para a formulagdo de hipdteses ou suposicoes por parte dos inter-
locutores.” Enquadram-se nesse caso as expressdes vamos dizer e
vamos supor, que podem ser substituidas por digamos e suponha-
mos, respectivamente. Vejamos os exemplos seguintes:

(25) ... hoje 0 namoro num t4 muito bom ndo ... t4 ... t4 ...

0S anos que passou que era assim um pouquinho timido

.. mas ... hoje ta demais né? ja passou dos limites ... quer
dizer ... ja passou ndo ... ta passando dos ... dos limites ...
porque tem que controlar ... e ndo ficar pensando ... em ::
vamo dizer ... pensando em transar ... transar ... toda hora

... porque eu acho que eles ... eles so6 tem isso na cabeca...

(Ensino fundamental, relato de opinido oral, p. 357).

(26) ... a policia ¢ super mal equipada ... [...] eles traba-

lham em condi¢des sub-humanas ... e sei 14 ... se for pra

de repente ... pra encarar um bandido ... provavelmente

7 Segundo Martelotta (1996, p. 194), “operadores argumentativos
sdo elementos que, além de desempenhar fungdes de carater basicamente
gramatical, ddo uma orientacdo argumentativa ao discurso. Sdo, portanto,
elementos mais fixos na clausula e sua funcdo basica é organizar internamente
o uso da lingua e ndo fazer referéncia a fatos do universo biossocial”.
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ele vai perder porque num tem ... vamos supor que eles

num ganhem um salario justo ... um salario justo como

sei que num ganha ... (Ensino fundamental, relato de

opinido oral, p. 381).

Em (25) e (26), as expressdes vamo dizer € vamos supor,
utilizadas em texto tipicamente argumentativo — relato de opinido
—, operam estratégias argumentativas, direcionando a atencdo do
interlocutor e solicitando a sua adesdo a linha de argumentagao
que estd sendo desenvolvida.

O Quadro 3 resume os resultados obtidos para as diferen-
tes fungdes de ir como auxiliar. Os numeros demonstram que a
locugdo formada por ir + infinitivo € usada, predominantemente,
para indicar as no¢des gramaticais de tempo, aspecto e modo, in-
dependentemente do grau de escolaridade do estudante.

Auxiliar (232/100%)
Escolaridade SER TAM OA
& Série 34/91 52/91 05/91
(37%) (57%) (6%)
3° Grau 12/141 128/141 01/141
(9%) (91%) (0,8%)

Quadro 3: Fungdes de ir como auxiliar por escolaridade®

Quanto a distribuicao de ir como auxiliar no Corpus D&G
segundo o tipo de texto, observamos uma maior ocorréncia desse
verbo no sub-género discursivo relato de opinido, conforme o de-
monstra o Quadro 4:

8 No Quadro 3, SER indica o uso serial de ir, TAM se refere a tempo,
aspecto e modo, ¢ OA a operador argumentativo.
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Tipo de texto
Narrativa de experiéncia pessoal 30 (13%)
Narrativa recontada 20 (8%)
Relato de opinido 72 (31%)
Relato de procedimento 48 (21%)
Descri¢ao de local 62 (27%)
Total 232 (100%)

Quadro 4: Usos de ir como auxiliar por tipo de texto

Tentativamente, podemos interpretar a predominancia
do uso de ir como marcador de tempo futuro no texto opinativo
da seguinte forma: nesse tipo de género textual o falante emite
um juizo de valor sobre temas que variaram entre pena de mor-
te, vestibular, namoro, futebol e religido, entre outros. Sdo temas
polémicos que, pela sua propria natureza, impdem uma tomada
de atitude por parte do sujeito da enunciagdo. Nesse sentido, o
locutor faz uso de algumas estratégias discursivas que revelam
essa atitude. Uma dessas estratégias ¢ a de fornecer argumentos,
geralmente hipotéticos, que déem suporte ao seu ponto de vista.
Lingiiisticamente, esses argumentos materializam-se através de
formas codificadoras do modo irrealis, entre as quais destacamos
o uso do tempo futuro’. Vejamos alguns exemplos:

(27) [...] a pena de morte [...] deve ser muito pensado esse

assunto ... ¢ um assunto muito polémico [...] em alguns

paises ainda existe ... € nem por isso ... 0s criminosos dei-
xam de matar ... assassinar ... muito pelo contrario ... ele
mata mais do que ... nos paises que ndo tém pena de morte

... € se por acaso for adotado ... a pena ... eu seria a favor

apenas da prisdo perpétua ... ndo da forca ... da camara

9 Para o estudo das relagdes entre mecanismos de codificacdo e
manifestag¢ao da subjetividade do locutor no texto argumentativo, ver Oliveira
(1996, 2000).
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de gas ... da cadeira elétrica ... em que o assassino tem
uma morte muito instantanea ... onde ele ndo paga o que
le realmente fez ... enquanto na forca e outras ... enquan-
to quer dizer ... na cadeira ... na ... enquanto na prisao
perpétua ... ele vai realmente sofrer ... ele realmente vai
pagar os seus pecados ... de pouco a pouco até ... o dia
de sua morte ... (Ensino fundamental, relato de opinido

oral, p. 313).

(28) eu acho que ... o ... o futebol quando virar empresa

... vai melhorar né? Mas enquanto ... enquanto estd essa

situacdo ... num tem condi¢des porque ... todos os jogado-

res ... cada um procurando ... cada um queria ganhar mais

... entdo ... € ... cada um procurando ga/querendo ganhar

mais do que o outro né [...] entdo € a gente ver o exemplo

do Sao Paulo hoje né? hoje em dia ... o Sdo Paulo ¢ hoje
uma empresa e t4 funcionando muito bem desde da ... da

... da escolinha até o ... o time principal né?... (Ensino su-

perior, relato de opinido oral, p. 43).

(29) Bem a minha opinido sobre o namoro € que esta mui-

to avangado, porque esses rapazes de hoje ndo pensa no

amanha que vai ser. (Ensino fundamental, relato de opi-

nido escrito, p. 363).

No exemplo (27), o falante se posiciona contra a pena de
morte. Para justificar seu ponto de vista, langca mao de varios ar-
gumentos, entre os quais o que ¢ reproduzido neste fragmento, de
que os métodos de execu¢do da pena de morte matam muito rapi-
damente. Esse argumento ndo se refere a um fato real, acontecido,
mas projeta a acdo para um plano irrealis, contingente.

Em (28), o locutor analisa o desempenho da selecdo
brasileira de futebol. Aponta a “politicagem” existente no fute-
bol como responsavel pelos fracos resultados obtidos pela sele-
¢do de entdo (1993). Para dar suporte a sua linha de raciocinio,
imagina uma situagdo hipotética, codificada pelo tempo futuro.
Note-se o uso de quando, do futuro do subjuntivo e do futuro do
presente com vai.
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Em (29), o falante d4 sua opinido sobre o namoro de for-
ma genérica, sem focalizar uma instancia particular. Assim, usa
expressoes nao-referenciais, que apontam para um mundo hipoté-
tico, do vir a ser, como esses rapazes de hoje, o amanha, vai ser.

Em suma, dadas suas caracteristicas proprias, o relato de
opinido parece ser o tipo de texto mais apropriado para a ocorrén-
cia da modalidade irrealis, representado, no nosso caso, pelo uso
do futuro com ir, em oposi¢ao aos demais tipos textuais presentes
no Corpus D&G.

Ao analisar, a correlagdo entre o grau de gramaticalizacdo
semantica do verbo principal e o realinhamento das relagdes gra-
maticais na oragdo, Givon (1995, p. 293) considera, primeiramen-
te, o contraste entre o verbo ndo-gramaticalizado want e o modal
gramaticalizado will no inglés:

a. I want to eat the apple
b. * The apple wants to be eaten.
c. I will eat the apple

d. The apple will be eaten
Historicamente, explica Givon, will significava want e ti-
nha as mesmas propriedades semanticas de want, de modo que
(d) seria igualmente implausivel. Apenas quando will se tornou
semanticamente desbotado e perdeu suas restricdes selecionais
anteriores ¢ que o objeto do verbo complemento — the apple, nes-
ses exemplos — pode ser promovido a sujeito da oragdo passiva.
Essa andlise pode ser aplicada ao verbo ir. Assim, exemplos como
(30-32) abaixo sdo evidéncias do grau avancado de gramaticali-
zagdo de ir como auxiliar, na medida em que a locugdo composta
por ir + verbo principal pode ser usada tanto para se referir a
sujeitos animados, como em (30), quanto a sujeitos inanimados,
como em (31) e (32):
(30) quando eu vou desenhar paisagens ... ai ... eu procu-
ro na paisagem ... um ponto ... um ponto que eu possa ...
um ponto inicial ... onde dali eu vou tirar todo o desenho
. se tiver uma arvore no meio de muitas ... eu vou ter
que escolher uma arvore ... e daquela outra arvore eu vou



conseguir ¢ ... tirar a no¢do das outras ...se uma ¢ maior

que a outra ... se uma ¢ mais fino o caule ... essas coisas ...

entdo ¢ assim que se faz ... é assim que eu costumo fazer
desenho... (Ensino fundamental, relato de procedimento

oral, p. 311).

(31) tem caminhos ... € ... j& delimitados pelos proprios

andarilhos ali das dunas né ... o pessoal ... mas pelo pes-

soal de Mae Luiza porque eles tém ... eles tém preguica de

... de caminharem pelo alfalto ... entdo ele saem de Mae

Luiza por dentro da ... da vegetacdo das dunas né ... e

formam trilhas ali dentro daquela ... daquela ... daquela

regido das dunas né ... ele formam verdadeiras trilhas ...
vocé ... entra e v€ uma trilha ... entra por um lugar e vé
outra trilha ... ¢ dificil vocé saber qual a trilha vai dar
em algum lugar ... porque sdo muitos caminhos ... so eles
mesmos que conhecem né ... (Ensino superior, descri¢do

de local oral, p. 123).

(32) vao ser feitas outras reformas né ... vai ser melhorada

a ... as atuais instalagoes [...] vao ser construidas ... cons-

truido também uma ... uma quadra né ... na parte esporti-

va ... vai ser construido também mais uma ... uma quadra

... um ginasio ... falam num gindsio ai ... num sei se vai

ser 1a... 14 dentro ou fora... (Ensino superior, descricdo de

local oral, p. 37).

Em todas as ocorréncias de ir em (30), ele esta destituido
de seu sentido primario de deslocamento espacial, como se pode
inferir do contexto situacional. Embora o sujeito, em cada ocor-
réncia, seja animado, o que poderia pressupor um deslocamento
no espago, as locugdes verbais descrevem acdes habituais, que
se repetem sempre que o falante se dispde a realizar o ato de de-
senhar. Note-se, no fragmento, o uso do presente do indicativo
(procuro), o que reforga a interpretacio de aspecto habitual de ir
+ verbo principal.

No exemplo (31), o sujeito a trilha ¢ inanimado, o que
impede a interpretacdo de deslocamento fisico de ir. O verbo
dar, nesse caso, tem o sentido de desembocar ¢ a locugao vai dar



ndo codifica o tempo futuro, mas, como em (30), marca o tempo
presente ou, mais apropriadamente, a leitura de aspecto habitual
veiculada pelo tempo presente. Essa leitura ¢ confirmada pela
forma de presente dos outros verbos do fragmento: tém, saem,
formam, entra, vé.

Em (32), todas as locu¢des formadas por ir + verbo no
infinitivo estdo na voz passiva e tém sujeito inanimado. Para estas
ocorréncias também ¢ vetada a idéia de deslocamento espacial de
ir, j& que os sujeitos das locugdes (outras reformas, as atuais ins-
talagoes), por serem inanimados, ndo se combinam com o trago
‘movimento fisico’ presente no significado do verbo ir.

Com base nesses exemplos, pode-se, portanto, observar
que ha uma forte correlagao entre o grau de gramaticalizacao de
um verbo outrora exclusivamente principal e a completude da
unido entre verbo auxiliar + verbo principal. Na linha de Givon
(1995, p. 294), quando um verbo principal ndo estd totalmente
gramaticalizado, ele continua a exercer fortes restricdes semanti-
cas, como animacidade, por exemplo, sobre seu sujeito. Um su-
jeito inanimado ¢ incompativel com o significado de deslocamen-
to fisico de ir. Porém, quando um verbo atinge gramaticalizagao
semantica total, de modo que nao exerce mais restricdes de sele-
¢do proprias, o verbo que o segue se torna semanticamente o Uni-
co verbo principal, ou de contetdo lexical. A ocorréncia de ir em
locugdo, com sujeito inanimado, como em (31) e (32), constitui
evidéncia favoravel a sua gramaticalizacdo como verbo auxiliar.

A ocorréncia de ir + verbo na voz passiva, como em (32) e
(33), comprova o estagio avangado de auxiliarizagdo de ir:

(33) tem ainda dunas e ... pequenas vegetacdes ... € :: que

sdo nativas ainda daquele local que eles ... por enquanto

esta preservado ... mas logo mais eu acho que aquilo vai
ser dizimado ... porque eles num tém o menor senso de
preservagdo daquela area ... (Ensino superior, descri¢ao

de local oral, p. 119).

Ha uma correlag@o entre o grau de gramaticalizagdo se-
mantica do verbo auxiliar e o realinhamento das relagdes gramati-
cais na unido dos dois verbos que formam a locucao, de modo que
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o paciente do verbo no infinitivo na voz ativa se torna o sujeito
do verbo auxiliar. Comparem-se (32°) e (33”), respectivamente:

(32’) eles vao fazer outras reformas

(32) vao ser feitas outras reformas

(33”) eles vao dizimar aquilo

(33) aquilo vai ser dizimado

E importante enfatizar que, ao nos referirmos ao compor-
tamento de ir como auxiliar, marcador de tempo/aspecto/modo,
nao estamos descartando o uso de i» como verbo pleno. Antes,
estamos trabalhando sob a perspectiva do principio de camadas
de Hopper (1991), em que novos sentidos de um item convivem
com o seu sentido mais antigo, original.

As observagdes acima sobre o comportamento de ir em
locugdes com o verbo no infinitivo nos remetem ao principio de
iconicidade, mais especificamente, ao principio iconico da pro-
ximidade: quanto maior for a integracao dos conceitos no plano
cognitivo, maior serd a sua integracdo morfossintatica.

Segundo Givon (1990, p. 542), o subprincipio icOnico
que motiva o uso de locugdes ¢ bastante transparente: ele envolve
a correlacdo sistemdtica entre o grau de integracdo semantico-
-cognitiva dos dois eventos e a proximidade fisico-temporal entre
os dois verbos. A integragdo do evento descrito estd diretamente
relacionada a forma nominal do verbo que acompanha ir, de tal
modo que “quanto mais integrados cognitiva e semanticamente
sdo os eventos, tanto mais nominal serd a morfologia do verbo
principal” (GIVON, 1990, p. 549). Givon afirma que os recursos
comumente usados na sintaxe das locu¢des nao sao arbitrarios:
cada um deles ¢ uma expressao iconica do grau de integragao do
evento codificado pelo verbo auxiliar e o principal. No caso de ir
+ verbo no infinitivo, esses recursos se apresentam como:

1. co-lexicalizacdo: quanto mais integrados dois
eventos, tanto mais integrados os dois verbos;
2. subordinador: quanto mais integrados dois even-

tos, tanto menos provavel que eles sejam separados por
um subordinador ou pausa fisica;

3. forma verbal: dada uma hierarquia do grau de finitude
das formas verbais, quanto mais integrados dois eventos,
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a. tanto mais nominal ¢ a forma do verbo principal;

b. tanto menos morfologia verbal finita, tais como

concordancia pronominal, tempo/aspecto/modalidade, o

verbo principal tende a exibir.

A analise desenvolvida neste trabalho procurou verificar
os caminhos percorridos no processo de gramaticalizagdo de ir,
que se manifesta num continuo de abstratizagdo a partir do senti-
do fundante de deslocamento espacial concreto. De item lexical
pleno (verbo de movimento), ir passa para um estagio interme-
diario, em que ja se comporta como um verbo auxiliar, acumu-
lando o sentido de deslocamento fisico com o de marcador de
tempo futuro ou aspecto habitual (verbo serial). Nesse estagio,
ir tem natureza hibrida: pode ser interpretado como item lexical
e elemento gramatical. Na etapa seguinte, i perde o significado
de movimento e restringe-se a funcdo de marcador temporal/as-
pectual. A locugdo verbal formada com ir pode também assumir
um valor de convite, sugestdo ou ordem; neste caso, ir funciona
como um modalizador.

Finalmente, em expressdes como vamos dizer, vamos su-
por, a locugdo com ir tem funcionamento discursivo de operador
argumentativo, dirigindo a atenc¢ao do interlocutor para a linha de
argumentacao que estd sendo desenvolvida na situagdo interativa.

Resumindo, a trajetoria de gramaticalizagdo de ir reflete
os seguintes estagios que, como dissemos anteriormente, convi-
vem harmonicamente na lingua:

a. deslocamento espacial concreto

b. deslocamento espacial concreto + tempo/aspecto
habitual

c. auxiliar de tempo/aspecto/modo

d. operador argumentativo

Apoiados na trajetdria de abstratizag¢do proposta por Hei-
ne et al. (1991), representamos o processo de gramaticaliza¢ao de
ir através da seguinte escala:

86



+ concreto - concreto

Espaco > Tempo > Texto
item lexical item item gramatical
(verbo pleno) gramatical (operador
(verbo auxiliar) argumentativo)

Quadro 5: Escala de gramaticalizagdo de ir

Cabe enfatizar que estamos defendendo que, no
processo de variacdo/mudanca de ir, o sentido fundante e os
novos sentidos convivem, sem que o primeiro desapareca. To-
dos os usos sdo testados na sincronia atual do portugués, como
comprovam as ocorréncias de ir no Corpus D&G. Pressdes de
ordem cognitiva e comunicativa sdo responsaveis pelo fato
de estendermos continuamente novas polissemias e as apli-
carmos a novas situagdes que interpretamos como analogas as
que ja experienciamos.

Neste trabalho, ndo vamos discutir a problematica, abor-
dada em pesquisas recentes (cf. FERREIRA, 2000, 2003), da di-
recionalidade concreto > abstrato na mudanca de i, tendo em vis-
ta que estamos examinando apenas uma sincronia do portugués.
E possivel que a associa¢io de espaco a tempo e dai a texto nao
tenha carater linear, temporal. Somente uma analise diacronica,
que investigasse diferentes sincronias do portugués, poderia for-
necer evidéncia para essa questao.

4. A questdo do ensino de lingua materna

Consideramos de fundamental importancia a contribui-
cdo das diversas correntes lingiiisticas, dentre elas a funcionalis-
ta, para o tratamento, no ensino fundamental e médio, da relagao
entre gramatica e discurso, ao se lidar com textos, tanto na pers-
pectiva de andlise quanto na de produgdo. Temos por objetivo
oferecer uma alternativa de abordagem que explore e trabalhe a
gramatica e surpreenda sua emergéncia em textos produzidos em
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situagdo real de comunicagdo para que o ensino de lingua materna
ganhe mais sentido e interesse para os estudantes.

Nossa intencdo ¢ contribuir para a formacdo de professo-
res de portugués, propondo uma orientagdo didatica e pedagogica
que leve em conta o uso real da lingua. A idéia que nos norteia é
vincular tendéncias de variagdo e mudanga com um ensino que
envolva o que esta de fato ocorrendo na comunicagdo cotidiana.
Nao visamos diretamente a aplicacdo pedagdgica, mas buscamos
revelar um quadro de variagdo e mudanca lingiiistica que pode
e deve subsidiar a pratica de ensino de portugués. Nessa linha,
nossos trabalhos podem trazer contribui¢des que auxiliem a via-
bilizar um ensino de lingua materna menos autoritario, que con-
temple a variabilidade lingiiistica, a criatividade do usudrio da
lingua e a mutabilidade relativa da fala.

Assim, uma vez apresentada a andlise do processo de
gramaticalizacdo de ir, vamos agora fazer algumas reflexdes
sobre o ensino de lingua portuguesa, especificamente no que
se refere ao topico fempo futuro. Nao temos a inteng¢do de es-
gotar o assunto, mas sim de tecer algumas consideragdes para
facilitar o tratamento desse topico em sala de aula a partir de
pressupostos tedricos funcionalistas.

Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) de Lingua
Portuguesa sdo um documento oficial que contém novas pro-
postas para um redimensionamento do ensino do idioma ma-
terno com vistas a atender a uma nova demanda, permitindo
ao estudante sair da passividade consubstanciada pela atitude
prescritiva do ensino de lingua, materializada em memorizagdes
e repeticdes de regras, o que, de certa forma, contribuia e ain-
da contribui para o fracasso escolar, culminando em evasdes e
reprovacgdes massivas.

Existem pontos convergentes entre a proposta contida nos
PCN e o funcionalismo lingiiistico. Alguns desses pontos sdo per-
ceptiveis nos objetivos gerais de Lingua Portuguesa que o documento
propde para o ensino fundamental, dos quais destacamos dois:

o utilizar a linguagem na escuta e produgado de textos
orais e na leitura e producdo de textos escritos de modo a atender
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a multiplas demandas sociais, responder a diferentes propdsitos
comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condigdes
de producdo do discurso;

o usar os conhecimentos adquiridos por meio da
pratica de analise lingiiistica para expandir sua capacidade de
monitoragdo das possibilidades de uso da linguagem, ampliando
a capacidade de analise critica.

Esses objetivos revelam que a proposta defende que, na
escola, haja primazia do estudo da linguagem enquanto atividade
discursiva, em diferentes condi¢des de realizacdo, tanto na ora-
lidade quanto na escrita, e a atualizagdo dos conhecimentos lin-
giiisticos através de atividades praticas, ou seja, o emprego da
gramatica no uso efetivo da lingua. Tais procedimentos vao ao
encontro dos pressupostos tedricos funcionalistas, que defendem
a analise das estruturas lingiiisticas levando-se em consideragdo
os contextos de uso real dessas estruturas.

Os PCN procuram levar o estudante a uma participagdo
social mais efetiva e, para isso, propdem como condi¢do ne-
cessaria o dominio da linguagem enquanto atividade discursiva
e cognitiva e o dominio da lingua enquanto sistema simbolico,
possibilitando ao estudante uma atitude reflexiva e conseqiiente
participag¢d@o no mundo letrado.

E fato reconhecido pelos PCN e também entre os funcio-
nalistas que a modalidade oral exerce uma grande influéncia nos
textos escritos, principalmente na fase inicial da escolarizacao,
devido aquela modalidade permitir uma maior liberdade quanto
ao emprego de estruturas morfossintaticas e outros mecanismos
proprios da linguagem oral. Isso resulta, por parte dos pesquisa-
dores, em uma atengdo especial a essa forma de representagdo da
linguagem através de pesquisas que permitem uma maior com-
parabilidade entre textos escritos e orais e que podem, portanto,
trazer subsidios aos professores de lingua portuguesa.

E consideravel, em diversas areas da lingiiistica, o niime-
ro de trabalhos que vém sendo desenvolvidos sobre a linguagem
oral em relagdo a escrita. Isso se deve a percep¢do de que ndo
devemos dissociar essas duas instancias comunicativas, dan-
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do somente primazia a escrita, como ainda o faz a escola. Na
tentativa de apenas repassar o que estd prescrito nas gramati-
cas normativas, o ensino tradicional acaba considerando como
erros alguns fendomenos tipicos da linguagem oral. Com esse
procedimento, desconsidera-se que a lingua estd num continuo
processo de evolugdo e acaba-se taxando de “deficiente” aque-
le aluno que ndo consegue “aprender” o que estd estabelecido
nas gramaticas normativas.

Apesar de a proposta pedagdgica contida nos PCN con-
templar um novo horizonte no processo de ensino/aprendizagem
de lingua materna, os livros didaticos, em sua maioria, perpetuam
uma visao conservadora da linguagem, que considera a aquisi¢ao
da chamada norma culta como o fim tnico do estudo da lingua
portuguesa levado a cabo nas escolas. Contudo, a lingua possui
um carater dinamico, que ndo ¢ regido apenas por uma unica nor-
ma gramatical, como parece pressupor o ensino tradicional. Faz-
-se necessario, entdo, levar em conta também estruturas lingiiisti-
cas emergentes, pois novos usos surgem para dar conta de neces-
sidades comunicativas e cognitivas do falante, como ¢ o caso do
emprego do verbo ir na indicacdo de futuro.

Os novos usos de uma forma passam a integrar a gramati-
ca da lingua e merecem um tratamento escolar. Segunda a teoria
funcionalista, a variagdo lingiiistica ¢ um estagio natural da traje-
toria de regularizacdo gramatical das formas lingiiisticas. Levan-
do em conta esse aspecto, o ensino gramatical deixaria de ser cen-
trado exclusivamente na variedade padrdo, que prioriza apenas
um subconjunto de fatos, em detrimento das demais variantes. Ao
contrario, ¢ preciso expor o aluno a um conhecimento mais diver-
sificado da realidade lingiiistica brasileira, ajustando o ensino de
portugués a essa realidade. Cabe a escola desenvolver atividades
que, contemplando a variacdo lingiiistica observada em textos
reais, levem o aluno a perceber a adequacao de determinados usos
em determinadas situagdes, ou seja, a lingua em uso.

A trajetoria que sugerimos para o ensino de portugués ¢
partir do uso ou conhecimento lingiiistico que o aluno ja domi-
na — a conversagao — para atingir o chamado uso culto ou dialeto
padrdo, através de uma abordagem funcionalista da lingua, con-
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siderando, porém, que nenhum dos usos lingiiisticos ¢ melhor do
que outro; possuem, apenas, finalidades distintas. A fala produzi-
da em situagdes de interagdo pode servir como ponto de partida
para uma consideragdo sobre os mecanismos produtivos de co-
dificacdo de sentido, ja4 que a conversagdo ¢ o uso basico da lin-
gua, cujo status especial justifica tratd-la como a origem de todos
os outros usos (CHAFE, 1994).

A linguagem ¢ um instrumento de comunica¢do social
pela qual o individuo exterioriza o pensamento como também
mantém a intercomunicacdo, de forma ativa, com vistas a pro-
duzir no outro algum efeito de sentido dentro de um contexto
social, cultural e historico numa situagao especifica de produgao.
Propomos que a lingua viva, com suas variacdes, seja objeto de
reflexdo nas salas de aula. O professor, mais do que ensinar gra-
matica, que os alunos ja tém internalizada e que pdem em uso
quando engajados em atividades comunicativas, deve leva-los a
refletir sobre ela, flagrando sua face instavel, emergente, moldada
pelo uso lingliistico cotidiano. Fiéis a nossa visdo funcionalista
de gramatica emergente, cabe questionar a postura do professor
de lingua materna que tende a refrear todo movimento de mu-
danga, tradicionalmente rotulado como corrupcao da linguagem.
Em muitos casos, esse profissional concebe a gramatica como um
organismo auto-suficiente, imposto pela escola em sua forma es-
tatica e consagrada pelos classicos.

Em contraste, quando se trabalha com a gramatica sob a
perspectiva da interagdo e do funcionamento textual-discursivo,
¢ possivel integrar os diferentes aspectos que constituem o ensi-
no/aprendizagem da lingua materna. Nesse sentido, a abordagem
funcional a natureza emergente da gramatica pode ser uma fer-
ramenta eficaz. Além de ser condicionada por fatores cognitivos
inatos, a gramatica €, sobretudo, uma conseqiiéncia da interagao
dos usudrios da lingua, de que resultam padrdes que se manifes-
tam e se estabelecem no uso real. Nesse contexto, vale abrir espa-
¢o parta uma discussdo sobre a natureza da linguagem em geral, e
da gramatica e do discurso em particular.
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Mais especificamente no caso do ensino do tempo futuro,
o professor deve considerar, com seus alunos, os diversos recur-
sos disponiveis em portugués para a codificagdo dessa categoria
verbal, pois sdo parte da gramdtica da lingua portuguesa. Entre
eles, podem-se destacar a forma sintética (comerei), a locugdo
perisfrastica com ir no presente do indicativo (vou comer), a lo-
cu¢do com ir no futuro do indicativo (irei comer), a locugao com
ir no presente do indicativo mais esfar mais verbo principal no
gerundio (vou estar comendo) e o uso de advérbio que marca tem-
po futuro com verbo no presente do indicativo (amanhd como),
por exemplo. Nessa linha, € pertinente que o professor estabeleca
uma diferenca entre as formas verbais de tempo futuro e a cate-
goria verbal déitica de futuro, ressaltando que a instabilidade se
da com as formas de futuro, ndo com a categoria de futuro. Ao
explorar as diferentes formas de realizagdo do futuro, o professor
pode focalizar como cada uma dessas estratégias de codificacdo
exprime essa no¢ao temporal e se hd diferencas de sentido entre
os tipos de recurso. Por exemplo, vimos que a perifrase com ir no
presente do indicativo acumula outros valores (modal, aspectual,
afetivo) além do puramente temporal, enquanto a forma sintética
¢ neutra com relagdo a esses efeitos de sentido.

O professor pode, também, levar os alunos a relacionar
cada forma de futuro com diferentes géneros de textos orais e
escritos: alguns recursos podem predominar em géneros mais for-
mais, outros em géneros menos formais. No caso em questao,
enquanto a forma sintética (comerei), eleita como a variedade
padrdo, ¢ empregada em contextos mais formais, especialmente
na escrita, a forma analitica concorrente (vou comer) ¢ utilizada
com maior freqliéncia na modalidade oral, independentemente
da faixa etdria e do grau de escolaridade do falante, como de-
monstramos em nossa analise. Desse modo, o professor chama a
atencdo para a adequacao das formas as situagdes de uso, levando
os alunos a refletir sobre os recursos que podem ser usados nos
mesmos co-textos e contextos. Para exercitar e avaliar a apren-
dizagem desse topico gramatical, os alunos podem levantar as
formas de futuro presentes em textos escritos de diferentes graus

92



de formalidade, comparando o efeito de sentido que a ocorrén-
cia dessas formas acarreta em cada texto. Podem, ainda, produzir
textos representativos de géneros distintos, utilizando diferentes
recursos de expressao do futuro, atentos para o contexto de uso de
cada recurso. Procedimentos como esses estimulam o ensino de
portugués através de uma reflexdo sobre a lingua como atividade,
nao apenas como estrutura.

Sugerimos, portanto, como forma de minimizar os proble-
mas concernentes ao ensino de Lingua Portuguesa, que o profes-
sor se sensibilize para as dificuldades enfrentadas pelos estudan-
tes ao se abordar em sala de aula modelos de representagdo da lin-
guagem que ndo respondem as reais necessidades comunicativas
de seus usudrios, numa atitude prescritiva que abomina qualquer
manifestacdo que venha transgredir os modelos classicos consa-
grados pela gramatica normativa. Como alternativa mais eficaz,
deve-se instrumentalizar o individuo ndo para ser um deposita-
rio e reproduzir as informagdes que recebe, mas para que possa
desenvolver sua competéncia comunicativa tanto na modalidade
oral quanto na escrita, a fim de que, de posse desses instrumentos,
possa utiliza-los de forma coerente e eficaz tendo em vista a sua
participagdo efetiva na sociedade.



5. Consideracdes finais

A analise dos dados coletados no Corpus D&G revela um
elevado indice de emprego do verbo ir como auxiliar, predomi-
nantemente na oralidade, conforme se pode comprovar no Quadro
1. A variavel escolaridade nao exerceu aqui nenhuma influéncia
quanto ao uso desse verbo como auxiliar, haja vista a freqiiéncia
de ocorréncia equivalente por parte dos estudantes da 8* série do
ensino fundamental (91%), bem como pelos estudantes do ensino
superior (95%), o que evidencia o processo de gramaticalizagdo
de ir como marcador de tempo futuro.

Ao lado desse uso, constatamos também a ocorréncia de
ir como verbo principal, conforme o Quadro 1, com igual predo-
minio de ocorréncia na oralidade. A dupla fun¢do de ir no corpus
examinado, ora como verbo principal com sentido de desloca-
mento espacial, ora como auxiliar com sentido temporal, reflete
o processo de abstratizagdo progressiva que pode sofrer um item
lexical, tal como o prevé a corrente funcionalista. A ocorréncia
de tal fendmeno se da pelo fato de o usuério langar mao de ele-
mentos de sentido concreto ja disponiveis no sistema lingiiistico
para veicular um sentido abstrato que tenha estreita relagdo com o
sentido original do item selecionado. Nesse caso, por um proces-
so de transferéncia metaforica, o dominio de experiéncia de des-
locamento temporal (uso de ir como auxiliar) é conceitualizado
em termos do dominio de experiéncia de deslocamento espacial
(sentindo fundante do verbo ir).

Nos textos analisados, o tempo futuro ¢ codificado, em
sua grande maioria, pela forma perifrastica através do emprego
do verbo ir no presente do indicativo acompanhado da forma
infinitiva de outro verbo, conforme atesta o Quadro 2. A forma
analitica sobrepde-se em nimero de ocorréncias a forma sintéti-
ca, sobretudo na oralidade e com pequena ocorréncia na escrita.
Conforme se pdde notar no mesmo Quadro 2, o fator escolari-
dade nao exerceu influéncia quanto ao uso da forma analitica;
surpreendentemente, observa-se uma ocorréncia da construgdo
perifrastica maior entre os informantes do ensino superior, o que
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pode ser interpretado como a consolidacdo dessa construg¢do na
representacdo do tempo futuro em portugués.

A forma sintética, defendida pelas gramaticas normativas
como a forma candnica de representacdo do porvir, esta perdendo
sua posicao de destaque, tendo sua ocorréncia restrita a contextos
mais formais da escrita e da oralidade. Se, como afirmam as gra-
maticas, o futuro analitico representa uma elaboracido de dominio
intelectual, portanto mais refinado, exigindo por parte do usuario
um maior dominio da variedade lingiiistica padrdo, era de se es-
perar que os estudantes do ensino superior, em oposi¢do aos do
ensino fundamental, registrassem o uso da forma sintética, o que
foi confirmado pela nossa andlise: enquanto estes nao produzi-
ram nenhuma forma de futuro sintético, naqueles, embora muito
pequena, a ocorréncia do futuro flexionado se dé tanto na fala (3
casos) quanto na escrita (5 casos).

Queremos ressaltar também a importancia do contexto
discursivo em que a forma analitica se faz presente e que confirma
o seu carater temporal. A presen¢a de elementos como advérbios
e locucdes adverbiais de tempo que apontam para um momento
posterior ao ato de fala sdo um forte indicio de que a forma peri-
frastica (ir no presente + verbo no infinitivo) esteja determinando
um sentido de tempo futuro.

Dessa forma vé-se instaurado o processo de gramatica-
lizagdo do verbo ir, que tem sua origem num item lexical (com
sentido espacial) e se especializa como um item gramatical (com
sentido temporal). Esse processo ocorreu num continuum uni-
direcional, seguindo uma trajetoria de abstratizagdo progressiva
do significado, partindo do mais concreto (espacial) para o me-
nos concreto (temporal), e culminando na indicacdo de relagdes
discursivas (textual). Vale lembrar aqui o principio de camadas
defendido por Hopper (1991), que prediz que os novos sentidos
que surgem ndo pdem fim ao mais antigo, podendo coexistir e
interagir, dentro de um contexto determinado. Esse fato ¢ corrente
com o verbo ir, que tanto se realiza como elemento indicador de
deslocamento espacial como também ¢ empregado na representa-
¢do do tempo futuro.



Quanto a influéncia do género textual no emprego do futu-
ro composto, pudemos verificar no quadro 4 que o maior numero
de ocorréncias da forma perifrastica se deu no sub-género discur-
sivo relato de opinido, com 31% das ocorréncias. Nesse tipo de
género, o falante manifesta um posicionamento face ao que esté
sendo relatado, levando-o a uma exposi¢do de seus pensamentos,
crengas e valores a respeito do vir a ser, caracterizando assim a
sua subjetividade.

Apesar de alguns compéndios gramaticais fazerem re-
feréncias a ir como auxiliar temporal, ainda assim, consensual-
mente, a forma sintética de futuro ¢ privilegiada pelas gramati-
cas normativas, que reproduzem, apenas, modelos distanciados
do uso real da lingua em contextos interacionais. Nossa pesquisa
confirma o carater maleavel da gramatica que, segundo a con-
cepe¢do funcionalista, esta “num continuo fazer-se, mas nunca se
estabiliza” (HOPPER, 1987), tendo em vista atender as neces-
sidades comunicativas e cognitivas dos seus usuarios. E no uso
que as estruturas gramaticais efetivamente se realizam, tornando
possiveis determinadas realizagdes que a gramatica tradicional
vé com certa cautela, heranca da visao compartimentalizada dos
fatos lingiiisticos. Nao queremos aqui relegar as gramaticas a um
segundo plano ou bani-las, mas despertar o interesse por parte
daqueles que ensinam o idioma materno para que se sensibilizem,
procurando instrumentalizar e conscientizar seus alunos para a
existéncia das duas formas de expressdo da linguagem: a formal,
mais cuidada e presa a normas e a informal, mais livre e criativa,
colaborando, assim, para torné-los usuarios competentes nas di-
ferentes instancias publicas da linguagem.
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0s conectores e, ai e
entao na sala de aula

Maria Alice Tavares



1. Introducao

Os conectores coordenativos e, ai € entdo sdo freqiiente-
mente utilizados como indicios lingiiisticos que facilitam a per-
cepgdo, por parte do ouvinte/leitor, da relagdo de seqiienciagdo
entre partes do texto pretendida pelo falante/escritor. Observemos
alguns exemplos:

(1) eu jogo bola ... o primeiro campeonato que eu fui foi
aqui mesmo na rua ... quem tava jogando era eu e Loamir

... contra Klibson e Welton ... entéo foi expulso Loamir ai

ficou so Klibson e Welton ... ai eu joguei sozinho ... ¢ nds

ganhamos de um a zero ... entdo fomos pras semi-finais e

ganhamos de dois a zero ... ¢ foi pra final ¢ ganhamos nos

pénaltis ... (Corpus D&G, p. 422).

(2) O primeiro campionato foi aqui na rua, 0s componen-

tes foram: Loamir e Wagner, Welton e Klibison. Fomos

jogar no campo e ganhei de 1x0 no primeiro jogo e fomos
para a semifinal ¢ ganhamos de 2x0 e depois para final
contra, Welton e Klibison nos penaltes de 2x0. (Corpus

D&G, p. 425).

Em (1), temos um texto oral e, em (2), um texto escrito que
corresponde aquele em (1): ambos foram produzidos pelo mesmo
individuo, que tinha o objetivo de narrar uma situagao pela qual
passou, um campeonato de futebol envolvendo os meninos da rua
em que mora. Esses dois textos foram extraidos do Corpus Dis-
curso & Gramdtica — a lingua falada e escrita na cidade do Natal
(Corpus D&G), fonte dos dados deste estudo. Selecionamos uma
amostra composta por 64 producdes de oito informantes natalen-
ses, quatro de 9 a 11 anos da 4? série do ensino fundamental e qua-
tro de 18 a 20 anos do 3° ano do ensino médio. Cada um desses
informantes elaborou quatro textos orais e quatro textos escritos
correspondentes, considerando os seguintes tipos: narrativa de
experiéncia pessoal, relato de procedimento, descri¢do de local
e relato de opinido.'

1 Os dados referentes ao tipo narrativa de experiéncia pessoal foram
coletados com o auxilio do bolsista PIBIC Rossini de Santiago Silva.
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E, ai e entdo tornaram-se conectores através da gramatica-
liza¢do, processo de mudanga responsavel pela migragao de itens
do léxico a gramatica ou de itens ja gramaticais a novas fungoes
no mesmo ambito. £ ¢ proveniente do conector latino ef, por sua
vez derivado do advérbio do latim arcaico et/eti ‘também’. Ja ai,
do advérbio latino ibi ‘nesse lugar’ ou ‘nesse momento’, e entdo,
do advérbio latino intunc ‘nesse momento’, receberam, em portu-
gués, papéis adverbiais de natureza dé€itica e anaforica espacial e/
ou temporal, dos quais sdo oriundos seus usos como conectores.
Atualmente, e, ai e entdo sdo freqlientemente utilizados como
conectores coordenativos, e, nesse papel, os trés atuam na sina-
lizagdo de continuidade e consonancia entre segmentos do texto,
caracterizando, portanto, um caso de sobreposi¢ao funcional.?

Formas em sobreposi¢do funcional estdo sujeitas ao prin-
cipio da marcagdo, pois, mesmo desempenhando uma mesma
funcdo, tendem a manifestar diferentes graus de complexidade.
Givon (1995) considera os seguintes critérios para a identifica-
¢do de formas marcadas: (a) complexidade estrutural: a estrutu-
ra marcada tende a ser mais complexa (em termos de extensdo
e/ou numero de morfemas) que a ndo marcada; (b) distribuicdo
de freqiiéncia: a estrutura marcada tende a ser menos freqliente
que a ndo marcada, o que lhe rende maior saliéncia cognitiva; (c)
complexidade cognitiva: a estrutura marcada tende a ser cogniti-
vamente mais complexa, aumentando a necessidade de atencao, o
esfor¢o mental e o tempo de processamento.

Aplicando esses critérios aos conectores e, ai € entdo, o
resultado ¢ sua organizagdo na seguinte escala de marcagdo: e <
ai < entdo. E ¢ a forma mais recorrente, sendo responsavel por
502 dados (60%) do total de 846 casos encontrados na amostra.
Além disso, parece ser a forma mais facil de processar: ¢ a me-
nor, além de ser 4tona, em oposi¢do a aif e entdo, que sao tonicas.

2 Tavares (2003) trazumaanalise dos varios estagios da gramaticaliza¢do
de e, ai ¢ entdo, com base em dados do latim e das varias fases da lingua
portuguesa, além de discutir sua categorizagdo como conectores coordenativos.
Em Barreto (1999), ha uma descri¢@o da trajetéria de mudanca de e/et desde o
proto-indo-europeu.
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Ai possui marcacdo intermediaria, com freqiiéncia de 223 (26%).
Entdo ¢ a forma mais longa e menos freqiiente (121 dados e 14%)),
possivelmente exigindo mais atencao e tempo de processamento
que as demais.

Se uma forma € mais ou menos marcada, serd preferen-
cialmente utilizada em certos contextos, em detrimento de ou-
tras formas. Assim, também aplicamos os critérios de marcagao
propostos por Givon na distingdo entre categorias mais € menos
complexas relacionadas ao uso de e, ai e entdo. Com isso, pre-
tendemos averiguar se e, 0 conector menos marcado, tende a ser
utilizado em contextos de interacdo lingiiistica menos comple-
X0S, €, ém contraparte, se entdo, o conector mais marcado, tende
a estar relacionado a contextos mais complexos. Selecionamos
as categorias que melhor se sujeitam a um controle sistematico,
incluindo quantificagdo de dados. Sdo elas: (i) modalidade (fala
e escrita); (i) tipos de discurso (narrativa de experiéncia pessoal,
relato de procedimento, descri¢do de local e relato de opinido);
(ii1) relagdes semantico-pragmaticas estabelecidas entre os seg-
mentos do texto interligados por e, ai e entdo (seqiienciagdo tex-
tual, seqlienciagao temporal e causa-conseqiiéncia); (iv) natureza
do nivel de articulagdo estabelecido por e, ai e entdo (conexao
entre oragdes e entre segmentos maiores do texto); (v) tracos se-
mantico-pragmaticos do verbo da oragao introduzida pelo conec-
tor (momentaneo, atividade especifica, dicendi, atividade difusa,
instancia, etc). Tais categorias podem ser relacionadas a diferen-
tes graus de complexidade em termos de processamento cogniti-
VO, COMO veremos na proxima se¢ao.

Com base nos resultados obtidos, fornecemos sugestoes
para a abordagem de conectores na disciplina de Lingua Portu-
guesa nos niveis fundamental e médio de ensino, destacando o
caso de e, ai e entdo. No portugués brasileiro, eles sdo os conec-
tores coordenativos que mais freqlientemente sinalizam a seqiien-
ciagdo entre partes do texto, especialmente na fala,® o que justifica

3 No portugués brasileiro, ha outros conectores responsaveis por
sinalizar continuidade e consonancia entre partes do texto, como dai, depois
e portanto. Contudo, eles foram excluidos deste estudo por serem pouco
recorrentes na amostra de dados considerada.
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nossa preocupagdo em alertar para problemas com que nos depara-
mos em nossa analise, para cuja solugdo a escola pode contribuir.

2. Uma questdo de marcaciao?

Esta secdo ¢ subdivida em cinco partes, cada uma destina-
da a uma categoria relacionada aos contextos de uso dos conecto-
res e, ai e entdo: 1) modalidades da lingua; 2) tipos de discurso; 3)
relacdes semantico-pragmaticas; 4) niveis de articulacdo; 5) tra-
cos semantico-pragmaticos do verbo da oragdo introduzida pelo
conector. No que tange a a distribuicdo de e, ai e entdo quanto a
essas categorias, esperamos que conectores de natureza mais e
menos complexa sejam mais recorrentes em contextos de proprie-
dades similares.

2.1 Modalidades da lingua: fala versus escrita
Seguem-se ocorréncias orais e escritas dos conectores e,
al e entdo:

(3) eu nao coloco 6leo ... ndo coloco ... ndo coloco ... ai
eu deixo ferver num sabe? ai ja ta no sal a dgua ... dei-
xo ferver 14 ... ai fico arrumando a casa fazendo coi-
sa ... (...) antes eu tenho que quebrar ... pra coisar né?
ai eu ... boto ... fica 14 ... ai eu dou uma mexidinha ...
(Corpus D&G, p. 350).

(4) Bem o meu Macarrdo que eu fago ¢ assim pego uma
panela boto a agua e sal depois boto a tampa e deixo en-
quanto estou varrendo a casa. Depois de algum tempo vou
ver esta fervendo pego o Macarrao pico e coloco dentro. E
o meu molho do macarrdo ¢ assim pego a cebola e pico e
boto manteiga e passo o macarrdo. (Corpus D&G, p. 363).
(5) a varanda onde a gente faz a nossa sala intima para ver
televisao ... assistir filme ... essas coisas ... entao la tem
duas cadeiras grandes e duas redes armadas para a gente
ver televisao ... ¢ tem uma mesinha com televisao ... video
... €ssas coisas ... entdo essa ¢ a nossa sala intima que da
também pra rua ... (Corpus D&G, p. 58).

(6) este ¢ o primeiro pavimento, para se chegar ao se-
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gundo retorna-se a sala de estar e sobe-se uma escada-

ria; apOs subir a escada, encontra-se a direita um banheiro

social ¢ em frente a escada o quarto principal compos-
to por: uma cama, dois criados-mudo, uma televisdo,
um guarda roupa, uma rede armada e um banheiro.

(Corpus D&G, p. 69).

Cabe inicialmente distinguir géneros e tipos de discurso,
uma vez que, quando se comparam fala informal (uma conversa
cotidiana entre dois amigos, por exemplo) e escrita formal (um
texto académico, por exemplo), encontram-se grandes diferencas.
No entanto, quando se comparam textos orais e escritos de mes-
mo género, observam-se, ao lado de uma gama de similaridades
resultantes da identidade de género, as diferencas que, ai sim, po-
dem ser atribuidas ao plano da modalidade da lingua.

Os géneros sdao formas textuais estabilizadas, historica e
socialmente situadas, embora maledveis e dinamicas, pois aten-
dem as necessidades comunicativas humanas imediatas, que va-
riam a cada comunidade e periodo de tempo. Caracterizam-se
mais por suas fun¢des comunicativas, cognitivas e institucionais
do que por suas peculiaridades lingiiisticas e estruturais. Por isso,
quando nomeamos um género de discurso, ndo nomeamos uma
forma lingiiistica e sim uma forma de realizar lingiiisticamente
objetivos especificos em situagdes sociais particulares. Ha inu-
meros géneros, alguns com manifestacdo possivel através das
modalidades oral e escrita da lingua, outros apenas realizando-se
em uma delas: conversacao cotidiana, telefonema, sermao, carta
comercial, carta pessoal, bilhete, aula expositiva, pega teatral, re-
unido de condominio, hordscopo, e-mail, receita culinaria, bula
de remédio, lista de compras, cardépio de restaurante, instrugdes
de uso, outdoor, etc.

Em contraste, os tipos de discurso sdo definidos pela natu-
reza lingiiistica de sua composicao (aspectos lexicais, morfossin-
taticos, semanticos): narrativa, argumentacao, explicacdo, descri-
¢do, injuncdo. Um mesmo género pode possuir dois ou mais des-
ses tipos. E possivel, por exemplo, que um tnico e-mail contenha
narrativa, argumentacdo, injuncao, etc. Os géneros distribuem-se
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em classes consoante os tracos dos tipos que os caracterizam. As-
sim, géneros como o romance, o conto, o laudo de acidente e
a noticia pertencem a classe dos géneros narrativos, por conte-
rem, prototipicamente, seqiiéncias narrativas. (cf. MARCUSCHI,
2003; BONINI, 2005).

Neste estudo, buscamos uma maior uniformizacao entre
os textos ao tomar como material de andlise amostras de fala e de
escrita compostas pelos mesmos tipos de discurso — narrativa de
experiéncia pessoal, relato de procedimentos, descri¢ao de local
e relato de opinido —, com o intuito de evitar enviesamentos na
analise. Levamos em conta tipos de discurso (e ndo géneros), uma
vez que a fonte de nossos dados, o Corpus Discurso & Gramadtica,
¢ composta por conjuntos de seqiiéncias narrativas, argumentati-
vas, descritivas, procedimentais, € ndo por géneros especificos.

Consideramos o conjunto de nossa amostra oral como me-
nos marcado que o conjunto de nossa amostra escrita, pois a fala
parece ser a modalidade menos complexa em geral, na comuni-
cacao humana. Ela ¢ adquirida antes da escrita e ha comunidades
humanas 4grafas, mas todas fazem uso da fala. Segundo Givén
(1979), esses fatos refletem sua maior simplicidade cognitiva.
Sendo assim, a hipotese € que e, o conector menos marcado, deve
se sobressair na fala, e entdo, o conector mais marcado, deve re-
ceber maior destaque na escrita.

Vejamos os resultados na tabela 1.

E Al ENTAO
MODALIDADE | Freq. % Freq. % Freq. %
Fala 393 78 221 99 117 97
Escrita 109 22 2 01 4 03
TOTAL 502 100 223 100 121 100

Tabela 1: Distribuigo de e, af e entdo — modalidade da lingua

Os resultados mostram que os trés conectores sob enfoque
sdo mais freqilientes na fala. A7 e entdo quase s6 ocorrem nessa
modalidade (com 99% e 97% de seus dados, respectivamente),
ao passo que, ao contrario do que foi previsto em nossa hipotese,
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e ¢ o conector predominante na escrita, em que aparecem 22% de
suas ocorréncias e em que corresponde a 95% do total dos 115
dados de conectores encontrados nessa modalidade. Talvez o fato
de af ter aparecido apenas duas vezes nos textos escritos se deva
a estigmatizacdo que parece estar ligada a seu uso como conector,
geralmente considerado improprio para a escrita ou mesmo um
vicio de linguagem. Portanto, uma pressdo por parte da escola
para que se evite o emprego de ai pode estar por tras de sua pre-
senga insignificante nos textos escritos.

No entanto, o que explicaria a baixa recorréncia a entdo
na escrita? Trata-se de um conector ndo estigmatizado, vinculado
a contextos de maior formalidade (cf. TAVARES, 2003, 2004), e,
por isso, esperdvamos que predominasse nos textos escritos. Por
outro lado, o que faz e ser preferido na escrita, em detrimento
de uma multiplicidade de itens como ai, entdo, logo, pois, dessa
forma, dai, sendo assim, portanto, por conseguinte, em conse-
qiiéncia? Na amostra escrita, os dois primeiros tiveram baixa re-
corréncia (como mostra a tabela 1), pois teve dois dados, logo e
portanto tiveram um, e os demais sequer apareceram. Essa ques-
tao sera retomada na secao 3.

2.2 Tipos de discurso
Foram considerados quatro tipos de discurso:
° NARRATIVA DE EXPERIENCIA PESSOAL: Relato em
que o informante conta um ou mais fatos que se passaram em
certo tempo e lugar, envolvendo a si mesmo e a outros individuos,
com grande presenga de verbos no pretérito perfeito.
(7) era o pastor da igreja que tava ali ... ele poderia ter cha-
mado qualquer outro pastor ... ai quando ele disse ... “eu vou
chamar o pastor Martins porque ele ¢ pastor dessa pessoa” ...
ai eu ja fiquei tremendo nas bases ... ai ... € ... ele disse bem
assim ... “todo mundo j& sabe quem ¢?” ai a galera ficou cala-
da e ndo sei que ... ai eu s6 olhei para ele e s6 faltei chorar ...
fiquei emocionado e tudo mais ... a galera aplaudindo e tudo
mais ... e eu fui 14 ... receber um livro e tal ... agradeci 14 todo
envergonhado ... (Corpus D&G, p. 180).
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RELATO DE PROCEDIMENTO: Descri¢cdo das etapas

necessarias a realizagdo de alguma tarefa ou processo, caracte-
rizando-se pela exposi¢do dos eventos em ordem cronologica e
pela énfase na acdo.

(8) ai passa pro dois ... ai o dois ... a velocidade do giro
do dois ... do floculador dois vai ser menor do que do um
... por qué? porque na hora que passa pra dois € o floco ja
ta se formando ... entao se a velocidade for a mesma ... o
foco ... o floco que se forma num:: vai se destruir ... né ... é
muito fraco e vai findar quebrando ... né ... entao se reduz
a velocidade do giro 14 do mecanismo ... ai vai pro tercei-
ro floculador ... floculador trés ai a velocidade é menor
ainda ... mas ¢ bem pequena mesmo a velocidade ... vocé
mesmo V€ assim a agua girando bem devagarzinho ... cer-
to ... entra pro quatro ... geralmente tem quatro ... né ...
pode ter cinco ... seis ... dependendo da vazao que ele tiver
..né ... entao 14 tinha quatro ... na estacdo Botafogo tinha
quatro floculador s6 ... entde quando chega no quatro a
velocidade ¢ minima mesmo ... (Corpus D&G, p. 197).

DESCRICAO DE LOCAL: Tipo de discurso em que um lo-

cal ¢ exposto detalhadamente em suas peculiaridades e contornos.

(9) Bem na sala, teiam um sofd, umas cadeiras e uma
televisdao. Na cozinha teiam, uma mesa, umas cadeiras,
uma geladeira e um fogdo. E no banheiro teiam um espe-
lho, um sanitario, um boxer e um choveiro. E nos quartos
telam camas, espelhos e janelas. E na prai tinham pedras,
morros, plantas, pé de manga, pé de laranja e as ondas
muito altas. (Corpus D&G, p. 426).

RELATO DE OPINIAO: O informante tece considera-

coes a respeito de determinado tema, evidenciando sua opinido
acerca do mesmo.

(10) constantemente ta sendo seqliestrado pessoas ... €
eles num querem saber ndo ... apanham ... né? essas pes-
soas ... ficam em ... em lugares super ... super desconforta-
veis ... apanhando ... e até matam ... num quer nem saber
... ento seqiiestro também ... era pra ser pena de morte ...
(Corpus D&G, p. 246).
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Qual dos tipos de discurso ¢ o mais marcado e qual ¢ o
menos marcado? Para tentar responder a essa questdo, compara-
mos a narrativa de experiéncia pessoal, o relato de procedimento,
a descri¢do de local e o relato de opinido. Salientamos, porém,
que tal comparagao nao se aprofunda em detalhes, fundamentan-
do-se apenas em propriedades gerais de cada tipo de discurso: (i)
tempo e aspecto verbais mais recorrentes; (ii) natureza do tipo de
informagao predominante.

A narrativa caracteriza-se pela seqiienciagdo cronoldgica
de eventos passados, temporalmente delimitados, correlacionan-
do-se ao pretérito perfeito, seqliencial e ancorado no evento, € ao
aspecto perfectivo, compacto e completo. Trata-se do tempo e do
aspecto menos marcados: tendem a ser mais freqiientes no dis-
curso humano e a exigirem menos esfor¢os cognitivos em termos
de processamento e percep¢io (GIVON, 1993). Podemos opor
a narrativa o relato de opinido, caracterizado pela exposicao de
opinides do falante acerca de determinado fato ou idéia, corre-
lacionando-se com o tempo presente, ndo seqiiencial e ancorado
na fala, e o aspecto imperfectivo, durativo e incompleto. Sao es-
ses um dos tempos e o aspecto verbal mais marcados. Como o
relato de opinido envolve a exposi¢do de pontos de vista, o que
¢ relativamente complexo em nivel de processamento e percep-
¢do, bem como envolve o uso de tempo e de aspecto marcados,
consideramos que seja o tipo de discurso mais marcado. Diferen-
temente, na narrativa, predominam verbo e aspecto ndo marcados
e a seqilienciagdo de eventos delimitados, completos, e, por isso,
mais facilmente processaveis. A narrativa €, portanto, o tipo de
discurso menos marcado.

No relato de procedimento ocorre a seqlienciagao das eta-
pas de um processo, geralmente no presente. Esse tipo de discur-
so, embora se aproxime da narrativa pelo trago de seqiienciagdo
temporal, esta vinculado a um tempo verbal mais marcado e ten-
de a apresentar eventos ndo delimitados, durativos, conseqiiente-
mente, mais complexos quanto ao processamento. E, dessa guisa,
mais marcado que a narrativa. A descri¢do também ¢ mais com-
plexa que a narrativa, por envolver a exposicao das caracteristicas
de um elemento, feita comumente no pretérito imperfeito ou no
presente, tempos verbais marcados.
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Propomos, por conseguinte, um continuo de marcagao en-
volvendo os tipos de discurso que (i) parte da seqiienciagdo de
eventos passados, delimitados temporalmente e ndo durativos, o
que ¢ tipico da narrativa; (ii) passa pela seqilienciacdo de eventos
nao delimitados e durativos, como no relato de procedimentos;
(ii1) chega a ordenacgdo de informacgodes relativas as propriedades
de um elemento ou a ordenacao de argumentos e opinides, tipicas
da descric¢ao e do relato de opinido, respectivamente. Definimos o
relato de opinido, por envolver a manifestacao de pontos de vista,
como mais complexo que a descri¢do, em que ocorre a exposi¢cao
de caracteristicas de um ser ou objeto. A hipdtese € que e, o co-
nector menos marcado, deve ser mais freqliente na narrativa, ao
passo que entdo, o conector mais marcado, deve aparecer mais no
relato de opinido.

Observemos os resultados na tabela 2, que revela que e e
al sao bastante propensos a ocorrer em narrativas de experiéncia
pessoal (com 41% e 51% de seus dados, respectivamente), e af
também se destaca em relatos de procedimentos (com 35% de
seus dados). Por sua vez, entdo predomina em relatos de opinido
(com 41% de seus dados).

3

E Al ENTAO
TIPOS DE DISCURSO | Freq. | % | Freq. | % |Freq.| %
Narrativa de exp. pessoal | 207 41 114 51 20 16
Relato de procedimento | 114 | 23 79 35 33 | 27

Descri¢do de local 95 19 13 06 19 16
Relato de opinido 86 17 17 08 49 | 41
TOTAL 502 | 100 | 223 | 100 | 121 | 100

Tabela 2: Distribuigdo de e, af e entdo — tipos de discurso

2.3 Relagdes semantico-pragmaticas

Identificamos as seguintes relagdes semantico-pragmati-
cas estabelecidas entre os segmentos textuais interligados por e,
ai e entdo: seqiienciacdo textual, seqiienciagdo temporal e cau-
sa-conseqiiéncia. Elas sdo interpretadas pelo ouvinte a partir da
soma de diversos indicios: o que foi dito antes, o que se seguiu,
inferéncias e implicaturas em jogo no momento da interagao.
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Também contam as experiéncias anteriores dos interlocutores, a
sua familiaridade com a gama de tonalidades passiveis de colori-
rem as tramas coesivas alinhavadas entre partes do texto.
J SEQUENCIACAO TEXTUAL: Estratégia lingiiistica
coesiva que assinala a ordem pela qual as unidades conectadas
sucedem-se ao longo do tempo discursivo, salientando o encadea-
mento de uma por¢ao textual anterior com uma posterior.
(11) cidade interiorana ... né ... tem basicamente um cen-
tro da cidade ... né ... uma igreja ... € ... um comerciozinho
pequeno ... né ... corresponde ao tamanho da cidade ... que
¢ pequena ... e tem algumas fazendas proximas ... entre
elas a fazenda da ... minha tia-avé Guiomar ... né ... que ¢
um ambiente superagradavel ... uma casa pequena ... né ...
pequena e rustica ... (Corpus D&G, p. 212).
. SEQUENCIACAO TEMPORAL: Apresentacio de even-
tos no texto de acordo com a ordem em que ocorreram no tem-
po, envolvendo a pressuposi¢ao de que o segundo evento ocorreu
mais tarde em relacdo ao primeiro.
(12) No6s pegamos um papel quadrado dobramos duas
pontas para frente ai fica como se fosse um homem com
chapéu ai agente pinta faz o cabelo e fica um palhaco.
(Corpus D&G, p. 394).
° CAUSA-CONSEQUENCIA: Introducdo de informacdes
que representam conseqiiéncia em relagdo a uma causa mencio-
nada previamente.
(13) agora ... tem o outro lado que a gente vé assim nas
pessoas ndo-crentes ... eu acho que ... nas pessoas ... eu
creio que elas ... que elas tém um certo medo ... na ver-
dade ... de reconhecer o que elas sdo ... sabe ... eu acho
que as pessoas 14 fora ... elas tém medo de ... de repente
dizer que estdo erradas ... né ... entdo elas preferem ndo
crer ... preferem nao acreditar ... enganar os outros dizen-
do que ndo acreditam ... porque na verdade ... acho que
num tem ... essa historia de uma pessoa ... assim ... com-
pletamente ateu ... as vezes eu tenho as minhas duvidas ...
(Corpus D&G, p. 288).



Consideramos como critério principal para a diferen-
ciacdo dessas relagdes quanto a marcacdo os tragcos semantico-
-pragmaticos caracteristicos de cada uma, tratados como possi-
veis reflexos de maior ou menor complexidade cognitiva. Nessa
Otica, a seqilienciagdo textual ¢ a menos marcada: indica apenas a
progressao dos segmentos do texto ao longo do tempo discursivo,
assinalando a ordem seqiiencial pela qual eles sdo apresentados
e desenvolvidos. Trata-se de uma estratégia puramente coesiva,
que ndo dispara, no interlocutor, a necessidade de busca por ma-
tizes de significacdo outros além da indica¢do de que um dos seg-
mentos interligados relaciona-se com o outro ou de que ambos
relacionam-se a0 mesmo topico. Representa, portanto, um pro-
cessamento cognitivo mais rapido e econdomico.

A seqlienciacdo temporal possui um traco de significado
a mais, pois indica a cronologia dos eventos narrados, colocando
em evidéncia ndo apenas a ordenacdo discursiva, mas também
a ordenagdo temporal cronoldgica. Nao exige, por conseguinte,
um processamento cognitivo arduo, uma vez que esté relacionada
a experiéncias mais bdsicas dos seres humanos com a realida-
de circundante, com o mundo que se oferece aos sentidos. Por
essa razao, a seqlienciacao temporal pode ser tomada como pouco
complexa, embora, por conta do trago temporal, exija mais esfor-
¢o cognitivo que a seqiienciagdo textual.

A relacdo de causa-conseqiiéncia apresenta um grau de
complexidade maior, ja que introduz informagdes que represen-
tam conseqiiéncia em relagdo ao que foi dito anteriormente. O
estabelecimento dessa relacdo requer do usudrio da lingua uma
elaboracdo mental complexa, deixando vir a tona um viés argu-
mentativo, vinculado mais ao mundo do dizer que ao mundo con-
creto. A conseqiiéncia ¢ integrante do conjunto de relacdes atri-
buidas pelos homens em seu processo de apreensdo da realidade
(entre as quais se encontram também a finalidade, a pertinéncia,
a analogia, etc). E o falante/escritor e ndo o mundo exterior que
apresenta um evento como conseqiiéncia do outro, mesmo que
nuancas de sucessao temporal estejam em jogo.



As hipoteses sdo as seguintes: como a seqiienciagdo tex-
tual ¢ menos complexa cognitivamente, deve ser codificada pre-
ferencialmente por e, o conector menos marcado. Entdo, mais
marcado, deve exibir especialmente causa-conseqiiéncia. Os re-
sultados, apresentados na tabela 3, confirmam essas hipdteses:
67% das ocorréncias de e sdo vinculadas a relacdo de seqiien-
ciagao textual e 59% das ocorréncias de entdo sao vinculadas a
relag¢do de causa-conseqiiéncia. A7, conector de grau de marcagao
intermediario, predomina na sinaliza¢do de uma relagdo de grau
de marcacdo também intermediario, a seqlienciacdo temporal,
com 42% de suas ocorréncias.

I3

E Al ENTAO
RELACOES Freq.| % | Freq. | % | Freq. | %
Seqiienciacdo textual | 336 | 67 75 34 42 35
Seqiienciacdo temporal | 119 | 24 94 42 8 06
Causa-conseqiiéncia 47 09 54 24 71 59
TOTAL 502 | 100 | 223 | 100 | 121 | 100

Tabela 3: Distribuic@o de e, ai e entdo — relagdes semantico-pragmaticas

2.4 Natureza do nivel de articulacio

Consideramos dois niveis de articulagdo: segmento topico
e segmento oracional. A previsao inicial era de controle de quatro
niveis, inter-topico, subtopico, segmento tépico e segmento ora-
cional, mas, como foram obtidos poucos dados relativos aos dois
primeiros, decidimos agrupa-los aos dados dos segmentos topi-
cos, uma vez que esses trés niveis sdo caracterizados por menores
graus de integragdo entre as partes do discurso interligadas, em
comparagdo com o nivel dos segmentos oracionais.
o SEGMENTO TOPICO: O conector interliga dois segmen-
tos topicos, integrantes de um tdpico/assunto, isto €, um “conjun-
to de referentes explicitos ou inferiveis, concernentes entre si”
(JUBRAN; URBANO, 1993, p. 361).

(14) ¢ a logica ... as melhores notas ... quer dizer ... por

exemplo ... tem supor de:: terminando a escola ... termi-

nando o segundo grau ... duzentos e cinqiienta t€ém que
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ir pra universidade ... entdo vocé passa o segundo grau
todinho estudando ... aprendendo ... né ... s6 assim pode
entrar na universidade ... entao acho que ai vem a questao
de politica no Brasil ... porque o pessoal num investe na
educacdo ... né ... € brasileiro € ... principalmente politico
né ... comega pelos grandes ... querem mais que ... a gente
que tem estudo ... que conhece ... sabe o que quer ... eles
querem que a gente ... num tenha capacidade de discernir

o que ¢ certo e o que € errado ... (Corpus D&G, p. 202).

J SEGMENTO ORACIONAL: O conector interliga ora-
cdes que mantém fortes elos de integragdo, do que ¢ reflexo a
auséncia de pausa entre elas.

(15) vocé primeiro ... pega os jogadores e posiciona no

campo ... depois vocé co/ voce€ so pode fazer gol depois

do meio de campo (Corpus D&G, p. 400).

Para diferenciar os niveis de articulagdo quanto a mar-
cac¢do, levamos em conta o tratamento dado a coeréncia textual
por Givon (1995, 2005). Segundo o autor, enquanto propriedade
observavel no texto, a coeréncia pode ser definida como conti-
nuidade ou recorréncia de algum(ns) elemento(s) sobre um de-
terminado espaco textual. Dentre tais elementos, seis constituem
melhores indicios para a avaliagdo da coeréncia, por serem de
natureza mais concreta e, por isso, mais facilmente mensuréveis.
Sao eles: referéncia, localizacdo, temporalidade, aspectualidade,
modalidade/modo e agdo/evento. Givon (2005) acrescenta um sé-
timo elemento a lista: perspectiva de voz (por exemplo, do narra-
dor em um texto ficcional). Esses subcomponentes da coeréncia
podem se estender seja localmente, entre segmentos adjacentes,
seja globalmente, ao longo de estruturas textuais maiores.

Os niveis de articulagdo discursiva podem ser considera-
dos diferentes niveis de coeréncia, da mais local, com maior con-
tinuidade referencial, temporal, etc, o que ocorre na articulagao
entre segmentos oracionais, a coeréncia mais global, caracteriza-
da por maior descontinuidade, o que ocorre na articulagdo entre
segmentos topicos.

A defini¢do de coeréncia enquanto propriedade observavel
no texto ¢ de natureza heuristico-metodoldgica. De acordo com
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Givon, a coeréncia também pode ser definida, do ponto de vista
cognitivo, como um processo que se dd na mente de quem pro-
duz e compreende textos. Trata-se, portanto, de um fenémeno de
face dupla: pode ser abordado do ponto de vista de seus reflexos
mensuraveis no texto, como a (des)continuidade referencial, tem-
poral, aspectual, etc, e do ponto de vista dos processos mentais en-
volvidos em sua produgdo. A coeréncia no texto, isto €, suas mar-
cas e pistas expressas materialmente, ¢ reflexo de sua contraparte
cognitiva, dos processos mentais responsaveis pela organizacao
coerente do texto.

Nessa perspectiva, a articulagdo entre segmentos oracionais
pode ser considerada como reflexo de processamento cognitivo
menos complexo. Isso se motiva pelo fato de tal articulagdo ser
ligada a coeréncia local, que envolve maior facilidade de proces-
samento, uma vez que ¢ caracterizada por maior continuidade dos
subcomponentes da coeréncia: referencialidade, temporalidade, as-
pectualidade, etc. A continuidade desses elementos resulta em um
maior amarramento entre as informagdes conectadas, o que permi-
te um processamento mais automatico das mesmas, tanto do ponto
de vista da elaboragdo quanto da compreensdo. Diferentemente, os
niveis mais globais de coeréncia, agrupados, neste estudo, no nivel
dos segmentos topicos, sdo reflexos de processamento mais com-
plexo, caracterizando-se por maior descontinuidade entre as infor-
magdes interligadas.

Quanto maior a ruptura entre as informagdes, maior a com-
plexidade cognitiva necessaria para processa-las e interpreta-las, o
que leva a necessidade de maior marcagdo lingiiistica. Por conse-
guinte, entdo, o conector mais marcado, deve ser bastante propen-
so a exibir a articulagdo entre segmentos topicos. Ja e, o conector
menos marcado, deve predominar na articulagdo entre segmentos
oracionais, nivel que demanda processamento menos complexo.

Os resultados, na tabela 4, evidenciam que os trés conec-
tores sdo mais freqiientes no nivel dos segmentos topicos e que
ai e entdo sao pouco empregados para a articulagdo de segmentos
oracionais, tendo em torno de 5% de suas ocorréncias nesse estra-
to da interliga¢do de partes do texto. Entre os segmentos oracio-
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nais, destaca-se o conector e, com 32% de suas ocorréncias.

Tabela 4: Distribui¢@o de e, af e entdo — niveis de articulagdo

2.5 Tracos semantico-pragmaticos do verbo

Schlesinger (1995) organiza hierarquicamente os verbos
de acordo com os tragos semantico-pragmaticos que manifestam
— em especial, o grau de atividade que indicam —, baseando-se
na proposta de classificacdo feita por Quirk et al. (1972). Neste
estudo, reorganizamos a categorizacao de Schlesinger, composta
por onze tracos verbais, acrescentando-lhe mais quatro, dicendi,
atenuacao, existéncia e estado:

E Al ENTAO
NIVEIS Freq. % | Freq. | % | Freq. %
Segmentos oracionais | 160 32 11 05 5 04
Segmentos topicos 342 68 212 | 95 116 96
TOTAL 502 100 | 223 | 100 | 121 100

Quadro 1: Hierarquia dos tragos semantico-pragmaticos verbais

Nessa hierarquia, as classes superiores sdo as referentes
aos verbos cujo sujeito pode ser dito engajado em uma ativida-
de, e as classes inferiores sdo as de verbos que indicam pouca
atividade. Assim, quanto mais alta a posi¢do do verbo na escala,
maior a atividade envolvida e, como contraparte, quanto mais bai-
xo0 esta situado o verbo, menor o grau de atividade que pode ser
atribuido a seu sujeito.

1. Momentdneo - refere-se a atividade repentina, de curta duragao:
saltar, chutar, bater, derrubar, golpear, quebrar (intencional)

2. Atividade especifica - evoca uma imagem especifica: escrever,
jogar, beber, desenhar, nadar, andar, sorrir

3. Dicendi - precede a citacdo ou discurso direto: dizer, falar,
responder, ordenar, perguntar

4. Atividade difusa - ndo evoca uma imagem especifica: aposentar-
se, trabalhar, aprender, mendigar, estudar
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5. Instdancia - posi¢cdo corporal estatica: deitar(-se), recostar(-se),
sentar(-se) , pousar (-se), reclinar(-se)

6. Estimulo mental - o sujeito da oragdo ¢ o estimulo da experiéncia
mental de outrem: impressionar, agradar, surpreender, assustar,
espantar, aborrecer

7. Evento transitorio intencional - indica se o sujeito permanece em
certo lugar: permanecer, residir, situar, estar (em um lugar)

8. Evento tranmsitorio ndo intencional - refere-se a agdes nao
intencionais: morrer, cair, desmaiar, adormecer, acordar, quebrar
(ndo intencional)

9. Processo - mudanga ndo intencional sofrida por um corpo (mais
ou menos animado): deteriorar, crescer, amadurecer, transformar,
ferver, congelar

10. Experimenta¢do mental - o sujeito da oracao € o experienciador:
adorar, odiar, desejar, pensar, lembrar, entender

11. Atenuagdo - distanciamento ou suavizagdo da opinido: achar,
pensar

12. Relacional - representa relagdes assinaladas pelos homens
em seu processo de percepcdo da realidade: identidade, analogia,
comparacao, posse, causa, finalidade, conseqiiéncia, etc: depender de,
merecer, precisar; servir como, assemelhar-se, causar, igualar, ter
(posse), determinar, faltar (algo), errar, resultar de/em, relacionar-
se com, custar

13. Sensagdo corporal - sensagdo fisica: machucar-se, doer, ferir,
sentir, sofrer

14. Existéncia - ter, haver, existir

15. Estado - ser, estar, parecer, ter (olhos azuis)

O controle dos tragos verbais aqui levado a cabo consi-
dera o verbo principal da primeira oragdo da por¢ao discursiva
(seja segmento oracional, seja segmento topico) introduzida pelo
conector em andlise a cada caso. Assim como Schlesinger (1995),
ndo levamos em conta verbos modais (poder, dever, etc) e verbos
auxiliares (ser, estar, ter). Nesses casos, apenas o verbo principal
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foi controlado quanto ao trago semantico-pragmatico. Dessa ma-
neira, temos, por exemplo, posso dizer = dicendi, estava cantan-
do = atividade especifica. Uma vez que ndo obtivemos dados de
e, al ¢ entdo introduzindo oragdes com verbos de estimulo mental
e com verbos de sensagdo corporal, consideramos apenas os tre-
ze tipos restantes. Para facilitar a analise, distribuimos os verbos
desses treze tipos em cinco categorias:

a. Os verbos que ocupam a posi¢do mais alta na
escala de atividade sdo momentaneo, atividade espe-
cifica e dicendi, os quais podem ser tomados em con-
junto como um grupo denominado ATIVIDADE 1.
Esses verbos referem-se a agdes fisicas intencionais
executadas com o corpo (ou, mais especificamen-
te, com a boca, no caso dos verbos dicendi), envol-
vendo um ser fisico que age no mundo, movendo-se
(salta, desenha, fala).

b. Os verbos de atividade difusa e de instancia
sdo tidos como de ATIVIDADE 2. A taxa de ativida-
de que transparece quando tais verbos sdo utilizados
¢ menor que a que transparece quando sdo utilizados
os verbos de ATIVIDADE 1. Os verbos de atividade
difusa envolvem ainda, a exemplo dos verbos de ativi-
dade especifica, acdes fisicas intencionais executadas
com o corpo, mas de um modo menos circunscrito, me-
nos especifico (comparem-se, por exemplo, o verbo de
atividade difusa ‘trabalhar’ com o verbo de atividade
especifica ‘digitar’), evidenciando um grau menor de
movimento fisico no mundo. Os verbos de instancia
sdo os de posicao corporal estatica, que indicam agao
no sentido de mudanga ou preservagdo intencional da
posicao fisica ocupada no mundo.

c. Os verbos transitorio intencional, transitorio
ndo-intencional e processo, de ATIVIDADE 3, organi-
zam-se em uma escala que vai da perda de movimen-
to e fixidez em um lugar do mundo, mas manutencdo
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da intencionalidade (o trago transitorio intencional), a
perda ndo apenas da mobilidade mas também da in-
tencionalidade, levando a cabo agdes nao intencionais
ou mesmo passando a sofrer a a¢cdo de processos fi-
sicos (0s tracos evento transitorio ndo-intencional e
processo, respectivamente).

d. Os verbos de experimentacdo mental, atenua-
¢do e relacional, de ATIVIDADE 4, referem-se a ope-
racdes cognitivas complexas. Verbos de experimenta-
¢do mental sdo os que codificam as atividades mentais
experimentadas, intencionalmente ou nao, pelos seres
humanos (refletir, amar). Verbos de atenuagdo estao li-
gados a relacdo do falante com seu discurso, suavizan-
do a propria opinido acerca de fatos. Verbos relacio-
nais representam relagdes complexas assinaladas pelos
homens em seu processo de percep¢do da realidade,
tais quais comparagdo, posse, finalidade, conseqiién-
cia. Esses tipos de tragos verbais podem ser mais ou
menos intencionais, mas ndo codificam nenhum tipo
de a¢do fisica concreta no mundo: seu escopo de acao
¢ a organizacdo das relagdes mentais, do discurso hu-
mano e das relacdes através das quais o homem torna o
mundo apreensivel a mente.

€. Finalmente, os verbos de existéncia e de esta-
do, de ATIVIDADE 0, nao evidenciam tragos de ati-
vidade. De acordo com Schlesinger (1995) e Bybee
(2003), esses verbos sdo os mais generalizados, pouco
significando além de interligacdo entre nacos do dis-
curso (mais especificamente, entre sintagmas cons-
tituintes da ora¢do da qual o verbo faz parte). Trans-
mitem informagdo principalmente em conjung¢do com
seus complementos, e quase nada quando isolados.

Qual a relagdo entre o trago do verbo da oragdo introdu-

zida pelo conector com o conector em si? Os verbos de maior
atividade (ATIVIDADE 1) sdo pouco marcados, ja& que nio re-
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presentam muitas dificuldades em termos de processamento cog-
nitivo: estdo ligadas as experiéncias basicas dos seres humanos
com a realidade exterior. Os verbos que implicam um maior grau
de atividade cognitiva, as expensas da atividade fisica (ATIVI-
DADE 4), sao os mais complexos, por estarem mais distantes
da sinalizacdo de relagdes voltadas ao mundo externo, manifes-
tando, ao invés, tracos de atividade mental, mais dificeis de ser
processados. J4 os verbos de existéncia e de estado (ATIVIDADE
5) s@o os menos marcados, pois sdo altamente genéricos, indi-
cando apenas haver uma relagao entre os componentes da oragao
por eles interligados.

Assim, a hipotese ¢ que e deve aparecer mais em con-
textos caracterizados por verbos de tragos pouco marcados, os
de ATIVIDADE 0. Como contraparte, entdo deve predominar na
introducdo de oragdes cujo verbo principal possua traco bastante
marcado, como os de ATIVIDADE 4.

Os resultados, na tabela 5, confirmam a hipotese. Os prin-
cipais contextos de uso de e sdo aqueles em que estdo presentes
verbos de existéncia e de estado (ATIVIDADE 0), os menos mar-
cados, e os de ATIVIDADE 1, de marcagao intermediaria. Quan-
to a ai, suas ocorréncias concentram-se em contextos de verbos
de marcacdo intermediaria (ATIVIDADE 1 e ATIVIDADE 2).
Por sua vez, entdo destaca-se em contextos de tragos verbais mais
marcados, agrupados como ATIVIDADE 4.

E Al ENTAO
TRACOS VERBAIS | Freq. | % | Freq. % Freq. | %
Atividade 0 172 | 34 27 12 10 08
Atividade 1 141 | 28 77 35 18 15
Atividade 2 69 14 54 24 18 15
Atividade 3 46 09 33 15 24 20
Atividade 4 74 15 32 14 51 42
TOTAL 502 | 100 | 223 100 121 | 100

Tabela 5: Distribui¢ao de e, ai e entdo — tragos verbais



3. E ai entdo na escola?

Com base nos resultados apresentados na se¢do 2, o qua-
dro a seguir sintetiza os contextos preferenciais para o emprego
dos conectores e, ai e entdo em Natal:

CATEGORIAS E Al ENTAO
Modalidades fala/escrita fala fala
Tipos de discurso narrativa narrativa relato de opinido
rel. de
procedimento

Relagdes semantico- | seq. textual | seq.temporal | causa-conseqiiéncia
-pragmaticas

Niveis de segmento segmento segmento topico
articulacdo textual topico topico
segmento
oracional
Tragos verbais atividades atividades 1 atividade 4
Oel e?2

Quadro 2: Contextos preferenciais de uso de e, af e entdo

Observamos a forte pressao exercida pelo principio cogni-
tivo-comunicativo da marcagdo, confirmando, portanto, varias das
hipoteses que tinhamos a respeito das tendéncias de distribuicao de
e, al e entdo nos contextos de uso controlados. Por exemplo, veri-
ficamos que e, o conector menos marcado, tende a ser mais utili-
zado em contextos de interacao lingiiistica de menor complexida-
de, predominando na fala, nas narrativas de experiéncia pessoal,
na indica¢do da relagdo de seqiienciacdo textual, na interligacao de
segmentos oracionais e introduzindo oragdes com verbos de grau
de atividade 0 e 1. Em contraste, entdo, o conector mais marcado,
tende a ser mais utilizado em contextos de interacao lingiiistica de
maior complexidade, predominando nos relatos de opinido, na sina-
lizag¢do da relacdo de causa-efeito, na interligacdo de segmentos to-
picos e na introdu¢do de oracdes com verbos de grau de atividade 4.

Por sua vez, ai, de marcacdo intermediaria, inclina-se a
aparecer em contextos de complexidade média, como no relato de



procedimento, na codifica¢do da seqiiencia¢do temporal e na in-
troducdo de oragdes com verbos de grau de atividade 1 e 2, mas, a
semelhanca de entdo, recorre com alta freqiiéncia na interligagao
de segmentos topicos, e, a semelhanca de e, salienta-se nas nar-
rativas de experiéncia pessoal. A grande utilizacao de af tanto em
alguns contextos mais marcados como em alguns contextos menos
marcados nao foge, entretanto, ao padrao de distribui¢ao esperado
para um item dotado de grau de marca¢do médio, que lhe garante
maior mobilidade.

Contrariam nossas expectativas, todavia, os fatos de e re-
ceber destaque em dois contextos de forte marcagdo, a escrita e a
interligacao de segmentos topicos, e de entdo quase nao dar o ar de
sua graca na escrita. Quanto a questdo da extensdo das partes do
discurso articuladas pelos conectores, lembremos que o nivel dos
segmentos topicos engloba nacos textuais de proporgdes variadas,
desde as mais proximas do nivel oracional as mais afastadas, in-
cluindo até mesmo a interligagdo entre subtdpicos e topicos. E pos-
sivel, por conseguinte, que a proposi¢ao de subdivisdes no nivel em
causa revelasse um maior uso de e entre os segmentos tOpicos mais
préximos do oracional, e, assim, de menor marcagao, em oposi¢cao
a um maior uso de entdo entre subtopicos e topicos, os niveis de
maior quebra entre as informacdes conectadas e, portanto, os mais
marcados. Essa ¢ uma hipotese para um estudo futuro, que leve em
conta um maior nimero de dados a fim de propiciar o desmembra-
mento do nivel dos segmentos topicos. De qualquer forma, o resul-
tado obtido para entdo, que prevalece na conexdo entre segmentos
topicos, vai ao encontro da hipotese inicial: forma mais marcada
em contexto mais marcado.

Mais inesperado ¢ o intenso uso de e na escrita, contexto de
maior marcacao, em contraste com o pouco uso de af e especial-
mente de entdo nessa modalidade. Retomando os nimeros, dos ca-
sos de conectores que seqilienciam partes do texto escrito, denotan-
do continuidade e consonancia entre a informagao que se segue ao
conector e informagdes dadas previamente, 95% sdo de e, e apenas
1% e 3%, respectivamente, sdo de af e entdo.

Como j4 haviamos mencionado, a baixa taxa de ocorrén-
cia de af na escrita pode ser devida ao fato de que empregos nao
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adverbiais dessa forma costumam ser considerados, pelos profes-
sores de lingua portuguesa e mesmo pelos usudrios da lingua em
geral, ndo apenas como tipicos da fala (e apenas em situagdes mais
informais ou coloquiais), mas como vicios de linguagem. Confir-
mando essa situagcdo, em um estudo comparativo dos usos dados
a e e a ai na fala e na escrita de estudantes cariocas, Abreu (1992,
p. 11) observa que, conquanto ai seja muito freqiiente, especial-
mente na oralidade, sua utilizacdo ¢ estigmatizada. Nas palavras
da autora: “[...] apesar do uso deste elemento tanto por adultos
quanto por criangas ser um fato até certo ponto natural, a sociedade
culta, a escola o rejeita.”

Como o conector ai €, geralmente, tido como de menor
status em rela¢do ao conjunto de formas pertencentes a variedade
culta, entre as quais os conectores e € entdo transitam sem proble-
mas, pressoes por parte da escola para que se evite seu emprego
na interligagao de partes do texto devem contribuir para seu pouco
uso na modalidade escrita. Corrobora essa hipotese o fato de que,
em nossa amostra, todas as ocorréncias de ai na escrita deram-se
entre os alunos da quarta série do ensino fundamental, ndo havendo
ocorréncias entre os alunos do 3° ano do ensino médio, que contam
com muito mais tempo de contato com o ensino formal e, assim,
provavelmente sofrem maior pressao para evitar o uso de ai.

Todavia, se entdo ¢ um conector de maior grau de marcacao
e ¢ socialmente prestigiado, por que aparece tdo pouco na escrita,
tanto de alunos do ensino fundamental quanto de alunos do ensino
médio? H4, no portugués, outros conectores coordenativos mais
marcados, comumente de maior freqliéncia na escrita do que na
fala, que também podem ser empregados para a indica¢do de uma
ou mais das relagdes semantico-pragmaticas exibidas, em nossa
amostra, por e, al e entdo — seqiienciagdo textual, seqlienciacao
temporal e causa-conseqiiéncia. No entanto, esses outros conecto-
res também quase ndo aparecem: encontramos apenas dois dados
de pois, um de logo e um de portanto, todos na escrita.

Apesar de ser o conector menos marcado, e € 0 que mais re-
corre na escrita, e, as vezes, ¢ intensamente repetido, como ocorre
nos exemplos a seguir:
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(16) O suco comega assim pega a laranja e descasca € o

limao tambem descasca e espreme ¢ bota no liquidificador

e fica igualzinho a Fanta. (Corpus D&G, p. 426).

(17) Esse local ¢ uma cidadezinha do interior do estado,

que fica a uns 380 kilometros de natal e se chama “Mar-

tins”, fica no topo de uma serra, € ndo € so o jeito simples e

sereno de martins que me atrai ¢ me impresiona, o caminho

para chegar até a cidade natal de meu pai também ¢ muito
belo, na subida da serra encontramos muito verde e pedras
belissimas ¢ em uma dessas pedras visualizamos a face de

Jesus Cristo, uma das visdes mais belas que presenciei.

(Corpus D&G, p. 218).

Tanto ai quanto entdo tendem a ser substituidos por e na
escrita. Nos exemplos (18) e (19) a seguir, temos um caso envol-
vendo ai e, nos exemplos (20) e (21), um caso envolvendo entdo:

(18) FALA: ai o sapo apareceu (...) ai ele falou ... “so

se vocé deixar ... sO se vocé for minha amiga ... dei-

xar eu dormir na sua cama ... e jantar com vocé€”

(Corpus D&G, p. 389).

(19) ESCRITA: Um sapo apareceu e falou: — Princesinha,

se vocé quiser que eu pegue sua bola vocé vai ter que deixar

que eu jante na mesma mesa que voce, e durma na mesma

cama que vocé. (Corpus D&G, p. 393).

(20) FALA: e nos ganhamos de um a zero ... entio fo-

mos pras semi-finais e ganhamos de dois a zero ...

(Corpus D&G, p. 422).

(21) ESCRITA: e ganhei de 1x0 no primeiro jogo e fomos

para a semifinal e ganhamos de 2x0 (Corpus D&G, p. 425).

A constatagdo que fizemos de que hd um super uso do co-
nector e na escrita dos estudantes natalenses nao foge ao padrao
encontrado em pesquisas que abordaram conectores coordenativos
em geéneros de escrita formal. Por exemplo, Tavares (2002) anali-
sou textos jornalisticos escritos dos seguintes géneros: editorial, re-
portagem, carta do leitor e entrevista. Dos cinco conectores encon-
trados (e, ai, entdo, assim, portanto, por isso), o mais freqiiente foi
e, com 80% dos dados, sendo entdo responsavel por 11% dos da-
dos. Outros conectores disponiveis, como /ogo, pois, dessa forma,
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sendo assim, por conseguinte, em conseqtiéncia, ndo apareceram.
O intenso uso de e e a pouca variedade de conectores coordenati-
vos foram atribuidos a exigéncias referentes a produgdo de itens
de consumo de massa, caso dos textos jornalisticos: simplicidade,
rapidez, tentativa de obtengdo de neutralidade, propriedades que
podem favorecer a recorréncia de itens de baixa marcacdo e, por-
tanto, de menor saliéncia cognitiva, como e.

Diferentemente, em um estudo feito por Gorski e Tavares
(2001), tomando como fonte de dados redacdes de vestibular da
Universidade Federal de Santa Catarina, foram mapeados quinze
conectores coordenativos, e, por isso, entdo, assim, portanto, sen-
do assim, pois, dessa forma, em conseqiiéncia, conseqiientemente,
enfim, por conseguinte, ai, depois, por fim. No entanto, apesar da
variedade de formas empregadas, e foi a mais freqiiente, com 61%
dos dados. Entdo foi a terceira mais freqiiente, com 7% dos dados,
sendo ultrapassado por por isso, com 8% dos dados.

As altas taxas de ocorréncia de e na escrita, um contexto
mais marcado, em detrimento da miriade de conectores de maior
marcacdo disponiveis da lingua, podem ser tomadas como indicio
de que a escola, embora pareca ter éxito em sua campanha pela
diminuicao do uso de ai na escrita, ndo consegue levar os alunos
ao emprego de outros conectores, como entdo, assim, logo, portan-
to, por conseguinte, etc. Por serem mais marcados, mais salientes
para o processamento cognitivo, tais conectores sao mais aptos a
seqiienciar partes do texto escrito, especialmente nos géneros mais
formais, e, além disso, representam opgdes para que se evite a uti-
lizagdo excessiva de e.

Para criar condigdes de contato entre os alunos € uma maior
diversidade de conectores, ha algumas atividades que devem ser
estimuladas na escola. Por exemplo, os alunos podem comparar
os usos dados a conectores coordenativos na fala ¢ na escrita, em
textos lidos e/ou escritos pela turma, orais e escritos, de diferentes
géneros — textos jornalisticos variados (de midia falada e impres-
sa), receitas, historias em quadrinho, contos, e-mails, etc. A fala
de membros da propria comunidade (incluindo os alunos) pode
ser gravada e analisada levando-se em conta os diferentes géne-
ros que aparecerem. Vivenciar e refletir sobre particularidades
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de emprego das formas gramaticais consoante a modalidade lin-
giiistica e o género textual ¢ essencial para o aprimoramento da
habilidade de adequar o uso das formas de acordo com situagdes
comunicativas variadas.

Nessa linha, talvez em uma atividade de pesquisa, tdo
recomendavel na escola, os alunos possam detalhar semelhan-
cas e diferencas no emprego de e, ai e entdo, portanto, por isso,
etc, como conectores coordenativos. Assim, estara aberta a por-
ta para que descubram, entre outros, que a utilizacao de ai reve-
la um maior vinculo com a narrativa e a relagdao de seqlienciacao
temporal, em oposi¢do, por exemplo, a utilizagdo de entdo, que
apresenta um maior vinculo com o relato de opinido e a relacao
de causa-conseqiiéncia. Esse tipo de andlise mostrard aos alunos
que nao podemos relacionar conectores e contextos de uso de um-
-para-um, pois, por exemplo, e, ai e entdo aparecem em ambas as
modalidades da lingua e em tipos de discurso (ou géneros) varia-
dos, codificam mais de uma relagdo semantico-pragmatica e sao
utilizados na interliga¢do de mais de um nivel de articulacdo tex-
tual. Por outro lado, ficara evidente que ha preferéncias de utili-
zagdo de cada conector consolidadas na comunidade lingiistica e
consoante o género do texto, o que contribuira para uma sele¢ao
mais consciente, por parte dos alunos, do conector que seja mais
adequado ao contexto pretendido.

Ao dominarem um leque maior de possibilidades de se-
quienciar partes do texto e suas especificidades de uso, os alunos es-
tardo mais bem munidos para evitar a repetigdo constante de um s6
item. E provavel que a recorréncia exagerada a e na escrita decorra
de deficiéncias nos procedimentos de abordagem ao problema ado-
tados nas escolas em geral: ndo raro, cobra-se dos alunos somente
a identificac¢do dos rotulos dados aos conectores (aditivos, adversa-
tivos, conclusivos, causais, temporais, explicativos, condicionais,
etc), sem incentivar a sua utiliza¢ao na producao de textos proprios,
através de atividades de leitura e escrita variadas que poderiam ser-
vir para o professor alertar para a necessidade de diversificagao dos
conectores como forma de enriquecer o texto.

Atividades de revisdo textual podem render bons frutos
nesse sentido, se direcionadas na linha descrita por Oliveira e
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Coelho (2003), que defendem que o processo de reescritura ndo
serve tdo somente para o mapeamento de estratégias inadequa-
das que devem ser substituidas, mas também para possibilitar a
procura por alternativas, por outros recursos que tragam efeitos
discursivos distintos:
A proposta de reescritura abre espaco para o lidico, para o
jogo no ensino de lingua portuguesa. Ao acrescentar, reti-
rar, deslocar ou transformar porgdes ou termos da seqiiéncia
textual, os alunos estdo aprendendo a manipular ndo s6 a
estrutura discursiva, mas também os sentidos, os contetdos
por ela veiculados, desenvolvendo individual ou coletiva-
mente sua capacidade de percepgao dos artificios ou recur-
sos de linguagem a que todos estdo submetidos numa comu-
nidade lingiiistica. (op. cit., p. 93).

Assim, se o professor perceber que tem havido grande uso
de um unico conector ou de um namero reduzido deles, podera
estimular a substitui¢do destes por outros nos textos em que isso se
fizer necessario, sem esquecer de levar os alunos a avaliar as im-
plicacdes semantico-pragmaticas e morfossintaticas de cada troca.
J& que ha diversos conectores na lingua, por que empregar quase
sempre e? Mas, atengdo: ndo se trata de fazer uma campanha de es-
tigmatizagdo contra e, assim como j& ocorre com af, € sim permitir
que os alunos entrem em contato com outros modos de seqiienciar
partes do texto. Um texto repleto de logo, portanto, por conseguin-
te, desta guisa ou dessarte também nao teria sucesso.

Considerando a questdo da estigmatizacdo lingiiistica, ¢
possivel que os alunos investiguem (em fonte bibliografica ou mes-
mo entrevistando professores e/ou membros da comunidade em
que vivem) em que situagdes a7 (e outros conectores possivelmente
desprestigiados, como dar) ¢ considerado um vicio de linguagem a
ser evitado, buscando descobrir quem assim o considera e por quais
razdes. Depois, os alunos discutem qual deveria ser a postura dos
usudrios da lingua em relagdo a ai: se deveriam utiliza-lo somente
na fala e/ou na escrita informal ou se deveriam utilizé-lo indepen-
dentemente do tipo de modalidade e género textual. Nesse caso,
cumpre ao professor adotar atitude contrdria a estigmatizagdo de
formas lingiiisticas (afinal, variacdo e inovacgdo sao uma constante
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na lingua), sem deixar, porém, de apontar que certas formas podem
ser entendidas, pela comunidade, como mais ou menos adequadas
a certos contextos, o que precisa ser levado em conta quando de seu
uso: conscientes do fato, os alunos estardo melhor instrumentaliza-
dos para decidir quando e como usar os itens da lingua.

Outra observag¢do importante refere-se ao fato de que os
conectores coordenativos sdo parte integrante do nivel morfossin-
tatico da lingua, merecendo, conseqiientemente, um tratamento
gramatical. Contudo, as relagdes morfossintaticas ndo devem ser
analisadas apenas no nivel inter-oracional (procedimento tipico
das gramaticas normativas e dos manuais didaticos de lingua por-
tuguesa), mas devem ser ampliadas para recobrir também cone-
x0es de partes maiores do texto: periodos e paragrafos, no caso
do texto escrito; segmentos topicos, subtopicos e tdpicos, no
caso do texto oral. Como um texto ndo se constrdi apenas atraves
da conexao entre oracgdes, ¢ essencial tratar, em sala de aula, os
demais niveis de articulacao.

Nessa otica, uma atividade que promete ser bastante en-
riquecedora ¢ a elaboragdo em conjunto (pelo professor e a tur-
ma inteira ou por grupos de alunos) de textos de géneros diver-
sos, pensando e re-pensando as relagdes de articulagdo discursiva
a medida que novas informagdes a serem acrescentadas no texto
vao surgindo. O que um dos alunos sugeriu se enquadra ao tex-
to que ja foi escrito até o0 momento? Se sim, em que parte: intro-
dugdo, desenvolvimento, conclusao, etc? O que foi sugerido ne-
cessita ser interligado as demais idéias por meio de um conector?
Qual ou quais conectores se fazem necessarios? Qual relacao
semantico-pragmatica ¢ evidenciada pelo conector selecionado?
Nessa atividade, em que o texto ¢ fruto de pensamento conjunto,
mostra-se como fazer fazendo, com a participacao de todos os alu-
nos, e se lida com relagdes coesivas entre partes do discurso nao
apenas de nivel oracional.

Segundo a orientagdo tedrica funcionalista aqui seguida, a
gramatica de uma lingua ¢ multipla — as formas mudam e adquirem
novas fun¢des via gramaticalizacdo — e ¢ heterogénea, repleta de
situacdes de uso sobreposto — as formas compartilham fungdes —,
dois aspectos que devem ser levados em conta em sala de aula. Aci-
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ma, apresentamos atividades envolvendo conectores coordenativos
que possuem fungdes sobrepostas no portugués brasileiro, sugerin-
do, entre outros, que, em sala de aula, sejam mapeados os conec-
tores que desempenham os mesmos ou semelhantes papéis, e que
sejam averiguadas as condi¢des subjacentes a op¢ao por um deles
as expensas dos demais. Também € possivel adotar uma abordagem
aos fatos gramaticais em que os alunos vivenciam o espectro de
possibilidades de uso de uma tinica forma, por exemplo, o conector
entdo, caso em que podem descobrir, descrever e principalmente
utilizar, em situagdes concretas, suas multiplas fungdes.* De qual-
quer forma, independentemente de qual seja o caminho adotado,
o importante € que nem formas, nem fungdes sejam recortadas e
estudadas de modo estanque, e sim sempre inter-relacionadas, vi-
venciadas e investigadas pelos proprios alunos.

Sem excecdo, as sugestdes aqui fornecidas exigem o estu-
do da gramatica em textos, pois eles, muito além de meramente
servirem para ilustrar modos de emprego de algum item ou cate-
goria gramatical, representam o tnico objeto adequado ao estudo
da lingua. A gramatica existe somente quando utilizada, vez que
as relacdes entre formas e fungdes dependem da gama de fatores
que interferem a cada interagdo comunicativa oral e escrita. Assim,
o trabalho com textos ¢ que levara a analise de certos topicos gra-
maticais, os que importam para a compreensao e interpretagao dos
textos em questao e, em decorréncia, para a ampliacao da compe-
téncia comunicativa dos alunos, meta principal do ensino de lingua
portuguesa. Nas palavras de Antunes (2003, p. 110):

Se o texto é o objeto de estudo, (...) primeiro se estuda, se
analisa, se tenta compreender o texto (no todo e em cada
uma de suas partes — sempre em funcdo do todo) e, para
que se chegue a essa compreensdo, vao-se ativando as no-
¢oes, os saberes gramaticais e lexicais que sdo necessarios.
Ou seja, o texto € que vai conduzindo nossa analise, em
funcdo dele ¢ que vamos recorrendo as determinagdes gra-

4 Tavares ¢ Gorski (2006) apresentam sugestdes de atividades alinhadas
a perspectiva de experienciagdo de diferentes fungdes de uma tnica forma em
situagdes de interagdo lingliistica variadas.
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maticais, aos sentidos das palavras, ao conhecimento que
temos da experiéncia, enfim. (...) Este objeto — o texto — ¢
que vai condicionar a escolha dos itens, os objetivos com
que os abordamos e a escolha das atividades pedagogicas.

Portanto, em um processo de ensino-aprendizagem de lin-
gua materna pautado na perspectiva de gramatica emergente e di-
namica, ¢ de vital importancia que os alunos analisem as unidades
gramaticais em suas multiplas possibilidades, e que as analisem
enquanto de fato as utilizam, isto €, em textos. Também ¢ funda-
mental que os topicos gramaticais selecionados como alvo de es-
tudo nas escolas correspondam a necessidades especificas de cada
turma, isto ¢, ao que cada grupo de alunos precisa e deve dominar,
mas ainda ndo o faz (bem), o que favorecera o refinamento de sua
competéncia comunicativa oral e escrita. Assim, havera motivacao
para estudar com maior detalhe, em sala de aula, um item como ai
se for verificada a necessidade de aprofundar conhecimentos so-
bre a multiplicidade de fungdes desempenhadas por ele na lingua
portuguesa, com énfase no reconhecimento e diferenciagdo dessas
fungdes em textos, e/ou com énfase na analise de contextos mais ¢
menos adequados para o uso de a/ em cada uma delas (em termos
de géneros do discurso, niveis de formalidade, etc) e/ou tratando-
-se a questao da sobreposicao entre ai € outros conectores que com
ele partilham fungdes. Essa ultima linha de abordagem possibilita,
além do ganho em termos de reconhecimento da naturalidade do
fenomeno de varia¢do na lingua, o contato com diferentes formas
passiveis de intercambio em certos contextos de uso, o que contri-
buira para que se evite a repeticdo de um unico item.

Para finalizar, cumpre lembrar ainda que as atividades aci-
ma descritas estdo delineadas de modo bastante geral, pois sua apli-
cacao pratica depende do nivel de ensino e do tipo de material dis-
ponivel para trabalho em sala de aula — e fora dela. Muitas dessas
atividades sdo também adaptéveis para o estudo de diversos outros
itens gramaticais e lexicais. Além disso, varias delas conduzem na-
turalmente para a execugao de pesquisas versando o funcionamen-
to da lingua (do proprio dialeto a escrita formal), possibilitando
assim, além de oportunidades de utilizacdo da lingua oral e escrita
nas diferentes etapas da investigacao e da divulgacao dos resulta-
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dos (aos colegas, a escola, a comunidade...), 0 aprimoramento, nos
alunos, de competéncias e habilidades ligadas a pesquisa lingiiisti-
ca autonoma, a semelhanca do que se costuma estimular (ou se de-
veria estimular...) em outras disciplinas, como biologia, fisica, qui-
mica, historia, geografia, etc, a0 menos no nivel médio de ensino.

Uma vez que a gramatica emerge da experiéncia do indivi-
duo com diferentes trocas comunicativas em que se engaja desde
seu nascimento, ao criarmos condi¢des para a utilizagdo da lingua
em situagdes de interagdo reais e variadas, que exijam a exposi¢ao
a formulas gramaticais diversas bem como o seu uso, estaremos
contribuindo para o processo de aquisi¢ao, pelo aluno, da grama-
tica em suas multiplas faces, incluindo estratégias de adequacao
a diferentes contextos sociolingiiisticos (mais e menos formais,
por exemplo). Nesse processo, a freqiiéncia de uso ¢ fundamental,
tornando de suma importancia o estimulo a utilizacdo intensa das
formulas gramaticais — falando, ouvindo, escrevendo, lendo. As au-
las ndo se detém, portanto, apenas em atividades de descricao das
formulas gramaticais e sim privilegiam o seu uso.

Adotando procedimentos como os aqui descritos, que arti-
culam os processos de leitura, producgao textual e analise lingtiistica
para fornecer experiéncias ricas e variadas de emprego de conecto-
res coordenativos, a escola contribuira com o desenvolvido de ha-
bilidades para o uso da lingua de forma autonoma, critica e criativa,
aprimorard a reflexdo e a pratica da lingua oral e escrita e possibili-
tara a amplia¢do do universo lingiiistico no que diz respeito ao co-
nhecimento de um maior nimero de conectores coordenativos e do
tipo de contexto interacional em que cada conector ¢ mais adequa-
do. Quanto a este ultimo quesito, ¢ importante que sejam levadas
em conta variaveis como modalidade, género do discurso, relagdo
semantico-pragmatica, nivel de articulacdo, grau de formalidade,
(des)valorizagdo social de formas lingiiisticas, entre outros fatores
implicados a cada selecao que fazemos de um conector entre o le-
que disponivel no portugués brasileiro. Os alunos ganhardo, desse
modo, a consciéncia de que a lingua ¢ multipla e heterogénea, pas-
sivel de ser dominada do vernaculo ao padrao por seus usuarios, €
utilizada conforme sua vontade e necessidade.
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A categorizacao do genero
gramatical; uma leitura critica
para o ensino de portugueés

José da Luz Costa



1. Introducao’

A andlise do género gramatical dos substantivos em por-
tugués fundamenta-se aqui nos pressupostos teoricos formulados
pela lingiiistica funcional de inspira¢do givoniana. Esse paradig-
ma cientifico estabelece uma ruptura tedrico-metodologica com
os modelos tradicionais de pesquisa lingliistica. Com efeito, o
modelo de andlise proposto por Givon e outros funcionalistas
norte-americanos configura uma reagao a auséncia do componen-
te pragmatico nos modelos estrutural e gerativista’. Tornaram-se
evidentes as limitagdes conceptuais dessas propostas lingiiisticas,
visto que focalizam a descrigdo do sistema em si mesmo, divor-
ciando forma de fungdo, expressdo de conteudo, contexto (discur-
sivo) de situagdo (social).

Vale reiterar, portanto, que o funcionalismo, em funcdo
de uma gramatica de base semantico-pragmatica, concebe a lin-
gua como um sistema dinadmico, emergente, plastico, remodela-
do continuamente pelas for¢as motivadoras — internas e externas
— concernentes ao processo interativo da comunicagao verbal. A
linguagem ¢ vista como uma atividade intersubjetiva, que favore-
ce e promove a interagdo comunicativa entre 0s usuarios.

Fundamentalmente, a observacao sobre o comportamento
funcional da categoria de género prioriza aqui sua manifestagao
em enunciados empiricos, pois que estes refletem genuinamente
a atividade discursiva de individuos reais.

Nesse sentido, a representatividade do corpus torna-se
preponderante no contexto da andlise. Assim, os casos ilustrati-
vos e pertinentes a formalizacdo do género nominal sdo levanta-
dos em textos da imprensa escrita nacional — revistas e jornais —,
cujas informagdes mostram-se autenticamente contemporizadas
as demandas comunicativas, haja vista que as ocorréncias eviden-
ciadas no ambito da escrita comumente ja foram antes detectadas

1 Este estudo é uma versdo resumida de minha dissertacdo de mestrado
Principios de categorizacdo do género gramatical, defendida no Programa de
Pos-graduagdo em Estudos da Linguagem da UFRN, em 2001.

2 Obviamente, ndo desconsideramos os avangos teoricos ja alcangados
por essas correntes lingiiisticas.
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como manifesta¢des da fala vernacular. Notadamente, reconhece-
mos também a necessidade de trabalhos que abordem o funciona-
mento do género na lingua falada, o que exigird certamente novos
projetos investigativos.

A opgao por dados da lingua escrita justifica-se, em parti-
cular, pela tendéncia de ser esta uma modalidade lingiiistica [+es-
tavel] [+monitorada] [+urbana] [+culta]. Este conjunto de tragos,
tipicos da escrita, atesta a funcionalidade da linguagem jornalis-
tica como um dos modelos de lingua padrao ou norma-padrao,
atualmente objeto de uso prestigiado por falantes [+cultos] e alvo
da pratica pedagogica vigente no pais.

Mesmo que a lingua escrita apresente um carater de me-
nor instabilidade formal do que a lingua falada, ainda assim as
evidéncias em torno da codificagdo morfossintatica de género
(masculino/feminino) revelam formas gramaticais alternativas,
distintas dos padrdes candnicos postulados pela gramatica tradi-
cional (gramaticas normativas®) — doravante GT.

Podemos exemplificar essas manifestacdes mediante os
enunciados seguintes extraidos de revistas* com circulagdo na-
cional:

(1) Rica e lipoaspirada, a bispa Sonia atrai fiéis com

sermdo que mistura Deus, casamento e cosméticos

(VE, 21/2/2001, p.78).

(2) “So espero que o ministro da Defesa, Rudolf Schar-

ping, ndo coloque as soldadas em tanques cor-de-rosa”,

ironizou Rainer Bruedele, do partido oposicionista Demo-

cratas Livres (IE, 10/1/2001, p. 85).

Nestes casos temos dois substantivos aplicados particular-
mente a classe dos homens, entretanto, por necessidade comuni-
cativa de adaptarem-se as informagoes as referéncias da realidade

3 O modelo de descri¢do do género nominal apresenta aspectos bastante
uniformes nas gramaticas normativas de Bechara (1999), Oliveira (1983),
Pereira (1926), Rocha Lima (1998), Said Ali (1964).

4 Explicando as abreviaturas (jornais ¢ revistas): VE = Veja, IE = Isto
E, IE-G = Isto E-Gente, EP = Epoca, DN = Diério de Natal, FSP = Folha de S.
Paulo, ESP = Estado de S. Paulo, GN = Gazeta Mercantil.
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sociocultural, tais vocdbulos sdo empregados atualmente para de-
signar também as mulheres que assumem os respectivos cargos.

Tradicionalmente, gramadticas e diciondrios classificam
esses nomes como masculinos. Todavia, com o ingresso das mu-
lheres nas fungdes religiosas e militares, tornou-se necessaria a
extensdo social, por forca iconica, desses termos na sua forma
feminina correspondente, quer seja em textos escritos ou orais.
O termo erudito episcopisa, geralmente indicado pela GT como
feminino de bispo, revela-se arcaico e de infima produtividade. A
proposito, parece-nos um caso inusitado de convergéncia da lei
do minimo esfor¢o (economia) com o principio da iconicidade
(representatividade), haja vista que na palavra bispa tem-se a es-
colha simultanea do menor termo (redu¢do de forma) e do para-
digma flexional (género feminino) ja sistematizado em portugués
através da terminacao -a.

A categoria de género ja passou pelo processo de grama-
ticalizacdo, o que significa dizer que, a exemplo de outras linguas
neolatinas, o portugués classifica os substantivos em masculinos
e femininos. Com efeito, se ¢ verdadeira a hipotese de invaria-
bilidade da categoria de género, devido ao fechamento dicotd-
mico em masculino e feminino, também se mostra verdadeira a
hipotese de variabilidade das formas gramaticais, resultantes de
motivagdes semantico-pragmaticas, para indicacao do género no-
minal. Esse fenomeno ficou evidenciado nas ocorréncias aborda-
das anteriormente: os vocabulos bispo e soldado, exclusivamente
do género masculino, por for¢a de pressdes comunicativas, foram
flexionados no feminino para atender as exigéncias de uso com
referéncia aos individuos do sexo feminino.

Com base nos exemplos supracitados, a associagdo entre
forma e sentido ¢ claramente reconhecivel, revelando os papéis
inequivocos que a diferenciagdo masculino—feminino operacio-
naliza, quando aplicada a substantivos de trago animado. Nestes,
a oposi¢do de género se correlaciona com a distingdo semantica
de sexos. Insistimos nessa relacdo entre género gramatical e géne-
ro biologico (sexo) no que diz respeito a seres sexuados, quando a
regra morfologica de género ¢ simultaneamente acionada.

(8]
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Corrobora com essa posi¢cdo Zanotto (1996, p. 60), que
afirma ser inegavel a ligacdo entre género e sexo “para os subs-
tantivos femininos resultantes ou de flexdo que se oponha a mas-
culino (‘lobo x loba”) ou de outro processo que explicite o género-se-
x0: ‘galinha x galo’ (derivagdo), ‘mulher x homem’ (heteronimia)”.

No trabalho Género e numero em portugués, Pereira

(1987, p. 3-5) declara:

Com efeito, tratando-se de substantivos ani-
mados ndo € incorreto afirmar-se que o mas-
culino se relaciona com o conceito de sexo
masculino, € o feminino, com o conceito de
sexo feminino (o homem, o estudante, o gato
se opdem, dentro desse parametro, a a mulher,
a estudante, a gata).

Na Gramatica de Port-Royal, de cunho mentalista, Ar-
nauld e Lancelot (1992, p. 189) asseveram:

A esse respeito

Os géneros sao tteis, se diz, para distinguir o
sexo de quem se fala; por isso se deveria li-
mita-los ao homem e aos animais; nesse caso,
uma particula distintiva seria suficiente; ndo se
deveria, porém, aplica-la de modo geral a to-
dos os seres. Existe nisso um desatino, contra
o qual o habito impede que nos revoltemos.

, encontramos também em Jespersen (1968,

p. 274) a seguinte explicacao:

“[...] existen muchos ejemplos de incoheren-
cia, atin asi la correpondencia entre macho y
masculino, por um lado, y hembra y femeni-
no, por outro, es suficientemente fuerte como
para que sienta activamente, y expresiones que
aveces son necesarias, [...]. Por esto, existe una
tendencia natural a hacer que exista coinciden-
cia entre el género y el sexo” [grifos nossos].



Sabe-se, todavia, que ndo se trata de um niimero expres-
sivo desses substantivos, pois ja foi constatado® que grande parte
dos substantivos em portugués refere-se a seres assexuados, cuja
indicagdo do género ¢ feita por meio de expedientes sintaticos.

Em funcdo de uma descrigdo sincronica®, interpretativa,
de natureza qualitativa, ndo se adotard aqui um tratamento esta-
tistico dos dados coletados.

2. Retrospectiva de estudos gramaticais sobre o género

Nesta secdo, ¢ possivel entrever algumas contribuigcdes
em torno do estabelecimento de critérios conceptuais para des-
crever o processo flexional de género.

A propésito, acerca dessas contribuigdes tedricas, tem-se
a distingdo tripartida dos géneros em grego (masculino/feminino/
neutro), atribuida a Protagoras, um dos mais antigos e renomados
sofistas do séc. V a.C.

De acordo com Lyons (1979), Aristoteles conservou essa
triplice classificagdo do género nominal nos estudos da grama-
tica grega. Entretanto, ao que Protagoras chamava de “coisas”
(= terceiro género), Aristdteles reconheceu que abrangia nomes
gramaticalmente masculinos ou femininos em grego, dai propds
o termo intermediario para o terceiro género. Posteriormente, o
nome que ndo era nem masculino nem feminino ele denominou
com uma palavra grega que significava “nem um nem outro”,
cuja traducdo latina, neutrum, resultou em portugués neutro.

Torna-se oportuno salientar que parece que toda a discus-
sdo em torno da classificagdo do género gramatical nas linguas
naturais deita raizes no terreno da especulagao filosofica helénica.
Isto significa dizer que, ao entabular o questionamento das rela-
cdes entre “nomes” e “coisas”, os estudiosos gregos indiretamen-
te estariam colocando em pauta as demais questdes lingiiisticas
pertinentes aos planos da expressdo e do contetido.

5 Cf. Rocha (1998).

6 A opgao pela descrigdo sincronica do género se faz em fungdo de um
corpus representativo da linguagem hodierna. E dbvio que neste trabalho, por
necessidade explanatoria, serdo feitas breves consideragdes de ordem historica.
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Tomando a defini¢do de género em sentido lato, entretanto,
a distin¢do de sexo revela-se um parametro classificatorio relativa-
mente insuficiente ou incompleto dentre os recursos alternativos
de que a linguagem se utiliza para manifestar categorizagdes, prin-
cipalmente em relagdo aos nomes dos seres inanimados (neutros),
cuja classificagdo estd marcada por arranjos semanticos improvisa-
dos, isto €, sem a sustentag@o de critérios plenamente justificaveis.

Podemos corroborar esta nossa posi¢ao com evidéncias ex-
traidas de estudos realizados por Mattoso Camara (1989, p. 131-
138), nos quais cita os autores Schmidt (1926), Bopp (s/d), Biihler
(1934), Meillet (1921), Jespersen (1928) e Trombetti (1923).

Schmidt expde quatro “correntes” que tendem a orientar
uma classificacdo em género para os seres: (i) vital — divide os
seres em animados e inanimados; (ii) pessoal — separa os seres
em pessoas (providos de razdo) e coisas (desprovidos de razao);
(ii1) sexual — determina o género masculino e o feminino; (iv)
numeral — considera a forma tangivel dos seres e a possibilida-
de de submeté-los a enumeragdo. Esse autor reconhece que, na
pratica, € possivel a combinacdo de dois ou mais sistemas. Por
exemplo, o género neutro (inanimado) pode associar-se em al-
gumas linguas aos géneros sexuais. Mattoso Camara (1989, p.
131-132) cita o caso do neutro latino mancipium, ‘escravo’, por
se tratar de individuo reduzido a objeto; em inglés child, baby,
porque denotam pessoas “inferiores” subordinadas aos adultos,
sdo considerados nomes do género neutro; em gonde e outras
linguas dravidicas da India, o termo ‘mulher’ se enquadra no
género inferior (classe baixa).

Mattoso (1989) adverte que o género nominal abrange,
em qualquer lingua, um numero consideravel de nomes intro-
duzidos pelos processos de analogia convencional, sendo mui-
tas vezes aparentemente inaceitaveis no estudo comparativo de
duas ou mais linguas, devido ao leque de diferentes critérios de
classificacdo pertinentes a cada lingua. Em haida, lingua norte-
-americana (ilhas da Rainha Carlota e Alasca) ha nada menos
do que 36 classes nominais, caracterizadas por sufixos tipicos;
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as linguas africanas bantu tém multiplos géneros, com prefixos
correspondentes, que sdo distintos para cada nome das classes de
pessoas e animais.

Franz Bopp, reconhecido como o idealizador da gramatica
indo-européia, admitia que os homens primitivos indo-europeus
aplicavam a nogao de sexo do reino animal para todas as coisas
do universo, pela simples razao de entendé-las como um conjunto
de machos e fémeas.

Na verdade, ¢ inegavel que a nogao de sexo — presente nas
culturas do passado e do presente — tenha influenciado fortemente
a formulacao dos géneros indo-europeus masculino e feminino, a
ponto de estendé-la aos nomes dos elementos inanimados (pode-
-se ver uma aproximacado entre essa atitude e a teoria pansexual
de Freud, da qual se valeram alguns estudiosos para explicar a
classificacdo dos seres e coisas em masculinos ou femininos).

Mattoso explica que as fungdes lingiiisticas de Karl Biih-
ler (a exteriorizagdo psiquica e o apelo), aplicadas a nocao de gé-
nero, retiram deste o seu carater estritamente representativo dos
conceitos nominais. Em inglés, ilustra-se este fato com o vocabu-
lo ship, ‘navio’, que gramaticalmente deveria pertencer ao género
neutro, contudo, aplicando a categoria representativa do género
em inglés, ship ¢ considerado feminino “porque os marinheiros
véem afetivamente no objeto uma ‘companheira’ inseparavel e
querida” (MATTOSO CAMARA, 1989, p. 133).

Em primeiro plano, os conceitos de masculino e feminino
estdo associados nas linguas romanicas, assim como no grego,
arabe e no hebraico, ao género natural (sexo) dos seres humanos.
Num segundo, tenta-se a aplicacdo desta divisdo dicotomica aos
nomes dos animais, buscando harmonizar essas duas classes pelo
critério do sexo dos seres (macho/fémea). Por ultimo, na tentativa
de englobar todos os substantivos de uma lingua, estendeu-se tal
associagao aos nomes das coisas inanimadas.

Meillet (1921), por sua vez, defende que a classificagdo
tripartida, presente no sanscrito, grego, latim e também em lin-
guas modernas como o alemdo e as linguas eslavas, encobre a
existéncia de duas classificagdes indo-européias: num primeiro
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momento, a oposi¢do entre seres animados e seres inanimados
(género neutro) e, mais tarde, a divisdo da classe dos animados
em masculinos e femininos.

Robins (1981), estudando os aspectos correlacionais entre
categorias formais e categorias extralingiiisticas em situagdes de
uso, preconiza que a categoria de género, em linguas neolatinas,
possui alguma relagdo com as diferencas reais dos sexos, e que,
na denotagdo de seres vivos masculinos e femininos, geralmente
sdo usados substantivos masculinos e femininos.

Todavia, Mattoso pondera que nem sempre € provavel ou
aceitavel a explica¢do do género de um elemento com base nessas
associacgodes de ordem sexual. Mesmo invocando um ponto de vis-
ta genético ou diacronico, sistematicamente, ndo se pode susten-
tar, no atual funcionamento da lingua, a no¢@o de sexo subjacente
ao conceito de género. Assim, ndo se identifica a nogdo de sexo
em palavras do portugués como casa, paldcio, cravo, rosa, ou em
pares opositivos como sapato — sapata, banco — banca, caldo —
calda. Nesses casos, trata-se de elementos distribuidos mediante
um critério essencialmente formal, j& utilizado no indo-europeu,
segundo varios lingliistas, na distribuicdo dos nomes em mascu-
linos e femininos.

Mattoso Camara (1980) chega a propor uma descri¢ao do
género nominal, que evita, segundo ele, as confusdes e incoerén-
cias detectadas em nossas gramaticas normativas. Eis a sintese
dessas regras:

(1) Nomes substantivos de género Unico; ex.: a rosa,

a flor, a tribo, o planeta, o livro.

(i)  Nomes de dois géneros sem flexao; ex.: o/a artis-

ta, o/a intérprete, o/a martir.

(ii1))  Nomes substantivos de dois géneros, com flexao

redundante; ex.: o lobo, a loba; o autor, a autora; o alu-

no, a aluna.

Certamente, em termos didaticos, ou seja, em situacdes de
sala de aula, o professor de portugués pode se valer dos procedi-
mentos formalizados por Mattoso Camara, com vistas a dirimir
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equivocos e tornar mais adequada e produtiva a descri¢cdo do gé-
nero gramatical dos substantivos. Entretanto, a descri¢ao idealiza-
da por Mattoso, por seu carater estruturalista (énfase nos aspectos
formais do objeto), ndo abrange o leque de fatores determinantes
e presentes no processo de codificagdo do género provocados por
pressoes estruturais (morfologicas e sintaticas) e, sobretudo, por
pressdes cognitivas e pragmaticas.

Com base nas investigagdes lingliisticas de Mattoso Ca-
mara (1980), na conceituacdo de género neutro encontramos uma
concepg¢do mistica e religiosa dos seres divididos em inertes e ati-
vos. Entre algumas comunidades silvicolas contemporaneas (ban-
tus, australianos, amerindios), concretiza-se essa crenga de que
uma forga transcendental anima e vitaliza certas coisas da natu-
reza, enquanto outras, privadas dessa energia, permanecem iner-
tes, neutras — em termos lingiiisticos. Condicionados ao aspecto
religioso ou profano, em indo-europeu alguns seres, dependendo
das circunstancias de uso e referéncia, apresentavam dois nomes,
um masculino ou feminino, e outro neutro. Meillet exemplifica tal
fato com os casos de dgua e fogo. Em sanscrito, o plural feminino
apas, ‘aguas sagradas’, correspondia ao latim feminino aqua, ao
neutro grego hudor (elemento gerador do termo erudito sydro em
portugués), no alemao Wasser e inglés water, ambos neutros; ja o
masculino agnis, ‘fogo’, em sanscrito, tem cognato masculino no
latim, ignis, mas se realiza de forma neutra no grego pur, alemao
Feur e inglés fire.

Conclui-se dai que os primitivos povos latinos, sensiveis
as concepcdes misticas, impregnavam o género de uma natureza
religiosa, fazendo variar o nome das coisas em fung¢ao do seu grau
de valor. Em sanscrito, por exemplo, o feminino unda significava
‘dgua navegavel’, e o masculino agnis designava ‘fogo’, ao con-
trario dos gregos que, movidos por uma mentalidade racionalista,
adotaram de preferéncia as formas neutras hudor e pur para no-
mear esses elementos da natureza.

Jespersen (1928), tentando dissociar a noc¢ao de sexo da
categoria indo-européia de género, lembra a possibilidade de uma
primeira divisdo dos seres em fortes (= masculinos) e firacos (=
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femininos). Trombetti (1923), defendendo um ponto de vista ana-
logo ao de Jespersen, procede a uma divisdo dos seres em supe-
riores (= masculinos) e inferiores (= femininos), incluindo nesta
ultima os nomes de mulheres e fémeas de animais.

A esse respeito, Meillet (1921) concorda que a divisdo do
género animado teria sido a principio entre seres “superiores” e
seres “inferiores”. Enaltecendo a constitui¢do da familia, prio-
rizam-se os nomes de parentesco indiferentemente da nogdo de
sexo. Assim, no esquema do cld, a mulher: mae, irma, filha (lat.
mater, gt. thugdater) pertence ao género superior, devido a nature-
za nobre da fun¢do familiar. Entretanto, as formas femininas para
os nomes de “animais despreziveis” se enquadram no grupo dos
seres inferiores. Dessa forma, a disting@o pelos sexos ¢ considera-
da uma conceituagdo gramatical posterior, que deu novo conteu-
do nocional a dicotdmica divisao do género animado.

Em suma, poderiamos afirmar que a analogia, convencio-
nal e (parcialmente) arbitraria, influenciou a variedade de clas-
sificacdes do género, multiplicando conseqiientemente os crité-
rios descritivos de lingua para lingua. Ao lado de uma analogia
semantica, impregnada por valores misticos e culturais, tem-se
uma analogia formal, que opera a no¢do de género basicamente
no nivel da estrutura e da distribuicdo dos elementos morficos.
Com efeito, a categoria de género — em face de todos os estudos
desenvolvidos desde a Antigiiidade cldssica até os dias atuais —
demonstra ser um tema variavel, complexo, marcado pelo carater
convencional das categorias gramaticais, que faz com que estas se
diferenciem substancialmente das categorias 1dgicas.

3. O ponto de vista das gramaticas normativas

Privilegiando a lingua escrita, respaldada pelas obras li-
terarias de autores classicos, a GT desconsidera a variagdo e a
mudanga lingiiisticas, caracterizando os multiplos usos da lin-
gua — orais e escritos — como desvios ou infragdes da modali-
dade padrdo, reconhecida e preservada institucionalmente como
norma culta. A GT — comumente denominada normativa no meio
educacional — apresenta-se como um corpo de leis que pretende
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reger o uso da lingua de modo uniforme nos diversos contextos
do ambiente social. Como conseqiiéncia, a atividade docente em
nossas escolas, no que diz respeito ao ensino da lingua patria,
tem sido fortemente marcada pela influéncia da gramatica tradi-
cional, de natureza l6gico-filosofica, repositorio das concepcdes
culturais greco-latinas. A propoésito, sabe-se, hoje, da existéncia
de uma consideravel divulgacdo de obras, produzidas por lin-
giiistas e estudiosos da linguagem, a respeito das limitagdes teo-
rico-metodoldgicas das gramaticas tradicionais, em particular, as
editadas no Brasil.

Todavia, ao levantar esta série de observagoes, sem a me-
nor pretensdo de execrar a doutrina da gramatica normativa — cre-
denciada ao longo dos anos pela tradicdo escolar deste pais —,
nem tampouco supervalorizar os “achados” da ciéncia lingiiistica
— embora sérios e dignos de referéncia —, tencionamos, na medida
do possivel, focalizar no estudo do género alguns topicos tedricos
passiveis de questionamento.

Em suma, com relagdo ao estudo do género patrocinado
pelos compéndios gramaticais, levantamos algumas evidéncias
em torno das quais elaboramos os seguintes argumentos:

1. As GT — privilegiando a lingua escrita literaria — des-
consideram os fendmenos proeminentes da escrita cotidiana e da
oralidade (= fala), estigmatizando-os de “desvios” ou “irregulari-
dades” proprias de falantes analfabetos ou negligentes.

Assumindo o peso da tradicdo lingiiistica classica — he-
ranga cultural greco-latina — a GT espelha-se nos exemplos de
escritores e poetas de prestigio, visando uniformizar os multiplos
usos da lingua e tomando como parametro Unica e exclusivamen-
te o cddigo verbal escrito. Com o estatuto de lingua culta, a lingua
escrita passa a ser reconhecida socialmente como a modalidade
padrao de referéncia. Assim, no caso particular do género, as for-
mas a presidente, a poeta, meia doente, menas gente, a alface, a
tomate, a champanha, a guarana, sao concebidas pela GT como
produtos de uma fala (ou escrita) errada, nitidamente popula-
resca. Dessa forma, as forgas inerentes (cognitivas, semanticas
e pragmaticas) do processo discursivo — objeto de pesquisa dos
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lingliistas contemporaneos — tém sido a priori rejeitadas, alias,
as vezes os estudos desses fendmenos sdo até cognominados de
veleidades/modismos pelos representantes da resisténcia purista
conservadora.

2. Considerando a convencao por nos formulada neste tra-
balho, nota-se que os gramaticos tradicionais tendem a proceder
orientados pela mesma concepgao metodoldgica: a diacronia.

O estudo do género desenvolve-se atendendo aos mesmos
requisitos metodoldgicos: conceituacdo, classificagdo, listas de
casos e excegoes. Chega-se a constatar, em alguns compéndios,
os mesmos exemplos para ilustrar regras idénticas. A categoria de
género, a exemplo de outras categorias gramaticais, ndo recebe
um tratamento adequado e completo, buscando, por conseguinte,
descrever/interpretar as diferentes nuances de natureza sincronica
pertinentes a esse fendomeno. Fica a impressao de que a lingua
sofrera tdo-somente as alteragdes fonéticas, morfologicas e sin-
taticas na passagem do latim para o portugués, congelando-se a
ponto de petrificar-se como monumento civico-patriotico, objeto
a ser reverenciado e reproduzido pelas geragdes presentes e futu-
ras, por ser legado irremovivel da memoria histérica de um povo.

3. Os compéndios de orientagdo lingiiistica (gramaticas
descritivas) consultados, embora partindo da compreensao his-
torica de género, transferem o assunto do campo da morfologia
para o ambito da morfossintaxe, porém ainda ndo contemplando
plenamente as questdes semantico-pragmaticas.

A gramatica de Luft (1991), apesar de incorporar alguns
avangos tedricos da lingiiistica contemporanea, principalmente
das escolas estruturalista e gerativista, ainda aborda o género sob
a Gtica puramente formal. Esse autor descreve, sumariamente, os
passos do processo flexional dos nomes em portugués. Com efei-
to, agindo assim, seu estudo se aproxima mais do modelo descri-
tivo tradicional do que do paradigma das teorias lingiisticas (a
pragmatica, a semantica, o funcionalismo, a psicolingiiistica, a
sociolingiiistica, dentre outras tendéncias).

No caso de Perini (1996), constatamos a preocupacao
desse autor em demonstrar, a principio, que a analogia entre
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género e sexo — proposta pelas GT — ¢ confusa e improduti-
va. Sua contribuicdo consiste, de fato, em analisar a categoria
de género no contexto da sintaxe, precisamente no interior dos
sintagmas nominais (SN). Isso o leva a propor, por conseguin-
te, uma nova defini¢do para a classe dos substantivos, a saber:
substantivos sdo todas as palavras que podem ser complementos
do predicado e ndao podem ser nem modificadores nem predica-
tivos (p. 327). Percebe-se, portanto, a rejei¢do da estereotipada
definicdo de substantivo adotada pelas gramaticas tradicionais:
substantivo é a palavra que designa os seres em geral. Na ver-
dade, a compreensdo do que seja substantivo tem implicagdes
diretas — numa abordagem sintatico-semantica — no processo
flexional das palavras.

4. Sob uma perspectiva sincronica, o problema do género
gramatical em portugués parece residir nas tentativas de classifi-
cacdo dos substantivos que denotam seres inanimados desprovi-
dos de sexo.

Dos autores investigados, Ribeiro (1917), Pereira (1926)
e Luft (1991) se aproximam teoricamente da concepc¢do de gé-
nero que considera a nocdo de sexo aplicavel a flexdo dos no-
mes. A principio, esses gramaticos operam a distingdo de sexo
com relagdo aos seres animados (humanos/animais), estendendo-
-a, por analogia semantica, aos seres inanimados (coisas). Por
mais didatica que seja a intengdo, na pratica, o resultado dessa
estratégia mostra-se inconsistente e pouco eficaz. Enquanto isso,
Said Ali, Rocha Lima, Bechara e Perini convergem para um pon-
to de vista que aponta os tragos de concordancia nominal entre
substantivo e artigo/adjetivo, para determinacdo do género gra-
matical, descartando, ou colocando num plano secundario/fa-
cultativo, a indicacdo do género bioldgico (sexo) no tratamento
dos nomes de coisas.



4. Pressupostos basicos: principios
funcionalistas da iconicidade e marcacao’

Com base nos estudos funcionalistas, podemos elencar as
seguintes hipoteses-chave: (i) a linguagem humana possui um
sistema semdntico-cognitivo de base experiencial; (i1) o uso no
processo real de comunica¢do modela o sistema lingiiistico; (iii)
a gramdatica de uma lingua é sempre um sistema adaptativo, uma
estrutura maleavel e emergente; (iv) a andlise lingiiistica deve
abordar as questoes gramaticais tomadas em situagoes reais de
comunicacdao.

O discurso e a gramatica se manifestam em situagdes con-
cretas de interagdo verbal, e sdo regidos por principios de natu-
reza cognitiva. E no nivel da interagdo social que se verifica o
processo global de comunica¢do, com emergéncia de todos os
elementos contextuais e lingiiisticos, além de um conjunto de fa-
tores restritivos/interferenciais que pressionam o comportamento
verbal dos interlocutores.

Todavia, para ser uma representagdo mental significativa, ¢
imprescindivel que o falante detenha experiéncias prévias sobre
determinado fato, além de poder acionar informagdes cognitivas,
a saber: crengas, opinides, valores, atitudes e objetivos. Des-
sa forma, pressupde-se que, para compreender uma informagao
externa/nova, o falante precisa processa-la e interpreta-la, mas
também necessita, simultaneamente, ativar e utilizar informagoes
cognitivas arquivadas, adquiridas na sua trajetoria de vida.

Conclui-se, assim, que ao analisarmos o discurso/texto, es-
tamos considerando ndo somente o objeto lingiiistico, mas res-
saltando também os aspectos cognitivos e interpessoais que inte-
gram a organiza¢ao comunicativa, visto que o individuo produz e
compreende o mundo das idéias em funcdo de suas experiéncias,
vivenciadas no mundo fisico-social, interacional, cotidiano, que
passa pela familia e vai além dos muros da escola (FURTADO
DA CUNHA; VOTRE, 1998).

7 O quadro tedrico sobre os pressupostos funcionalistas encontra-se
mais detalhado no capitulo 1 deste livro.
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E propria da abordagem funcionalista a hipotese de que a
linguagem se adapta as necessidades de comunicacdo de seus
usuarios e a de que as gramaticas refletem essas adaptagdes
(FURTADO DA CUNHA; OLIVEIRA, 1994). Dessa forma, a es-
trutura gramatical depende dos usos que os falantes intencional-
mente fazem da e com a lingua. Em razdo desse fato, a gramatica
sistémica de uma lingua natural sempre serd motivada, varidvel,
explicada a partir da referéncia a fatores semantico-pragmaticos
e cognitivos tomados numa situacao concreta de comunicacao.

Os formalistas gerativistas postulam uma teoria da compe-
téncia lingliistica, elegendo a sintaxe como componente central e
autonomo para fundamentar sua analise formal, cuja metodologia
consiste em identificar o significado e descrever a estrutura de
frases descontextualizadas. Por outro lado, os funcionalistas es-
tdo interessados em explicar/interpretar as fungdes que as formas
lingliisticas exercem no processo de intera¢do verbal. Para isso,
investigam-se os fendmenos lingiiisticos considerando como va-
ridveis os propdsitos comunicativos, a freqii€ncia de uso, a adap-
tacdo semantica e o processamento morfossintatico, dentre outras
de ndo somenos relevancia.

Consubstanciando o pressuposto situado anteriormente,
acrescente-se que a gramatica de uma lingua — na perspectiva da
lingtiistica funcional — representa uma organizacdo de natureza
evolutiva, dindmica, variavel, adaptavel, emergente (BOLIN-
GER, 1977; HOPPER, 1987).

Du Bois (1985, p. 363) assevera que “as gramaticas codi-
ficam melhor o que os falantes fazem mais”. Com respeito a esse
ponto de vista, parece tornar-se incoerente ou deslocado um estu-
do lingiiistico que considere a gramatica como um c6digo norma-
tivo, acabado e permanente. Esse tipo de abordagem, ainda rei-
nante em nossas escolas, tende a desenvolver uma analise restrita
e estritamente formal das estruturas lingliisticas, principalmente
da palavra e da frase tomadas fora do contexto real de uso.

E proprio desse ensino de lingua adotar uma concepgao
de linguagem calcada nas no¢des de norma culta, formal, padrao,
de prestigio social e de valor institucional. Os niveis de lingua-
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gem que ndo se enquadram nesses parametros — como os falares
regionais, a giria de agrupamentos sociais, a lingua popular — sdo
estigmatizados e desabonados pela pedagogia escolar, ou mesmo
rechacados pela midia oficial e comercial.

A codificagdo morfossintatica ¢ substancialmente produ-
zida pelos usos freqlientes e continuos da lingua. Assim, pressoes
cognitivas e pressdes de uso convergem para o processo de mo-
delagem da organizacao lingiiistica. Essas pressoes estdo relacio-
nadas a uma série diversificada de necessidades e de propositos
discursivo-pragmaticos essenciais que afloram nos individuos fa-
lantes envolvidos no processo interativo da comunicagao verbal.
Conseqiientemente, um enfoque que pretenda ser funcionalista
em sua metodologia deve desenvolver uma investigacao que con-
sidere também o estudo da situagdo comunicativa, examinando e
interpretando o propdsito do ato de fala, seus participantes e seu
contexto discursivo. Segundo Bolinger (1977), ¢ tarefa da des-
cri¢do sintatica investigar as diversas circunstancias discursivas
que envolvem as estruturas lingiiisticas, seus contextos de uso
especifico.

Nesta se¢do, pretendemos examinar alguns aspectos vin-
culados ao género gramatical com base nos principios funciona-
listas da iconicidade e marcagdo. Em relagdo aos seres animados,
como ja fora verificado nas se¢des anteriores, a no¢do de género
stricto sensu esté ligada ao mundo biossocial e apresenta-se como
elemento determinante na classificacdo gramatical dos substanti-
vos. Sob a otica funcionalista, particularmente, parece plausivel
defender a hipotese de que isso acontece, na maioria das vezes,
mediante o processo da iconicidade e de que tais fendmenos se
projetam de forma marcada no plano morfossintatico.

A constatacao dessa evidéncia — a relagdo motivada entre
género e sexo — ¢ facilmente observada no ambito de uma comu-
nidade de falantes do portugués. Se perguntarmos, por exemplo,
a um brasileiro comum, seja de qualquer regido do pais, o que ele
entende por género de um nome, provavelmente nos respondera
que ¢ algo que tem a ver com o sexo das pessoas e dos animais.



No caso das linguas romanicas (portugués, francés, espa-
nhol, italiano), desapareceu o género neutro. As palavras latinas
do género neutro passaram para o portugués como masculinas ou
femininas, condicionadas pela associagdo a uma dada terminagao.
A marca de feminino originou-se da termina¢do -a da primeira
declinagdo — que abrangia um elevado numero de nomes femini-
nos. J& o género masculino passou a associar-se a terminagao -0
da segunda declinacdo.

Todavia, faz-se importante ressaltar que, diferentemente
do senso comum que considera a terminagdo -0 uma marca for-
mal do masculino, ela tem sido analisada em estudos sincronicos
apenas como uma vogal tematica (MATTOSO CAMARA, 1980).
Por exemplo, menino é uma palavra de tema em -o, isto ¢, a marca
de masculino € zero, morfema este que se contrapde ao morfema
-a do feminino, presente no vocabulo menina. Assim, no processo
de inser¢do do morfema -a, a palavra (substantivo) perde a vogal
tematica, o que constitui um fendmeno geral em portugués. No
entanto, parece-nos possivel e coerente ponderar que no morfema
-0 tem-se a existéncia das func¢des, cumulativas, de vogal temati-
ca (VT) e de desinéncia de género (DG), respectivamente.

Como ja pudemos constatar, as gramaticas tradicionais
classificam os substantivos através de listas extensas, associando,
geralmente, as nogdes de género formal (gramatical) aos aspectos
semanticos do género bioldgico. No entanto, mais uma vez rea-
firmamos o proposito de relacionar género—sexo apenas e exclu-
sivamente nos casos de nomes ligados a seres animados de tracos
semanticos [+humano] ou [-humano]. Pois, ndo nos parece sen-
sato aplicar as nog¢des de género—sexo aos seres inanimados, nem
mesmo de modo convencional, como costumam postular alguns
gramaticos tradicionais®.

Neste momento da analise, pretendemos demonstrar que,
distanciando-se da proposta tradicional das GT, a questao do gé-
nero também pode ser abordada, numa perspectiva funcionalis-
ta, sob o prisma dos principios da iconicidade e da marcacdo. A

8 Cf. Bueno (1945), Tersariol (1981), Oliveira (1983).
1
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motivagdo icOnica apresenta-se, assim, como causa da variagao/
mudanca/extensdo de género de alguns substantivos no funcio-
namento do portugués contemporaneo. Podemos verificar que al-
guns nomes com género fixado pelas gramaticas, provavelmente,
por forca de pressdes estruturais, pragmaticas e cognitivas, alte-
ram essa classificagdo genérica com vistas a melhor adequar-se
as exigéncias comunicativas cotidianas.

Vejamos estes casos:

(3) Horas depois do atentado, nova matanga: também de

dentro de um carro, [...]. Todas as vitimas eram soldadas

do Exército israelense. Uma delas morreu na hora, as ou-
tras trés foram internadas no hospital de Hadera, mas ndo

resistiram aos ferimentos (ESP, 29/10/2001, p. 9).

(4) “S6 podemos comandar policiamento feminino, nun-

ca um batalhdo masculino”, diz Vitoria Brasilia de Sou-

za Lima, uma das duas unicas coronéis de Sao Paulo

(EP, 7/12/1998, p. 35).

Em (3) soldadas e (4) coronéis, temos dois nomes tradi-
cionalmente masculinos, tanto do ponto de vista dos compéndios
gramaticais quanto dos dicionarios. Todavia, com o ingresso das
mulheres nas For¢as Armadas, tornou-se necessaria a extensao
iconica desses termos, na sua forma feminina, para indicar-lhes o
cargo correspondente. Em (3) a no¢do de feminino vem sinaliza-
da, no proprio vocabulo, pela supressdao do -o (morfema flexional,
cumulativo de VT e género masculino) e pelo acréscimo do -a.
A nocao de feminino também vem enfatizada pelos itens 1éxicos
uma, delas, as, outras, internadas. Ja em (4), percebe-se que a no-
¢do de feminino estd marcada morfossintaticamente pela presen-
ca das formas uma, das, duas, unicas. Tem-se, portanto, a énfase,
pela repeticao, da marca de género feminino em cada item lexical
(numeral, artigo, numeral, adjetivo), fendmeno que corresponde
ao subprincipio iconico da quantidade, no que diz respeito a in-
formacao nova (feminino), que exige maior densidade estrutural.

(5) “Na verdade, em 1951 ja fazia seis anos que a verda-

deira primeira piloto de provas do mundo, a alemd Bea-

te Uhse deixara esse trabalho”, contesta o leitor Antonio

Bulhdes (VE, 5/4/2000, p. 27).
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Neste caso temos um substantivo aplicado particularmente
a classe dos homens, mas que, por iconicidade, est4 sendo atual-
mente empregado para designar também as mulheres adeptas do
automobilismo. Nota-se que a palavra piloto permanece com sua
estrutura uniforme, sendo indicado o género feminino de maneira
marcada através das formas a, verdadeira, primeira, contrariando
uma regra geral da gramatica que orienta a formagao do feminino
com o acréscimo do morfema -a ao lexema. No que concerne a
correlacdo entre contetido e expressao, fica evidente o esfor¢o do
locutor no intuito de transmitir a informagao com maxima clare-
za, para isso emprega itens lexicais que auxiliam a marcacao de
género feminino (= fato novo) de modo que resulta numa formu-
lacdo cognitiva e estruturalmente mais complexa.

(6) Pelo bindculo, a segunda oficial de nautica Vitoria Re-

gia Coelho da Costa, 23 anos, avista um gigantesco pe-

troleiro na rota do Leblon. [...] Imediatamente, a primeira
pilota da histéria da Marinha Mercante brasileira inicia

a manobra do desvio. [...] 4 aspirante agiientou o tranco

sozinha (IE, 1645, 11/4/2001, p. 59).

Como nos exemplos anteriores, aqui se tém mais dois no-
mes, oficial e aspirante, pertinentes as funcdes da esfera militar.
Entretanto, como ja fora explicado, em decorréncia da ascensdo
da mulher aos altos escaloes das Forcas Armadas — fato recente,
ainda pouco comum mas admiravel —, surge a necessidade impe-
rativa de nomeacdo das novas pretendentes a esses cargos, cuja
exclusividade de exercicio funcional até entdo competia ao sexo
masculino. No caso de pilota, verifica-se que o locutor (jornalis-
ta/reporter), adotando a regra candnica de formacao do feminino,
mediante supressdo do -0 e acréscimo do -a, procurou destacar o
fato, inédito na histéria da Marinha Mercante brasileira, da pri-
meira mulher a ocupar tal cargo. Assim, para atender a uma maior
demanda informacional, foi necessario dispor de um maior niime-
ro de itens lexicais; associando-se a isso o carater inusitado da no-
ticia, que se revela cognitivamente mais complexo, refletindo-se
na superficie lingiiistica com maior embalagem morfossintatica.

Parece-nos possivel afirmar que ha, nos exemplos (3),

()]
W



(4), (5) e (6), uma correlacdo do subprincipio iconico da quan-
tidade (+informagdo — +estrutura) com os critérios marcadores
de complexidade cognitiva e de complexidade estrutural (+mar-
cado — +demanda mnemonica e +extensdo formal) na confi-
guragdo do género feminino dos termos analisados. Some-se a
esse conjunto de fatores a questdo da freqiiéncia, que indica ser
a expressdo marcada (feminino) a menos comum e recorrente
nas producdes textuais.

Perante as transforma¢des do mundo moderno ¢ a inces-
sante mobilidade social, a cada dia se assiste, sob as regras de
um jogo competitivo, a novas conquistas das mulheres nos mais
diferentes segmentos sociais. Torna-se, portanto, indispensavel o
uso de uma linguagem dinamica, clara e formal para acompanhar
e informar os avangos materiais e profissionais do sexo feminino,
nomeando de modo técnico e publico o preenchimento das fun-
¢des socioculturais ja existentes ou das novas competéncias gera-
das pelo progresso cientifico e tecnologico. Dessa forma, em (3)
as soldadas, (4) uma das duas unicas coronéis, (5) a verdadeira
primeira piloto e (6) a segunda oficial/a primeira pilota, tem-se
um grau maximo de imprevisibilidade em torno do contetido in-
formativo, que resulta na sua complexidade cognitiva e estrutural.
O género nominal em foco — o feminino — tende a ser semantica-
mente mais rebuscado e formalmente mais denso.

Observemos, nessa perspectiva, mais alguns exemplos:

(7) A soprano americana Aprile Millo vem ao Brasil nes-

te ano para cantar no teatro Municipal de Sao Paulo (FSP,

8/1/1997, p. 4).

(8) A principal estrela estrangeira para dividir o palco com

brasileiros ¢ uma das grandes cantoras de jazz, a contralto

norte-americana Dianne Reeves (FSP, 18/3/1997, p. 4).

Nos exemplos (7) a soprano americana e (8) a contral-
to norte-americana, as formas lingiiisticas sublinhadas desig-
nam modalidades da voz feminina, e sdo, segundo Rocha Lima
(1998), nomes masculinos. Entretanto, com base nos exemplos
levantados, podemos afirmar que tais palavras estdo se compor-
tando como substantivos exclusivamente femininos. A esse res-
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peito, ndo se descarta a probabilidade de um confronto de forgas
semanticas e estruturais, prevalecendo a forte influéncia de na-
tureza semantica sobre o estatuto formal. Com outras palavras,
pretende-se dizer que a terminagdo -0, concernente a flexdao de
masculino, ndo impediu a manifestacdo do feminino correspon-
dente, ainda que para isso tenha seu processamento estrutural sido
feito externamente, por meio de outros itens lexicais (americana,
norte-americana), sobretudo através de determinantes/modifica-
dores. Mais uma vez, no contexto da interacao verbal, tem-se a
necessidade de adequar a face formal (gramatical) da informagao
com a sua face biossocial (pragmatica) de referéncia e uso. Ou
seja, ndo ha como omitir a motivacdo iconica da relagdo géne-
ro—sexo na configuracao lingiiistica dos substantivos referentes a
seres animados, particularmente de trago [+humano].
(9) Um escritor do porte de Bandeira soube reconhecer o
valor da sua poesia, quando a maioria dos seus conterra-
neos a desconhece, a ndo ser pelo fato de que existe uma
escola na zona norte com o seu nome, a Biblioteca Central
da UFRN, e que a poeta [Zila Mamede], apesar de ter sido
uma eximia nadadora, foi tragada pelas aguas do rio Po-
tengi (DN, 4/2/2001, ¢. Muito, p. 2).
A GT prescreve que a nogao semantica de feminino nado se
faz, necessariamente, mediante um processo flexional. Embora o
canon gramatical oriente que o feminino de poeta se faga no nivel
da derivacdo vocabular, por adjun¢do do morfema sufixal -isa a
base lexical, ja se evidencia no meio artistico-literario a preferén-
cia pela forma primitiva, conferindo um carater uniforme a estru-
tura e, simultaneamente, reservando-lhe as no¢des semanticas de
masculino e de feminino, tal como ocorre no exemplo (9). Perce-
be-se, nesse caso, um conjunto de forgas convergentes atuando
na determinagdo do género da palavra em questdo. Primeiro, a
pressdo modeladora ao nivel morfoldgico, ou seja, a terminacao
-a j& caracteriza majoritariamente o universo lexical composto
de vocéabulos femininos; segundo, a lei do minimo esforco dita a
preferéncia pelo termo mais curto e comum; e, depois, a marca-
cdo de género feminino ¢ enfatizada na cadeia sintagmatica pela
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presenca do artigo a, que estabelece uma relagdo de concordancia
nominal com poeta.

A propésito, o exemplo (9) parece contrariar a relagdo ico-
nica uma forma para uma fungdo, quando o mesmo vocabulo,
poeta, se presta uniforme e simultaneamente, atendendo ao prin-
cipio da economia acima aludido, a indicar a descri¢ao de mascu-
lino e feminino. De fato, geralmente pode ocorrer uma competi-
c¢do entre as forgas reguladoras do comportamento funcional das
formas lingiiisticas, ora prevalecendo uma pressdo de natureza
estrutural, ora predominando a injun¢do semantica. Obviamen-
te, a observagdo desse jogo competitivo de forcas modeladoras
torna-se possivel tdo-somente em contextos pragmaticos da inte-
racdo verbal, nos quais acontece efetivamente o uso socializado
da lingua.

(10) Durante a apuracdo, descobriu-se a tragica historia

da bela mecdnica: no final do més passado, Gisele foi

assassinada, com dois tiros, no bairro paulistano da Saude

(IE, 1627, 6/12/2000, p. 41).

Neste caso, trata-se de mais uma codificacdo de género
iconicamente marcada. Efetivamente, a profissdo de mecanico
sempre fora atribuida aos homens, pelo menos durante muitas dé-
cadas, fato bastante difundido no Brasil com base em afirmac¢des
preconceituosas do tipo, por exemplo, de que as mulheres “nada
entendem de motores”. Assim, ante a imprevisibilidade da infor-
macao, o emissor (repdrter) procurou enfatizar a no¢ao de género
feminino, pautada na relagdo género—sexo, fazendo isto com a
aposi¢ao do elemento morfico -a, do artigo a e do adjetivo bela,
itens léxicos que, pela concordancia nominal, reforcam a marca
genérica do feminino. Ao tentar garantir a clareza da informagao
+nova (feminino), o reporter precisou, portanto, de maximizar a
estrutura sintagmatica, conferindo-lhe um perfil +marcado (no
nivel formal) e simultaneamente +iconico (no nivel semantico).

Mais uma ocorréncia, de natureza analoga a anterior, en-
contra-se no exemplo a seguir, em que o vocabulo faxista teve seu
uso expandido, por iconicidade, para referir-se a uma mulher ta-
xista. Note-se, sobretudo, o emprego de um determinante, outra,
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com o intuito de enfatizar a marca de género feminino subjacente
em taxista.

(11) Outra taxista que roda com livros na bagagem ¢ a

pedagoga Rosana de Carvalho, 32 anos. Formada hd um

ano, ela agora prepara tese de mestrado sobre as conse-
qiiéncias, para a crianga, da falta de vagas na escola pu-
blica. E nova no téxi: comegou em novembro, para conse-

guir recursos para os estudos (IE, 1536, 10/3/1999, p. 66).

Eis um outro inquérito do corpus:

(12) A banqueira Milu Villela [foto] na Associacdo

Comunitaria Despertar, onde 146 adolescentes ga-

nham refor¢o escolar e alimentar, 165 criancas tém cre-

che e os adultos aprendem a ler e escrever (IE-G, 107,

20/8/2001, p. 54).

No exemplo acima, observa-se uma formula¢do de género que
segue, segundo a GT, as prescri¢des canonicas de formagao do fe-
minino em portugués, a saber: substituicao da terminagdo -o pela
marca de feminino -a. A palavra banqueiro, reservada usualmente
para nomear os homens empreendedores de negdcios financeiros,
vem sendo expandida, socialmente, para designar também as mu-
lheres recém-ingressadas nesse campo de atividade. Dessa forma,
o género feminino, explicito no SN a banqueira, ¢ determinado
por razdes semanticas — indica¢do do sexo feminino — projetando-
-se com uma embalagem morfica concernente a configuracao de
feminino e subsidiada sintaticamente pelo trago de concordancia
nominal entre o artigo a e o substantivo em referéncia.

Ainda sobre o inquérito (12), verifica-se que, por iconi-
cidade semantica e estrutural, o paradigma flexional de géne-
ro ¢ acionado, resultando na modelagem da nova construcao.
Ressalte-se, sobretudo, que esse processo de modelagem acon-
tece no instante da interagdo verbal, condicionado pragmati-
camente a pressdes de ordem comunicativa (aceitabilidade,
referencialidade, clareza).

(13) A modelo alema Claudia Schiffer ¢ a estrela de uma

campanha publicitaria de lingerie da marca sueca Hennes

& Mauritz (IE, 1628, 13/12/2000, p. 24).
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Neste inquérito, nota-se superficialmente uma incon-
gruéncia entre forma e fungdo: o artigo feminino a e o adjetivo
alema se combinam, numa relagdo morfossintatica de baixa ade-
réncia gramatical, com o substantivo modelo, de perfil, morfico e
semantico, comumente masculino.

O aspecto fundamental da questao reside, pois, na tentati-
va de sinalizacdo da nogao de feminino mediante um elemento le-
xical que ndo exprime as propriedades semanticas de género pela
tradicional classifica¢do bipartite (masculino/feminino). Ou seja,
a provavel rejei¢do pelos usuarios de uma possivel formulagdo
do tipo “a modela” determinou que o recurso de sistematizagado
do género feminino, no caso sob andlise, preferencialmente ocor-
resse pela via pragmatica, de natureza iconica, enfatizada pelo
importe semantico (sexo feminino). De fato, mesmo sobrepondo-
-se as restricdes morfossintaticas entre as formas lingiiisticas do
SN “a modelo alem@”, no que concerne as regras de concordancia
nominal, ja se observa a aceitabilidade desse tipo de construg¢ao
na midia impressa e falada. Convém sublinhar o fato de que para
estabelecer a referencialidade do género feminino, com grau ma-
ximo de clareza, isso acarretou, necessariamente, uma maior den-
sidade estrutural em torno da informacao (+nova), com o acrésci-
mo no plano sintagmatico das formas Iéxicas a (art.), alema (ad;j.)
e do antropdnimo Claudia, respectivamente, uniformizando os
tracos de concordancia nominal entre si, 0 que parece compensar
a aparente discordancia gramatical com o nticleo modelo.

(14) O site Paparazzo da Globo.com estd fazendo o que

quer com seu elenco estelar. O gato da vez ¢ Luigi Bar-

ricelli, intérprete de Valentim, da novela das seis, 4 pa-

droeira (IE, 1661, 1/8/2001, p. 62).

No exemplo (14), por metaforizagcdo, o SN o gato refere-
-se a pessoa do sexo masculino (Luigi), manifestando esse género
como propriedade inerente as classes de [+animado], de tragos
[+humano] ou [-humano], marcados semanticamente pelo traco
[+macho]. Assim, em o gato (homem/rapaz/garoto) e o gato (fe-
lino macho) tem-se, sistematicamente, uma forte correlacao ico-
nica entre a forma de género masculino e a no¢ao de sexo (mas-
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culino). Por outro lado, caso tratasse de um representante do sexo
feminino, obviamente, seria marcado o género feminino por um
processo morfossintatico ja sistematizado: adi¢do da terminacao
-a mais a combinacao do artigo feminino a, como se constata no
inquérito abaixo:

(15) Afastada da 4gua ensaboada da Banheira do Gugu,

nas tardes de domingo, a modelo Helen Ganzarolli — a

gata borracheira — meteu-se entre os pneus e graxas de

uma borracharia. “A mulher ndo tem mais limites”, diz.

“Ja temos frentistas, borracheiras e mecanicas”, completa

Helen, que, até entdo, s6 havia freqiientado oficinas de

carro na condi¢cdo de garota do poster, devidamente es-

tampada na parede (IE-G, 66, 6/11/2000, p. 82).

Neste ponto, parece-nos que essas estratégias de meta-
forizagdo, que possibilitam a transferéncia de nomes de animais
para qualificar, por iconicidade, pessoas de ambos os sexos, ja
sdo expedientes consentaneos incorporados & competéncia comu-
nicativa dos usudrios da nossa lingua, alids, isso parece ser um
fendmeno comum a todas as linguas naturais.

Vejamos mais alguns casos retirados do corpus alvo de
nossa investigacao:

(16) O filme Gladiador, que arrematou cinco estatue-

tas, tem mais de 120 erros na filmagem. Numa cena

de Erin Brockovich, a personagem de Julia Roberts
para em frente de um outdoor de um site da internet

(VE, 25/4/2001, p. 80).

(17) Apesar da aparéncia rustica do seu personagem

Pedro, José Mayer o defende. “Aquele casca grossa es-

conde muita emoc¢do € um coragdo carente”, aponta

(IE, 1622, 1/11/2000, p. 74).

Os exemplos em (16) e (17), que envolvem o emprego do
vocabulo personagem, parecem contrariar a tradicdo gramatical
que reconhece esse substantivo como sobrecomum, com o femi-
nino como género formal Unico, seguindo uma tendéncia geral
em portugués das palavras terminadas em -agem, que se compor-
tam gramaticalmente na sua maioria como femininas. Todavia, o
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que acontece com os exemplos acima transcritos ¢ o fato de que
eles sinalizam outras evidéncias. No exemplo (16), o SN a per-
sonagem, por iconicidade, traz o género marcado morfossintati-
camente pela adjun¢@o do artigo feminino a e, semanticamente,
pela indicacdo do sexo da pessoa em referéncia (Julia Roberts).
Por outro lado, em (17) a expressdo do seu personagem Pedro
acha-se, por motivacao iconica, em concordancia com a informa-
¢do de masculino, devidamente marcada pelas formas léxicas do,
seu, Pedro, e salientando-se ainda a no¢ao de sexo do individuo
em questao, o ator Jos¢ Mayer.

O que se observa ¢ que a palavra personagem pode no-
mear seres humanos de ambos os sexos. Em fung¢ao disso, ¢ plau-
sivel a permissdo para o uso dessa palavra com duplo género.
Na verdade, essas evidéncias em torno da categoria de género
se coadunam com o postulado givoniano de que, no interior do
contexto pragmatico, as motivagdes semanticas funcionam como
forgas modeladoras das estruturas (morfo)sintaticas.

A seguir, sdo apresentados dois exemplos relacionados a
uma subclasse de substantivos comumente chamados de sobre-
comuns pela tradigdo gramatical no ensino de portugués.

(18) Todo pai acha o filho um craque, o0 maximo. O “meu

menino” ou a “minha menina” é a crianga que corre mais

rapido, joga melhor, salta mais alto, danga com mais téc-

nica e emogao (IE, 1609, 2/8/2000, p. 7).

(19) Essa ¢ a mais nova lei no Egito: maridos e espo-

sas podem pedir divorcio se o conjuge for fumante

(IE, 1610, 9/8/2000, p. 21).

Certamente, para uma classificacdo do género dos subs-
tantivos crianga e conjuge, nos exemplos acima elencados, seria
uma opc¢ao ticita adotar a nomenclatura de sobrecomuns, pos-
tulada pela GT. Entenda-se por sobrecomum a propriedade que
tem um nome, com género Unico, para aludir a pessoas de ambos
os sexos. E consensual, portanto, que crian¢a seja um substanti-
vo feminino e cénjuge, um masculino, isso do ponto de vista do
género formal (gramatical). No entanto, por pressdes comunicati-
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vas, impde-se no contexto discursivo a necessidade de referéncia
a um individuo real especifico, o que acarreta uma modelagem
morfossintatica que espelha de forma marcada e icOnica a corres-
pondéncia entre género formal e género natural. Por essa via, o
esfor¢o do locutor em expressar as informagdes especificas acer-
ca dos dois sexos, nogdes subjacentes nesses itens lexicais, resul-
tou numa codificacdo morfossintatica mais complexa e mais den-
sa, que transpde a estrutura propria de cada uma dessas palavras,
pelo acréscimo dos SNs “o meu menino” e “a minha menina”
para crianga, € “maridos” e “esposas” para conjuge.

Na base do que foi exposto, constata-se entdo a plena
convergéncia dos subprincipios iconicos da quantidade (+dados
— +formas) e da proximidade (conceitos -integrados cognitiva-
mente — formas -aderentes gramaticalmente). Isto €, como os
termos crian¢a € conjuge assinalam cumulativamente as nogoes
de masculino e feminino em si mesmos, necessario se faz “para-
frasea-los”, indicando o sexo das pessoas pela expansdo externa
mediante a construcao de torneios sintaticos alternativos.

Convém observar, ainda, que os critérios de marcacido —
complexidade estrutural e distribui¢do de freqiiéncia — mantém,
respectivamente, nitida simetria com as postulag¢des icOnicas aci-
ma descritas. Assim, nos exemplos (18) e (19), ante o imperati-
vo da explicitacdo dos fatos, verifica-se o alongamento formal
dos SN propiciando a construcao de estruturas, substantivamen-
te marcadas, que se apresentam com baixa freqiiéncia de uso
nos textos correntes.

Por outro lado, tem sido um procedimento comum da
GT referir-se aos substantivos que nomeiam as diversas espé-
cies de animais [-humanos], machos e fémeas, pelo rétulo de
epicenos. Obviamente, ficam excluidos desse tratamento os no-
mes de animais que constituem, a parte, um paradigma de for-
mas bindrias com sentidos opositivos, marcados pela nocao ex-
tralingiiistica de sexo natural, como acontece com os seguintes
pares de vocabulos:

(1) o gato>a gata/ o rato > arata/ o pato > a pata;

(i1) o boi > a vaca / o bode > a cabra / o cavalo > a égua;

(i) o galo > a galinha / o perdigdo > a perdiz/ o tigre > a tigresa.
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Note-se, entretanto, que no grupo (i), o género feminino
forma-se em portugués pela regra geral: supressao da terminagao
-0 e acréscimo do elemento morfico -a. Ja no grupo (ii), o género
se processa mediante a heteronimia, com itens lexicais diferentes
para expressar ambos os sexos. Por outra via, os pares do grupo
(ii1)) marcam a oposicao de sexos através do processo lexical da
derivagdo, com acréscimo de sufixo ao radical da palavra primiti-
va. Observe-se, ainda, que o par o perdigdo/a perdiz segue uma
tendéncia contraria da maioria dos casos desse grupo, ao deixar
de indicar o feminino pela forma derivada.

Explicagdes normativas a parte, o que se pode constatar
na lingua escrita em uso, conforme exemplificacdes extraidas do
corpus desta pesquisa, ¢ que os comunicadores da midia impres-
sa tém utilizado estratégias lingiiisticas criativas para proceder a
modelagem do género dos substantivos epicenos.

Analisemos ainda as seguintes ocorréncias:

(20) O proximo passo da pesquisa serd o de tentar a mesma

fertilizagdo invertendo o sexo dos pais. A cientista-chefe

J& anunciou que uma mde camelo esta gravida de um pai

lhama. O nascimento do filhote ¢ esperado para maio ou

junho (IE, 1478, 28/1/98, p. 29).

(21) O trabalho considera a cena em que a mde do

veado Bambi ¢ morta por um cagador, por exem-

plo, um drama de dificil digestdo pelos pequenos

(IE, 1609, 2/8/2000, p. 68).

De acordo com Givén (1995), a marcacao ¢ um fenome-
no condicionado ao contexto de uso, que pode ser interpretado
a partir dos fatores comunicativos, socioculturais, cognitivos ou
biologicos. Assim sendo, ao se tomar como parametro tedrico o
ponto de vista desse autor, estamos propondo uma explicagdo de
ordem funcional para os exemplos (20) e (21). Em (20), as ex-
pressoes uma mde camelo e um pai lhama e, em (21), a mde do
veado (Bambi), podem ser consideradas, respectivamente, como
equivalentes sinonimicas de camelo fémea, lhama macho e vea-
da, formas abonadas e difundidas pela teoria normativa da GT.
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Nas situagdes de enunciagdo acima aludidas, a categoria
de género projeta-se através de uma codificagdo substancialmente
marcada. Resguardando, pois, o aspecto central da iconicidade —
uma forma para uma fun¢do — o enunciador, por meio de um viés
criativo, empacota as informagdes selecionadas (feminino/mas-
culino), de tal forma que os leitores, apesar da relativa prontidao
para a percepc¢do dos dados, demandam mais esforco mnemonico
para interpreta-los e arquiva-los do que em relagdo aos pares sim-
ples do tipo, por exemplo, aluno/aluna, professor/professora.

Observa-se, portanto, no que concerne ao género dos no-
mes epicenos, que se trata de uma subclasse de substantivos de
uso mais restrito, cuja indica¢do de masculino/feminino opera-se
de modo estrutural e cognitivamente mais marcado. Com efeito,
verifica-se nesses exemplos uma relacdo motivada entre palavra
e sentido, inspirada pela busca de adequacdo do nome a coisa.
Esses signos epicenos ndo deixam de ser convencionais, mas re-
velam, na relagdo entre contetido e expressao, um residuo iconico
que ndo se constata no caso de outros pares de palavras, como o
muro, a parede, a casa, o prédio.

5. Prototipicidade: tratamento escalar
da categoria gramatical de género

O filésofo Wittgeinstein (1953) sugeriu que os seres hu-
manos ndo organizam os conceitos sobre as coisas em tabelas
nitidas de tragcos que se cruzam, mas eles armazenam conheci-
mentos de um modo menos sistematico. Ou seja, os conceitos
sao formados e estocados com base nas similaridades parciais (=
“semelhancas de familias”) e nos tragos distintivos, que sdo pas-
siveis de transvariacgao.

Embora muitos significados possam ser descritos como
aspectos ou atributos subjacentes, como nos exemplos das clas-
ses dos “humanos”, “mamiferos”, “peixes”, “passaros”, que se
classificam como seres animados, € das “mulheres”, “ovelhas”,
“deusas”, “sereias”, que sao todas espécies fémeas, todavia, con-
forme expde Slobin (1980), nem todos os significados podem ser
“decompostos” a partir dessa grade de tracos.
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Slobin esclarece que Rosch (1973) ampliou essas nogdes
em uma série de estudos tedricos e empiricos, chegando a desen-
volver o conceito de protétipo, o qual se liga a teoria da catego-
rizacdo humana, dentro da psicologia cognitiva.

Na verdade, muitas categorias se organizam de modo
vago, variavel, em torno do melhor exemplo (= prototipo), es-
maecendo nos limites. Assim, cada categoria sempre apresenta
um nucleo — ou o melhor exemplar prototipico — que possui a
maioria dos atributos em comum com outros membros da classe.
Dessa forma, o prototipo salienta-se em fun¢ao desse conjunto de
tragos como proeminéncia e familiaridade naturais, com mem-
bros de outra categoria compartilhando, somente em parte, os
atributos dos membros mais relevantes.

Para Neves (1997), o prototipo representa um membro
que manifesta o maior nimero de propriedades mais significa-
tivas, e que funciona como referencial para os demais membros
da categoria. De fato, proximos do protdtipo — “pico prototipico”
— estdo os membros da categoria que apresentam grande niimero
dos tragos caracteristicos, ¢ mais distantes estdo os membros que
manifestam menor indice de tragos similares.

Hopper e Thompson (1985) defendem a idéia de que a
categoriza¢do humana ndo ¢ arbitraria, visto que ela procede de
instancias centrais para instancias periféricas da categoria, sen-
do que as instancias prototipicas parecem ser mais salientes para
os falantes, de acordo com a maioria das evidéncias. Com efei-
to, entidades prototipicas tendem a apresentar tragos “visiveis”,
“tangiveis”. Em principio, esses parametros semanticos corres-
pondem as observacdes de Brown (1958) sobre a primazia das
categorias concretas, tangiveis, visiveis na aquisi¢do da lingua-
gem pela crianga. Também mantém estreita relacdo com a hipo-
tese de Rosch (1975) de que instancias prototipicas de categorias
sao adquiridas muito cedo.

O protdtipo representa um membro que manifesta o maior
numero de propriedades mais significativas, e que funciona como
referencial para os demais membros da categoria. Dessa forma,
préoximos do protétipo estdo os membros da categoria que ma-
nifestam maior indice de tragos caracteristicos comuns, € mais
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distantes estdo os membros que apresentam menor indice de tra-
cos similares. De modo pratico, poderiamos apontar trés crité-
rios (dois formais e um nocional) para se reconhecer, em portu-
gués, um par de vocabulos de género prototipico, a saber: pela (i)
marca morfologica (regra canonica): morfema desinencial -o/-a
e pelos processos supletivos: (ii) marca sintatica: aceitacdo de
determinante/modificador (artigo, pronome, numeral; adjetivo), e
(ii1) marca semantica: no¢do de género natural (sexo).

Nesse sentido, para melhor entender o fendmeno da proto-
tipicidade, com base na categoria de género — gramatical e natural
— sera feita a distribuicdo dos exemplos selecionados do corpus
ao longo do continuum de escalaridade. Desse modo, os exem-
plos que retinem maior nimero de tragos similares serdo postos
no ambiente de maxima incidéncia de membros +prototipicos;
aqueles que apresentam um volume parcial de tragos similares
(xprototipicos) serdo situados numa area mediana da escala; e,
por fim, os que sao constituidos por um indice minimo de tragos
caracteristicos comuns ficardo na extremidade direita, reconheci-
dos, portanto, como membros -prototipicos.

Presenca maxima de Presenga parcial de Presen¢a minima
tragos similares tragos similares de tragos similares

v A

[+] [+] [] -
> prototipico prototipico prototipico

l A L A

Figura 1 — Escala gradual de prototipicidade

Convém ressaltar que, mesmo num universo lexical res-
trito, o critério morfologico (flexdo) ¢ condigdo suficiente para
expressar o género gramatical de um substantivo. Isto €, como
recurso candnico, a flexao ¢ capaz de declinar o substantivo sob a
etiqueta de masculino/feminino, podendo, enfaticamente, ser as-
sociado a outras estratégias supletivas de manifestacao do género,
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a saber, os processos lexicais (derivacdo e heteronimia) e sintati-
cos (combinatoéria de determinantes e modificadores).

Tentemos, agora, aplicar estes critérios a categoria de gé-
nero nominal, com base na escala gradual de prototipicidade aci-
ma apresentada, idealizacdo exclusivamente nossa, para servir de
instrumento metodologico neste trabalho.

Com base na escala e no conjunto de critérios propostos
anteriormente, analisemos os seguintes casos:

(22) A espessa cortina marrom do suntuoso Teatro Car-

los Gomes, em Blumenau, Santa Catarina, esta aberta. 4

filha mais famosa da cidade, Vera Fischer, 47 anos, cho-

ra, buqué de flores colado ao seio também descortinado
pelo decote do vestido vermelho. Quase mil pessoas es-
tdo de pé e aplaudem, chamam por Vera, urram ao final
da apresentacdo Unica de Gata em Teto de Zinco Quente

(EP, 29, 7/12/98, p. 92).

O SN a filha mais famosa da cidade [ Vera Fischer] traz um
substantivo biforme, filha, que se adequa, de acordo com a neces-
sidade discursiva, as informagdes de masculino (G,) ou feminino
(G,). Neste caso, verifica-se a formulagdo de género feminino por
meio de trés operacdes basicas que constituem o grau maximo
de prototipicidade: primeiramente a supressdo do -0 (VT +G)) e
adi¢do do morfema desinencial -a (G,); segundo, combinatoria de
itens 1éxicos, determinante a e modificador fameosa, que mantém
entre si o traco da concordancia; e, por ultimo, a referéncia ao
sexo do ser humano — feminino — no caso, a mulher Vera Fischer.
Percebe-se, no entanto, que a expressdo mais famosa da cidade
ndo tem aqui a func¢do de enfatizar apenas a nog¢ao de feminino,
mas sobretudo de realcgar a notoriedade da atriz em referéncia.

(23) A vendedora numero 1 da Natura, Cristiane Barreto,

28 anos, soube tirar proveito da ferramenta. As ligacdes

telefonicas foram abolidas. Tudo agora ¢ feito pela rede

(VE, 51, dez.1999, p. 25).

No exemplo (23), o SN a vendedora preenche, teorica-
mente, os trés requisitos acima propostos para caracterizar o fe-
minino prototipico, como veremos: o nome vendedora apresenta
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a marca morfoldgica -a; a marca sintdtica vem sinalizada pelo
determinante a e traz também a marca semantica mediante a in-
dica¢do do sexo da pessoa em questdo (Cristiane Barreto). Com
efeito, ao se analisar este caso sob a otica da prototipicidade, de-
ve-se elegé-lo como ocorréncia de género feminino prototipico,
cabendo-lhe uma configuragdo -marcada cognitiva e estrutural-
mente, o que lhe assegura, pois, um posicionamento mais a es-
querda na escala gradual da prototipicidade.
(24) O Rally Internacional dos Sertdes, que partiu de Sao
Paulo na quarta-feira 22, rumo a Natal, no Rio Grande do
Norte, ja revelou uma estrela: a motociclista Moara Oli-
veira, 18 anos. Ela ¢ a tinica mulher entre 40 marmanjos a
disputar o rali sobre duas rodas (IE, 1504, 29/7/98, p. 98).
O exemplo (24) traz o SN a motociclista, que apresenta
um substantivo de estrutura uniforme, denominado “comum de
dois” pela GT. Como ¢ possivel verificar, o item 1éxico motoci-
clista atende aos critérios sintatico e semantico, ou seja, faz-se
acompanhar pelo determinante a e aponta para o sexo da pessoa
em referéncia (Moara Oliveira). Contudo, esta ocorréncia dei-
xa de atender ao requisito morfoldgico pela auséncia do morfe-
ma desinencial indicativo de género, haja vista que o elemento
morfico -a sinaliza apenas a VT do substantivo sob andlise, nao
podendo, pois, atribuir-se unicamente a esse morfema a indica-
cdo gramatical de masculino e feminino, cumulativamente. Com
base nesta explanagdo, € possivel concluir que o item motociclis-
ta caracteriza-se por se distanciar ligeiramente do(s) membro(s)
prototipico(s), em razdo de ndo ostentar flexionalmente o con-
junto de tragos similares e referenciais da categoria de género,
peculiares ao masculino e feminino, respectivamente.
(25) O pedreiro Jair Rodrigues da Silva levava a vira-
-lata Tifole para casa quando, ao atravessar a rua, puxou
a coleira com forca. Tifole ndo gostou e mordeu a canela
de Jair, que revidou mordendo o focinho do animal (IE,
1621, 25/10/2000, p. 20).
Os dicionarios comumente registram o substantivo vira-
-lata como masculino. Na verdade, quer na comunicacao oral ou
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escrita, observa-se o uso preferencial desse vocabulo com o gé-
nero masculino, seja se referindo em particular a um macho da
espécie, seja, de modo genérico, nomeando os exemplares macho
e fémeo da respectiva raga canina. Entretanto o que se verifica
no enunciado (25) é o emprego desse item léxico com género
marcadamente feminino. A presenca do determinante feminino a,
exigéncia formal para se alinhar com o género semantico (fémea),
flexibiliza o seu paradigma funcional ante as pressdes pragmati-
co-discursivas do contexto situacional. Posto isto, ¢ possivel exa-
minar, com base no grau de prototipicidade, em que posi¢do tende
a fixar-se o item vira-lata na escala proposta nesta pesquisa. Por
ndo manifestar a marca morfoldgica (flexional) de género femi-
nino, ja que a terminagdo -a indica exclusivamente a VT nomi-
nal, o exemplo (25) afasta-se ligeiramente do pdlo +prototipico.
Todavia, em razdo de apresentar os tragos do género semantico
feminino (fémea) e aceitar a concordancia sintatica com o artigo
feminino a, o caso sob analise se distancia das ocorréncias -pro-
totipicas, cabendo-lhe, portanto, um lugar mediano na escala de
prototipicidade.

(26) Linda é uma chimpanzé que foi adotada pelos cien-

tistas espanhdis da Universidade Autonoma de Madri

(IE, 1612, 23/6/2000, p. 23).

No caso (26), temos o substantivo chimpanzé com géne-
ro masculino sistematizado pelos dicionarios e classificado pelas
gramaticas normativas como epiceno, o qual tendo género unico
(masculino/feminino) se aplica a seres de ambos os sexos. Se-
gundo a orientacdo dessas gramaticas, havendo interesse de par-
ticularizar o sexo, faz-se tal indicagdo através dos termos macho
e fémea. Todavia, 0 que se observa na ocorréncia (26) contraria
essa posicdo teodrica. Tem-se, nesse contexto, o item chimpan-
zé com género explicitamente feminino. Do ponto de vista for-
mal, a indica¢do de género feminino ¢ marcadamente expressa de
modo externo pelo artigo feminino uma, pelo participio verbal
adotada, além do substantivo feminino Linda — o nome proprio
da chimpanzé. Do ponto de vista semantico, pressdes de ordem
pragmatico-discursiva parecem contribuir para a manifestacdo
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do género feminino, que corresponde literalmente a fémea do
chimpanzé (= uma chimpanzé). Nesse sentido, o usuario, influen-
ciado pela modelagem iconica das formas lingiiisticas, dotou o
substantivo chimpanzé de um comportamento funcional andlogo
aos dos substantivos com dois géneros sem flexdo, tais como o/a
intérprete, o/a artista, o/a personagem, etc. Na escala dos pro-
totipos, pode-se mensurar o grau de prototipicidade do exemplo
(26), colocando-o mais afastado do ambiente de pares com géne-
ro mais prototipico, mas também deixando-o distante dos menos
prototipicos. Assim lhe caberia um posicionamento mais interme-
didrio entre os podlos opositivos dessa escala gradual, haja vista
que o trago morfologico de género ndo esta presente na estrutura
do substantivo chimpanzé.

(27) A coluna [PS] lembra que, entre um jogo e ou-

tro, o cartola Eurico Miranda ¢ deputado federal

(EP, 7/12/1998, p. 37).

Ja no exemplo (27) temos o SN o cartola que, por se re-
ferir a um individuo do sexo masculino, recebe iconicamente o
género semantico masculino. Essa pressao de natureza semanti-
co-pragmatica também ¢ responsavel pela modelagem, no plano
sintatico, do género formal masculino, indicado pela combinato-
ria do artigo 0. Convém lembrar que o item cartola, quando se
aplica a objeto inanimado, contrai o género formal feminino (tra-
dicionalmente ¢ um tipo de chapéu usado somente por homens;
hoje de uso bastante restrito). Convém ressaltar, ainda, que este
substantivo, quando masculino, deixa de exibir o alinhamento in-
tervocabular proprio desse género (trago morfolégico), uma vez
que ha mais transparéncia iconica na estrutura do SN feminino: a
cartola. Metonimicamente, quando recebe o masculino, ele passa
a designar o individuo dirigente de clube esportivo, em particular
clube de futebol. Resta, assim, o preenchimento de dois critérios
pelo SN masculino o cartola, quais sejam: (i) o critério semanti-
co, que remete ao traco de sexo masculino; e (ii) o trago sintatico,
responsavel pela concordancia do determinante 0 — em combi-
natéria com o nome cartola — com o antropoénimo Eurico, nome
do dirigente e também deputado, de acordo com o exemplo (27).
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Vé-se, entdo, que se trata de mais uma ocorréncia +prototipica
de género nominal. Caso estivéssemos analisando este exemplo
como se referindo a elemento inanimado, a cartola, certamente
se observaria o esvaziamento de dois requisitos da escala de pro-
totipicidade:
(1) esse novo substantivo ndo apresentaria 0 processo
flexional de género (pois a desinéncia -a indica somente o
morfema classificatorio = VT);
(i1) a escolha pelo determinante a parece convencional,
sinalizando formalmente o género feminino, mas sem nenhu-
ma vincula¢do com o género semantico (sexo feminino).

Talvez o a, nesse contexto, fosse selecionado por for¢a de
alinhamento analdgico com o elemento final de cartola. Consti-
tuiria, entdo, um caso de iconicidade puramente estrutural. Mes-
mo assim, estariamos diante de um caso tipico, muito freqiliente
no portugués, que caracteriza a incidéncia de substantivos com
género -prototipo, situando-se, portanto, mais a direita dos exem-
plos +prototipicos e bem mais afastado dos representantes +pro-
totipicos.

(28) A Garoto também estd desenvolvendo um planeja-

mento especifico para as redes de pequeno porte. Trata-

-se de centros de distribuicdo — proprios ou terceirizados

— onde ela mantém estoque para atendimento rapido ao

microempresario (GM, 10/2/2000, C. 1, p. 1).

No exemplo (28), o SN a Garoto parece contrariar em
portugués todas as expectativas em torno da indicagdo gramatical
do género. Primeiramente, tem-se uma forma determinante fe-
minina alinhada a uma forma determinada masculina com a qual
ndo estabelece uma combinatdria iconica e prototipica. Segundo,
o emprego de garoto no contexto da enunciacdo ndo remete ao
individuo jovem do sexo masculino. Novamente, a metaforizagao
estabelece uma relag@o iconica, sob a forma de analogia externa,
entre o SN a Garoto e a referéncia indireta a fabrica de balas e
chocolates. Na verdade, o exemplo (28) ostenta a evidéncia de
como se processa nele a categoria de género. Fica transparente
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que a escolha por um determinado género (masculino/feminino)
acontece de modo estritamente gramatical, motivada no plano
sintatico pela relagdo analdgica/iconica com o género formal dos
substantivos latentes a eles relacionados. Desse modo, o substan-
tivo garoto, nesse enunciado, ndo se revela como um exemplar
prototipico quando exprime um sentido literal/denotativo. Nes-
se fragmento textual, garoto se apresenta como um substantivo
-prototipico, pois, ostentando um indice minimo de tragos simila-
res de género prototipico, vé-se distanciado dos membros £proto-
tipicos e mais ainda dos +prototipicos.

(29) Aos 23 anos, Liv Tyler, musa de diretores

da linha de Bernardo Bertolucci e Robert Altman,

se revelou ndo s6 um mulherdo como uma boa atriz

(IE, 1661, 1°/8/2001, p. 90).

Neste exemplo, mesmo se referindo a uma pessoa do sexo
feminino, o SN um mulherdo vem caracterizado, morfossintati-
camente, pela no¢do gramatical de masculino mediante a presen-
ca do artigo masculino 0. Assim, esta ocorréncia parece contrariar
semanticamente o paradigma gramatical que resguarda, em geral,
formas femininas para designarem o sexo feminino e formas mas-
culinas para aludirem aos representantes do sexo masculino. Na
verdade, aqui a informag@o sobre o género semantico € recupe-
rada pelo significado basico do item lexical em questao (mulher)
e pela referéncia ao sexo da pessoa (Liv Tyler). Por iconicidade
semantico-pragmatica, o sufixo -ao (privativamente formador de
substantivos masculinos) nao torna o item mulherdo um antoni-
mo em género de mulherona (PEREIRA, 1987: 123). Percebe-se,
assim, que o SN um mulherdo deixa de reunir a totalidade de
critérios caracterizadores do substantivo com género prototipico.
A falta de congruéncia entre forma e sentido, no exemplo (29),
ndo impede que haja plena simetria morfossintatica nas relagdes
de concordancia entre o artigo um e o substantivo masculino mu-
lherdo, sem, no entanto, provocar mudanga do género semantico
(feminino), privativo e inerente ao substantivo comum mulher.
Diriamos, portanto, que o caso (29), numa perspectiva estrutura-
lista, apresenta os tracos formais — morfoldgico e sintatico — de
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género masculino, mas nao integraliza no contexto discursivo o
género semantico a ele correspondente.

Se preferirmos a 6tica pragmatica, escolha que mais se
coaduna com a linha tedrica deste trabalho — ja que estamos inte-
ressados nos efeitos de sentido que se obtém com o uso das formas
lingiiisticas — se daria entdo prioridade ao traco semantico (femi-
nino) recuperavel da base lexical do substantivo, pois que melhor
interpreta o emprego de um mulherdo para se referir a um repre-
sentante (com predicados fisicos elogiaveis) do sexo feminino. Em
todo caso, quer numa perspectiva ou noutra, o exemplo (29) nao
preenche todas as exigéncias para configurar-se como um substan-
tivo de género prototipico, situando-se na faixa de baixa prototipi-
cidade, que caracteriza os substantivos com género -prototipico.

Com base no elenco de exemplos desta se¢do, pode-se
afirmar que, em face do comportamento criativo dos usuérios na
busca de formular expressdes mais iconicas e informativas du-
rante as parcerias verbais, torna-se limitada e contraproducente a
analise do género dos substantivos sob o enfoque tedrico da gra-
matica normativa tradicional. Nesse sentido, mediante a visuali-
zacdo na escala de prototipicidade, sintetizaremos aqui o conjunto
de dados analisados nesta se¢do, indicando o posicionamento de
cada membro no continuum gradiente da escala e identificando
o seu perfil prototipico frente aos demais membros investigados
(sem preocupagdo estatistica).
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Figura 2 — Posicionamento prototipico dos substantivos analisados
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Com base na estrutura grafica acima ilustrada, pode-se
concluir que os exemplos (22) e (23) caracterizam-se como mem-
bros +prototipicos, por apresentar uma série de tracos similares
(morfologico — sintdtico — semantico) pertinentes aos represen-
tantes que detém o status de maxima prototipicidade. Estes exem-
plos podem formar pares categdricos com seu correspondente
opositivo, a saber: o filho/a filha, o vendedor/a vendedora. Obser-
va-se aqui um comportamento distintivo: os pares +prototipicos
(-marcados, +previsiveis e +recorrentes) t€ém potencialmente a
formata¢do do género no nivel morfoloégico mediante processo
flexional, que implica no acréscimo de elemento desinencial ao
item léxico, portanto, sempre mais a direita do SN. Sao, por isso,
cognitiva e discursivamente mais simples e mais assimildveis.
Convém ressaltar, ainda, que, no interior dessa zona prototipica,
o exemplo (22) se revela +prototipico do que o (23), pelo fato de
exibir o nitido contraste formal entre masculino e feminino, assi-
nalado pela alternancia flexional (canonica) o > a.

Quanto aos exemplos de (24) a (27), configuram-se como
membros *prototipicos, em razdo de apresentar um indice ligei-
ramente inferior de tracos similares do que os membros +pro-
totipicos. Eles ostentam caracteristicas relevantes mais no plano
sintatico-semantico do que no estritamente morfologico. Basta
observar que esses substantivos contam potencialmente com a
indicacdo de género (masculino/feminino) através de recursos
sintaticos — combinatdria de determinantes/modificadores — fora
da estrutura interna do vocabulo, geralmente incidindo mais a es-
querda do SN, o que os caracteriza como +marcados, +previsi-
veis, trecorrentes.

Sobre os exemplos (28) e (29), pode-se afirmar que eles
situam-se na regido de baixa prototipicidade. Em fung¢do de nao
exibirem os principais tracos definidores do género como catego-
ria semantico-gramatical (género natural e flexdo), eles afastam-
-se dos membros +prototipicos e se distanciam mais ainda dos
+prototipicos. Esses tipos de casos contam exclusivamente com
o suporte tedrico e convencional da estruturacdo sintatica para a
indicacdo do género. Ser “masculino” ou “feminino” ¢ uma opg¢ao
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ditada a priori pela identificagdo com uma referencialidade pura-
mente formal, de natureza particular ou geral, que a palavra em
uso pode manifestar convencionalmente no discurso.

Dessa forma, quando se diz o Fiat, o micro, o parmalat,
o perdigdo, estamos falando de produtos em particular. Por outro
lado, quando nos referimos a industrias, a empresas ou marcas,
normalmente empregamos as expressdes femininas, como a Fiat,
a micro(empresa), a Parmalat, a Perdigdo, e assim por diante.
Fica evidente que, nessas Ultimas ocorréncias lingiiisticas, ndo se
tem um processo iconico movido pela implicatura do género na-
tural (sexo). A iconicidade se processa apenas ao nivel da organi-
zacdo sintatica, modelando analogicamente as formas lingiiisticas
-prototipicas pelas +prototipicas, adotando somente o paradigma
dicotomico de género formal — masculino ou feminino — o que ca-
racteriza uma escolha dos usuarios pelos processos mais simples
e econdmicos nas atividades discursivas.



6. Consideracdes finais

Os gramaticos tradicionais utilizam-se de recursos me-
todologicos idénticos para elaborar a taxonomia do género dos
substantivos. Trabalham com exemplifica¢des avulsas, virtuais,
descontextualizadas e sempre ao nivel da palavra. Eles buscam
expor o tema com base em exemplos de vocabulos ja sistematiza-
dos, de comportamento discreto e categorico, que ndo propiciem,
portanto, discordancias com outros gramaticos, ou ndo sejam alvo
de polémicas nos circuitos académicos de debates lingiiisticos. Afi-
nal, sob a luz da pedagogia conservadora, o ensino da lingua ¢ cal-
cado no processo de repeticao do dizer autorizado (oficial), e ndo
na dindmica da reflexdo dos dizeres (ndo-oficiais, mas legitimos)
de individuos reais em situagdes reais de comunicagao verbal.

Também ¢ surpreendente constatar que estudiosos con-
temporaneos, autores de compéndios gramaticais que ja rece-
beram influéncias dos resultados de pesquisas lingliisticas mais
recentes, ainda se pautem por paradigmas formalistas quando
analisam grande parte dos fenomenos da linguagem.

Dentre esses gramaticos contemporaneos, que seguem
uma orientagdo sob a égide das ciéncias lingiiisticas, destacamos
Luft e Perini. Na discussao do género, por exemplo, Luft expde
sucintamente os recursos léxico-gramaticais responsaveis pela
descricdo do género dos substantivos sem manifestar qualquer
preocupacgdo com os fatores cognitivos e sociais do processo co-
municativo. Admite, apenas, que o género biologico (sexo) ¢ uma
categoria lingiiisticamente facultativa, dependente da necessida-
de de expressdo no ato comunicativo. O autor, porém, nao especi-
fica quais sdo essas necessidades e por que elas surgem.

A esse respeito, deixamos claro que ndo importaria a abor-
dagem do que (conceituagdo e classificacdo), pois, como vimos, o
género ¢ uma categoria ja gramaticalizada, apresentando, em por-
tugués, sempre duas opgdes opositivas (antonimicas). Isto signi-
fica dizer que qualquer substantivo em portugués serd masculino
ou feminino, ndo importando o tipo de recurso — flexional, lexical
ou sintatico — utilizado para expressar o género gramatical (lato
senso), ou seja, as nogdes especificas de masculino e feminino.
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Geralmente, na tentativa de enquadrar um nome na classe
de masculino ou de feminino, verificamos que as GT utilizaram-se
de conceitos abstratos, sem referéncia conceptual definida, como
epicenos, sobrecomuns, comum de dois, género vacilante,
além de misturar critérios diferentes para classificar os substan-
tivos. Por exemplo, a GT concebe o género como uma categoria
gramatical que opera através de processo flexional. Assim, seria
de se esperar que todas as manifestacdes de género ocorressem ao
nivel da palavra, sendo, pois, reguladas unicamente pela flexao.
Ao contrario, o que observamos ¢ que as GT operam com o con-
ceito de género pela flexdo (regra geral), mas também admitem
sua prescri¢do mediante processos lexicais (supletivos), como a
derivacdo e a heteronimia, ou mesmo sintaticos, que podem ter
um carater supletivo e/ou redundante.

Em principio, pudemos inferir que os conceitos autono-
mos, aprioristicos, formulados pelas gramaticas normativas, em
geral sdo enfraquecidos ou invalidados pela realidade empirica
dos fendmenos lingiiisticos. Convém ressaltar que neste trabalho
reunimos as principais causas dessa falta de respaldo pragmaético
por parte dos principios normativos da Gramatica Tradicional.

Disso tudo se conclui que ¢ indispensavel que os promo-
tores da politica educacional e, em particular, os executores das
atividades de ensino do idioma nacional deixem de conceber a
GT como um conjunto de verdades absolutas, transformadas em
dogmas inviolaveis, isentas do crivo das experimentagdes empi-
ricas, e imunes as criticas especializadas. Alias, nesse sentido ja
se observa uma tentativa promissora no processo de formacao de
novos educadores/professores com a publicacdo, pelos organis-
mos governamentais, dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN. Estes, ao incorporar as recentes propostas tedricas das cién-
cias lingiiisticas, colocaram o processo de ensino-aprendizagem
da lingua materna num eixo interdisciplinar, em que convergem
as reflexdes sobre o estudo da lingua na escola e acerca do uso da
lingua na vida em sociedade.

Nesse processo de modelagem e remodelagem das
estruturas lingliisticas entrariam forcas analdgicas e icOni-
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cas acionadas sempre por motivacdes de natureza cognitiva e
semantico-pragmatica, que influenciam os interlocutores no
transcurso da interacdo comunicativa. Certamente, pressdes
de indole estrutural também estdo inseridas no contexto lin-
giiistico, convergindo ou competindo com as demais pressoes
pertinentes ao ambiente discursivo.

Assim sendo, com base no conjunto de evidéncias deste
estudo, resta-nos afirmar, convictamente, que a codificagdo do gé-
nero nominal resulta de uma competéncia léxico-gramatical, mas,
sobretudo, de uma competéncia pragmatico-textual, na qual se
particularizam os aspectos expressivos e semanticos.

Escrevendo estas sentencas finais, confessamos que, no
ato inaugural deste trabalho, despertamos expectativas multi-
plas que tencionamos persegui-las, administra-las, cumpri-las.
Todavia, o receio de contaminagdo por um radicalismo aca-
démico indesejavel, a ponto de patrocinar agressdes gratuitas
e improprias a teoria da gramatica tradicional, provavelmente
nos tenha impulsionado a fazer digressdes aqui e ali, para ndo
incorrermos em julgamentos injustos ou falaciosos. E, em meio
as vicissitudes inerentes ao curso da investigagdo, procuramos
manter o equilibrio entre o desafio de rivalizar com posturas ca-
ndnicas questionaveis e o bom-senso para ndo fugir a polémicas
salutares e enriquecedoras.

Gostariamos, se possivel fosse, de sintetizar num unico
e inequivoco pronunciamento, que o anseio que paira por todo
este trabalho vincula-se absolutamente ao nosso empenho para
descrever e interpretar as diversificadas codificagdes do género
nominal em usos empiricos da linguagem. Por isso, reiteramos,
ndo nos ocupamos em construir novos arquétipos taxondmicos
para abordar o assunto.

Particularmente, sobre o género e os principios aqui apli-
cados, podemos afirmar que € perfeitamente possivel e necessa-
rio — do ponto de vista pedagdgico — remocar a velha gramatica



escolar por meio de um modelo funcionalista,” que privilegie as
praticas verbais de interlocutores vivos e contemporaneos. Um
argumento forte em favor dessa posi¢do vem da aplicabilidade e
comprova¢do da maxima funcionalista que reconhece a instabili-
dade e mutabilidade da gramatica. Como pudemos constatar, na
interpretacdo dos dados, existem evidéncias incontestes de que
uma categoria (aqui a de género), mesmo sendo plenamente gra-
maticalizada, ndo impede que os usuarios — falando ou escreven-
do — criem novos arranjos morfossintaticos para codifica-la ante
as reais necessidades de comunicagao.

Indiscutivelmente, o que acabamos de escrever constitui
tdo-somente um ponto de partida — no qual se reune o que foi
possivel assimilar, sem dissimular, a respeito do nosso objeto de
estudo. Nao ousamos, neste panorama, vislumbrar entre o esta-
belecido e o discutido um ponto de chegada. Temos consciéncia,
também, da necessidade de estudos que venham focalizar a cate-
goria de género no ambito da oralidade discursiva.

No interim desta releitura, estimulados e convencidos por
vozes respeitaveis e penetrantes em meio a polifonias discordan-
tes, ousamos abrir novas sendas em areas tdo rigorosamente mo-
nitoradas, e poder proporcionar assim a estudantes e estudiosos a
continuidade de valiosas descobertas.

9 Somem-se ao Funcionalismo as contribui¢des da Lingiiistica
Cognitiva e do Socio-Funcionalismo, dentre outras correntes pragmaticas do
estudo da linguagem.
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Abordagem funcional da
relativa copiadora e ensino
de lingua portuguesa

Edvaldo Balduino Bispo



1. Introducao’

A utilizagdo de itens gramaticais na comunicacio
espontanea poucas vezes corresponde ao que prevéem os manuais
de gramatica prescritiva, o que ndo representa fato novo, caso
se considere que a lingua, como entidade viva e dindmica, esta
sempre sujeita as pressdes de natureza comunicativa, de modo a
atender a interesses pragmaticos (cf. FURTADO DA CUNHA,
2001). Além disso, muitas das discordancias entre o que registram
esses manuais € o que os falantes efetivamente usam nao raro
ocorrem de maneira ndo aleatéria, mas assinalando uma certa
regularidade e constituindo, dessa forma, um motivo de analise.
E o que acontece, por exemplo, com as relativas destacadas em
(1) e (2), se comparadas com suas correspondentes canonicas? em
(1a) e (2a), respectivamente.

(1) ... assim que vocé entra assim ... tem uma ... tem um

trailerzinho com sorvete ... tem sorvete ... depois ao lado

tem uma por/ tem uma porta que essa porta ja fica ao
lado ... embaixo do prédio trés ... (Corpus D&G, lingua

falada, ensino superior, p. 36).

(2) ... num sei como aquele povo mora ali ndo ... né?

porque ... quatro pessoas ... ¢ ... ¢ desse tamanho aqui

... 0 quarto que eles moram la ... (Corpus D&G, lingua

falada, ensino médio, p. 258).

(1a) ... depois ao lado tem uma por/ tem uma porta que ja

fica ao lado ... embaixo do prédio trés ...

(2a) ... € desse tamanho aqui ... 0 quarto em que eles moram ...

Como podemos notar pela comparagdo, (1) e (2) exibem
um tipo de construgdo relativa que “copia” o antecedente do
relativo, através de um elemento correferente: essa porta, em (1),
e 14, em (2), dai sua denominagdo de adjetivas copiadoras. Em
(1a) e (2a), porém, que representam o modelo padrao da adjetiva,

1 Este texto consiste de uma sintese de minha disserta¢do de mestrado,
de mesmo titulo, defendida em 2003, pelo Programa de Pds-graduagdo em
Estudos da Linguagem da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

2 A forma candnica ou padrdo da oragdo relativa aqui referida corresponde
a descrita estruturalmente por Perini (1998), que detalharemos adiante.
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ndo ha reproducdo do termo a que o pronome faz referéncia.
Também percebemos que, no caso da cdpia, a retomada do termo
antecedente se da de forma distinta: em (1), pela repeticao (essa
porta); e, em (2), pelo uso de um elemento déitico (14).

O que acontece em (1) e (2) ndo ¢ fato isolado nem
exclusivo, conforme discutiremos adiante, mas algo que apresenta
caracteristicaspeculiareseparecesugerirtendénciaderegularizagao.
Com base nessa considerag@o, procuraremos investigar esse outro
possivel mecanismo de organizag¢do (estruturagdo) da clausula
adjetiva’, no caso, a copiadora, de modo a fazer uma descrigao de
suas formas e usos na pratica da conversagdo espontinea entre os
usudrios da lingua portuguesa. Para tanto, partimos do pressuposto
de que a lingua ¢ uma estrutura maleavel, sujeita as pressoes
do uso e constituida de um cddigo ndo inteiramente arbitrario
(FURTADO DA CUNHA; VOTRE, 1998).

Assim, valendo-nos doreferencial tedrico do funcionalismo
norte-americano contemporaneo com base, sobretudo, nos
principios de marcagdo, iconicidade e de expressividade,
analisamos, neste trabalho, a forma de organizacdo das oracdes
adjetivas no portugués brasileiro, com destaque especial para
as relativas copiadoras, além de discutirmos os mecanismos
sintaticos, semanticos e pragmaticos implicados no processo de
construcao da clausula relativa.

2. Conceituando a oracio relativa

Nao h4 um tratamento uniforme por parte de gramaticos e
outros estudiosos da lingua quanto a defini¢cdo da oragdo relativa,
nem tampouco uma abordagem unificada para essa definicao,
confundindo-se, muitas vezes, critérios de naturezas distintas
(ora sintaticos, ora semanticos e/ou pragmaticos, ora os trés
simultaneamente). A seguir, faremos um breve apanhado sobre
cada um deles.

3 Empregamos o termo cldusula, neste trabalho, para designar a oragao
simples, seja ela principal ou subordinada. Assim, oragdo e clausula serdo
tomadas aqui como sinénimas.
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2.1. Critério sintatico

Quanto a esse aspecto, nossa consulta a alguns manuais
de gramatica normativa da lingua portuguesa mostrou-nos as
seguintes defini¢des para a clausula adjetiva: “as ORACOES
SUBORDINADAS ADJETIVAS vém normalmente introduzidas
porum PRONOME RELATIVO, eexercemafuncdodeADJUNTO
ADNOMINAL de um substantivo ou pronome antecedente”
(CUNHA; CINTRA, 1985, p. 586); “as oragdes subordinadas
adjetivas s3o aquelas que exercem a func¢do sintatica de adjunto
adnominal de um termo da sua principal” (BECHARA, 1997, p.
227); “Estas oracgdes, que valem por adjetivos, funcionam como
adjunto adnominal (...) subordinam-se, portanto, a qualquer termo
da oragdo anterior cujo nticleo seja substantivo, ou equivalente de
substantivo.” (ROCHA LIMA, 1994, p. 268).

Como podemos observar, esses conceitos enfatizam,
sobretudo, o comportamento sintatico das adjetivas no periodo
em que aparecem: atuam como adjunto adnominal de um
determinado termo da oragdo a que se ligam.

Ja Perini (1998) fala em construcao relativa, que,
segundo ele, “também recebe a designacdo tradicional de ‘oragdo
adjetiva’”. Acrescenta o autor que ela tem carater subordinado
e representa um constituinte de nivel suboracional, por estar
servindo de modificador de um SN. Perini (1998, p.140) lista
como caracteristicas da construcgdo relativa os seguintes aspectos:

a. presenca de um relativo (os relativos sdo que, o qual,
quem, onde, cujo), precedido as vezes de uma preposicao;

b. presenca de uma estrutura oracional aparentemente
incompleta, logo apos o relativo;

c. articulagdo de um elemento nominal (parte de um SN) + o
relativo + a estrutura oracional mencionada, formando
uma seqiiéncia que € um SN; o elemento nominal inicial
nem sempre esta presente.

Eis um exemplo apresentado pelo autor:
(3) “O estrago que o gato fez ficou sem conserto.”
(PERINI, 1998, p. 141)



A estrutura destacada apresenta todas as marcas indicadas como
caracteristicas da construcdo relativa: (a) presenca do relativo
que; (b) oracdo aparentemente incompleta, que vem logo apds
o relativo, o gato fez (falta-lhe o objeto direto); e (c) presenca
da seqiiéncia o estrago que o gato fez, a qual ¢ formada de
um elemento nominal (o estrago), seguido do relativo (que),
seguido da estrutura oracional (o gato fez), e que ¢ um SN
(no caso, sujeito de ficou).

Quanto a classificagdo tradicional, as oragdes adjetivas
dividem-se em restritivas e explicativas. De acordo com a
tradi¢do normativa, as oragdes adjetivas explicativas vém sempre
separadas por virgulas da cldusula principal e representam um
termo adicional a esta; por oposi¢do, as oracdes adjetivas restritivas
ndo vém separadas da orag¢do principal porque constituem parte
integrante dela.

Neves (2000) refere-se a clausula adjetiva como uma
“oracdo de fun¢do adnominal”, introduzida por pronomes
relativos. Tratando da classificacdo das adjetivas, ela nota que
as restritivas podem construir-se com antecedente ou sem ele;
j& as explicativas sdo estruturadas sempre com antecedente.
E o que podemos ver nos exemplos (4) e (5), que ilustram,
respectivamente, uma restritiva com e sem antecedente; e (6), que
apresenta uma adjetiva explicativa.

(4) “O médico QUE dera o atestado chamava-se Pedro

M. Silva.” (NEVES, 2000, p. 374).

(5) “QUEM vé carando vé coracdao” (NEVES, 2000, p. 375).

(6) “Parei sob o jatai, QUE vi crescer, abracei-me ao seu

tronco, em desespero.” (NEVES, 2000, p. 375).

Ainda sobre essa classificagdo, Oliveira (2001, p. 78)
mostra que “Orag¢do subordinada adjetiva explicativa é a
nomenclatura tradicional atribuida as estruturas que possuem
pausa”, enquanto “Oragdo subordinada adjetiva restritiva é o
rotulo classico das estruturas em que a pausa ndo ocorre”.

A mesma autora trata dessa classificagdo a luz da tese
funcionalistae falaem “derivacao funcional atribuicdo > defini¢ao,
acompanhada da derivacdo estrutural clausula explicativa >
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clausula restritiva” que, segundo ela, teria ocorrido com as
adjetivas. Segundo Oliveira, a adjetiva explicativa corresponde a
“uma expressdo categorica mais antiga, de motivacao discursiva,
menos integrada do ponto de vista semantico-sintatico”; ja a
restritiva ¢ mais recente que a outra e dela derivada, constituindo
“uma organizacao sintatica subordinada ao SN a que se refere e
de maior ocorréncia” (p.80).

Perini (1998) afirma que a distingdo tradicional das
relativas em explicativas e restritivas tem inspiragdo em suas
propriedades semanticas. Segundo ele, “a diferenga formal mais
evidente entre elas ¢ que as primeiras sdo sempre separadas por
virgula”. O autor, contudo, prefere ndo usar essa classificacao
“para nao confundir o aspecto sintdtico com o semantico”,
propondo chamé-las de apositivas e¢ nao-apositivas. Perini
(1998, p. 156) acrescenta ainda que a estrutura das construcdes
relativas apositivas ¢ semelhante a das ndo-apositivas, com as
seguintes diferencas:

a. so as apositivas se separam por virgula do resto da frase;

b. s6 as apositivas podem ocorrer com o relativo o qual

sem preposicao;

c. soasapositivas admitem constru¢des multiplas?, resultantes

da movimenta¢ao de um SN que contém relativo modificador

para o inicio da oragao.

4 As construgdes multiplas envolvem deslocamento de um SN que
contém relativo modificador para o inicio da oragdo, conforme ilustra o
exemplo I abaixo ((90) em PERINI, 1998).

L a) O uniforme, do qual o Ministério especifica o feitio dos bolsos

b) O uniforme, dos bolsos do qual o ministério especifica o feitio
¢) O uniforme, o feitio dos bolsos do qual o Ministério especifica

Conforme explica o proprio Perini, em (a) temos um SN contendo o
relativo, e que esta no inicio da oragdo adjetiva; em (b), sdo dois SN, um dentro
do outro: os bolsos do qual, que contém o qual, tendo sido o SN os bolsos
deslocado para o inicio da oragdo; por ltimo, em (c), temos trés SN, cada um
dentro do outro: o feitio dos bolsos do qual, que contém os bolsos do qual, que,
por sua vez, contém o qual, numa estrutura que remove dois SN (o feitio e os
bolsos) para o comego da clausula adjetiva.

Cabe observar, entretanto, que, apesar de existir a possibilidade de tais
construgdes serem elaboradas, no uso espontaneo da lingua elas praticamente
ndo se realizam.
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2.2. Critério semantico

Levando em considerag@o esse critério na caracteriza¢ao
da cldusula adjetiva, Sacconi (1999, p. 382) mostra que “as
oragoes adjetivas sdo as que equivalem a um adjetivo”; em Rocha
Lima (1994, p. 268), encontramos o seguinte: “Estas oracdes, que
valem por adjetivos, funcionam como adjunto adnominal ...”
(grifos nossos).

Outros gramaticos tradicionais também fazem alusdo ao
aspecto semantico no trato das orac¢des adjetivas, mas apenas
quando abordam sua classificagdo prototipica em restritivas e
explicativas. Em Cunha e Cintra (1985, p. 588-589), por exemplo,
encontramos as seguintes defini¢cdes para esses tipos de adjetivas:

As explicativas acrescentam ao antecedente uma qualidade acessoria,

isto ¢, esclarecem melhor a sua significagdo, (...) por isso mesmo, nao

sao indispensaveis ao sentido essencial da frase.

As restritivas, como o préprio nome indica, restringem, limitam,

precisam a significacdo do substantivo (ou pronome) antecedente.

Séo, por conseguinte, indispensaveis ao sentido da frase.

Assim, no exemplo (7) abaixo, a oracdo destacada precisa
a significacdo do antecedente, no caso o vocabulo homem (o qual,
por sua vez, ja vem delimitado pelo adjetivo raro); desse modo,
a oracdo em negrito passa a ser necessaria a compreensdo da
clausula matriz no sentido de que informa ao leitor/interlocutor a
que grupo de homens se esta referindo: aqueles que tém o mundo
nas maos. Em (8), porém, a situa¢do ¢ outra: o antecedente do
relativo (Tio Cosme) ja tem seu campo de significagao restrito, por
se tratar de nome proprio de pessoa, o que faz com que a clausula
adjetiva que a ele se liga torne-se acessoria, servindo apenas para
apresentar uma informacao a mais, podendo ser suprimida sem
prejuizo ao sentido da oragdo principal.

(7) “Es um dos raros homens / que t¢ém o mundo nas

maios.” (CUNHA; CINTRA, 1985, p. 589).

(8) “Tio Cosme, que era advogado, confiava-lhe a copia de

papéis de autos.” (CUNHA; CINTRA, 1985, p. 589).
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Sacconi (1999) também se utiliza do critério semantico
quando apresenta a classificagdo prototipica das adjetivas.
Segundo ele, as “explicativas modificam um termo de sentido
amplo e genérico, enfatizando a sua maior caracteristica, ou
uma de suas caracteristicas” (p. 382, grifo nosso); ja as adjetivas
“restritivas apenas restringem o sentido do termo que elas
modificam” (p. 383).

Ainda sob uma perspectiva tradicional de classificacdo
das oracdes adjetivas, Bechara (1997, p. 228) faz notar que “se
chamam restritivas as que servem para delimitar ou definir melhor
o seu antecedente”, enquanto “a adjetiva se diz explicativa quando
encerra uma simples explicagdo ou pormenor do antecedente”.
O autor enfatiza também que a adjetiva restritiva difere ainda
da explicativa “porque a primeira empresta ao antecedente um
sentido particular (trata-se de um dentro de uma série) e a segunda
um sentido universal (trata-se de um s6)”. Para demonstrar essa
afirmagdo, ele apresenta uma frase de M. de Maric4, transcrita
abaixo, bem como sua correlata restritiva, demonstrada em (9a):

(9) “A desgraca, que humilha a uns, exalta o orgulho de

outros”. (BECHARA, 1997, p. 228).

(9a) A desgraca que humilha a uns exalta o orgulho de

outros. (BECHARA, 1997, p. 228, grifos nossos).

Ao comentar os exemplos, o autor diz que, no primeiro
caso, trata-se da desgraca de um modo geral, sendo a oragdo
destacada adjetiva explicativa; ao passo que se houvesse sido
escrita da forma mostrada em (9a), “tratar-se-ia de mais de uma
desgraca, e se fazia referéncia somente aquela que humilha a
uns”(p. 228; grifos do autor).

Numa perspectiva funcionalista de abordagem das
adjetivas, Kenedy (2002, p. 2) mostra que “a cldusula relativa é
uma construgao de valor adjetivo ou apositivo que faz referéncia a
um elemento nominal, com o objetivo de lhe delimitar a extensao
significativa, restringindo ou comentando o conteido seméantico
nele contido”.

Oliveira (2002), também numa abordagem funcional
das adjetivas, em oposi¢do a sua tradicional classificacdo em
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categorias prototipicas bem definidas (restritivas e explicativas),
opta pelo tratamento ndo-discreto das adjetivas. Segundo a
autora, “as duas classes — explicativas e restritivas — passam a ser
interpretadas como eixos centrais em torno das quais se situam,
em maior ou menor grau, o vasto contingente das adjetivas”
(p. 8). Propde ela uma analise das categorias adjetivas numa
escalaridade, partindo-se de uma estrutura com maior nivel de
integragdo sintatico-semantica, que apresentaria um maior grau
de encaixamento — a adjetiva restritiva, até uma estrutura menos
integrada do ponto de vista sintatico-semantico, € por isso com
menor grau de encaixamento em relacdo a cldusula matriz — a
adjetiva explicativa.

Ainda numa visdo diferente da prescrigdo normativa,
encontramos em Neves (2000) que a oragdo adjetiva restritiva
introduz uma informa¢do que serve para identificar um
subconjunto dentro de um determinado conjunto, como ocorre,
por exemplo, em (10); ja a oracdo adjetiva explicativa encabeca
uma informagao que € suplementar, ndo servindo para identificar
nenhum subconjunto dentro de outro conjunto, conforme se
verifica em (10a).

(10) “De acordo com um levantamento da Trevisan, as

empresas que trabalham em setores mais competitivos

conseguiram reduzir seus precos entre 15% e 22% nos

ultimos dois anos.” (NEVES, 2000, p. 375).

(10a) De acordo com um levantamento da Trevisan, as

empresas, que trabalham em setores mais competitivos,

conseguiram reduzir seus precos entre 15% e 22% nos

ultimos dois anos. (NEVES, 2000, p. 375).

Podemos notar que, em (10), ndo se faz alusdo a quaisquer
empresas, mas a um grupo especifico delas: as que trabalham em
setores mais competitivos; ou, nas palavras da propria autora,
“dentre todas as empresas existentes, sO teriam conseguido reduzir
seus pre¢os, nos ultimos dois anos, as que trabalham em setores
mais competitivos.” (p. 375). Ja& em (10a) o mesmo ndo ocorre:
“ndo se predica um grupo determinado (particular) de empresas,
mas (se) introduz uma informacao adicional (...) acerca daquelas
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empresas de que se fala”. Na verdade, o contetido da oragdo
adjetiva, neste caso, ndo estd servindo para caracterizar um tipo
de empresa em relagdo a outros, mas para opor as empresas a
outra(s) instituicao(oes).

2.3. Critério pragmatico

Como dissemos antes, a tradicdo normativa
costumeiramente ndo utiliza esse critério na caracterizacdo de
elementos gramaticais, incluindo-se nesse grupo as oragodes
adjetivas. Em consultas realizadas a alguns manuais de gramatica
prescritiva, verificamos que apenas um deles aborda a questdo
pragmatica que permeia o emprego da cldusula relativa.

Rocha Lima (1994, p. 268) mostra que “o emprego
das oracdes adjetivas permite que juntemos ao substantivo
caracteristicas mais complexas, para as quais, muita vez, nao
existe na lingua adjetivos 1éxicos”. Para ilustrar sua afirmacao,
ele faz referéncia a oragdo adjetiva presente no exemplo a seguir

(11) “Aagua ¢ um liquido / que nao tem cor.” (ROCHA

LIMA, 1994, p. 268).
dizendo que ela corresponde, com precisdo, ao adjetivo incolor.
Entretanto, continua o autor, “debalde (...) procurariamos um
adjetivo isolado, capaz de traduzir exatamente a idéia global
contida na oragdo que no vosso espelho caiu, de um periodo de
Ribeiro Couto:”

(12) “Dizei-me, aguas mansas do rio / Para onde levais

essa flor / Que no vosso espelho caiu?” (ROCHA LIMA,

1994, p. 268).

Com efeito, ndo ha adjetivo que possa substituir
adequadamente a oracdo adjetiva do exemplo acima, de forma
a reproduzir-lhe o contetido semantico. Vale lembrar, ainda, que
muitas sdo as situagdes semelhantes a essa, o que demonstra o
acentuado carater pragmatico do emprego da constru¢ao relativa.

Numa perspectiva funcionalista do tratamento de
fenomenos lingiiisticos, Kenedy (2002), demonstra que a fungao
desempenhada pela cldusula relativa no funcionamento das
linguas humanas ¢ a de atribui¢do de informagao a um elemento
nominal. Acrescenta o autor:



Essa funcdo atributiva tem sua motivacdo nas estratégias
de comunicagdo utilizadas pelos falantes de uma
lingua, quando se torna necessario codificar, nas formas
lingiiisticas, a informacdo que se queira transmitir a respeito

de um elemento nominal. (p. 3).

Dessa forma, como podemos vislumbrar no exemplo
(13), o informante, a0 comentar a mudanga na programagao
da televisdo brasileira, mais especificamente das telenovelas,
pretende fazer uma avaliacao acerca de uma determinada novela
(Pantanal), e o faz através do uso de uma construcao relativa.
Nesse caso, a oragdo destacada codifica lingiiisticamente essa
necessidade e intengdo do produtor do texto em esclarecer melhor
o elemento nominal que ele, provavelmente, julga merecedor de
detalhamento.

(13) Se dermos uma olhada no ano de mil novecentos e

noventa, deparar-nos-emos com a novela ‘Pantanal’ que

parece ter sido como um marco inicial para essa onda
de qualidade que, de repente, vimos passar através de
nossos aparelhos. (Corpus D&G, lingua escrita, ensino

superior, p. 173).

Quanto ao papel de restri¢do ou explicacdo das adjetivas,
notamos ser possivel afirmar que a relativa restritiva contém
uma informacdo ligada exclusivamente a um determinado
nlicleo nominal (o antecedente), de forma a atender a uma
necessidade de delimitagdo, especificacdo de um dado elemento
a que o usuario da lingua se refere, evitando, por exemplo,
que seu interlocutor remeta a um elemento diverso daquele em
questdio. E assim que, em (14), a relativa destacada restringe o
conjunto de empresas a que se faz alusdo, ndo permitindo que se
imagine tratar, na ocasido, de todas que existem ou de um outro
grupo de empresas qualquer.

(14) De acordo com um levantamento da Trevisan,

as empresas que trabalham em setores mais

competitivos conseguiram reduzir seus pregos
entre 15% e 22% nos ultimos dois anos.” (NEVES,

2000, p. 375).

192



A relativa explicativa, por sua vez, traz uma informagao
que ¢ pragmaticamente motivada, e diz respeito ao tipo de
informacao pertinente ao contexto da comunica¢ao, como ocorre
no exemplo (13): para concluir a constru¢ao de sua argumentagao
em defesa da melhoria na qualidade das telenovelas brasileiras, o
informante emprega uma clausula adjetiva explicativa de modo
a situar uma determinada novela (Pantanal) como referéncia
dessa mudanga, procurando, assim, persuadir seu interlocutor a
compartilhar de sua opinido quanto a qualidade da programagao
exibida pela televisao brasileira.

Caracterizada a oracdo relativa, passemos agora as
estratégias de relativizagdo do portugués brasileiro.

3. Estratégias de construcao relativa

O uso de oracdes adjetivas constitui, desde muito tempo,
um recurso a que recorrem os falantes da lingua portuguesa no
intuito de delimitar a significacdo de um termo, seja restringindo
ou comentando o contetido semantico dele. Para tanto, vale-se o
usudrio de formas distintas de organizar aquele tipo oracional.
Tarallo (1983), investigando estratégias de relativizagdo na
variante falada na area urbana de Sao Paulo, numa perspectiva
formalista, apresentou trés tipos diferentes de clausula relativa no
portugués brasileiro.

O primeiro tipo, denominado pelo autor variante com
lacuna, assemelha-se a sentencas relativas encontradas na lingua
escrita padrao, e ¢ assim chamado por apresentar uma lacuna
na posicdo do SN relativizado, ou melhor, na posi¢do que ele
ocuparia dentro da relativa, como vemos em (15):

(15) Tem as que (___ ) ndo estdo nem ai, ndo €?

Nessa situacdo, a lacuna existente, para o autor, se deve
exatamente a auséncia do SN antecedente (as = aquelas) na
oragao relativa, em que assumiria a fungao de sujeito’.

O segundo tipo encontrado apresenta a posi¢ao da lacuna

5 Essa analise ¢ compativel com a Teoria Padrdo (da Gramatica
Gerativa), mas néo corresponde a visdao que utilizamos neste trabalho. A nosso
ver, ndo existe lacuna no exemplo referido (15), pois a fung@o de sujeito da
clausula adjetiva esta representada pelo relativo QUE.
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preenchida por uma forma pronominal correferente ao SN nucleo
da relativa, o que se ilustra em (16). Tarallo referiu-se a ele
como estratégia do pronome resumptivo/lembrete ou relativa
copiadora, conforme notou Kato (1996) e como a denominamos
neste trabalho.

(16) Vocé acredita que um dia teve uma mulher que ela

queria que a gente entrevistasse ela pelo interfone.

O terceiro e ultimo tipo ocorre apenas quando o SN
relativizado € o objeto de uma preposicao. Nesse tipo, denominado
relativa cortadora, estdo ausentes a preposicao regente € 0 SN
relativizado, conforme ilustra o exemplo (17). Notemos que a
auséncia desses elementos ¢ nitidamente percebida ao comparar
(17) com a copiadora correspondente, mostrada em (17a).

(17) um filme que eu vi ... que eu gostei muito ... mas

me lembro poucas coisas ... (Corpus D&G, lingua falada,

ensino médio, p.232)

(17a) um filme que eu vi ... que eu gostei muito dele ...

Para os casos como esse, Tarallo faz notar que a norma
padrao prescreve o uso de piedpiping®, doravante relativa padrao
preposicionada (RPP), ficando (17) com a versao ilustrada em (17b).

(17b) um filme que eu vi ... de que gostei muito.

Kato (1996) observa que Tarallo (1983 e 1985), em seu
estudo diacrOnico das relativas, mostra que o portugués contava
basicamente, até meados do século XIX, com duas das estratégias
de relativizacdo apontadas acima: a estratégia com lacuna, como
exemplificado em (15) — nas posicdes de sujeito e objeto direto —
ou sua correlata, a RPP (cf. 17b) — nas funcdes preposicionadas,
e a estratégia do pronome resumptivo ou relativa copiadora,

6 O piedpiping corresponde a uma estrutura oracional que coincide
com a forma prescrita pela norma padrdo, envolvendo o uso de um relativo
em funcdo preposicionada (adjunto adverbial, complemento nominal e objeto
indireto), o que obriga a um deslocamento da preposi¢do para o inicio da
oracdo, conforme ocorre em (a) e (b).

a) “Ainveja ¢ um mal contra o qual ha poucos remédios”.
(SACCONI, 1999, p. 220)
b) “A senhora a quem cumprimentara era a esposa do tenente-

coronel Veiga.” (CUNHA; CINTRA, 1985, p. 341)
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conforme ilustram (16) e (17a). O outro tipo, a relativa cortadora,
comeca a aparecer na metade do século XIX para as posicdes
de objeto indireto e outros constituintes preposicionados.
A tabela 1 abaixo, adaptada da tabela 5 de Tarallo (1996),
ilustra essa constatacao.

Periodo 1725 1775 1825 1880

Estratégia N % | N % | N % | N %
Piedpiping 99 89,289 881 |73 912| 63 354
Pronome lembrete | 11 9,9 | 8 79 |1 1,319 5,1
Cortadora 1 09| 4 40 |6 7,51 106 59,5
TOTAL 111 100,0 | 101 100,080 100,0|178 100,0

Tabela 1: Distribuic@o das estratégias das relativas através do tempo.

Fonte: Tarallo, 1996, p. 88.

A tabela acima mostra, entre outras coisas, uma oscilagcao
da clausula adjetiva copiadora. Do século XVIII a primeira
metade do século XIX, houve uma consideravel diminuicdo da
recorréncia a essa estratégia oracional, enquanto, da primeira a
segunda metade do século XIX, percebemos um aumento do uso
desse recurso.

Outra realidade revelada pela tabela acima e comentada
por Tarallo (1996) diz respeito ao fato de que a RPP praticamente
ndo existe na lingua falada, conforme ele préprio constatou em
suas andlises. Observe-se que, enquanto no século XVIII e inicio
do XIX a recorréncia a essa estratégia representava uma média
de 90% dos casos, a partir da segunda metade do século XIX,
houve uma forte queda no numero de suas ocorréncias. O mesmo
autor afirma que, em substituicdo a RPP, concorrem a relativa
copiadora e a cortadora.

Também ¢ valido ressaltar que, conforme nota Tarallo,
a estratégia do pronome lembrete ocorre com o relativo em
qualquer funcdo sintatica, diferentemente das outras estratégias,
cuja ocorréncia limita-se a determinadas fung¢des assumidas pelo
relativo: a estratégia com lacuna s6 acontece com o relativo nas
funcdes de sujeito e objeto direto; a RPP e a cortadora, com o
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relativo nas fungdes mais baixas (objeto indireto, obliquo e
genitivo). A tabela 2, adaptada de Tarallo (1996), mostra bem essa
afirmacao.

Objeto Objeto

Fungdo |  Sujeito Obliquo | Genitivo

. direto indireto

Estratégi N % | N %[N %|N %|N %
Com 890 89.7 |374 974| - - | - - |- -
lacuna

Piedpiping | - - - - 03 39|17 74|01 59
Pronome 16> 103 | 10 2.6 |16 21,1 |24 104 |09 52.9
lembrete

Cortadora - - - - |57 75,0190 82,2 |07 412

TOTAL |992 100,0|384 100,0|76 100,0 |231 100,0|17 100,0

Tabela 2: Porcentagem das relativas de acordo com a estratégia em cinco
fungdes sintaticas.
Fonte: Tarallo, 1996, p. 87.

Uma vez que as relativas copiadoras podem ocorrer
com o relativo nas mais variadas fungdes sintaticas, podemos
depreender, a partir da tabela acima, uma outra tabela para melhor
visualizarmos quais as fun¢des que prevalecem nessa estratégia,
especificamente. Assim, a tabela 3, que construimos a partir de
dados extraidos da tabela 2, revela-nos que, das 161 ocorréncias da
relativa copiadora, 102 (63,3%) apresentam o relativo na fungao
de sujeito. Seguindo a fun¢do de sujeito, vem a de obliquo, com
14,9%, seguida pela de objeto indireto, com 9,9%; com menor
incidéncia esta a funcdo de genitivo, com apenas 5,6%.
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FUNCOES

SINTATICAS N v
Sujeito 102 63,3
Objeto direto 10 6,2
Objeto indireto 16 9,9
Obliquo 24 14,9
Genitivo 09 5,6
Total 161 100%

Tabela 3: Distribui¢ao das copiadoras por fungao sintatica do pronome relativo.
Fonte: Tarallo, 1996, p. 87.

4. Suporte tedrico

A orientacdo teodrica aqui adotada ¢ a da lingiiistica
funcional norte-americana, com base, principalmente, em Givén
(1990 e 2001), Hopper e Traugott (1993), Martellota et al.
(1996), Furtado da Cunha (2000 e 2001), Furtado da Cunha e
Votre (1998) e Furtado da Cunha e Martelotta; Oliveira (2003),
entre outros, conforme exposto na introdu¢do. Dos principios e
categorias centrais do funcionalismo, ocupamo-nos, sobretudo,
dos principios de iconicidade, marcagdo e¢ o da expressividade
(proposto por Dubois e Votre 1994, como uma reformulacao do
principio de marcagao).

Conforme defendem os autores acima, a estrutura que as
formas lingiiisticas assumem decorre da fun¢do comunicativa
que desempenham na interagdo discursiva. Nessa perspectiva, o
estudo da lingua deve dar-se paralelamente ao estudo da situagao
comunicativa, sem o que muitas das explicagdes para fenomenos
lingtiisticos diversos ndo seriam possiveis. Assim, o foco de
estudo consistira nos enunciados efetivamente realizados em
contextos reais de comunicagao.

Na perspectiva funcionalista aqui empregada, a lingua ¢
entendida como uma estrutura maledvel, visto que estd sujeita
as pressoes do uso e se constitui de um codigo ndo inteiramente
arbitrario (FURTADO DA CUNHA, 2001). A gramatica, por sua
vez, define-se como um conjunto de convengdes resultantes de
pressoes de natureza distinta, em que se sobressaem as pressoes de

197



uso. Em outras palavras, representa o conjunto das regularidades
da lingua. Além disso, entende-se que as regras da gramatica
sejam, em sua maioria, ndo-arbitrarias, ou melhor, motivadas,
quer comunicativa ou cognitivamente.

Oprincipiodeiconicidade pressupde haverumisomorfismo
entre estruturas morfossintaticas e suas funcdes semanticas ou
pragmaticas correspondentes (FURTADO DA CUNHA, 2001).
Compreende trés subprincipios, a saber: quantidade de informagao
(segundo o qual quanto maior a quantidade de informacao,
maior a quantidade de forma lingiiistica); proximidade entre os
constituintes (o qual preceitua que os conceitos mais integrados
no plano cognitivo se apresentam com maior grau de ligagdo
morfossintatica); e ordenac¢do linear (que estabelece que os
constituintes se ordenam, no tempo e no espago, conforme
pressdes cognitivas). Desse modo, a iconicidade ¢ movida por
pressoes de clareza e transparéncia, de modo a reduzir a opacidade
entre a forma lingiiistica e seu correlato semantico.

J& o principio de marcacdo diz respeito “a presenca vs
auséncia de uma propriedade nos membros de um par contrastante
de categorias lingiiisticas” (FURTADO DA CUNHA, 2001,
p.60). Segundo Givon (1990), existem trés critérios principais
que podem ser usados para distinguir uma categoria marcada de
uma nao marcada, num contraste binario. Sdo eles:

a. Complexidade estrutural: a estrutura marcada tende

a ser mais complexa — ou maior — que a ndo-marcada

correspondente;

b. Distribuicdo de freqliéncia: a categoria marcada

tende a ser menos freqiiente, portanto mais saliente

cognitivamente, que a ndo-marcada;

c. Complexidade cognitiva: a estrutura marcada

normalmente ¢ mais complexa cognitivamente (em termos

de atencdo, esforco mental ou duragdo de processamento)
que a correspondente nao-marcada.

Também nos valeremos neste trabalho de um principio
proposto por Dubois e Votre (1994), o da marcag@o expressiva,
cuja utilizacdo serve, entre outras coisas, para equilibrar o esfor¢o
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de codificacdo que provocam certos aspectos de um fenomeno
discursivo. Ainda de acordo com os autores, esse principio €
cognitivamente motivado em termos da expressividade e da
eficacia. Desse modo, diferentemente do que acontece com
a marcacdo tal como ¢ tratada pela tradi¢do lingiiistica, um
procedimento discursivo marcado expressivamente pode: (a) ser
menos elaborado e menos longo; (b) ser mais freqiiente; e (c)
reduzir ou anular o esforco de codificacao.

Para a definicdo de gramaticalizagdo, recorremos a Furtado
da Cunha (2001) que, numa explanacao historica desse processo,
afirma que ele ndo ¢ mais visto simplesmente como “reandlise
de material léxico em material gramatical, mas também como
a reandlise de padrdes discursivos em padrdes gramaticais e de
fungdes ao nivel do discurso em fungdes semanticas, ao nivel da
sentenca” (p. 64).

4.1. Encaixamento oracional

Dedicamos aqui ateng@o especial a sintaxe oracional, em
que a correlacdo forma-func¢do se evidencia principalmente na
observancia dos niveis de encaixamento das oragdes: do menor ao
maior nivel de integracdo, conforme postulam Hopper e Traugott
(1993):

Parataxe > Hipotaxe > Subordinacao
-dependente +dependente +dependente
-encaixada -encaixada +encaixada

Com base nessa perspectiva, as oragdes subordinadas
— que representam as estruturas mais encaixadas — sdo
provenientes de oracdes hipotaticas, as quais derivam, por sua
vez, das parataticas, revelando, assim, um continuum crescente
de integracdo de contetido e forma na trajetéria das estruturas
lingtiisticas. Oliveira (2001) trata desse continuum em termos de
quatro variaveis, que representariam uma escala de integragdo
das adjetivas, envolvendo tanto aspectos semanticos quanto
sintaticos. S@o as seguintes as variaveis: informatividade do SN
antecedente, fundidade da adjetiva, pausa e inser¢ao.
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A informatividade de um SN diz respeito ao seu grau de
definicdo/especificacdo ou de caracterizagdo. Dai, quanto mais
definido, especificado for um termo, maior grau de informatividade
ele terd e, portanto, mais acessoria se tornara a informagdo da
clausula adjetiva que a ele se vincula.

A nocao de fundidade esta relacionada a menor relevancia
do contetido da oracdo que atua como atributo. Nos casos de
aposi¢do ou explicacdo, por exemplo, a informacdo da adjetiva
¢ secundaria, justamente porque o grau de informatividade
do elemento nominal a que ela se liga ¢ maior. Portanto, esse
critério liga-se intimamente ao anterior numa relagdo diretamente
proporcional: quanto maior a informatividade do SN antecedente,
maior a fundidade da cldusula relativa.

No que se refere a pausa, ela constitui uma quebra de
unidade no encaixamento de oragdes, j4 que, de acordo com o
principio da proximidade, quanto mais unidos estiverem dois
termos no plano conceitual, mais proximos estardo na ordem
linear da expressdo lingiiistica. Assim, a ocorréncia de pausa
entre a clausula adjetiva e a principal implicard menor grau de
vinculacdo entre elas, enquanto a auséncia dela promove o oposto.

Por fim, a varidvel insercdo também se refere a questdo
da proximidade e consiste na inclusdo de elemento(s) entre a
oracdo principal e o relativo ou entre este e a clausula adjetiva.
Quando essa varidvel ocorre, a semelhanga do que se da com o
aparecimento da pausa, quebra-se o vinculo entre os elementos
distanciados.

Observemos os dois exemplos abaixo, extraidos de
Oliveira (2001), para melhor compreendermos essas variaveis.

(18) ... a gente ja pune ... as pessoas que estio no

comando... (Corpus Juiz de Fora).

(19) Esta foi figurada per a filha del-rei Astiage, o qual,

segundo se diz na Stoéria Escolastica, viu em visom

que do ventre de sua filha nascia ua virgem mui
fremosa ...” (Vita Christi).




Notemos que, em (18), o SN antecedente (as pessoas)
possui pouca informatividade, o que torna a informacdo da
adjetiva necessaria a caracterizacao dele, dai o carater de maior
saliéncia dessa oragdo, ou seja, de menor fundidade; além disso,
ndo ocorre pausa nem ha inser¢do entre a ora¢do principal e a
relativa ou entre esta e o pronome relativo. Quanto a (19), porém, o
SN antecedente ja4 vem bem recortado, bem definido, por se tratar
de nome proprio, o que o faz apresentar alta informatividade e,
desse modo, o conteudo da adjetiva passa a ter papel secundario,
ou melhor, ela possui maior fundidade. Com relagdo as outras
varidveis, tanto ocorre a pausa entre a relativa e a clausula
principal quanto se insere entre elas uma outra orac¢do (segundo
se diz na Stéria Escolastica), a qual serve de comentario. Na
proposta de graus de integragdo defendida pela autora, utilizando-
se os simbolos + e — para assinalar as variaveis descritas acima,
teriamos o seguinte:

(18) - informatividade; - fundidade; - pausa; - insercao;

(19) + informatividade; + fundidade; + pausa; + inser¢ao.

Desse modo, podemos notar que os exemplos (18) e
(19) representam os extremos dos niveis de integracao sintatico-
semantica da cldusula adjetiva: enquanto o primeiro exemplifica
um grau minimo de integracdo, o segundo representa um grau
maximo dessa integracao.

5. Analise dos dados

Nesta se¢do, buscamos analisar a organizacdo sintatica
das oragdes relativas canonica e copiadora, sobretudo, partindo-
se do modelo padrao, conforme descrevem Perini (1998) e Tarallo
(1996), para outra forma possivel de estruturagdo desse tipo
oracional, voltando-nos especificamente para as adjetivas que aqui
chamamos de “copiadoras” — aquelas em que se copia (reproduz)
o antecedente do pronome relativo, quer por um anaférico
pronominal ou pela repeticdo do proprio elemento antecedente.
Assim, baseando-nos no Corpus Discurso & Gramatica—alingua
falada e escrita na cidade do Natal (FURTADO DA CUNHA,
1998), distinguimos de varios exemplos similares a (20) — que
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representa uma relativa canonica — os que se assemelham,
estruturalmente, a (21) — que exemplifica uma copiadora:

(20) ... num era pra ter entrado no cemitério ... € quando

foi a noite ... o cara ... que tinha se acidentado apareceu

de novo né ...chamando ele pra ir 14 no cemitério o cara ...

(Corpus D&G, lingua falada, ensino superior, p. 29).

(21) ... e tem aqueles que apenas utilizam aqueles rituais

que ¢ uma forma também de se chegar a Deus ... e tem

0 espiritismo ... que esse eu acho muito parecido com

a igreja catolica ... a Unica diferenca que existe é que

o espiritismo consegue explicar questionamentos que a

igreja catolica ndo consegue ...” (Corpus D&G, lingua

falada, ensino superior, p. 63).

Em (20), temos a configuracdo do que chamamos de
estrutura padrao da construgdo relativa, segundo especifica Perini
(1998): presencga de um relativo, no caso o que; estrutura oracional
aparentemente incompleta - tinha se acidentado, uma vez que
lhe falta o sujeito (que/o cara); e articulagdo de um elemento
nominal (parte de um SN) + relativo + estrutura oracional citada,
a saber, o cara + que + tinha se acidentado. Ja em (21), além das
mesmas caracteristicas listadas para (20), verifica-se a repeti¢ao
da idéia contida no relativo, no caso o espiritismo, retomado
através da forma pronominal esse.

Como os dados que encontramos no Corpus e com 0s quais
iremos trabalhar representam valor inferior a 100 (cem), referir-
nos-emos a eles sempre em valores absolutos. Assim, conforme
se vera adiante, localizamos, no Corpus, apenas 23 (vinte e trés)
clausulas adjetivas copiadoras.

Dos doze informantes em cujos textos procedemos a coleta
dos dados, todos apresentaram os dois tipos de organizacdo da
clausula adjetiva, sobressaindo-se o modelo candnico (entenda-se
aqui o descrito por Perini), ja caracterizado neste trabalho. Assim
sendo, a adjetiva do tipo copiadora, apesar de ser bem menos
freqiiente que a outra, constitui-se num foco de interesse, ja que
¢ uma forma de constru¢do sintatica a que recorrem quaisquer
falantes da lingua, além de ser empregada desde ha muito tempo.
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Discriminados por grau de instrugdo, o maior nimero desse tipo
de ocorréncias ficou com os informantes de ensino superior,
representando mais da metade das ocorréncias; os informantes
de ensino médio responderam por seis dos casos da copiadora;
por fim, os de oitava série constituiram o grupo dos que menos
utilizaram esse padrdo sintatico, com apenas cinco do total das
oragdes encontradas. A tabela 4 mostra a distribuigdo das relativas
copiadoras, por nivel de instrucdo e por tipo de pronome relativo
que as encabecam.

Nivel de inst.

Ensino Ensino o
Pronome Superior Médio 8 série TOTAL
onde 02 - 01 03
que 10 06 04 20
TOTAL 12 06 05 23

Tabela 4: Distribui¢@o das copiadoras no Corpus D&G por nivel de instrugao.

E interessante observar que esses dados acabam revelando
uma contra-expectativa em rela¢do ao ensino de lingua materna,
ministrado tanto na educagdo bdsica quanto no nivel superior.
Em outras palavras, queremos dizer que, dado ao fato de que a
educagdo escolarizada enfatiza o ensino da modalidade padrdo
da lingua, era de se esperar que a recorréncia ao uso da adjetiva
copiadora fosse mais freqiliente entre os falantes com menor grau
de escolaridade, ao passo que aqueles que possuem um grau
de instru¢cdo mais elevado tendessem a empregé-la com menor
freqiiéncia, dando preferéncia ao modelo canonico, que € prescrito
pela norma culta. Entretanto, deu-se o inverso.

Isso posto, podemos deduzir que, pelo menos no que
diz respeito ao uso das estratégias de relativizacdo, ndo hd uma
relacdo direta entre aumento do nivel de escolaridade e emprego
de formas prescritas pela norma padrdo, o que parece apontar
para uma falha na forma como se da o ensino de lingua materna
na instituigdo escolar.




Em termos darelagdo lingua escrita—lingua falada, a tabela
5, posta abaixo, demonstra que a quase totalidade das ocorréncias
desse tipo de oracdo adjetiva se d4 na ultima modalidade, com
vinte e duas das vinte e trés aparigoes.

MODALIDADE NUMERO DE OCORRENCIAS
Lingua falada 22
Lingua escrita 01
TOTAL 23

Tabela 5: Ocorréncias das copiadoras em termos de modalidade.

Esses dados parecem apontar para uma escolha do
falante, na pratica comunicativa espontanea oral, pela recorréncia
a estratégia da relativa copiadora, ao passo que, na modalidade
escrita, a forma candnica tende a ser mantida ou substituida
pela cortadora (cf. TARALLO, 1996). Desse modo, podemos
perceber que a recorréncia a copiadora configura-se ndo como
um fendmeno aleatdrio, mas como um processo regular de
construcdo da clausula adjetiva, caracterizando-se, portanto,
como um fendmeno gramatical.

Outro aspecto relevante observado em nossa andlise diz
respeito as funcdes sintaticas desempenhadas pelos relativos
que introduzem as adjetivas copiadoras. Conforme j& foi notado
em Tarallo (1985; 1996), a copiadora ocorre com o relativo em
todas as fungdes sintaticas, prevalecendo a funcdo de sujeito. A
tabela 6 expde os casos das copiadoras conforme o papel sintatico
desempenhado pelo pronome relativo.

FUNCOES SINTATICAS NUMERO DE OCORRENCIAS
Sujeito 14
Objeto direto 02
Objeto indireto 01
Adjunto adverbial 06
TOTAL 23

Tabela 6: Distribuigao das clausulas copiadoras no Corpus D&G por fungdo sintatica.
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A tabela acima chega a confirmar a realidade constatada
nos dados analisados por Tarallo (1985): nas copiadoras,
prevalece, majoritariamente, a funcdo de sujeito, seguida da
fung¢do de obliquo (na terminologia do autor, cf. tabela 2), ou
melhor, de adjunto adverbial, em nossos dados.

A prevaléncia da funcdo de sujeito, nesses casos, se
deve, provavelmente, ao fato de essa func¢do ser uma posi¢ao de
destaque na construcdo da oragdo, com maior tendéncia a topico.
Quanto a func¢do de adjunto adverbial, deve ela seguir a de sujeito
pelo fato de que se trata de um termo preposicionado e, nesse
sentido, a utilizagdo da copiadora facilita a codificagdo lingiiistica
da informacdo, bem como seu processamento, conforme sera
discutido posteriormente com maior profundidade, ainda nesta
secao.

Quanto a classificagdo tradicional das orag¢des adjetivas,
os exemplos coletados do Corpus sdo representativos tanto
das restritivas quanto das explicativas, conforme observamos
em (22) e (23):

(22) ...euvoudescrever a ... a UNIPEC né ... onde eu passo

... eupasso o dia todo em casa e eu ... o melhor lugar que acho

pra ...0o melhor lugar que eu passo durante o dia ... quando

eu saio € na ...na ... la na ... na faculdade mesmo ... onde eu
tenho meus amigos la e tudo ... ¢ a UNIPEC ... (Corpus

D&G, lingua falada, ensino superior, p. 35).

(23) ... ele narra a historia de uma ... de uma mulher ... né ...

que cantava a noite ... cantava em boates ... € ela tinha um ...

um caso né ... com um homem ... que ele ... é ... trabalhava

... mexia assim com drogas ... ndo ¢ ... com trafico ...

(Corpus D&G, lingua falada, ensino médio, p. 276).

No exemplo (22), o informante, ao descrever o local de
sua preferéncia, nomeia-o inicialmente, o que torna acessoria a
informacdo da oragdo em negrito, uma vez que ja se conhece o
local a que o falante esta se referindo, ou melhor, a que faculdade
ele alude. J4 em (23), fazendo a narra¢do de um filme que lhe
fora contado, a informante cita duas personagens: uma mulher
e um homem, a ultima das quais ¢ especificada/identificada
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pela oracdo adjetiva em negrito (que ele ... mexia assim com
drogas) cuja informacdo se mostra essencial a caracterizagao do
protagonista. Assim, temos, no primeiro caso, a ocorréncia de uma
adjetiva explicativa, enquanto, no outro, a seqiiéncia em negrito
ilustra a adjetiva restritiva.

Uma observagdo pertinente que cabe fazer, no caso
dos exemplos acima, refere-se ao fato de que, em ambas as
situacdes, a adjetiva € precedida de pausa (uma das marcas da
adjetiva explicativa), embora representem categorias prototipicas
distintas. A pausa que ocorre entre as oracdes relativas e a
cldusula matriz, no caso de (23), na verdade, difere daquela
a que se refere Oliveira (2001) (cf. secdo 4.1.): no contexto
acima, ela constitui um recurso do falante para preencher um
vazio durante a comunicacao, enquanto ele organiza a expressao
da informagao seguinte.

Em termos proporcionais, as clausulas copiadoras
encontradas no corpus apresentam um equilibrio entre restritivas
e explicativas, conforme se verifica na tabela 7.

CATEGORIA PROTOTIPICA | NUMERO DE OCORRENCIAS
Restritivas 11
Explicativas 12
TOTAL 23

Tabela 7: Distribuicdo das adjetivas copiadoras no Corpus D&G por

categoria prototipica.

Considerando os aspectos de integragcdo sintatica e
integracdo semantica, discutidos por Oliveira (2001) e Kenedy
(2002), a ocorréncia (22) representa um caso de menor vinculagado
tanto sintdtica quanto semantica, ao passo que em (23) temos um
grau médio de integracdo entre a adjetiva e a cldusula matriz
(oragdo principal). Isso se deve as variaveis do continuum de
integracdo ja referidos (informatividade do SN, fundidade da
adjetiva, pausa e inser¢do), a luz dos quais teriamos o seguinte:

(22) + informatividade; + fundidade; + pausa; + insercao.

(23) - informatividade; - fundidade; + pausa; + insercdo.
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Conforme classificagdo escalar dos tipos de relativa,
proposta por Oliveira (2001) e Kenedy (2002), o exemplo (22)
¢ representativo de uma integragdo minima, visto que: a) o
antecedente do relativo — no caso faculdade — possui alto grau de
informatividade; b) o conteudo da adjetiva serve mais como plano
de fundo, por carregar uma informagao acessoéria; ¢) ocorre pausa
entre a relativa e a oragao principal devido a inser¢ao do elemento
mesmo. A cldusula destacada em (23), por sua vez, apresenta um
grau mediano de integracdo sintatico-semantica, ja que ha menor
informatividade do sintagma nominal antecedente, o que leva a
menor fundadidade da adjetiva, posto que sua informagao torna-
se necessaria; ocorre pausa entre a relativa e a principal, embora
como recurso preenchedor de turno, além de haver inser¢ao entre
o relativo e a oragdo subordinada (ele ... € ...).

E interessante notar, contudo, que, embora o SN
antecedente em (22) seja um nome comum (faculdade), seu
carater mais informativo se deve ao fato de a instituicao ter sido
especificada anteriormente (UNIPEC), o que a faz ser conhecida,
permitindo, por isso, que aquele outro termo venha precedido de
artigo definido (na faculdade).

Com relagdo ao principio funcionalista de marcagao,
constatamos que o tipo de constru¢do relativa alvo deste trabalho
(a copiadora) ¢ mais marcado em relagdo a forma candnica de
estruturacdo da oragdo adjetiva, conquanto ndo se atenda ao
critério da complexidade cognitiva. Tomemos, para fins de anélise
e verificacdo, o exemplo (24) — representativo da forma candnica
—e 0 (25) — da construgdo copiadora.

(24) ... todo mundo via que ele saia ... ai todo mundo que

tava escondido voltava de uma vez ... porque era o lugar

nos mato ai dava pra se esconder ... (Corpus D&G, lingua

falada, ensino superior, p. 81).

(25) ... todo o nosso material de estudo ... saindo desse

quarto ... vocé da de frente para um outro quarto ... que

esse quarto da para a rua ... esse ¢ um quarto que eu
fiz como um quarto de hospedes ... (Corpus D&G, lingua

falada, ensino superior, p. 58).
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Considerando que o principio de marca¢dao envolve os
critérios de complexidade estrutural, distribui¢do de freqiiéncia
e complexidade cognitiva, procuraremos aplicar os trés em
(24) e (25). Em primeiro lugar, podemos verificar que a oragao
destacada em (24) ¢ menos complexa estruturalmente — ¢ menor
— que (25), ja que neste se da a repeti¢ao do sujeito (esse quarto)
. Em seguida, ¢ facilmente notavel que a freqiiéncia com que
ocorre a estrutura oracional exemplificada em (25) € bem inferior
a quantidade de ocorréncias do modelo canonico de (24). Para
constatar isso, confira a tabela 8.

Por outro lado, a maior complexidade na estrutura em
(25) ndo corresponde maior grau de complexidade cognitiva;
isso significa que a oragdo destacada em (24), apesar de ser
estruturalmente menos complexa que a presente em (25),
ndo envolve menor esfor¢o cognitivo em seu processamento
em relagdo a esta, por deixar ao interlocutor o trabalho de
recuperar o referente do relativo, fato que ndo ocorre em
(25), visto que esse termo vem repetido, facilitando assim o
processamento da informagao.
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Ensino Ensino o

Nivel de Inst. ] . 8% série
) Superior Médio
Tipo Informante | TOTAL

. Informante | Informante
de oragdo 1

1 1

Relativa

. 37 39 39 115 95,8%
Candnica
Relativa

. 03 01 01 05 4,2%
Copiadora
TOTAL 40 40 40 120 100%

Tabela 8: Distribuigdo das relativas copiadora e candnica no Corpus D & G
por amostragem’.

Cria-se, dessa forma, um impasse quanto ao principio de
marcacao, elucidando-se um questionamento a ser discutido: como
explicar um aumento na forma (estrutura) de uma oragao sem que
isso acarrete maior complexidade cognitiva no processamento dela?

Para resolugao desse impasse, recorremos a Dubois e Votre
(1994), os quais propdem uma nova abordagem sobre o carater
multidimensional e multidirecional do uso da linguagem em
situacdo real de comunicag@o, de modo a dar conta de fendmenos
que nao poderiam explicar-se satisfatoriamente a luz dos principios
da lingtiistica funcional ou mesmo da sociolingiiistica.

Nesse sentido ¢ que os autores postularam, ao lado dos
principios funcionalistas de marcagdo e iconicidade, o principio
de expressividade retdrica, segundo o qual um procedimento
discursivo marcado pode reduzir ou anular o esfor¢o de codificacao.
Transpondo esse postulado para a adjetiva copiadora, podemos
assim entender como o aumento na estrutura de uma ora¢ao nao
implica maior complexidade cognitiva no seu processamento.

7 Para a construgdo dessa tabela, fizemos um levantamento por
amostragem, no Corpus D&G, das quarenta primeiras ocorréncias das relativas
que incluissem o modelo candnico ¢ a copiadora. Para tanto, tomamos como
referéncia o primeiro texto, na modalidade falada, produzido pelo primeiro
informante de cada nivel de ensino: Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Ensino Superior.
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Os proprios autores assim se manifestaram ao tratar do
subprincipio de complexidade cognitiva: “E preciso repensar o
principio de marcagdo, também, no que concerne a complexidade
cognitiva, no sentido de que ndo ¢ qualquer aumento de cadeia
que vai implicar naturalmente um aumento das tarefas de
decodificacdo.” (Dubois; Votre, 1994, p. 12). Com efeito, no caso
das adjetivas copiadoras, a repeticdo do antecedente do relativo
facilita o entendimento do interlocutor, ja que o isenta do esfor¢o
de recuperar o referente daquele pronome. Desse modo, a maior
complexidade estrutural da oragdo seria compensada pela sua
maior expressividade.

Assim, voltando a situacdo do exemplo (25), a repeti¢do
do referente do pronome relativo concorre para a maior clareza na
compreensdo da oracdo, evitando-se, por exemplo, uma possivel
duvida acerca do tema a que diz respeito o predicado “dé para a
rua”. Dessa forma, podemos afirmar que a ora¢do destacada em
(25) ¢ marcada, em termos expressivos, por oposi¢ao a que se
grifa em (24), que ndo o ¢.

Emborapossaseraplicado emtodas as relativas copiadoras,
o principio da expressividade tem maior relevancia quando o
pronome que as encabega assume funcao preposicionada (objeto
indireto, complemento nominal, adjunto adverbial). O exemplo
(26), comparado ao seu correlato padrao (26a), demonstra bem
essa assertiva.

(26) ... depois das sete e quinze ninguém entrava mais ...

s saia de dez e quinze ... entdo nds tinhamos um professor

que nos nio gostaivamos dele ... era um professor de

mecanografia e ele era louco...” (Corpus D&G, lingua

falada, ensino superior, p. 51).

(26a) ...entdo nos tinhamos um professor de quem nao

gostavamos ... era um professor de mecanografia ...

Observemos que a constru¢do da adjetiva em (26), apesar
de possuir dimensdo estrutural superior ao modelo padrao de
construcdo relativa, mostrado em (26a), envolve menor esfor¢o
cognitivo, tanto para elabora¢do quanto para entendimento, do
que este ultimo. A maior complexidade cognitiva de (26a) deve-se
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essencialmente a dois fatores sintaticos: primeiro, a anteposi¢ao
do elemento preposicional ao relativo; segundo, a dificuldade
do reconhecimento do referente do relativo, ja que este funciona
como complemento de verbo posposto a ele.

Com essas consideracdes, fica possivel, entdo, afirmar
que as adjetivas copiadoras sdo marcadas em parte (nos termos
postos por Givon, 1990, ja que ndo atendem ao subprincipio de
complexidade cognitiva), por oposicdo a forma tradicional de
construcao relativa, que ndo apresenta o carater marcado.

Trataremos agora das oragdes adjetivas a luz do principio
da iconicidade. Em primeiro lugar, a inclusdo da clausula
adjetiva em uma outra oragdo (dita principal) implica um
aumento na extensdo estrutural do periodo que elas compdem.
Essa maior extensdo na estrutura lingiiistica equivale a maior
quantidade de informacdo veiculada pelo periodo, visto que a
clausula adjetiva delimita a extensdo significativa do elemento
nominal a que se refere, restringindo ou comentando o contetudo
semantico nele contido (KENEDY, 2002). Assim, tomando-
se como referéncia os exemplos (24) e (25), percebemos que a
ocorréncia das seqiiéncias destacadas em ambos ndo s6 amplia
estruturalmente os periodos em que aparecem, como também
traz mais informatividade a eles: a especificacdo do referente da
expressao generalizada “todo mundo”, em (24), e a delimitagdo
do quarto a que o informante se refere, em (25). Considerando a
rela¢do aqui abordada entre a forma canodnica de organizacao da
clausula relativa e a do tipo copiadora, podemos verificar que a
maior extensdo lingiiistica desta Gltima em comparagdo a primeira
ndo implica, porém, acréscimo na informacao da adjetiva, mas
aumento da expressividade dela.

Do ponto de vista funcional, o aumento na estrutura
da relativa copiadora em relacdo a sua correspondente padrdo
justifica-se, no plano do discurso, como uma necessidade
expressiva. A presenga do pronome resumptivo correferente
ou de outro elemento “lembrete” ndo s6 representa uma
“descomplicag@o” cognitiva na produ¢do da oragdo, por parte
do falante, mas também menor esfor¢o no processamento do
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contetido informacional dela, por parte do ouvinte. Desse modo,
a relacdo iconica forma/funcao (correspondendo aqui a facilidade
de producao/processamento) tem, para este caso, sua base numa
necessidade pragmatico-discursiva. Constatamos, assim, que
a marcacdo da adjetiva copiadora corresponde ao seu carater
motivado (iconico) no plano conceitual.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito a proximidade
da oracdo adjetiva em relagdo ao SN a que ela se liga. Essa
proximidade no plano da estrutura reflete a estreita vinculacao,
no plano semantico, da informagao carregada pela adjetiva acerca
do SN modificado, limitando-lhe a significacao.

Quanto a esse aspecto, a relativa copiadora, por repetir
o referente do relativo, faz com que haja maior integragdo dos
constituintes da oragdo, visto que eles estardo mais proximos
no plano da estrutura, passando a refletir, na realidade, maior
proximidade também no plano do conteudo. Dessa forma, a
adjetiva copiadora caracteriza-se por apresentar maior integragao
sintatico-semantica de seus constituintes em relacdo a adjetiva
canoOnica. Para entendermos melhor como se da essa maior
vinculacdo, voltemos aos exemplos (26) e (26a).

Na adjetiva destacada em (26), que nds niao gostivamos
dele, a retomada do antecedente do relativo pela forma
pronominal ele provoca a aproximacao do verbo (gostivamos)
de seu complemento (ele), o que reflete ndo apenas a ordem linear
da clausula (SVO), mas também uma maior integracao de seus
elementos constituintes. Na relativa presente em (26a), de quem
nos niao gostavamos, porém, o mesmo nao se da: a antecipagdo
do complemento verbal (de quem) mostra um distanciamento
dele para com o verbo (gostavamos), o que revela uma menor
vinculagdo tanto no plano da estrutura quanto no do contetdo,
dificultando, na maioria das vezes, a producao e o processamento
da informagao veiculada por esse tipo de construcao.

Dito isso, podemos concluir que a adjetiva do tipo
copiadora mostra-se mais iconica que a forma canodnica de
construcdo relativa, tanto pelo que postula o subprincipio de
quantidade quanto o de proximidade.
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Tendo assim considerado, podemos constatar que, embora
seja menos recorrente que as demais formas de construcdo da
clausula adjetiva (conforme TARALLO, 1983), a estratégia
da relativa copiadora constitui, desde muito tempo, uma
forma de organiza¢do da oracdo relativa usada por quaisquer
falantes da lingua portuguesa, independentemente do nivel de
escolaridade que possua ou da modalidade de lingua empregada
(falada ou escrita).

Analisando as ocorréncias desse tipo de construcio
oracional em textos representativos dos séculos XVIII e XIX
(conforme tabela 1) e XX (tabelas 3 a 6), podemos notar que
elas apontam para uma tendéncia de regularizacdo de uso, o
que pode vir a constituir um processo de gramaticalizagdo, que
atenderia inicialmente a uma exigéncia de carater pragmatico-
discursivo. Esse processo responderia por mais um modelo de
organizagdo estrutural da clausula adjetiva, a relativa copiadora,
a qual envolveria ora um pronome resumptivo ora a repeti¢ao do
sintagma nominal a que se vincula a oragdo adjetiva.

6. Sugestoes de aplicaciao

Nesta se¢ao, abordaremos uma possibilidade de tratamento
da adjetiva copiadora no contexto da sala de aula de lingua
materna. Para tanto, € necessario frisar que a abordagem de ensino
da lingua que aqui acolhemos ¢ a da perspectiva funcionalista.
Isso acarreta, obviamente, algumas implicagdes, tais como a
concepgdo de linguagem enquanto instrumento de interagdo, a
visdo de lingua como uma estrutura maledvel, sujeita a pressdes
de uso, o entendimento de que o discurso molda a gramatica ao
mesmo tempo em que € por ela moldado, dentre outras.

Além disso, acreditamos que, para obter um melhor
resultado de seu trabalho em sala de aula, o professor precisa
voltar-se para as expectativas, necessidades e realidade da
clientela com que vai trabalhar, respeitando suas peculiaridades
no tocante a cultura, aos valores individuais e coletivos, ao uso da
lingua, entre outros. Nessa perspectiva, o trabalho docente deve
partir de uma abordagem descritiva do ensino da lingua, seguir
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pelo ensino prescritivo e culminar, sem duvida, com o ensino
produtivo, vislumbrando desenvolver no aluno a competéncia
comunicativa (cf. TRAVAGLIA, 2002).

Feitas essas breves consideragdes, apresentamos a seguir
cinco exemplos de ocorréncias da relativa copiadora, extraidos
do Corpus D&G, dois dos quais ja apresentados antes, para
discutirmos a possibilidade de sua utilizagdo em sala de aula.

(22) ... euvou descrever a ... a UNIPEC né ... onde eu passo

... eu passo o dia todo em casa e eu ... o melhor lugar que

acho pra ...o melhor lugar que eu passo durante o dia ...

quando eu saio é na ...na ... ld na ... na faculdade mesmo ...
onde eu tenho meus amigos 14 e tudo ... ¢ a UNIPEC ...

(Corpus D&G, lingua falada, ensino superior, p. 35).

(26) ... depois das sete e quinze ninguém entrava mais ...

s6 saia de dez e quinze ... entdo nds tinhamos um professor

que nos nao gostavamos dele ... era um professor de
mecanografia e ele era louco... (Corpus D&G, lingua

falada, ensino superior, p. 51).

(27) ...easala ... as salas maiores ... ela tem a capacidade

pra cem alunos ... um alunos por metro quadrado ... folgado

também ... ttm a mesma estrutura que as outras tém ...
do prédio dois ... também antigamente num sei se ainda
funciona ... tinha ... tinha ... circuito fechado ... num sei
parece que desativaram ... nunca mais eu usei ... a gente
usou ... € ... circuito fechado ... tem também no quadro ...
no quadro tem uma parte no meio que voce ... vocé abre
ela tem ... a parte pra ... pra passar slides ... € transparéncia
também dentro do quadro mesmo ... (Corpus D&G, lingua

falada, ensino superior, p. 39).

(28) ... ao desenhar eu vou descendo cada vez mais ... se

for um corpo ... eu prossigo do mesmo jeito ... descendo ...

até chegar ... aos pés ... isso se for uma pessoa ... um corpo
humano ¢ claro ... quando eu vou desenhar paisagens ... ai

... €U procuro na paisagem ... um ponto ... um ponto que eu

possa ... um ponto inicial ... onde dali eu vou tirar todo

o desenho ... se tiver uma arvore no meio de muitas ... eu
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vou ter que escolher uma arvore ... (Corpus D&G, lingua
falada, 8* série, p. 311).
(29) ... tinha um rapaz ... o ... 0 nome dele ¢ Francisco
... tinha um rapaz ... que a gente ... que eu e minha amiga
a gente tava brincando ... ai a gente ... ‘e ... eita ... 0 ali,
Mércia ... 6 ali, Mércia ... 6 ali ... eles pegando’ ... ai cada
vez que minha ... tinha uma amiga minha ... tem uma amiga
minha que ela nunca teve um namorado na vida dela ...
nunca ... nunca teve ... ai ela assim ... sentada ... ela sent/ ela
sentada ... e ele bem juntinho dela ... ai ele s0 ... ela fastava
... (Corpus D&G, lingua falada, 8* série, p. 355).
Consideremos inicialmente que todas as oragdes destacadas
acima representam desvios do modelo candnico de construgdo da
clausula relativa (conforme entendido pela tradicdo normativa)
pelo uso de um elemento correferente ao antecedente do pronome
relativo (14, ele, ela, ali e ela), retomando, respectivamente, a
faculdade, um professor, uma parte no meio, um ponto inicial
¢ uma amiga minha. Contudo, sdo formas de organizagdo
naturalmente utilizadas pelos falantes da lingua portuguesa em
situacdes cotidianas de comunica¢do, conforme apontamos
anteriormente. Assim, € necessario considerar tais usos como
uma maneira a mais de estruturacdo de uma oragdo adjetiva e,
como tal, merecem ser motivo de estudo/analise no ambiente da
sala de aula. Vejamos como isso pode se dar.
Aproveitando ocorréncias como essas no trabalho com
os alunos, o professor pode leva-los inicialmente a conhecer a
estrutura desse tipo oracional (que, na realidade, pouco difere
dos demais) para, posteriormente, confronta-lo com outros tipos,
como o modelo candnico e o da adjetiva cortadora, mas sem
aplicar juizo de valor, de sorte que eles percebam que todas sdo
igualmente formas possiveis de organizacao da cldusula relativa.
O passo seguinte seria associar cada modelo desse as situagdes de
uso, o que implica conscientizar os alunos de que, em situagdes
formais, por exemplo, deva ser dada preferéncia a forma candnica
e/ou a cortadora em detrimento da copiadora.
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O confronto das estratégias se daria fundamentalmente
em atividades de reescritura de textos, campo bastante produtivo
para a observagdo e fixagdo de estruturas regulares, bem como
para o exercicio da competéncia comunicativa em geral. No
caso dos exemplos acima, algumas particularidades precisam ser
consideradas.

Consideremos inicialmente os exemplos (22), (27) e
(29), que propomos tomar em conjunto pelo fato de que neles
os relativos assumem func¢do nao-preposicionada. Na produgdo
desses enunciados, os falantes provavelmente ndo reconheceram
nos relativos introdutores da cldusula adjetiva (onde, que e
que, respectivamente) os seus antecedentes ou simplesmente
os desconsideraram, dai porque os repetiram numa forma
correferente (14, ela ¢ ela). Além disso, desconsiderando a forma
repetida, os dois primeiros exemplos contam ainda com uma
inversdo sintatica: o adjunto adverbial de (22), representado
pelo onde, assim como o objeto direto de (27), desempenhado
pelo que, vém na posicao inicial da clausula, o que se da pela
propria natureza da oragdo adjetiva, posto que ela ¢ iniciada pelo
relativo. Nesse caso, partindo de exercicios de reescritura, ou,
em particular, de reestruturacio de periodos, o professor poderia
mostrar aos alunos essa possibilidade de inversdo dos termos na
oracdo, além de levé-los a perceber o valor semantico assumido
pelo relativo em cada ocorréncia no texto (notar que onde, em
(22), significa na faculdade; que, em (27), retoma uma parte no
meio; e que, em (29), remete a uma amiga minha). Com isso, eles
chegariam a notar a ndo necessidade, muitas vezes, de empregar
a forma correferente e concluiriam que os exemplos (22), (27) e
(29) seriam igualmente compreensiveis com a seguinte redagao:

(22a) la na ... na faculdade mesmo ... onde eu tenho meus

amigos e tudo ... ¢ a UNIPEC

(27a) ... no quadro tem uma parte no meio que voce ...

vocé abre tem ... a parte pra ... pra passar slides ...

(29a) ... tem uma amiga minha que nunca teve um

namorado na vida dela ...

(V)
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De forma paralela, o professor trabalharia as relacdes
entre fala e escrita, bem como a questdo da variacdo lingiiistica.
Desse modo, associaria as ocorréncias analisadas e suas formas
correspondentes as situagdes reais de emprego, vislumbrando
sempre a adequacao da forma lingliistica ao contexto comunicativo
em que ela sera usada. Assim procedendo, os alunos podem
perceber que ha recursos da lingua falada que sdo dispensaveis na
escrita, como, por exemplo, a repeti¢ao.

Quanto aos exemplos (26) e (28), além do ndo
reconhecimento, por parte dos falantes, do referente dos
pronomes relativos, eles ttm em comum o fato de o pronome
relativo assumir fung¢do preposicionada: objeto indireto e adjunto
adverbial, respectivamente, termos que, nos exemplos, vieram
na posicdo inicial da orag¢do adjetiva. Nesse caso, se ndo fosse
empregada a forma correferente (ele, no primeiro exemplo,
e ali, no outro) além da posi¢do inicial dos termos (objeto e
adjunto), as ocorréncias contariam também com o deslocamento
da preposi¢do: ela precederia os nomes que a regem (gostar e
tirar). A semelhanga do procedimento adotado para os exemplos
anteriores, o professor, a partir das atividades de reescritura
propostas a seus alunos, leva-los-ia a confrontar as diferentes
formas de organizacdo da cldusula adjetiva, encontrando, por
exemplo, para os casos acima, as seguintes possibilidades:

(26a) ... entdo nds tinhamos um professor de quem nods

nio gostavamos ...

(26b) ... entdo nos tinhamos um professor que nods

nio gostavamos ...

(28a) ... eu procuro na paisagem ... um ponto ... um ponto

que eu possa ... um ponto inicial ... de onde eu vou tirar

todo o desenho ...

(28b) ... eu procuro na paisagem ... um ponto ... um ponto

que eu possa ... um ponto inicial ... onde eu vou tirar

todo o desenho ...

Feito isso, o professor procederia, juntamente com
os alunos, ao levantamento das diferencas entre a relativa
copiadora e as outras construcdes (cortadora e canonica). Para o
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caso de (26a) e (28a), que exemplificam as relativas candnicas,
em relacdo a (26) e (28), os alunos verificariam as seguintes
alteragdes: auséncia do elemento correferente ¢ o deslocamento
da preposicdo para a posicao inicial da oracdo relativa. No caso
de (26b) e (28b), eles observariam, além da auséncia do termo
que reproduz o antecedente do relativo, o “corte” da preposi¢ao
de. Essas constatacdes, naturalmente, seriam acompanhadas e
orientadas pelo professor, que se encarregaria de, paulatinamente,
sistematizar o contetido gramatical em estudo.

Agindo assim, o professor estard valorizando a
realidade lingtiistica do aluno, uma vez que partira dela para o
aprendizado de outras formas e usos da lingua e proporcionara
a ele um leque de potencialidades desses usos, adequando-os ao
contexto comunicativo. Além disso, essa postura do professor
possivelmente teria implicagdes na producdo textual dos alunos
(quer oral ou escrita), particularmente no tocante a recorréncia as
estratégias de relativizagao.

Vale salientar que ndo queremos dizer que o estudo
das subordinadas adjetivas deva partir das copiadoras, mas
unicamente que o professor ndo se atenha exclusivamente a
apresentar o modelo candnico (ou qualquer outro) como a forma
unica de construcao de clausulas relativas, desprezando as demais
possibilidades, como se elas ndo conseguissem veicular o mesmo
contetdo semantico ou cumprir a mesma fungdo pragmatica.

Ainda retomando a importancia dessa postura pedagogica
do professor de lingua portuguesa, que se volta sobremaneira ao
processo ensino-aprendizagem, vejamos as palavras de Oliveira;
Coelho (2003, p. 93), comentando o papel da revisdo textual:

A proposta de reescritura abre espaco para o ludico, para o jogo
no ensino de lingua portuguesa. Ao acrescentar, retirar, deslocar
ou transformar porgdes ou termos da seqiiéncia textual, estdo
os alunos aprendendo a manipular ndo s a estrutura discursiva,
mas também os sentidos, os conteudos veiculados pela mesma,
desenvolvendo individual e coletivamente sua capacidade de
percepcao dos artificios ou recursos de linguagem a que todos
estdo submetidos numa comunidade lingiiistica.
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Reconhecemos, assim, o enorme valor que assumem as
atividades de revisdo textual realizadas pelos alunos, sobretudo
em concomitancia com o estudo de pontos gramaticais. No
caso especifico das oracdes adjetivas, essas atividades ligam-
se, principalmente, a reestruturacdo de periodos por meio
da juncao de oragdes.

7. Consideracoes finais

Com este trabalho, procuramos investigar, a luz da
fundamentagao tedrica funcionalista, as estratégias de organizagao
da cldusula adjetiva, com destaque para a do tipo copiadora,
bem como os mecanismos sintaticos, semanticos e discursivos
envolvidos no processo de construcao relativa.

Através de nossa andlise, constatamos que a clausula
relativa copiadora configura-se como uma estrutura regular,
marcada (parcialmente) em oposi¢do ao carater ndo-marcado
da correspondente padrdo, e que responde a uma necessidade
discursiva: a expressividade. Além disso, detectamos que essa
estratégia ¢ recorrente a quaisquer falantes de nossa lingua,
independentemente de seu grau de escolaridade.

Verificamos ainda que a recorréncia as relativas copiadoras
independe da categoria prototipica da oragdo adjetiva (restritiva
ou explicativa) ou da fungdo sintatica assumida pelos elementos
que as encabeg¢am (0s pronomes relativos): elas ocorreram com
o relativo na func¢do de sujeito, sobretudo, e nas de complemento
verbal e adjunto adverbial. Por outro lado, considerando as
modalidades falada e escrita, percebemos que a recorréncia as
copiadoras se d4 macicamente no primeiro caso, uma vez que
normalmente envolve menor grau de formalidade, dai a concepgao
que temos de lingua como uma estrutura maleédvel, por estar
sujeita a pressoes de uso. Nesse sentido, a varia¢do lingiiistica
constitui campo de estudo extremamente produtivo.

Outra constatagdo nossa refere-se ao fato de que o emprego
das relativas copiadoras remonta a, pelo menos, dois séculos
(cf. TARALLO, 1983 e 1985). Além disso, apesar das poucas
ocorréncias que encontramos no corpus analisado, a observagao
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assistematica do uso das estratégias de relativizacdo na pratica
comunicativa espontanea nos fornece uma grande quantidade de
exemplos de emprego da relativa copiadora, principalmente nos
casos em que o pronome relativo que introduz a adjetiva assume
funcao preposicionada (objeto indireto, complemento nominal,
adjunto adverbial). Desse modo, tais aspectos levam-nos a aludir
ao processo de gramaticalizagdo, ja que essa estratégia, embora
ndo tenha apresentado um alto indice percentual de ocorréncias
nas pesquisas realizadas, pelo menos manteve-se estavel em
termos de uso por um longo periodo.

Entendendo, assim, que o modelo da oragdo adjetiva
que repete o elemento antecedente do relativo representa uma
opcdo de elaboracdo da clausula relativa, acreditamos poder
este trabalho contribuir ao ensino-aprendizagem de sintaxe do
periodo composto em lingua portuguesa, ao menos permitindo
ao professor da lingua materna adotar uma postura mais flexivel
quanto as possibilidades de redigir oragdes, sobretudo as
adjetivas, e, por conseguinte, fazendo-o libertar-se um pouco das
rigidas prescricdes da gramadtica normativa. Isso ndo significa,
contudo, que negamos o legado do ensino normativo ou do estudo
prescritivo de nossa lingua, mas unicamente que pretendemos
contribuir para um ensino produtivo do portugués.

Por fim, acreditamos, também, que o que fizemos neste
trabalho ndo encerra a questdo das oragdes relativas. Outros
aspectos ainda had que merecem ser investigados. No tocante as
adjetivas copiadoras, parece-nos ainda incerto se essa forma de
organizagdo estd realmente se gramaticalizando. Além disso,
a identificacdo de um niimero menor de representacdo dessas
oracdes na primeira metade de dois séculos consecutivos em
oposicdo a outra metade desses mesmos séculos caracterizaria
uma constante? Sao questdes que precisam ser discutidas, talvez
em estudos da natureza deste, a fim de que se perpetue ndo apenas
a investigagao cientifica bem como a procura pelo aprimoramento
do processo de ensino-aprendizagem da lingua materna.
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