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RESUMO

Esta tese analisa a configuragdo do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) na formacéo
inicial do professor de Matemética, explicitando como ele acontece e vem sendo construido
nos cursos de Licenciatura em Matematica, ho Estado da Bahia. O estudo ndo teve o objetivo
de generalizar aspectos e caracteristicas das propostas de ECS, tampouco fazer comparacdes
gue apontassem alguma delas como modelo ou motivo de criticas nas propostas de ECS
implementadas nos cursos de Licenciatura em Matematica. A finalidade principa foi
investigar a configuragdo do ECS em trés institui¢des de ensino superior da Bahia, com vistas
aampliar os debates sobre o0 tema e enriquecer o conhecimento j& produzido no Brasil sobre 0
assunto. A pesquisa foi operacionalizada com base nos documentos sobre 0 assunto,
existentes nas institui¢des envolvidas e complementada com depoimentos de um grupo amplo
de sujeitos participantes. Além disso, 0 estudo envolveu a participagdo de autores de livros
que tratam do ECS na formacdo de professores de Matemética. Foram trabalhadas duas
perspectivas. 0 Estdgio Curricular Supervisionado na formagdo inicial do professor de
Matematica e o desenvolvimento profissional desses futuros professores. Essencia destacar o
processo da formacdo inicial do futuro professor de Matemética que passa por profundas
mudancgas em virtude de um conjunto de fatores impactados pela legislagdo, pelos novos
projetos curriculares dos cursos, pelas novas demandas da sociedade, incluindo-se as
expectativas das escolas em relagdo a0 ensino-aprendizagem da Matemética. Em face do
estudo realizado, a situacdo revelada na configuracdo do ECS nas instituices pesquisadas
esta longe de ser caracterizada como ideal. S&o inimeras as dificul dades, tensdes e problemas
enfrentados pelos estudantes e professores no dia a dia nos cursos de formagdo dos
professores de Matemética e nas escolas publicas. Essas mesmas deficiéncias foram reveladas
através das andlises dos diferentes documentos construidos na pesquisa, Como guestionarios,
entrevistas, memoriais dos professores e relatorios.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formacdo de Professores de Matemética
EducacdoM atemética.



ABSTRACT

This thesis analyses the setting of the Supervised Curriculum Stage (SCS) at the beginning of
the Mathematics teacher training, explaining how it happens and how it has being built in the
Mathematics graduation courses, in the state of Bahia. The study hasn’t had the purpose to
generalize aspects and characteristics from proposals of SCS implemented in the Mathematics
graduation courses. The main purpose was to investigate the setting of the SCS in three
higher educational institutions from Bahia with order to enlarge the debates about the theme
and to enrich the knowledge already produced in Brazil on the subject. The search was
operationalized based on the documents about the subject, existing in the involved institutions
and supplemented with testimonies from a broad group of participating subjects. Furthermore,
the study involved the participation of books™ author who deal with SCS in the Mathematics
teacher training. Two prospects have been worked: the Supervised Curriculum Stage at the
beginning of the Mathematics teacher training and the professional development of these
future teachers. It's essential to highlight the process of the initial training from a future
Mathematics teacher who goes through deep changes because of a set of factors impacted by
legislation, by new curriculum projects from the courses, by new demands of society,
including himself in the school expectationsin relation of the Mathematics teaching-learning.

According to the realized study, the situation reveadled in the setting of the SCS in the
surveyed institutions is far for being considered ideal. There are many difficulties, tensions
and problems faced by students and teachers day to day of the Mathematics teachers training
courses and in the public schools. These same deficiencies revealed by the analyses from the
different documents built in the research, like questionnaires, interviews, teacher’s memorials
and reports.

Key-words: Supervised Stage. Mathematics Teachers Training. Mathemati csEducation.
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1 PROBLEMATICA E CONTEXTO DA PESQUISA

1.1 CONSIDERACOES PRELIMINARES

Neste capitulo, serd feito a explicitacdo do problema que motiva esta tese, tego
algumas consideracdes sobre a formacdo inicial dos professores, em particular, o Estagio
Curricular Supervisionado(ECS), nos cursos de Licenciatura em Matematica(LM), procuro,
também, problematizar a formagdo inicial do professor de Matemética e situar referenciais
tedricos e a metodol ogia para a pesquisa de campo.

Como iniciar? Eis o desafio que se apresentou na elaboracdo desta tese, dai a opcéo
consciente de escolher justamente o0 curso de Licenciatura em Matemética de trés instituicoes
de ensino superior do Estado da Bahia que foram analisadas neste estudo.

Por gque escolher o curso de Licenciatura em Matemética para comecar este estudo?

Porque o objeto de estudo desta tese € o Estagio Curricular Supervisionado (ECS), no
curso de Licenciatura em Matematica.

A tese trata fundamentalmente de todo o processo de formagédo do futuro professor de
Matematica, que se inicia no momento de ingresso do estudante no curso e culmina na sua
formatura de Licenciado em Matematica.

Este recorte faz-se necessario para o0 desenvolvimento deste estudo, pois é evidente
que a formagdo inicial ndo se restringe aos limites fisicos da instituicdo, nem aos limites do
curso de Licenciatura em Matemética configurado no projeto politico pedagdgico do curso,
com as concepgdes de ensino, aprendizagem, diretrizes e organizacdo curricular do curso, mas
sim contempla, também, uma extensdo do conceito de desenvolvimento profissional para o
estudante que comega muito tempo antes, aém das escolhas que 0 conduziram até 0 momento
de ingresso no curso até a sua conclus&o.

No atual contexto de discussdo sobre a formacéo de professor e de construcéo de um
projeto de educacdo de qualidade, a discussdo sobre o Estégio Curricular Supervisionado
(ECS) ganha relevancia, na medida em que pode contribuir de fato para a melhoria da
formacdo do professor de Matemética que deve estar sintonizado com as mudangas e 0s

avancos da sociedade, em geral, que cobra mudancas de concepcdes de ensino-aprendizagem
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de Matematica, de préticas, de técnicas de ensino em coeréncia com a dindmica do mundo
atual.

Assim, tenho a responsabilidade de aprofundar o conhecimento sobre o tema do
Estéagio Curricular Supervisionado, na literatura especifica, propiciando um debate no interior
das ingtitui¢cdes a luz da andlise dos dados recolhidos durante a realizacdo da pesguisa e no
contexto em quetenho buscado compreender a configuracdo do estégio curricular, ou sgja, no
curso de formacdo inicial do professor de Matematica, especificamente no curso de
Licenciaturaem Matemética.

Durante minha trgetéria profissional de mais de vinte anos, ministrei aulas na
graduacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica, além de desenvolver outras atividades
nos cursos, como: direcéo e coordenagao de programas de pos-graduacdo, na modalidade lato
sensu em Educacdo Matematica, nos Ultimos anos. Participei e coordenel atividades de
pesguisa e extensdo em programas de capacitacdo docente, além de atuar como membro de
comissdes de avaliagdo instituciona e avaliacdo do ensino-aprendizagem de Matematica, em
escolas publicas do Estado. Participei de programas de formagdo continuada de professores,
Oficinas de Matemética, outros programas de capacitacdo de professores de Matematica, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, na Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL) e
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). A primeira, uma instituicgo particular de
ensino com 50 anos de fundada, situada na cidade de Salvador; e a segunda, uma instituicéo
publica, localizada na regido do semiarido do Estado da Bahia, no municipio de Feira de
Santana.

Ao longo de toda essa trajetéria profissional, tenho estudado e pesquisado sobre a
formacdo inicia e continuada do professor de Matemética, o que me levou a refletir sobre a
prética docente do estudante estagiario no ECS, sobretudo no campo da prética do ensino, da
acao docente supervisionada no sentido trabalhado por Lima (2005, p. 48), quando argumenta
que falar sobre formagdo de professores é pensar também no desenvolvimento pessoa e
profissional a partir de “uma concepgdo de homem que se organiza formal e sistematicamente
na perspectiva dainteireza, e ndo da fragmentacdo”.

Durante a supervisao dos estégios, como professora supervisora dos estudantes da LM
tive de enfrentar diferentes reagOes vividas pelos estudantes durante o ECS. Por exemplo,
lembro-me de alguns estudantes do curso que no inicio do estagio pensaram em desistir do
proprio curso de LM, uma vez que ser professor era algo que eles jamais gostariam de ser

naguelas condi¢Bes de trabalho nas escolas. Outros estudantes que comegavam o estagio e
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lam se “aguentando” e queriam desistir durante a sua realizagdo e ainda, aqueles que
declararam nas reunifes de estudo nas turmas dos cursos de LM que ap6s vivenciarem todas
as dificuldades no periodo do ECS, principalmente nas escolas, pretendiam fazer concursos
para outras areas e desistir da profissdo de professor, alguns abriam excecéo, considerando
como Ultima alternativa o desejo de tornar-se professor universitario.

Autores como Nacarato (2008), Carvalho (2002) e Fiorentini (2003) apontam para 0s
problemas existentes nos cursos de LM e comentam sobre varios aspectos iguamente
importantes e que muitas das vezes passam despercebidos na comunidade académica. Ha
indicaces de caminhos possivels nesses estudos para a superacdo dos problemas percebidos
nos cursos de LM, o que, por exemplo, é importante para reflexdo e andlise da qualidade da
formacéo inicial dos professores. Acompanho com profundo interesse essas publicagtes ao
longo dos ultimos anos e posso dizer que a colaboracdo desses autores foi fundamental para o
meu estudo. A andlise e discussdo das informagdes recolhidas nesta tese passaram pela
revisdo extensiva dos trabalhos de vérios autores sobre Formagdo de Professores de
Matemética. Selecionei véarios trabalhos e tive a felicidade de contar com a participacdo dos
professores autores atraves das entrevistas e das aplicaces de questionarios da minha tese, o
que permitiu aproximar o foco das questdes mais especificas da problemética sobre a
configuragdo dos ECS nos cursos de LM. Foram vérias as questdes levantadas durante a
realizacdo da pesquisa, mas tive por forca de uma maior objetividade me restringir a uma
série de perguntas que considerel fundamental para a compreensdo do problema central desse
estudo.

1.2 DEFINICAO DO ESTUDO

A partir da minha experiéncia como professora supervisora do ECS desde a década de
1980, despertel o interesse pelo tema do ECS que se configura de acordo com o meu ponto de
vista, relevante devido as grandes demandas de estudantes e professores no curso de
Licenciatura em Matemética. Dai a finalidade de analisar e discutir a extensdo da disténcia,
apontada nesta tese, entre o que propdem os projetos politicos pedagdgicos dos cursos de
graduacdo, em especia o0 de Licenciatura em Matemética, sobre o ECS, uma vez

influenciados diretamente pelo contexto sociopolitico e econdbmico, pelas legislacbes que
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focalizam a préatica de ensino, 0 Estagio Supervisionado em Matemética e a realidade nos
cursos de Licenciatura vivenciada pelos estudantes estagiarios nas escolas da Educagéo
Bésica

Portanto, demonstrar 0 grau desse distanciamento entre o proposto nos Projetos
Politicos Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Matematica, e os vivenciados por
professores, estudantes e estudantes-estagiarios nos cursos de Licenciatura e pel os professores
regentes e alunos nas escolas publicas com arealidade em gque se atua nesses Mesmos Cursos e
escolas,constitui-se no objetivo geral desta tese que poderia ser traduzido pela intencéo de
analisar a configuragdo, em seu sentido mais amplo, do ECS nos cursos de Licenciatura em
M atemética nas institui cBes de ensino superior do estado da Bahia.

Para alcancar 0 objetivo geral estabeleci como objetivos especificos: discutir as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores; investigar como o ECS é
definido e tratado no momento privilegiado da formagdo do futuro professor, explicitando
como o ECS acontece e vem sendo construido na formagdo inicia do professor de
Matematica.

O espaco da formacdo inicial configurado nos Projetos Politicos Pedagdgicos dos
cursos de Licenciatura em Matematica contempla o ECS como componente fundamental da
formacdo do futuro professor de Matemética. Espaco esse comprometido com 0s interesses,
necessidades e condicbes de funcionamento da escola publica, com sua estrutura
organizacional e administrativa. Relacionar e discutir as caracteristicas dos Projetos Politicos
Pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Matematica, em particular da UFBA, UEFS e
UCSAL, constitui-se, também, em objetivos especificos ligados diretamente a questao central
de investigagdo da pesquisa realizada sobre como se configura o ECS no curso de formagéo
inicial do professor de Matemética e as particularidades do estudo envolvendo diferentes
aspectos que se apresentam como cenario onde o ECS acontece nos cursos de LM.

Para a redlizagdo do referido estudo e com a intengdo de fazer emergir novas
problematizacBes e conhecimentos sobre 0o ECS, adém de possibilitar a ampliagdo dos
model os de andlise utilizados nos varios documentos construidos na pesquisa, ficou claro para
mim a necessidade de aproximar-me cada vez mais das escolas de Educacdo Basica e das
préticas dos estudantes estagiarios no contexto escolar, como uma forma de escuta e reflexdo
sobre 0 que ocorre nesse contexto.

Assim, por meio da andlise dos documentos sobre a constituicdo dos cursos de

Licenciatura em Matematica nas instituices pesguisadas, o processo de investigacdo da
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configuracdo dos Estégios Supervisionados nos cursos ampliou o estudo pensado e plangjado
inicialmente, incluindo-se depoimentos e narrativas dos professores de Matemética, dos
professores supervisores do ECS, estudantes da Licenciatura, em particular os estudantes
estagiarios.

Inclui também, neste processo de analise, os estudos dos professores autores de livros
sobre formagdo de professores e 0s professores regentes que recebem os estudantes
estagiarios nas escolas de Educacdo Basica.

Dessa forma, constitui estudos de casos para que os autores citados no quadro tedrico
e conceitual da pesquisa contribuissem, de fato, para a ruptura epistemoldgica desejada na
compreensdo das formas de pensar o ECS nos cursos, no plano pessoal, aqui relacionado a
construcdo da identidade docente e da formacéo e desenvolvimento profissional dos futuros
professores de Matematica.

Na minha pesguisa de Mestrado (PIRES,1999), intentel contribuir para o
conhecimento do funcionamento de um curso de capacitacdo de professores de Matemética,
as Oficinas de Matemética, na perspectiva de identificar as mudancas ocorridas na prética
pedagdgica dos professores apds o curso. No estudo realizado mostrel de que maneira essas
mudancas eram integradas ao dia a dia do professor, como um instrumento de melhoria de sua
acao docente, tornando possivel a efetivacdo de uma Educacdo Matematica enquanto prética
escolar. A pesquisa envolveu 38 professores de Matemética de 5% & 82 série do Ensino
Fundamental de escolas publicas estaduais, no periodo de 1997/1998. A metodologia
caracterizou-se como um estudo de caso, reunindo duas abordagens de pesquisa— quantitativa
e qualitativa. A integracdo entre essas duas abordagens permitiu a recolha e andlise dos dados
de formas diferentes, possibilitando uma visédo mais ampla e clara do problema.

As conclusdes do estudo mostraram que no decorrer das Oficinas de Matemética
ampliou-se 0 espaco da prética pedagdgica dos professores que o concluiram, possibilitando a
cada participante, de acordo com as declaragdes dos sujeitos pesquisados, experimentar
préticas que refletem novas formas de conceber o ensino de matemética e discutir as
concepcdes subjacentes a essas praticas.

Deu-se énfase as préticas reflexivas e ao dominio de estratégias que permitiram aos
professores cursistas atuarem em sala de aula com uma concepcdo de aprendizagem
fundamentada na interacdo social, e com uma prética capaz de identificar problemas e
resolvé-los. Ao mesmo tempo em que mudangas foram percebidas na prética docente desses

professores sobre como fazer determinadas acdes na sala de aula, a pesquisa também mostrou
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as dificuldades dos professores com as mudangas das suas préticas, 0 que corrobora com a
afirmag&o anterior que a mudanga no conhecimento dos professores revelada no estudo néo
conduz necessariamente as mudancas em sua prética.

Os pressupostos tedricos trabal hados no curso de mestrado, referentes a formacéo e ao
desenvolvimento profissional dos professores foram ampliados nesta tese com a abordagem
socioepistemol6gica, na qual se ancora a tese, para interpretar os dados produzidos na
pesquisa, com um trabalho mais de cunho sociol 6gico tomando como base os estudos e ideias
de Almeida e Ferruzi, Cantoral, Garcia, Miguel, Nacarato, Névoa, Rodrigues Junior, entre
outros.

Esta investigagdo ocorreu no periodo 2009/2010 em trés instituicbes de ensino
superior do Estado da Bahiaa UFBA, UEFS, UCSAL, nos cursos de Licenciatura em
Matematica, nas disciplinas de ECS. Envolveu 12 escolas publicas do Estado da Bahia
(campo de estégio das universidades pesquisadas), trés das escolas localizadas no municipio,
de Feira de Santana.

A pesguisa se inseriu no quadro de investigagOes qualitativas do tipo interpretativo,
em que se privilegia a interpretacdo na procura de significados, de compreensdo mais do que
uma experimentacdo na procura de modelos, leis (SHULMAN, 1986). Optei pela realizacéo
de estudo de caso qualitativo com carater exploratorio. A referénciatedrica principal foram os
estudos de Robert K. Yin (2001).

Foi construido a partir de um plangjamento o registro das observactes e praticas dos
professores supervisores, dos estudantes estagiarios de Matemética casos para estudos. Os
casos constituidos para estudos envolveram tanto estudantes estagiarios dos cursos de
Matemética da UFBA, UEFS e UCSAL em situacdes de ensino nas escolas, em situacdes de
aprendizagem no curso de licenciatura em matematica nas universidades; professores de
Matematica distribuidos por grupos nas diferentes categorias. professores de Matematica
autores de livros sobre formagdo de professores; professores supervisores de estagio, ja
aposentados e os da ativa; professores de Matematica que recebem estagiarios nas escolas da
rede publica; professores de Matemética recém-formados (buscamos configurar o contexto de
formacdo inicial dos mesmos) e agueles formados hd no minimo cinco anos. N&o foram
participaram da pesquisa, 0s alunos das escolas de Educacéo Basica.

Destaco que todos os sujeitos envolvidos em qualquer das categorias citadas sdo

sujeitos com formagéo em Matemética ou alunos da Licenciatura em Matemética.
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A pesquisa envolveu 38 estudantes estagiérios distribuidos pelas instituicbes UFBA
(11 estagiarios), UEFS (18 estagiarios) e UCSAL (9 estagiarios), aém dos professores de
Matematica discriminados a seguir: (6) professores autores de livros sobre formacdo de
professores, (3) coordenadores de cursos de Licenciatura em Matemética; (3) professores
supervisores de estégio aposentados, (3) professores supervisores de estégio, em exercicio, (3)
professores de Matemética recém egressos dos cursos de Licenciatura, (3) professores de
Matematica com mais de dez anos de formados que exerceram na graduacdo a disciplina de
ECS (3) professores regentes que recebem os estudantes estagiérios nas escolas de educacéo
béasica.

Com relagdo aos documentos analisados na pesquisa, trabalhei com: (3) projetos
politicos pedagdgicos, (3) programas de disciplinado ECS, (12) relatorios do ECS, cadernetas
de registros dos professores supervisores, especificamente ligados aos cursos de Licenciatura
em matemética das trés instituicdes: UFBA, UEFS e UCSAL.

Os quadros construidos, a partir da andlise de todo material produzido na investigacéo,
estabelecem os parametros para as conclusdes do estudo. Alguns desses quadros estabelecem
relacdo descritiva dos dados, comparativos em alguns aspectos e classificatério em outros.

Foram utilizados o0s seguintes instrumentos. questionarios enviados para
preenchimento pelos professores de Matematica, autores, supervisores, recém-egressos dos
cursos de Licenciatura em Matemética, coordenadores de cursos, professores aposentados,
professores de matemética de outras unidades federativas do pais, via e-mail; questionarios
aplicados aos estudantes estagiarios da UFBA, UEFS, UCSAL pessodmente pela
pesquisadora; questionérios aplicados aos professores regentes que recebem os estudantes
estagiérios nas escolas publicas.

Acrescentei as grelhas de observacdo de aulas dos estudantes estagiérios (grelha de
registro do pesquisador durante as aulas de observac&o dos estudantes estagiarios nas escolas).
Foram analisados os plangamentos das aulas, praticas pedagdgicas e estratégias de
aprendizagem.

Com relagdo a documentacdo, foram consultados para fundamentar a andlise da
configuracdo do ECS nas ingtituicdes UFBA, UEFS e UCSAL os registros de aulas dos
professores supervisores do ECS, as legidagfes educacionais, os projetos politicos
pedagdgicos das instituicoes.
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Redlizel entrevistas semiestruturadas com os professores e estudantes estagiarios dos
cursos de Licenciatura em Matemética. Analisei os relatorios de conclusdo do ECS dos
estudantes estagirios.

Os resultados encontram-se neste trabalho organizados conforme a estrutura adotada
por mim, da seguinte maneira: na sequéncia deste Capitulo 1, que trata fundamentalmente,de
problematizar a formag&o inicial do professor de Matemética e situar referenciais tedricos e a
metodologia para a pesquisa de campo. No Capitulo 2, reitero o foco do estudo: a formacéo
inicial do professor de Matematica, em particular, o papel do estdgio curricular
supervisionado. Nesse capitulo, apresento a perspectiva tedrica que permeia a pesquisa, que é
a abordagem socioepistemoldgica, como referéncia interpretativa e analitica para interpretar
os dados produzidos considerando, sobretudo, que a area de Educacéo Matematica apresenta
uma lacuna nos estudos de cunho sociolégicos, dai a opcdo de aprofundar a revisdo de
literatura, tomando por baseos estudosde Almeida e Ferruzi, Cantoral,Garcia, Merton,
Miguel.Ainda no capitulo 2, a titulo de sintese, apresento 0 modelo desenvolvido por mim,
com base nesses estudos chamado de socioestagioacdo que evidencia a dindmica do ECS
percebida nesta tese.

No capitulo 3 apresento 0 contexto mais geral da pesquisa, ou sgja, 0S aspectos
historicos e politicos dos cursos de Licenciatura em Matematica, na Bahia, além das politicas
sobre 0 Estagio Curricular Supervisionado, emanadas do governo com vistas a subsidiar a
andlise dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) dos cursos de LM investigados. Esses
componentes politicos, as legislacBes, os decretos e portarias, em particular as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de LM, permeiam a fundamentagdo dos PPP dos cursos
de formagdo de professores de Matemética refletidos nos processos pedagdgicos dos cursos
deLM.

No capitulo 4 descrevo e analiso as informacbes fornecidas dos questiondrios
respondidos pelos estudantes estagi&rios da UFBA, UEFS e UCSAL bem como aguns
depoimentos advindos de algumas entrevistas realizadas por mim com vistas a construir uma
metanarrativasobre o encaminhamento dado aos ECS na formagdo dos professores de
Matemética.

No capitulo 5 analiso os relatérios dos estagiarios dos cursos de LM, das trés
instituicbes de ensino superior investigadas. UFBA, UEFS e UCSAL. Esta descrigdo ou
caracterizacdo constituiu 0 meio para identificar nos relatorios, relacfes, causas e efeitos,

opinides, significados atribuidos pelos estudantes estagiarios dos cursos de LM, a fim de
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complementar as respostas dos estudantes estagiarios nos questionarios aplicados neste
estudo. Também, descrevo a metodologia utilizada para andlise dos relatérios e fagco uma
sintese da producéo escrita dos estagiarios, sujeitos desta pesquisa.

Ao finalizar, destaco que desde 0 seu inicio o objetivo deste trabalho foi analisar como
0 estagio curricular supervisionado € configurado na formacg&o inicial do professor de
Matemética, explicitando como ele acontece e vem sendo construido nos cursos de
Licenciatura em Matematica no Estado da Bahia. A pesguisa realizada trouxe um pouco da

realidade que vem sendo vivida pel os estudantes nos cursos de Licenciatura de Matematica.
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2 UMA PERSPECTIVA SOCIOEPISTEMOLOGICA PARA A COMPONENTE
PRATICA NA FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

21 SOBRE A FORMACAO SOCIOEPISTEMOLOGICA DO PROFESSOR DE
MATEMATICA

Neste capitulo, apresento a perspectiva tedrica que permeia a pesquisa, que € a
abordagem socioepistemol 6gica, como referéncia interpretativa e analitica para interpretar os
dados produzidos, dai a opcéo de aprofundar a revisdo de literatura, tomando por base os
estudos de Almeida e Ferruzi, Cantoral, Garcia, Merton, Miguel. A titulo de sintese, apresento
o modelo desenvolvido por mim, com base nesses estudos chamado de socioestagioacdo que
evidencia a dindmica do ECS, nos cursos de LM, nas instituigbes investigadas, percebida
nesta tese.

No atual contexto de discussdo sobre a formacéo de professor e a construcéo de um
projeto de educacdo de qualidade, a pesguisa sobre o ECS ganha relevancia, e neste sentido,
defendendo, nesta tese, que na medida em que pode contribuir de fato para a melhoria da
formacdo do professor, aqui especificamente o de Matematica, essa formacdo deve estar
sintonizada com as mudancas e os avancos da sociedade em geral.

Este estudo focaliza, portanto, as experiéncias vivenciadas pel os estudantes estagiarios
no processo de sua formagdo inicial para professor de Matematica nos cursos de Licenciatura,
experiéncias essas designadas por varios autores como prética de ensino, pratica pedagdgica
ou estagios de ensino. Nele, particularmente, refiro-me sempre a formacgéo inicial como
espaco de formacdo pedagdgica, de construcdo de uma prética de ensino investigativa, de
ruptura, de transicdo de estudantes a professores que iniciam 0s primeiros contatos com a
realidade da escola basica, ainda nos cursos de graduacéo, como bem assegura Garcia (1999).
Trata-se de um periodo intensivo de tensbes e aprendizagens em contextos geralmente
desconhecidos segundo o autor. Ndo &, entretanto, minha intencdo, nesta tese, acompanhar as
discussdes sobre a insercéo dos professores de Matemética no campo profissional, tampouco
falar sobre os professores principiantes no exercicio dos primeiros anos de docéncia. O estudo
focaliza, sim, a formac&o inicial ainda na graduacdo, nas primeiras experiéncias docentes no

periodo compreendido como ECS.
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Situel essa preocupacdo no ambito geral da formag&o inicial, notadamente com a
referéncia a criticas e propostas de mudanca presentes nos documentos oficiais sobre a
formacdo dos professores, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S cursos de
Licenciatura em Matematica e numa revisdo de literatura abrangente, realizada para
compreender o0 processo de formac&o de professores na perspectiva de configurar o ECS nas
instituicdes pesquisadas no processo complexo da formagdo do futuro professor de
Matemética.

A formacdo inicial dos professores tem sido objeto de diversos estudos e investigacdes
que dizem respeito a realizaco de véarias pesquisas sobre a capacidade atua das instituicdes
de ensino superior responsaveis pela formagao dos professores de atenderem as necessidades
dessa formacéao profissional. Neste sentido, também ha inimeros estudos e um intenso debate
em relacdo a caracterizagdo da docéncia como profissdo comparada com outras formacoes,
mas entrar no debate desta questdo implicaria em deslocar o foco da minha preocupacdo com
0 ECS nos cursos de formag&o inicial do professor.Entretanto, ndo posso deixar de considerar
estas e outras questdes postas nos debates atuais sobre a formagéo dos professores, seus
processos de aprendizagens, uma vez que, de todas essas etapas, a que mais me interessa € a
gue se inicia, volto a destacar, ainda, nos cursos de graduacdo nos primeiros contatos dos
estudantes estagiarios com a escola e sua complexa realidade.

A esse respeito, os estudos do professor Garcia (1995, 1999), da Universidade de
Sevilla, interessam-me profundamente. Destaco nos seus trabalhos a importancia que da ao
comego da docéncia, a inser¢do dos professores principiantes no campo profissional e aos
estudos investigativos sobre a formagdo de professores. Seu trabalho esta pautado
numarevisdo e andlise de trabalhos sobre esse tema. As contribuicfes dos seus estudos me
gjudaram na configurag&o das experiéncias construidas no ECS nas institui¢des pesquisadas,
UFBA, UEFS e UCSAL, na medida em que me dispus a analisar as limitacdes da prética
pedagdgica no proprio ECS, evidenciadas no meu estudo, bem como as criticas sobre a
organizacdo burocratizada do ECS (formulada por diversos professores participantes da
pesquisa e verificadas por mim a0 pesquisar nas escolas e nas universidades) e o
distanciamento entre ateoria e a prética, somente para comecara destacar alguns dos inimeros
problemas que emergeriram na andlise das informacdes obtidas na referida pesquisa.

Tomei consciéncia das propostas de mudancas no ECS formuladas por professores e
estudantes ouvidos na pesquisa, sinalizando para a urgéncia de solucdes que revertam esse

quadro fortemente apresentado na literatura, nas pesquisas mais recentes sobre aformacdo dos



25

professores. Apresentei, ab mesmo tempo, minha experiéncia como professora do ECS nos
cursos de Licenciatura em Matematica, e fiz realcar alguns aspectos criticos levantados na
revisdo da literatura, como também no didlogo com todos os estudantes e professores que
participaram desta tese. Avancei nesse didlogo na medida em que pude relacionar, por meio
de um modelo conceitual, a representacéo esquematica da configuragdo do ECS nos cursos de
Licenciatura em Matemética das ingtituicbes UFBA, UEFS e UCSAL, destacando os
componentes do ECS, as fases, os elementos-chave presentes durante a realizacdo dos
estagios pel os estudantes.

No modelo a seguir estabeleci uma representagdo esquemética da configuracdo do
ECS nos cursos de LM para destacar as diferentes bases identificadas por mim, na pesquisa,
presentes nos documentos oficiais, nos documentos relativos aos cursos de LM, incluindo os
projetos politicos pedagdgicos, os programas de ensino do ECS e as praticas relatadas pelos

professores e estudantes estagiarios.

Diagrama do Estagio Cumicular Supervisionado
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Figura O1: Sequéncia 1/Representacdo esquemdtica da configuracdo do ECS no curso de Licenciaturaem
Matemética: bases, modelos e investigacao.
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Esse esquema visa auxiliar na andlise do ECS no levantamento dos elementos
apontados nessas bases indicadas no esquema seguinte. Trata-se de uma classificacéo parcial,
porém que ja possibilita a apresentacdo das categorias que os documentos oficiais buscam
parametrizar ou que definem, a priori, como referéncias para os cursos de LM.

A representacéo no diagrama do ECS parte de trés elementos gerais. um corpo de
conhecimento cientifico e tecnoldgico com os aportes tedricos que fundamentam a minha
pesquisa; o instrumental analitico e os estudos empiricos dos model os, teorias e investigacoes
sobre 0 ECS; e as préticas de formacdo que envolvem os atores (professores, estudantes e
estagi&rios), as instituicdes e as experiéncias inovadoras.

Baseada no modelo apresentado por Merton (1967, p.87) sobre o paradigma proposto
para a sociologia do conhecimento,ampliel as categorias para classificacdo e andise de
estudos na sociologia do conhecimento enfocando as bases propriamente ditas e ndo as
questdes formuladas pelo autor no seu esgquema. As categorias, portanto, possibilitaram, nesta
tese, a indicagdo de resultados contraditérios, por exemplo, nas bases pedagdgicas do meu
estudo, a explicitagdo do instrumental conceitual atualmente em uso (bases culturais e
profissionais), a determinacdo da natureza de problemas que tém ocupado os estudiosos
(bases legais, politicas e sociais), a avaliagdo do material que tem sido recolhido, a indicacéo
de lacunas e falhas caracteristicas nos tipos de interpretacdo existentes sobre o ECS (bases
sociais, culturais e pedagogicas).

Na Figura 01(p. 27) avancei, portanto, no meu estudo na medida em que relacionel 0s
componentes estruturais do ECS. Por meio do esquema anterior correlacionei as fases
observadas nas institui¢cdes de ensino superior, nas escolas de educagédo basica com 0 modelo
desenvolvido para auxiliar a minha andlise, composto de trés grandes blocos. um,relativo ao
corpo de conhecimentos cientificos e tecnol 6gicos necessarios a formacéo inicial do futuro
professor, seguido de uma fase imediata de preparacdo cientifica, pedagogica e prética para o
ECS; outro referente ao instrumental analitico e de estudos empiricos de modelos, teorias e
investigacdo empirica sobre o ECS; e um terceiro sobre a prética de formagdo envolvendo os
atores, as instituicoes e as experiéncias inovadoras.

Considerei, entretanto, que essas fases sintetizadas nos blocos ndo ocorrem no curso
de LM isoladamente, e SSm podem se agrupar e reagrupar as fases com o instrumental
analitico e de estudos empiricos de model os, teorias e investigacdo empirica sobre o ECS, as
praticas de formacdo envolvendo atores (estudantes, professores-supervisores) na

universidade e aunos e professores regentes nas escolas de Educacdo Béasica no
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desenvolvimento de atividades apoiada pelo professor supervisor. I1sso fundamentado nas
bases legais, politicas, sociais, culturais, pedagdgicas, profissionais presentes na formagéo
inicial do professor de Matemética.

E consenso entre os pesquisadores que a formagdo inicial dos professores de
Matematica deve considerar a perspectiva investigativa, na qual a pesguisa é assumida como
principio cientifico e educativo, como uma proposi¢cdo metodolégica fundamental para o
rompimento das praticas de reproducdo (Cf. BARREIRO e GEBRAN, 2006, DEMO, 2004,
MENDES, 2009).

Berliner (2000 apud GARCIA, 2009) escreveu um artigo em que refuta uma dezena de
criticas que habitualmente se faz a formacdo inicial dos professores, em que sustenta que para
ensinar basta saber a matéria, que ensinar é facil, que os formadores de professores vivem em
uma torre de marfim, que os cursos de metodologia e didatica sdo ensinamentos brandos, que
para ensinar ndo ha principios gerais validos entre outros (traducéo minha).

Ora, muitas dessas criticas sd0 nossas velhas conhecidas, sempre estiveram presentes
nos debates e nas discussdes sobre formagdo inicia de professores, em particular, de
Matematica. Uma dessas criticas, inclusive, € sobre a excessiva compartimentalizacdo e
fragmentac&o dos contelidos que se ensing, a fragil vinculacdo com a realidade da escola, da
sala de aula e dos proprios alunos. Como consequéncia imediata disso,percebi o impacto
dessas criticas no curriculo dos cursos de LM com grupos de professores se degladiando para
conseguir mais espaco para as disciplinas especificas de Matemética, defendendo posicoes
gue reforcam claramente a ideia de cisdo de areas no curso, além de comprometer o papel do
ECS na formagdo dos futuros professores, reduzindo-o a uma exigéncia burocrética, a um mal
necessario, segundo alguns professores e estudantes da graduacéo.

A seguir, apresento o0 modelo do ECS identificado nas ingtituicdes. UFBA, UEFS e
UCSAL. As ateracBes no modelo apresentado na Figura 02 (p. 30), de acordo com o meu
ponto de vista, sdo pouco frequentes nos cursos de Licenciatura. Percebi, neste estudo, ocorrer
essas alteragles nos cursos de Licenciatura em Matemética da UEFS (com maior frequéncia),
seguido do curso da UFBA, ndo sendo percebida alteractes no curso da UCSAL.



Comunicacao dos resuliados e das perspectivas aberias em termos
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Contribuigoes do trabalho do ECS

Figura 02: Sequéncia 2/Representacdo esquemética da configuracdo do ECS no curso de Licenciatura
em Matemética: componentes, fases, modelos e investigagéo.
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A Figura 03, a seguir, representa a sequénciafinal do modelo do ECS, ja apresentados
na Figura 01 e Figura 02 (p. 27 e 30, respectivamente), contemplando influéncias estruturais e

pessoais identificadas nas bases legais, politicas, sociais, culturais, pedagdgicas, profissionais.

Comunicacao dos resuliados e das perspectivas aberias em termos
de limites e possibilidades do ECS para a formacao inicialdo
professorde Matematica

1T

Analise crilica das praticas docentes desemvolvidas no ECS
Investigacao dapratica docente

1T

Avaliacao doexercicio da atividade profissional de professorde
Matematica na escola de Educacao Basica

1T

Teona e Pratica de Ensino interligadas no ECS

ﬁ Miiltiplas formas

Desenvolvimenio profissional docente

Figura 03: Sequéncia 3/Representacdo esquemética da configuracdo do ECS no curso de Licenciatura
em Matemética: componentes, fases, model os e investigagéo.

Na contramao dessas criticas sera oportuno trazer a reflexdo dos estudantes estagiarios
sobre a sua experiéncia ao concluir o estdgio supervisionado (a luz no fim do tanel). As
consideracOes finais nos relatdrios do ECS sdo esclarecedoras, pois evidenciam as reflexdes
construidas pelos estudantes estagiarios acerca do processo de formacao inicial.

O relato da experiéncia vivenciada na escola, campo do estagio, apresenta elementos
gue evidenciam, segundo minha percepcao, a dindmica do trabalho realizado, 0 movimento de
reflexdo que se estabelece com a experiéncia do estagio e a sua pratica em saa de aula,

guando um desses estudantes estagiarios participante da pesquisa diz:
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O estégio foi um momento importante para 0 meu desenvolvimento como
profissional. Permitiu uma avaliagdo da minha pratica como educador e uma
reflexdo sobre a mesma, de forma que foi possivel verificar em que momento e de
gue maneira as minhas atitudes contribuiram para o desenvolvimento do auno. Foi
também importante para 0 meu crescimento como estudante universitario e como
futuro profissional.

Percebi nessa fala do estudante os elementos representados no esguema anterior
(Figura 01, p. 27), as bases legais, politicas, sociais, pedagdgicas, profissionais relacionadas
com o ECS como um processo em que ocorre uma evolucgdo natural de seu desenvolvimento
no curso de Licenciatura em Matematica. Avancei, portanto, a andlise desses componentes do
ECS a fim de integrar conhecimentos a respeito do meu objeto de estudo da tese sobre a
configuragdo do ECS no curso de Licenciatura em Matematica, possibilitando ao leitor
compreender sobre o que me refiro quando fago alusdo ao termo estagio, uma vez que
encontrei diferentes concepcdes do ECS, incluindo vérias defini¢bes quase sempre colocadas
em OpOosSi G0 a0 que 0 estagio Ndo representa.

No Quadro 01 a seguir, sintetizo algumas das definicbes encontradas na literatura
sobre Formagdo de Professores, em particular sobre o ECS. Organizel a apresentagdo das
defini¢bes encontradas nos livros em dois momentos: no primeiro, destaco o que os autores
consultados nesta tese apontam sobre 0 que 0 ECS representa para estudantes e professores
dos cursos de LM; e no segundo momento, em 0posi¢do, 0 que esses Mesmos autores criticam
sobre uma percepcéo equivocada de estudantes e professores nos cursos de LM. Pude
constatar nesta tese a dicotomia entre o que o ECS representa e 0 que ndo representa,

coexistindo ao mesmo tempo, nos cursos de LM.
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Quadro 01 - Definicbes sobre ECS segundo diversos autores de livros sobre os temas
Formacao de Professores e Estégio Curricular Supervisionado

O ECSrepresentano curso de LM

O ECS néo representa no curso de LM

Sintese da teoria e da pratica.

Tarefa burocrética.

Vivéncia do processo tedrico-prético.

Atividade isolada.

Aprofundamento da relacéo diaética e a pratica
teoria-pratica.

Dicotomia dos contelidos e préticas.

Interligacdo da teoria-pratica dos vérios
componentes curriculares e o conhecimento do
cotidiano dasalade aula.

Mero cumprimento de uma exigéncialegal.

Compreensdo do contexto social e das multiplas
dimensdes do espaco escolar.

Desligado de um contexto, de uma realidade.

Aprimoramento  do ensino e

aprendizagem.

[processo

Atividade neutra, descontextualizada do processo
educativo em sua totalidade.

Espaco vivenciado, experimentado, revisto e
aplicado a sua vida profissiona no ambiente
escolar.

Complemento da aprendizagem construida no curso de
licenciatura.

Presenca que permeia toda formagdo do professor.

Conjunto de regras e normas.

Novas experiéncias e a construgdo de novos
saberes.

Forma estética, mecanica e convencional de realizar as
atividades.

Propiciar a complementacdo do ensino e da
aprendizagem, permitindo reelaborar e elaborar
novos conhecimentos.

Chato, desinteressante e desvinculado das demais
disciplinas do curriculo do curso de licenciatura.

Conhecer e intervir na realidade escolar. Uma
visdo critica da dindmica das relagOes
institucionais.

Tarefa a ser cumprida formalmente para concluir o
Curso.

Interpretacdo da realidade educacional

Desvalorizado por professores do curso e pela escola.

Elemento indissociavel dateoriae daprética

Compartimento de saberes, isolados, desconectados das
demais disciplinas do curriculo.

E uma praxis significativa, realista, util e
relevante.

Limitado apenas ao aprender afazer.

Congtituicdo de um “lécus’ onde se imbricam
teoria e prética.

Ficar restrito ou fechado a“sua docéncia’, na“sua’ sala
deaula

Espaco criativo criar  novos

conhecimentos.

capaz de

Cumprir plangjamento dissociado da realidade escolar.

Uma atividade de reflexdo, uma formacdo mais
solida.

Treinamento para o futuro professor.

Investigacdo, interpretacdo, intervencdo e reflexdo
contextualizada da realidade escolar.

Repeticdo mecanica de rotinas e tarefas sem o uso da
criatividade.

Fonte: Livros e textos consultados sobre ECS e Formagéo de Professores/ Autores diversos. Dados coletados na

pesquisa/ 2010.

Existe um significativo nimero de defini¢es que podem ser encontradas na literatura

e gue certamente gjudaréo a compreender 0 gque representa ou ndo representa o ECS, bem

como as suas implicacbes na formacdo inicia do professor de Matemética. No transcurso
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desta tese respondo algumas das interrogagtes e perguntas mais frequentes sobre o ECS, que
considero um fendbmeno complexo, a luz dos conhecimentos construidos na pesquisa sobre
formacéo inicial dos professores de Matemética.

Em minha experiéncia construida como professora das disciplinas de Metodologia e
Estagio Supervisionado, nos cursos de LM,sempre procurando atualizagdo e formagdo na &rea
que é ainda pouco explorada no Brasil, pensel se tratar de um campo de conhecimento
complexo situado na confluéncia de vérias areas. a Didética (da teoria de ensino), a
Metodol ogia (pratica do ensino) e a Pedagogia (da teoria da Educacdo), que tém influenciado
significativamente para o estabel ecimento de compromissos sobre 0 queensinar, como ensinar
e para que ensinar a partir da (re)significacéo das fungdes da docéncia em Matemética.

O termo (re)significacdo traduz, nesta tese, a ideia de reflexdes, construcéo de novos e
diferentes significados, produzidos e maobilizados na acdo docente a partir das experiéncias
vivenciadas pelos professores em sua prética docente e dos conhecimentos ja disponiveis aos
professores.

A constituicdo da identidade de professor ocorre, de acordo com Garcia (1999), de
forma dinémica, constituindo um processo complexo e sempre inconcluso. Para Garcia

(1999), aformacdo inicial dos professores como institui¢do cumpre basicamente trés funcoes:

Em primeiro lugar, a de formagdo e treino dos futuros professores, de modo a
assegurar uma preparacdo consonante com as funcdes profissionais que o professor
deverd desempenhar. Em segundo lugar, a ingtituicdo formativa tem a funcéo do
controle da certificagdo ou permissdo para poder exercer a profissdo docente. Em
terceiro lugar, e segundo Clark e Marker (1975), a ingtituicdo de formacdo tem a
dupla func&o de ser, por um lado, agente de mudanca do sistema educativo, mas, por
outro, contribuir para a socializagio e reproducdo da cultura dominante (GARCIA,
1999, p. 77).

Concordo que o processo de formacdo inicial do futuro professor de Matematica néo
se reduz no ambito da instituicdo a0 mero cumprimento de uma programacgao linear ou
limitada, definida em um intervalo de tempo. Nesse sentido, atribui ao processo de formacéo
inicial, dimensdes subjetivas e socioculturais que influenciam o modo de se constituir
professor nas rel ages estabel ecidas na universidade e na escola.

O periodo de iniciagdo profissional de professores €, para Garcia (1999, p. 113), “o
periodo de tensdes e aprendizagens intensas em contextos geralmente desconhecidos, e
durante o qual os professores principiantes devem adquirir conhecimento profissional além de

conseguirem manter certo equilibrio pessoal”.
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Segundo Garcia (1998, p. 51), “a pesquisa sobre formacdo de professores tem crescido
quantitativa e qualitativamente nos Ultimos anos’ .

Na literatura internacional, o autor cita temas relacionados com a formacdo de
professores que aparecem com forga nas pesquisas mais recentes, como as pesquisas que se
tém desenvolvido em torno do “aprender aensinar”.

Uma segunda linha de pesquisa, de acordo com Garcia (1998, p. 52), “centra-se no
estudo sobre o conhecimento pratico dos professores (conhecimento que os professores
possuem sobre as situacOes de classe e os dilemas préticos que se apresentam para levar a
cabo metas educativas nessas situagfes)”. Nessa segunda linha de pesquisa,interessa-me,
sobretudo, as investigacdes sobre 0s estagios de ensino (ECS).

De fato, percebi que na literatura internacional sobre formagéo de professores, os
estagios de ensino vém se destacando, ocupando uma atencdo maior tanto por variedade
temética e metodoldgica, quanto pela quantidade de pesguisas realizadas, de acordo com
Garcia (1998), que relaciona diferentes pesquisas sobre formagdo de professores em diversos
paises focalizando o ECS:

Canad& pesquisas para conhecer a opinido que estudantes e professores tém sobre
0s estégios.

Japdo: estudos com base em questiondrios, para conhecer 0 papel do professor
estagiario, bem como o efeito dos estagios de ensino sobre o desgjo de ser professor.

Holanda: pesquisas para avaiar reestruturacbes dos estégios, introduzindo um
componente cognitivo e centrado nas necessidades dos estudantes.

Audtrdlia: estudo da ansiedade dos alunos durante os estégios, 0 impacto da
socializacdo dos estudantes.

Alemanha: as pesquisas mostram que 0s estagios de ensino sdo 0 componente mais
valorizado pelos professores em formagao.

Cingapura: a pesquisa centrou-se sobre a andlise da validade e da fidedignidade das
medidas empregadas para avaliar os alunos estagiarios durante os estagios, bem
como na formagéo dos professores supervisores mediante um programa baseado na
supervisao clinica.

india: pesquisas que tém procurado avaliar diferentes estruturas de programas de
formagéo, descobrindo que os principais problemas que afetam os estdgios sdo a
assessoria e a supervisao inadequadas por parte dos supervisores universitarios e a
falta de colaboragdo entre a escola e a universidade.

Espanha: tem se verificado uma diminuicdo de pesquisas referentes a formacéo
inicial, especificamente, a estagios de ensino (GARCIA, 1998, p. 54).

No Brasil, de acordo com as informacfes contidas no estudo submetido a 282 Reuniéo
Nacional da ANPEd (um recorte da dissertacéo de mestrado), de Rocha (2005), a professora
destaca que:



No Brasil, entretanto, segundo um balanco recente da pesquisa brasileira sobre
formagdo de professores que ensinam matemética, esse processo de formagdo e
socializac8o profissional nos primeiros anos de docéncia tem sido pouco investigado
(FIORENTINIet al., 2002). De fato, dos 112 trabalhos encontrados e analisados por
este estudo, aparecem apenas trés que abordavam, em parte, essa temética: Passos
(1995), Gama (2001) e Castro (2002). Esses estudos revelam que a transicdo de
aluno a professor é tensa, repleta de dilemas e incertezas. Apontam também para a
necessidade de se levar em consideracdo fatores que acabam interferindo nesse
processo, como, por exemplo, os saberes, modelos, valores e crencas pessoais de
acdo docente internalizados ao longo da vida (ROCHA, 2005, p.4).

Griffin (1989 apud GARCIA, 1998, p. 55) destaca a importancia das pesquisas sobre
os ECS como uma fonte privilegiada para investigar o processo de aprender a ensinar, e

assinala as seguintes razdes para se pesquisar 0s estégios.

Em primeiro lugar, os professores reconhecem que 0s estdgios de ensino
constituiram o componente mais importante de sua formagdo, raz&o pela qua é de
especia importéncia analisar esse componente formativo. Em segundo lugar,
mesmo sendo muitas as pesquisas, ndo podemos afirmar que exista um
conhecimento solido acerca dos estagios de ensino, de como se desenvolvem e que
resultados conseguem. Em terceiro lugar, porque os estagios de ensino constituem o
componente do programa de formac&o de professores mais destacado pra estabel ecer
relagOes entre as escolas e a universidade. Uma quarta razdo é determinada pela
necessidade de conhecer as caracteristicas do professor tutor eficaz, bem como das
relagdes com os alunos estagiérios.

Vae a pena destacar que todas essas razbes apontadas por Griffin (1998 apud
GARCIA, 1998, p. 55) aparecem repetidas vezes nas falas dos professores participantes da
pesquisa, indicando sempre o ECS como componente importante do processo de formagao
inicial do professor, e como elemento fundamental para aproximacdo da universidade e
escola.

Asseguro, nesta tese, que o ECS pode se constituir como um espago importante na
formacdo inicial do professor de Matemética, que oportuniza ao futuro professor apropriar-se
de conhecimentos da docéncia por meio da reflex&o de suas agdes desenvolvidas durante todo
processo de formacdo, tendo como suporte fundamental a pesquisa no curso de licenciatura,
no estagio curricular.

Por meio de estudos, discussdes, andlises e reflexdes da realidade escolar e da sua
propria regéncia, o futuro professor pode vivenciar uma experiéncia profissiona durante o
curso de Licenciatura em Matemética para a construcdo da sua identidade pessoa e
profissional.

A base legal do ECS, sinalizada anteriormente na Figura 01(p. 27) (Consideragoes
sobre alegislacdo de ECS no Brasil; Andlise dalegislacdo e regulamentacdo do ECS; Estégio
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como componente curricular e eixo central nos cursos de Licenciatura em Matematica) o
Parecer do Conselho Nacional de Educacdo — CNE 28/2001 dispde que o Estagio
Supervisionado € um momento de formacéo profissional, seja pelo exercicio direto in loco,
sgja pela atuacdo em ambientes proprios daquela area profissional, sob responsabilidade de
um profissional habilitado.

Nessa perspectiva, 0 Estagio Supervisionado se torna obrigatério para a obtencdo da
licenca para o exercicio profissional na medida em que é considerado o momento de efetivar
um processo ensino-aprendizagem de Matemética, em que o estagiario se tornard autdbnomo
quando da sua profissionalizagdo, o que implica fortemente na formagao do futuro professor.

A esse respeito, concordo com Pimenta (2004) ao apontar que a universidade é o
espaco formativo da docéncia, por exceléncia, e que néo é facil formar para o exercicio da
docéncia de qualidade. Ainda nesse sentido, Lima (2001, p. 37) destaca,em seus estudos, a
responsabilidade da universidade em ndo somentetransmitir e produzir conhecimentos. “A
universidade tem que fazer retornar a sociedade o conhecimento produzido, quer em nivel
objetivo imediato, quer no sentido maior de desenvolvimento social, de melhoria da qualidade
de vida da populacdo a qual elaestainserida’.

A busca por professores qualificados para atuarem na Educacdo Bésica € urgente,
principalmente no Ensino Médio. De acordo com dados do relatorio final, datado de 2009, de
pesquisa realizada pela Fundagcdo Carlos Chagas, que teve por objetivo investigar a
atratividade da carreira docente no Brasil sob a 6tica de alunos concluintes do ensino médio

destaca-se que:

Em 2007, o Conselho Naciona de Educagdo designou uma comissdo interna para
realizar um estudo sobre o Ensino Médio e a falta de professores qualificados em
algumas éareas do conhecimento. O resultado foi divulgado, em forma de relatério,
sob o titulo “Escassez de professores no ensino médio: propostas estruturais e
emergenciais’. Esse relatério apresenta um conjunto de dados, oriundos de
diferentes fontes, que retrata a falta de professores para o ensino médio em diversas
dreas e destaca que a atua situacdo da carreira docente contribui para que um
nimero cada vez menor de jovens procure ingressar nos cursos de licenciatura.
(CARLOS CHAGAS, 20009, p.6)

O Ensino Médio ¢é a etapa em que ha maior caréncia de professores qualificados. Nas
areas de Fisica, Quimica e Matematica, mais de 40% dos professores assumem essas
disciplinas mesmo sem serem formados na érea correspondente. Dados oriundos de diferentes
fontes apontados no relatdrio apresentado pela Fundagédo Carlos Chagas sinalizam:

Dados do Censo Escolar de 2007 (Inep/Mec) mostram a queda no nimero de
formandos em cursos de licenciatura e a mudanca de perfil dos que buscam a
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profissdo. De 2005 a 2006, houve a reducdo de 9,3% de alunos formados em
licenciatura. A situagdo é mais complicada em éreas como Letras (queda de 10%),
Geografia (menos 9%) e Quimica (menos 7%). Faltam professores de Fisica,
Matematica, Quimica e Biologia. E, o perfil socioeconémico de quem escolhe o
magistério mudou nos Ultimos anos, sendo a maioria pertencente a familias das
classes C e D. Além disso, pelos resultados consolidados nas andlises do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM - INEP/MEC, 2008), sdo aunos que tém
dificuldades com a lingua, com a leitura, escrita e compreensdo de texto, a maioria
proveniente dos sistemas publicos de ensino, e tém apresentado nas diferentes
avaliacbes um baixo desempenho. Em resumo, trata-se de alunos que tiveram
dificuldades de diferentes ordens para chegar a0 ensino superior. Sd0 estudantes
gue, principalmente pelas restricdes financeiras, tiveram poucos recursos para
investir em agBes que lhes permitissem maior riqueza cultural e acesso a leitura,
cinema, teatro, eventos, exposi¢cOes e viagens. E essa mudanca de perfil trouxe
implicacBes para os cursos de licenciatura, que estdo tendo de lidar com um novo
background cultural dos estudantes(CHAGAS, 2009, p. 14).

Os dados impressionam. A formacdo inicial do professor nesse cenario ganha novos
contornos e, apesar de se congtituir em tema que retrata uma série de problemas e
dificuldades, ao longo do tempo tem despertado o interesse de pesguisadores como Garcia
(1999), Pimenta (2004), Zeichner (1993) e varios estudiosos do Brasil e de outros Paises,
como Portugal, Espanha, Francga, Inglaterra, Isragl dentre outros; isso tem contribuido para
responder aos problemas e desafios do nosso atual sistema de ensino.

Com relacdo a formagdo de professores de Mateméticareconheco que existem
problemas inerentes aos cursos de Licenciatura que Sao recorrentes e, por isso mesmo, podem
ser considerados verdadeiros desafios que persistem desde a sua origem até os dias atuais,
sem solucéo.

Apesar dos avangos na organizagéo desses cursos por forca das legislagbes que tém
apontado a necessidade de superar algumas dicotomias e desarti culagdes existentes nos cursos
de Licenciatura em Matemética, poder-se-ia apontar os estudos de formacéo de professor nas
Licenciaturas que focalizam, por exemplo, o distanciamento existente entre a formacéo
académica e as questfes colocadas pelo exercicio da prética docente na escola. H4, entretanto,
necessidade de cada vez mais se empreender esforcos para aprofundar os estudos da formagao
de professores, em particular a formagdo inicial dos professores durante o periodo do ECS,
um dos focos desta tese. Além disso, é importante rever equivocos na interpretacéo do papel
do ECS na formacdo iniciad do professor de Matemadtica, que muitas vezes vai se
consolidando no imaginério dos alunos da LM, e buscar sentidos, significados para o ECS no
processo de formagéo do estudante de graduacéo.

A reflexdo sobre a docéncia no estagio e a formacdo pedagdgica no curso de

Licenciatura aponta para a necessidade de novo desenho para o ECS fundamentado em
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estudos na area da socioepistemol ogia da Matemética, na propria formacéo docente do futuro
professor de Matemética. A esse respeito, os estudos de Cantoral e Farfan (2003, p.29)

definem a soci oepi stemol ogia como:

Aproximagdo tedrica de natureza sistémica que permite tratar os fendmenos de
producdo e difusdo do conhecimento desde uma perspectiva social, ao incorporar o
estudo das interagbes entre epistemologia do conhecimento, com sua dimensdo
sociocultural, 0s processos cognitivos que sdo associados e 0S mecanismos de
institucionalizagdo via seu ensino.

Varios outros estudos baseados nos trabalhos de Cantoral (2004) tratam da
socioepistemologia como um ramo da epistemologia que estuda a construgdo social do
conhecimento. Para Cantoral e Farfan (2003), a socioepistemologia, conhecida também como
a epistemol ogia das praticas (terminologia utilizada por Cantoral), aborda os mecanismos de
ingtitucionalizacdo do conhecimento, levando em consideracéo os efeitos das circunstancias
sociais de sua produgdo, a organizagao social do ensino, os processos de aprendizagem e
investigacdo. O estudo do conhecimento produzido pelo homem ao longo do processo de sua
evolucdo esta baseado na perspectiva social, histérica e cultural que o determina.

Ao acompanhar as transformacfes ocorridas na formagdo inicial do professor de
Matemética com o0 estudo da configuracdo dos ECS nos cursos de Licenciatura em
Matemética e com a realizacdo desses estagios nos contextos sociais e culturais das escolas,
sob o impacto das legislacbes e das reformas curriculares mais recentes dos cursos de
formacdo de professores, compreendo a configuragdo do ECS nos cursos de Licenciatura e
seu efeito sobre os professores em formagdo. Concordo com Campos (2007) no sentido que a
formacdo do professor de Matematica passou a exigir uma nova filosofia e uma nova
epistemologia. E preciso compreender por que o ECS na visio de alguns professores de

M atematica é entendido equivocadamente como:

Estagio Supervisionado como disciplina “termina”, de “aplicagdo de
conhecimentos’, “como 0 momento de por em préatica o que aprendeu durante o
curso; como sendo a hora do confronto; o espaco para a experimentacdo do que foi
aprendido.” Urge, nos dias atuais, o redimensionamento da formagdo e das novas
préticas, hgja vista que, na contemporaneidade, ndo € mais possivel ser aceita a
concepcdo cartesiana de homem e do mundo, onde a ciéncia e a acdo se opdem
(CAMPOS, 2007, p. 94).

O desafio desta tese €, principalmente, aprofundar estudos sobre o ECS sob mdltiplas
formas, procurando dar conta das relagdes necessarias, diria até imprescindivel, porém
dificeis do ECS como elemento de articulagcdo entre as disciplinas do curso de Licenciatura e
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entre os elementos teoricos e praticos da formagdo de professor de Matemética.

De modo tradicional, a epistemologia é definida como a critica, o estudo ou tratado do
conhecimento da ciéncia, ou, ainda, o estudo critico do conhecimento, estudo filosofico da
origem, natureza e limites do conhecimento. Alguns estudos de natureza epistemoldgica
assumem o conhecimento como resultado das relacfes entre as explicagOes tedricas e as
evidéncias empiricas,ignorando o papel que os contextos histéricos, sociais, culturais e
institucionais desempenham na producéo do conhecimento. A socioepistemologia, de acordo
com Cantoral (2004), pretende examinar o conhecimento social, histérico e culturamente
Situado.

Neste estudo, apresento uma andlise fundamentada na proposta tedrico-metodol 6gica
da socioepistemologia que, no meu entendimento, ndo fica na superficie das coisas em razéo
de crencas, ideias ou concepedes formadas ou qualquer outro fator que ndo o conhecimento
propriamente dito. Proponho discutir os limites e as possibilidades das contribuicdes das
analises socioepistemolégicas e 0 modo como elas redimensionam a imagem e o lugar do
ECS na cultura académica e escolar.

Bautista e Jaime (2008, p. 114) concordam com Cantoral e Farfan (2003) quando

manifestam que:

[...] es fundamenta incorporar enlainvestigacion aspectos pilares enlaconstruccion
social delconocimiento, como loson (ademas de tales aspectos, dichos autores
consideranotros dos: los planos cognitivos que involucra laconstruccion social
delconocimiento y sutransmisién mediante laensefianza) su natureza epistemol 6gica
y su aspecto sociocultural, con una aproximacion em donde dichos componentes se
interrelacionan. Es por tanto una de & inquietudes de laaproximacion
socioepistemoldgica, y también de nosotros, hacer que em lainvestigacién em
educacion matemética se tengan presentes lasprécticassocial es que han dado sentido
a la matemética em um contexto particular, locual estd em concordancia com
loexpuesto por Sierpinska y Lerman em torno al papel de la epistemologia em
laeducacion matemética

Na minha perspectiva, a socioepistemologia de Cantoral (2004) pleiteia 0 exame do
conhecimento social, historico e culturamente situado, problematizando-o a luz das
circunstancias de sua construcao e difuséo.

Apesar dos estudos de Cantora e Farfan (2003), Bautista e Jaime (2008) trabal harem
com exemplos de comunidades especificas de matematicos que abordam temas relacionados
com contetidos especificos de Matemética, como o estudo de séries, fungdes, cllculo etc.,
buscando determinar a natureza sociocultural dos objetos matematicos, 0 meu estudo, em
particular, discute e analisa as interacfes possivels na producdo do conhecimento sobre o0 ECS
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nos cursos de formagdo inicial de professores de Matematica, 0s aspectos que caracterizam
essa formagdo inicial e os que tém influéncia direta no ECS revelando a natureza, a
configuragcdo dos estagios mediante a identificacdo das circunstancias sociais, histéricas e
culturais que tém permitido a sua consolidac&o nos processos de formagdo dos professores.

Evidentemente ndo tive a pretensdo de desenvolver uma investigacao historica sobre o
ECS, ainda que contemple certo mapeamento do processo histérico da concepcéo,
organizacao e estruturacéo dos ECS nos cursos de Licenciatura das institui¢des pesquisadas:
UFBA, UEFS e UCSAL.

Nesse sentido, empreendi, entdo, uma investigacao tendo por objetivo geral analisar e
discutir a configuragdo do ECS nos cursos de LM, além de demonstrar a distancia entre o que
se propde os Projetos Politicos Pedagogicos desses cursos vivenciados por professores e
estudantes na comunidade académica, bem como pelos professores regentes e alunos da
escola de Educacdo Basica.

Os estudos de Garcia (1998) utilizam a terminologia “estagios de ensino” para
designar os ECS referidos nesta tese, pois € como mais frequentemente sdo designados o0s
estagios nos programas das instituicbes de ensino pesquisadas e também nos documentos
oficiais no nosso pais. Assim, Garcia (1998) assegura que pesquisas sobre professores em
formacéo sinalizam para a necessidade de ampliar e aprofundar os modelos de andlise sobre
0s professores principiantes, do aprender a ensinar durante os ECS.

As pesquisas realizadas mostram que o conhecimento dos professores em formacéo
estd associado a situagBes de prética, ainda que as relagdes entre pensamento e
prética sgam pouco claras e conhecidas. Demonstrou-se que pode ocorrer
contradicdo entre as teorias expostas e as teorias implicitas e que a mudanga no
conhecimento dos professores em formagdo ndo conduz necessariamente a
mudancas em sua prética. (...) Outra das caracteristicas do conhecimento prético
gue ndo se pode ensinar, ainda que se possa aprender. Os meios pelos quais se pode
adquirir esse conhecimento sdo trés. aprendizagem direta, aprendizagem mediada
(observacdo) e a aprendizagem técita (experiéncia propria) (GARCIA, 1998, p. 52).

Concordo com Almeida e Ferruzi (2009) quando afirmam que a aprendizagem escolar
em Matemdtica € influenciada por aspectos sociais e epistemoldgicos num movimento de
apropriacdo e transformag&o continuas dentro da sala de aula, na escola. E essa aproximacao
com fatores sociais, culturais e epistemolégicos gque influenciam as praticas docentes de
estagi&rios e professores iniciantes, enquanto construcéo de conhecimento nos processos de
formaca&o. Por isso, assim como as autoras, entendo que € preciso enfatizar o papel da pratica

social no meu estudo, trabalhando com a socioepistemologia.



De acordo com Almeida e Ferruzi (2009, p.119):

De modo geral, as préticas sociais se constituem como “determinadas coisas’ que
grupos sociais fazem para construir conhecimento (CANTORAL et. al, 2006). E
nesse sentido que a prética social regula a construgdo do conhecimento, ou seja,
manifesta sua construcéo social. Sob este ponto de vista, pode-se entender que a
construgdo dos conhecimentos mateméticos ndo se da somente no ambito da
matematica ou dos matematicos, mas também ocorre em outras praticas de
referéncia de modo que “novos’ conhecimentos emergem de processos de sintese de
“velhos’ conhecimentos.

Na perspectiva das autoras, utilizei a socioepistemologia para fundamentar as analises
e discussdes dos dados recolhidos na pesquisa, jA que essa perspectiva contemplava a
incorporacdo de dimensdes sociais, culturais e 0 exame dos componentes didaticos presentes
em situacdes especificas, no caso particular o ECS nos cursos de Licenciatura em Matemética,
e entendendo o ECS como um contexto especifico da formag&o do professor de Matemaética,
em que as praticas sdo exercidas visando a construcdo do conhecimento matemético, 0s seus
efeitos e implicacdes didati cas na sala de aula, na escola.

Na figura 04, ilustrada a seguir, apresento um modelo para o ECS, em que se
relacionam os fatores sociais, culturais eepistemol 6gicos associados as bases legais, politicas,
sociais, culturais, pedagoégicas, profissionais, aos professores, estudantes estagi&rios e a
aprendizagem Matematica, considerando sob inspiracdo a socioepistemologia de Cantoral

(2004), que denomino nesta tese como movimento soci oestagioacao.
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Figura 04: Representacdo da configuracdo do ECS no curso de Licenciatura em
Matemética no movimento Socioestagioacao.

A visualizagdo deste modelo denominado socioestagioagdo evidencia a dinamica
concebida por mim para o ECS, nesta tese. Assim, o conhecimento social, histérico e
culturalmente situado dos professores, dos estudantes estagiarios, e, em especifico, 0
conhecimento social da Matematica e a complexa realidade escolar articulam os processos de
ensino-aprendizagem de Matemética nos cursos de LM, bem como no ambiente escolar. O
esquema possibilita visualizar a articulagdo socioepistemolégica em torno do curso de LM
que forma o professor de Matemética, que conduz e orienta a vida social dos sujeitos e afeta

as préticas pedagdgicas no contexto escolar.
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Na andlise do movimento Socioestagioacdo na formacdo dos estudantes, no curso de
Licenciatura em Matemética, estdo presentes as dimensdes da formagdo que permitem a
reflexdo e a andlise de fatores sociais, culturais, no sentido de contemplar a diversidade
cultural, a histéria e a producdo do conhecimento sociocultural a partir da realidade em que se
vive e do mundo em gue pertencemos.

Estabeleci categorias descritivas de congruéncia interna, que contribuiram para
entender o processo sobre a prética do estudante estagiario por meio dos significados
produzidos por este, durante o desenvolvimento do ECS.

Apoiei-me em Cantoral (2004, 2006) para propor esse modelo tedrico, sistémico, que
me possibilita tratar a andlise da realidade do contexto escolar numa perspectiva multipla que
contempla os mecanismos de constru¢cdo do conhecimento matematico a partir das
circunstancias historicas, sociais e culturais de sua producéo, da organizacdo do ensino de
M atematica e 0s processos de ensino-aprendizagem no contexto escolar.

N&o posso conceber o ensino-aprendizagem de Matemética centrado, como sublinha
Garcia (1998, p.91): “quase exclusivamente na aquisicdo de conhecimentos profissionais
(pedagdgicos, psicoldgicos, cientificos) por parte dos professores em formagdo”. O ensino e a
aprendizagem da Matematica sdo influenciados por aspectos sociais, historicos, culturais num
movimento de aproximagdo com a realidade e o contexto escolar, a apropriagdo dos
conhecimentos mateméticos e a transformacéo continua (Figura 05).

* Escolada
Educacao Basica

—

Apropriacdo | ( A

Aproximacao

e Universidade
e Cursode LM

*Professores
Supervisores e
Professores Regentes

sEstudantes do curso
de LM e alunos da
Educacdo Basica

\ Transformacao

Figura 05: Representacdo do esguema de aproximagdo, apropriacd0 e transformacdo da
aprendizagem de Matemética no ECS, curso de LM no movimento Socioestagioagao.



O ECS, os estudantes estagiarios, a formagdo inicial do professor de Matemética e a
escola sdo faces de uma mesma figura e, nesse sentido, como coloca Garcia (1998, p. 86) “a
escola assume como prépria a sua participacdo na formagdo inicia dos professores’,
juntamente com a institui¢do universitaria de formacéo inicial.

Saber Matemética apenas ndo basta. No ECS é preciso desenvolver nos futuros
professores uma disposicdo favoravel para ter em conta todos os aspectos, dimensdes e
caracteristicas referidas anteriormente, posto que uma proposta de potencializacdo do ECS,
nos cursos de graduacdo em Matemética, na modalidade das Licenciaturas, deve partir
necessariamente de uma andlise do contexto nacional, em que este tema se configura
envolvendo as caracteristicas e especificidades de cada curso, as diretrizes nacionais, 0s
projetos pedagdgicos dos cursos, assim como a organizacdo curricular a luz da legislacéo
especifica (Bases Legais, Politicas).

O ECS é um valioso momento para a formacao de professores, pois a partir do mesmo
obtém-se informagdes que possibilitam a compreensdo do ensino de Matemética como um
fendmeno de natureza complexa, potencialmente dindmico que requer multiplos olhares, em
situacdes historicamente determinadas e nas relagdes estabel ecidas nos contextos sociais das

escolas, das salas de aulas, independentemente dos espacos constituidos na sociedade.

2.2 MATEMATICA, SOCIEDADE E CULTURA: PERSPECTIVAS PARA OS ECS NOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Quando se discute a Educacdo Matematica a partir da visdo da Matematica como uma
instituicdo social, estamos discutindo a formac&o do professor de Matemética nos cursos de
Licenciatura em Matematica na perspectiva de umaabordagem socioepistemol bgica. Aspectos
gerais sobre a sociologia da Matemética, como sua natureza sociocultural e as experiéncias
que caracterizam as bases culturais da Matemética e suas raizes sociais, sdo alguns dos
assuntos que podem ser selecionados pelo professor do ECS para serem usados como temas
para estudos, andlises e reflexdes do licenciando. Desse modo, poderdo constituir-se em
referéncias fundamentais para 0 seu desenvolvimento profissional e sua formagéo, ainda em

andamento nos estagios curricul ares supervisionados em Matematica.



Algumas outras questdes analisadas por meio do model o proposto nesta tese, 0 modelo
da socioestagioacdo (ver Figura 04, p. 40) estdo igualmente presentes na reflexéo sobre a
formacéo inicial dos professores de Matematica, principa mente quando se pensa na formacéo
dos estudantes-estagiarios no periodo do ECS. Enquanto professores, estamos reamente
conscientes quando trabalhamos o contelido de Matemética em sala de aula? Ou estamos
esvaziando 0 conhecimento, em seus meios de producdo histérica e cultural? Procuramos
entender o conhecimento matematico ao longo da evolugéo da humanidade, reconhecendo
gue o conhecimento se da de maneira diferente em culturas diferentes e em épocas diferentes?

Com base nas atuacfes dos estudantes estagiarios, percebi aimportancia de se ter uma
compreensdo aprofundada acerca da filosofia, historia e sociologia para abordar um contetido
matematico de forma contextualizada, ao contrério de uma abordagem isolada dos aspectos
histéricos evolutivos do proprio homem. Isso faz toda diferenca em sala de aula desde o
plangjamento das atividades de ensino até a sua execucao, repercutindo no nivel de interesse
dos aunos e na qualidade do trabalho desenvolvido pelos estudantes estagiarios que se
sentem mais confiantes e desafiados a superar os obstaculos encontrados na sala de aula, na
escola.

O trabalho desenvolvido na graduacdo com leitura, andlise e discusséo de textos
selecionados pelo professor supervisor que aborda questdes relativas a formagéo inicia e
continuada de professores principiantes de Matemética, contribui para o conhecimento prévio
dos problemas, a procura por solucdes e, sobretudo, o aprofundamento do conhecimento sobre
0 campo de trabalho profissional do professor.

Esses textos trabalhados pelos professores da disciplina de ECS durante o curso de
Licenciatura em Matemética sdo relevantes e necessarios para provocar reflexdes,
contribuindo para a formulacdo de argumentos para os debates, as discussdes em sala de aula
sobre contelidos importantes para a formagao do futuro professor de Matemética conforme as
bases pedagdgicas e bases profissionais (ver Figura 01, p. 27).

A experiéncia do professor do ECS é fundamental e, as vezes, decisiva para a
definicdo da carreira do futuro professor, visto que o ECS € importante para a melhoria do
ensino de Matemética nas escolas (muitos dos professores participantes da pesquisa,
concordaram com essa afirmativa), na medida em que os futuros professores tém uma visdo
real do ensino de Matematica ab mesmo tempo em que eles levam uma contribuicéo de suas

aprendizagens e experiéncias da graduacéo.
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Se forem incluidos nos cursos de LM, os estudos dos textos de autores como Alan
Bishop (1999), David Bloor (1998, 2009), Philip J. Davis e ReubenHersh (1995), Imre
Lakatos (1978), Sal Restivo (1998), dentre outros que tratam sobre a constituicdo do
conhecimento matemético, contribuirdo fortemente para que os licenciandos compreendam os
fundamentos epistemol dgicos da matemética em suas dimensdes social, cognitiva e cultural,
podendo levé-los a uma performance mais ampliada no seu exercicio formativo no ECS, sob a
perspectiva do movimento Socioestagioacao.

Compreender a complexidade das relacdes entre alunos e professores no cotidiano da
escola, sobretudo as referentes ao processo de ensino-aprendizagem de Matemaética, significa
entender que o exercicio da docéncia se sustenta no dominio integrado dos fundamentos da
educacdo e dos conteldos especificos dessa &rea de conhecimento, bem como na
experimentacéo e analise de propostas inovadoras de ensino. Significa compreender, também,
que a principal tarefa do professor é educar por meio da Matemética e que o ensino de
Matematica é tdo importante quanto as demais disciplinas que integram o curriculo escolar.
Embora os estudantes da Licenciatura tenham adquirido no curso, nas disciplinas de formagéo
pedagdgica, alguns dos principios didaticos e epistemoldgicos correntes na educacdo, eles
tendem a reproduzir em suas aulas, model os de professores do eixo da formacao especifica.

Ao concordar com Alves-Mazotti & Gewandszngjder (1998, p. 41) que os fatores
sociais influem na atividade cientifica, reconheco que o mundo socia est4 na origem do
conhecimento. Por outro lado, assim como D’ Ambrosio (1992), entendo a Matematica como
uma estratégia desenvolvida pelo “homemao longo de sua histéria para explicar, para
entender, para mangjar e conviver com a redidade sensivel, perceptivel, e com 0 seu
imaginario, naturalmente dentro de um contexto natural e cultural”.

Para Ubiratan D’ Ambrosio (1992, p. 18):

(...) aaquisicdo e elaboragdo do conhecimento se da no presente, como resultado de
todo um passado, individual e cultural, com vistas as estratégias de agdo no presente
e projetando-se no futuro, desde o futuro imediato até o de mais longo prazo,
modificando assim a realidade e incorporando a ela novos fatos, isto €, “artefatos’ e
“mentefatos’.

O professor D’Ambrosio explica 0 seu ponto de vista acerca da construcéo de
conhecimento dentro de um mesmo contexto delimitado temporal e espacialmente, 0 que me
faz pensar no papel da pesquisa sobre a formagdo de professores, especiamente 0s
principiantes, que se congtitui no meu interesse principal, nesta tese sendo de suma

importancia, de necessidade indiscutivel.
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Uma preocupagdo a partir das leituras realizadas na construgcdo desse estudo retornou
com toda for¢a: a dimensdo social do conhecimento. Como me dedico a Matemética, o
aspecto social desta ciéncia tem me interessado e preocupado. Na minha pesquisa de
mestrado, a dimensdo social esteve presente nas reflexfes, selecdo e revisdo de literatura
realizada. Apesar de meu empenho em uma reflexédo sobre o aspecto formal dessa ciéncia,
analisei também a visdo de aunos e professores a respeito da Matemética, imagino ter
encontrado, agora, nos estudos do doutorado, uma oportunidade desafiadora para refletir
melhor sobre a dimenséo social do conhecimento matematico de forma mais aprofundada.

Meu interesse pelas dimensdes histérica e social do conhecimento conduziu minha
busca pelo estudo e compreensdo de uma concepgdo socia do conhecimento matemético. Dai
a minha opc¢édo por um trabalho que examinasse aspectos sociofilosoficos da Matemética e a
Sociologia da Matemética. Os estudos sobre a sociologia do conhecimento interessaram-me
particularmente pela possibilidade de, ao falar de pesquisa sobre a formacdo inicial de
professores de Matemética, mais precisamente dos ECS e do efeito desses estagios nos
professores em formagdo, considerar como importantes os aspectos historico, cultura e socia
Nno processo de aprender a ensinar Matematica.

Segundo Miguel (2005), a expressdo Sociologia da Matemética aparece pela primeira
vez na década de 1940, mais precisamente em um artigo de autoria do historiador da
Matemética Dirk J. Struik, publicado em 1942. Desde entdo, comega a aparecer na literatura
outras referéncias a abordagens historicas, culturais e socioculturais da Matematica. Nessa
perspectiva sociol 6gica da matematica ha, ainda, outros estudos como os de Raymond Wilder,
David Bloor e Sal Restivo, bem como as explicagbes de Imre Lakatos para as relacOes
soci oepistemol 6gicas da M atematica.

Varios estudos envolvendo a formacdo inicial e continuada dos professores de
M atematica apontam para a necessidade de se entender os fundamentos soci oepi stemol 6gicos
da Matematica, seu desenvolvimento histérico, assim como compreender seu objeto de
estudo, a partir de enfoques internalistas e externalistas a Matematica. Com intuito de refletir
sobre a formagéo inicial em Matematica, ancorei meus estudos nos autores que tratam da
sociologia da Matemética, pois considero que a relevancia dessa abordagem ressoa nas
discussdes sobre a importancia dos professores de Matemética conhecer 0s objetos de estudo
da Matematica considerando 0s aspectos internos e externos a esta ciéncia que estao presentes

na formacéo do professor.
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No momento em que se discute nas pesquisas 0 papel social na construcdo do
conhecimento matematico dos alunos, fica claro a necessidade de conhecer mais sobre a
sociologia da Matematica, aprofundando esses estudos em busca de uma maior aproximacéo
entre esta e a Educacéo Matematica.

Os trabalhos de Raymond Wilder, Dirk J. Struik, David Bloor e Sal Restivo (1998)
constituem algumas das referéncias importantes na &rea da Sociologia da Matemética. Em
muitos desses trabalhos encontrei uma analise do conhecimento humano e da sua profunda
vinculagcdo com 0s processos sociais. No artigo A base cultural da matematica, publicado
originamente em 1950, Raymond Wilder (1998) apresenta uma discusséo em torno do
conceito de cultura matematica.

No seu artigo Sobre a Sociologia da Matematica, Dirk J. Struik (1998) questiona as
explicacbes habituais sobre a origem e o0 desenvolvimento da Matemédtica, bem como sua
relacdo com atecnologia. Para 0 autor, essas explicacoes parecem representar uma abordagem
sociol6gica da Matematica baseada em justificativas superficiais que ndo sinalizam uma
compreensdo socioldgica convincente, necessitando, portanto, de maior profundidade para
esclarecer as influéncias das estruturas sociais nas ciéncias exatas. Um dos exemplos
desenvolvidos por este autor € a sobrevivéncia do sistema de numeracdo indo-arabe.

David Bloor (1998), por suavez, falade Uma abordagem naturalista da Matematica e
lanca um questionamento: trata-se de uma negociacdo no pensamento |6gico e matemético ou
podera existir uma matematica alternativa? Em seus estudos, Bloor (1998; 2009) argumenta
sobre as limitacdes da abordagem naturalista propostas por Stuart Mill, fortemente criticada
de Frege (1998). Para Bloor (2009), existe, sim, variagdo na Matemética e isso pode ser
esclarecido pelos estudos e exemplos extraidos da histéria da Matemética, principa mente no
sentido de defender a existéncia de formas alternativas ao pensamento ocidental .

Outro autor que trata dos aspectos tedricos relacionados a sociologia da Matemética é
Sal Restivo. Em seu artigo As raizes sociais da Matematica pura, Restivo (1998) critica o
pressuposto de que existem ideias “puras’ na Matemédtica. O autor argumenta ap0s uma série
de andlises sobre as mudancas ocorridas na comunidade matematica, nos finais do século X1X
e principios do século XX, que é possivel discorrer acerca da Matematica pura de um modo
socioldgico dentre outros modos, demonstrando que os principios basicos da sociologia do
conhecimento sdo aplicaveis ao conhecimento matemético, ultrapassando os limites

estabel ecidos pel os matemati cos.



Para Restivo (1998), a Matematica pura € um produto social. Aceitar aideia de que a
Matemética € uma atividade social ndo é de todo polémica. O problema estaria no tratamento
dado ao termo “social”, o que levado a extremo, além do significado associado ao dia a dia,
implicaria ha visdo pelos soci6logos que os objetos matemati cos sdo sociais.

Diversos autores voltados a Sociologia da Matematica consideram tratar-se de um
ramo da sociologia da ciéncia que busca estudar as relagdes que envolvem a Matemética e as
questdes sociais. A sociologia da ciéncia constitui-se, por sua vez, num novo campo dos
estudos sociol 6gico chamado sociol ogia do conhecimento.

Para Karl Mannheim (1967, p.16), um dos principais tedricos deste campo, a

sociologia do conhecimento surgiu como resultado dainteragéo de quatro fatores:

A auto-relativizacdo do pensamento e do conhecimento; O aparecimento de uma
nova forma de relatvizagdo introduzida pela mudanca de mentalidade
“desmascaradora’; A emergéncia de um novo sistema de referéncia, o da esfera
social, a respeito do qual o pensamento poderia ser concebido como relativo; A
aspiracdo de tornar essa relativizacdo total, relacionando ndo pensamento ou idéia,
mas todo um sistema de idéias a uma realidade social subjacente.

A Sociologia do Conhecimento trata-se, portanto, de um ramo da sociologia que
procura analisar a relacdo entre conhecimento e existéncia. Léo Rodrigues Janior (2002)

explica gue a Sociologia do Conhecimento tem por finalidade:

Identificar, conhecer, explicar e validar os nexos existentes entre “as condicbes
socials’, posicionadas historicamente, e as produgdes culturais de atores individuais
e coletivos oriundas da interacdo de conteidos cognitivos desses autores com a
propria realidade coletiva (tipo de instituicdo, crengas, doutrinas, racionalidades
sociais) (RODRIGUES JUNIOR, 2002, p.122).

O autor assegura, ainda, que a Sociologia do Conhecimento

a)reconhecia a existéncia de conhecimentos particulares, oriundos de diferentes
contextos sociais, cuja génese poderia e deveria ser analisada por €la; b)tinha o papel
de distinguir conhecimentos ideoldgicos (valor) dagueles que, apbés alguma
depuracdo metddica, poderiam ser considerados cientificos; ¢) diferenciava-se da
Epistemologia e da Filosofia da Ciéncia, pois tinha a pretensdo de estabelecer
critérios de validagdo (contexto de justificagdo) para o conhecimento cientifico
(RODRIGUES JUNIOR, 2002, p. 122).

Compreender o percurso tradicional da Sociologia do Conhecimento ajuda a entender

a posicdo de autores como Bloor (2009), que rebate as posicoes da Sociologia do
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Conhecimento classica, quando trabalha o contelido das ciéncias naturais, das ciéncias exatas
dentre elas a matematica, destacada da perspectiva historico-social.

De acordo com Rodrigues Junior (2002), David Bloor colocou-se contrario a ideia de
gue o conhecimento cientifico natural ndo apresentava, em seu contelido, uma perspectiva
histérico-social, e a ideia de que ndo haja qualquer possibilidade dele ser investigado pelas
ciéncias sociais.

Concordo com Alves-Mazzotti& Gewandsznajder (1998, p.41) quando dizem que néo
€ necessario ser socidlogo para perceber a influéncia dos fatores sociais nas atividades
cientificas, porém, segundo os autores, o que diferencia a Sociologia do Conhecimento de
outras formas de andlise socioldgica da ciéncia, “é a tese de que a avaliacdo das teorias
cientificas (e até o préprio contelido dessas teorias) € determinada por fatores sociais e ndo em
funcdo das evidéncias a favor das teorias ou de critérios objetivos de avaliacdo”. Esta seriaa
ideia central do trabalho de David Bloor desenvolvido a partir dos anos sessenta pela chamada
Escola de Edimburgo.

O programa forte de David Bloor, catedrético da Universidade de Edimburgo, defende
gue a sociologia tem por objetivo investigar e explicar a natureza e o conteido do
conhecimento cientifico. E possivel para este autor o estudo cientifico (sociologico) do
conhecimento cientifico, pois pode e deve ser objeto de investigacdo. David Bloor, valendo-se
de quatro principios. causalidade, imparciaidade, simetria e reflexividade, define o que
chama de programa forte (strongprogramme) na Sociol ogia do Conhecimento.

Em relagdo ao primeiro principio € importante considerar as condicdes que propiciam
as crencgas ou estados de conhecimento. Para Bloor (2009), existiram outras causas além das
sociais que contribuiriam também para a producdo do conhecimento. O segundo principio, o
da imparcialidade, com relacdo a verdade e a falsidade, racionalidade ou irracionalidade,
sucesso ou fracasso. Essas dicotomias precisariam ser explicadas. Com relacdo a simetria, a
mesma seria tomada no estilo da explicagdo, ou sgja, as mesmas causas, 0S mesmos tipos de
causas teriam que explicar as crencas verdadeiras e falsas. O Ultimo dos principios recomenda
que a sociologia do conhecimento seja reflexiva, e 0 padréo de explicagdo deveria ser
aplicado a prépria sociologia. O programa forte da Sociologia do Conhecimento estabelece,
entre outras variaveis, a possibilidade de tratar cientificamente o conhecimento, deslocando as
investigacOes das ciéncias ndo-formais e o contetido das ciéncias formais para as complexas

relacoes e representacdes sociais no campo de investigacdo sociologica.
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Diante dessas leituras percebi claramente a necessidade de avancar para novas leituras,
e agprofundar a compreensdo de que a Sociologia do Conhecimento é uma teoria sociolégica
do conhecimento e contribuiu concretamente na andlise dos dados da minha pesquisa, 0 que
de fato me permitiu estabelecer as leituras e reflexdes nesta tese a luz desse conhecimento.

Este trabalho me levou na direcdo de algo que queria alcangar de inicio quando
busquel responder as seguintes questdes. Como se configura o ECS nos cursos de
Licenciatura em Matematica? Que mudangas curriculares foram inseridas nos ECS dos cursos
de Licenciatura em Matematica para atender a formacéo dos alunos?

Foram muitas as questbes formuladas, outras certamente foram aparecendo no
percurso de investigacdo. O que propus aqui nesta tese foi buscar conhecer como se configura
0 ECS nos cursos de Licenciatura em Matematica da UFBA, UEFS e UCSAL.

Esse estudo buscou contribuir para a construcdo de um novo modo de utilizar a
experiéncia do ECS existente nos cursos de Licenciatura em Matematica, no sentido de
superar a fragmentacdo da formagdo percebida no ECS, potencializando-o no fazer
pedagdgico de ensino-aprendizagem em Matemética.

Estas indagacbes tém se constituido nas preocupacbes dos que atuam nas
universidades e ingtituicdes de ensino com os programas de formagao inicial de professores.
Tais indagagdes sO poderdo ser clarificadas e refletidas com estudos e investigagdes como 0s
realizados nesta tese, que refletem a avaliagdo do ensino superior, modalidades de
conhecimento e valorizacdo da realidade educacional; veiculo imprescindivel para o
reconhecimento da identidade da formac&o profissional a0 mesmo tempo em que fornece
subsidios para melhoria da qualidade de ensino de Matemética nas escolas da Educagdo
Bésica

Outra contribuicdo importante oriunda dos estudos realizados foi considerar a
perspectiva cultural da Educacdo Matematica para a formacdo inicial dos professores de
Matematica como aqueles apontados por Alan J. BishopemEnculturacion matematica: la
educacion matematica desde una perspectiva cultural. Bishop (1999) aborda aspectos
relacionados a literatura antropoldgica, intercultural e historicapara estabelecer a relacéo da
Matematica com a cultura. Aprofunda as discussdes sobre o curriculo de Matemética, com 0s
componentes social e cultural. O autor foca, também, a demonstracdo do significado da
Matemética como produto cultural, baseando-se nos estudos da antropologia, momento em

que introduz o conceito de enculturacdo em Educacdo Matemética, de modo a defender uma
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maneira de conceber a Matemédtica no contexto da sociedade em um entorno tecnolégico
complexo.

Neste sentido, Bishop (1999, p.20) assegura que educar matematicamente as pessoas €
muito mais do que ensinar qualquer conteldo de Matemética, posto que “ndo basta
simplesmente ensinar matematicas. também devemos educéa-las acerca das matematicas,
mediante as mateméticas e com as mateméticas’. Condena o fato de que as escolas tém
apresentado a Matematica como um conjunto de regras, técnicas sem significado e ainda
destaca um dos objetivos do livro, que € o exame das mateméticas para mostrar a influéncias
das ideias matematica na vida e no pensamento do séc. XX. Definindo o conceito de
enculturacdo como um processo interativo entre as pessoas, Bishop (1999, p.160) argumenta
gue a enculturacdo ndo é uma via de m&o Unica, ou sgja, a cultura ndo se transmite de forma
passiva de uma pessoa para outra, de uma forma mecanica, pois a partir de uma perspectiva
humanista, alunos e professores s80 sujeitos ativos neste processo.

Apresentando a Matematica como um produto cultural, como uma maneira de
“conhecer”, Bishop realiza, de forma profunda, a andise das relacbes da Matemética com a
cultura, com o0 processo de ensino-aprendizagem matematica, a preparacdo dos alunos
levando a identificar o quanto a aprendizagem matematica pode ser percebida como um
processo de enculturacdo. Na sua visdo, a nogdo de enculturacdo matemética € o principal
constructo integrador que permite analisar as consequéncias educativas da Matemética como
produto cultural, das atividades sociais que estéo relacionadas com elementos presentes no
seu entorno que estimulam conceitos matematicos, os valores culturais subjacentes as
matematicas, ou seja, toda a génese cultural das ideias mateméticas usando as suas proprias
palavras. Bishop destaca, ainda, aimportancia dos aspectos culturais, dos valores no processo
ensino-aprendizagem de Matematica.

Com este capitulo, ressalto que um enfoque da Matemética como institui¢do social,
cultural, deve ser apresentado nas licenciaturas com um aporte tedrico fundamental a ser
discutido pelos professores formadores e pelos licenciandos em Matemética, de um modo
geral, pois esses fundamentos evidenciam aspectos significativos e esclarecedores para a
ampliac&o do aprimoramento profissional do professor de Matemética.

A abordagem socioepistemol dgica escolhida como referencial tedrico que legitima o
modelo desenvolvido por mim, chamado de socioestagioacdo, descrito neste capitulo,
evidencia a dindmica do ECS, nos cursos de LM, nas institui¢des investigadas nesta tese e

espero estar contribuindo para a compreensdo da realidade vivenciada nesses contextos. No
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capitulo seguinte, veremos o contexto mais geral da pesquisa, ou sgja, 0s aspectos historicos e
politicos dos cursos de Licenciatura em Matemética, na Bahia, além das politicas sobre o
Estagio Curricular Supervisionado, emanadas do governo com vistas a subsidiar a andlise dos
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) dos cursos de LM investigados.
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3 ASPECTOSDASPOLITICASDE ESTAGIO E SUA OPERACIONALIZACAO NOS
CURSOSDE LICENCIATURA EM MATEMATICA INVESTIGADOS

Neste capitulo apresento o0 contexto mais geral da pesguisa, ou sgja, 0S aspectos
historicos e politicos dos cursos de Licenciatura em Matemética, na Bahia, além das politicas
sobre o Estagio Curricular Supervisionado, emanadas do governo com vistas a subsidiar a
andlise dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) dos cursos de LM investigados. Esses
componentes politicos, as legislacdes, os decretos e portarias, em particular as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de LM, permeiam a fundamentagdo dos PPP dos cursos
de formacdo de professores de Matematica refletidos nos processos pedagogicos dos cursos
deLM.

3.1 SOBRE A ORIGEM DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DO
ESTADO DA BAHIA

No Estado da Bahia, a Universidade Federal da Bahia e a Universidade Catdlica do
Salvador tém em comum a origem dos cursos de Matematica, ambos ligados as Faculdades de
Filosofia. O primeiro teve origem na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, onde
era oferecido o curso de Matemética Bacharelado e Licenciatura, local do comego do Instituto
de Matematica da UFBA. Por sua vez, 0 curso de Licenciatura Plena em Matemética, da
Universidade Catolica do Salvador foi reconhecido pelo Decreto n° 38.390 de 23 de dezembro
de 1955, integra-se inicialmente a Facul dade Catdlica de Filosofia da Bahia.

Na época, 0 curso de Matemética da Faculdade Catdlica de Filosofia da Bahia
congtituia um Departamento de Ensino — o Departamento Il, que reunia as matérias:
Complementos de Matematica, Andlise Matemética e Analise Superior, integrantes da Seccao
de Ciéncias, de acordo com o Anuario da Faculdade Catdlica de Filosofia da Bahia, datado de
1954. O pioneirismo da realizacdo do | Congresso Nacional de Ensino de Matemética, em
julho de 1955, idealizado pela professora Martha Maria de Souza Dantas, consequentemente
influenciou vérios educadores como, por exemplo, a professora Arlete Cerqueira Lima, que

anos mais tarde receberia a incumbéncia do entdo Reitor da Universidade Federal da Bahia,



Prof. Edgar Santos, de organizar um Instituto de Matematica na Bahia. Em 1961 é criado o
Ingtituto de Matematica e Fisica, posteriormente desmembrado, surgindo dai o Instituto de
Fisicae o Instituto de Matematica, ja em 1968.

A Universidade Estadua de Feira de Santana (UEFS) foi criada sob avigénciada Lei
Federal n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, e organizada de acordo com projeto elaborado
pelo Centro de Estudos Interdisciplinares para o Setor Publico (ISP) ligado a Universidade
Federal daBahia. A FUFS, como foi inicialmente denominada, tinha entre as suas finalidades
ainteriorizacéo da educacdo superior no Estado. Atuamente, a UEFS concentra suas agdes no
centro-norte baiano, territdrio que integra o semiarido, e esta presente em cerca de 150
municipios baianos de acordo com as informagdes disponibilizadas no site da institui¢ao.

A Universidade Federa da Bahia (UFBA) é a mais antiga instituicdo de ensino
superior do Estado, foi fundada em 1946. A UFBA de acordo com as informacdes da
Secretaria geral dos Cursos oferece atualmente 66 cursos de graduacdo, 136 cursos de pos-
graduacéo entre especializagbes, mestrados e doutorados de acordo com informacbes do
ultimo censo do ensino superior no nosso Estado. Nos cursos de graduacdo estdo matriculados
mais de 20 mil alunos, e a cada ano sdo oferecidas cerca de 3.680 vagas para ingresso de

alunos através do seu processo seletivo.

32 OS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS (PPPs) DOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UEFS, UCSAL E UFBA

Nos documentos oficiais que regulamentam o ECS nos cursos de Licenciatura em
Matemética, inclusive nos PPPs dos cursos de Matemética da UFBA, UEFS e UCSAL, um
dos principais objetivos relativos ao formando é o desenvolvimento de sua autonomia
profissional baseada nos aprendizados e nas condi¢Oes oferecidas nos cursos para esta
formacdo. Neste sentido, busca-se oferecer uma formagao explicitada nos documentos do que
pode e ndo se pode fazer e, sobretudo, o porqué, a justificativa das agbes propostas nos PPPs.
Isso esta claro nos PPPs dos cursos pesquisados, pois tais projetos sao unanimes em enfatizar
as caracteristicas desgjaveis para os egressos da Licenciatura em Matemética. A elaboracdo de
um Projeto Politico Pedagdgico demanda grande esforgo da instituicdo, pois exige a

mobilizacdo de toda comunidade no planegjamento, emcontexto participativo, ultrapassando a
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elaboracdo pura e simples de planos para atender exigéncias burocraticas. De acordo com
Veiga (2006, p.12), o projeto é politico, face 0 compromisso com a formagdo do cidaddo, em
uma sociedade, e pedagdgico, “ porque permite a efetivacéo da intencionalidade da escola, que
€ a formacdo do cidaddo participativo, responsavel,compromissado, critico e criativo”. A
importancia do PPP nas universidades, nesta compreensdo, tratado em estudos realizados por
Peter(2007) e Veiga(2006) respectivamente no ensino superior e no ensino fundamental e
médio.

Explicarse a assimetria na andlise e discussdo dos PPPs das ingtituicdes. UEFS,
UCSAL e UFBA, face a0 acesso pela pesguisadora, aos documentos produzidos pela
comissdo de professores que coordenava a época a elaboragao e construcéo coletiva do PPP,
na UCSAL. Como participavam desta comissao, professores que atuavam em duas ou mais
instituicbes a0 mesmo tempo, por exemplo, UCSAL e UFBA, UCSAL e UEFS, as
orientagdes e 0s encaminhamentos expressos nos relatorios da comissdo da UCSAL, com um
ponto ou outro de diferenca, aproximavam no seu conjunto, as institui¢cdes umas das outras.A
seguir, a caracterizagao de cada um desses cursos, seus projetos e modelos de estégio.

No PPP do curso de Licenciatura em Matematica da UEFS, o curso se propde aformar
um profissional que possua uma formacdo humanistica, um profissional critico, pesquisador,
com uma postura ética em constante processo de educagdo e transformador da sociedade,
além de apresentar competéncia técnica, cientifica, pedagdgica com reflexado tedrica e prética,
conforme expressa o documento.
Conforme as transformacfes e demandas contemporaneas da sociedade, o PPP do curso de
Licenciatura em Matematica da UCSAL considera que o Licenciado em Matematica deve
adquirir formacdo humanistica que Ihe possibilite uma releitura da escola e da sua propria
atuacdo como educador em ambientes cada vez mais competitivos, onde a inclusdo e o uso de
diversas tecnologias sdo muito presentes. Isto significa formar o educador/professor de
Matemética numa perspectiva que envolva o ensino com a realidade do aluno. A op¢éo por
uma formag&o humanistica, portanto, aparece de forma explicita em ambos os PPPs. Assim, o
ensino de Matematica deixa de ser um fim em s mesmo para ser um meio de interpretar a
realidade no convivio social. Trabalhar com esta visdo € buscar a associacéo da teoria com a
prética. Novamente, outro ponto em comum, como se observa no PPP do curso de
Licenciaturaem Matemética da UEFS, € a preocupacdo com arelacdo teoria e prética.

Estd explicito no Projeto Politico Pedagégico do curso de Licenciatura em

Matematica, da UFBA, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; a formacdo de
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profissionais competentes e criticos caracterizados pela independéncia intelectual e a
formacdo de um profissional sob os principios da ética. Na apresentacéo do PPP consta que o
professor de Matematica deve ter uma formagdo cientifica, humanista, critica e reflexiva;
conheca os fundamentos histéricos, filosoficos e metodol 6gicos da sua profissao, bem como
seus diferentes modelos de intervencdo no cotidiano atuando, rigorosa, cientifica e
intel ectual mente.

Alguns desses principios efetivamente foram integrados ao PPPs dos cursos de
Licenciatura, entretanto, percebo que assm como o PPP do curso de Licenciatura em
Matemética da UEFS, agumas intencBes reveladas nos demais PPPs analisados, néo
chegaram a se concretizarem de fato(Apéndice C).

3.3 SOBRE OS PROGRAMAS DISCIPLINARES DO ECS NAS LICENCIATURAS
INVESTIGADAS

A andlise e discussdo dos programas das disciplinas do ECS das licenciaturas
investigadas pretendem, nesta tese, apontar indicadores e evidéncias que gjudem a configurar
0 ECS na formagdo inicia do professor de Matemética nessas instituigdes. Para isso, é
importante responder as seguintes questdes: De que modo a disciplina do ECS contribui para
a formacdo do professor de Matematica? Quais os contelldos programaticos abordados nas
disciplinas de ECS? Como as atividades metodoldgicas expressas nos programas de ECS
preparam os estudantes do curso de LM para desenvolver um trabalho satisfatorio nas
escolas?

Com base nessas questdes, selecionei uma amostra dos programas das disciplinas ECS
de cada universidade pesquisada com vistas a analisar e discutir esses programas. A escolha
dos programas de ensino recaiu na disciplina do Estégio Supervisionado |V que atendeu ao
critério de selecdo em funcdo de ser uma das disciplinas de Estégio oferecidas nos cursos de
LM na modalidade regéncia (Anexos 4 e 5: Quadros 10 e 11).

Os depoimentos dos professores da disciplina ECS foram recolhidos por meio de
entrevistas, aplicacdo de questionérios com professores e estudantes estagiarios, para a andise
dos planos de ensino da disciplina disponibilizados pelas institui¢cdes. Portanto, a pesquisa

qualitativa na andlise interpretativa desses programas de ensino foi redizada e
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complementada pelas entrevistas com os professores e coordenadores dos cursos e a partir das
respostas dadas aos questionarios por professores e estudantes estagiérios.

Nos trés cursos de Licenciatura em Matematica, a carga horaria do Estagio
Supervisionado € distribuida por quatro disciplinas. Estagio Supervisionado I, I, Il e IV.
Possuem conteidos programaticos com semelhancas nas instituices pesquisadas, apesar de
apresentar algumas caracteristicas diferenciadas em face dos contextos distintos de
localizag&o e de horario de funcionamento dos cursos de LM (duas delas na Capital do Estado
e outra no Interior), e um dos cursos de Licenciatura em Matematica de uma delas ser
noturno.

Extrai da organizag&o curricular e da andlise dos programas de ensino uma visdo do
ECS nos cursos investigados com semelhancas das orientagdes curriculares das disciplinas de
ECSI, ECSII e ECSIII, daUEFS, UCSAL e UFBA, em que 0 ECS I, por exemplo, focaliza,
principalmente, o contexto escolar por meio de atividades de observacdo, do diagnéstico, do
conhecimento da realidade escolar.

Com relagdo aos programas das disciplinas relativas ao ECS nos cursos de LM da
UEFS, UCSAL e UFBA, selecionel para andlise respectivamente as disciplinas EDU-356,
MAT-438 e EDC-A84, pois as referidas disciplinas correspondem as Ultimas ofertas do ECS
nesses cursosde LM.

Dos trés programas analisados, o programa de MAT-328 do curso de LM daUCSAL é
O Qque apresenta uma perspectiva tradicional, inspirada na visdo de uma educacdo
transmissiva, voltada para aquisicdo de habilidades, predominante no Brasil, nos anos setenta
e oitenta (FIORENTINI, 1994, p. 38) para a formagdo de professores. Trata-se de um
programa cujo modelo esta fortemente centrado no treinamento sob forte inspiracdo da
racionalidade técnica. O curriculo normativo € orientado para a aplicacdo dos conteidos
académicos nas classes. Nesse sentido, 0 estagio supervisionado prioriza como estratégias de
formacdo centrada num modelo fechado, com pouco espago para a experimentacéo e a
criatividade. O ECS acontece dentro de disposi¢cdes estruturais tradicional de ensino e da
escola. Percebi que a aquisicdo de principios e praticas, decorrentes de estudos cientificos,
évoltada para 0 ensino, com separacdo entre a teoria e a prética do ensino e énfase na
aplicagéo de técnicas e métodos de ensino.

Na andlise dos programas de ensino das disciplinas do ECS IV, da UFBA, pude
constatar que a énfase desse programa é dada a aplicacéo dos fundamentos de teoria e prética

das disciplinas de Didética, Metodologia do Ensino da Matematica, no exercicio efetivo da
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Pratica de Ensino. O trabalho com os contetidos especificos de Matemética contextualizados e
incorporados as inovagdes tecnol égicas inseridas ao processo educativo e ao desenvolvimento
humano, sdcio-historico, esta explicitado na ementa da disciplina EDC-A84.

Em sintese, a orientacdo do programa de ensino do ECS IV esta voltada para a pratica
na organizagcdo e plangjamento de ensino e no desenvolvimento das préticas de ensino. A
experiéncia € colocada como fonte de conhecimento sobre 0 ensino e sobre o aprender a
ensinar. Ensinar ndo é somente uma técnica, dai a énfase no carater pessoal do ensino que
contempla dimensdes profissional, pessoal e relacional. Abordagem reflexiva sobre a préticaa
luz dos fundamentos das teorias pedagdgicas orientada para a indagacdo, a investigacdo, a
tomada de decisdes, o desenvolvimento pessoal do professor, € colocado como eixo central do
processo de sua formacao.

Ja, no programa EDU-356, da UEFS, a énfase é a docéncia compartilhada no Ensino
Meédio. Segundo o programa, o trabalho no ECS IV deve ser fundamentado por estudos,
reflexdes, discussbes, producdo de material e plangamento de ensino-aprendizagem da
Matemética. Além disso, consta no programa que a andlise das relacbes e interacOes
existentes no cotidiano escolar, referentes ao processo ensino-aprendizagem da Matemética,
bem como a relacdo aluno/professor e 0 conhecimento matemético, o tempo e o0 espaco da
aprendizagem e suas implicagOes na sala de aula deve ser objeto de estudo no curso.

O programa do curso de ECS IV, da LM da UEFS, prioriza a abordagem de critica,
reflexdo e reconstrucéo social. A énfase na abordagem de investigagcéo-acdo, na visdo do
aprender com a propria experiéncia na perspectiva construtivista do conhecimento,é orientada
para a resolucdo de problemas. O programa sinaliza uma preocupagdd com 0S aspectos
histéricos, didaticos e socioldgicos do conhecimento matematico. E prioriza, ainda, a andlise
do contexto social dos processos de ensino-aprendizagem.

Por ultimo, o programa de ensino da disciplina MAT- 438, da UCSAL ,destaca as
habilidades necessarias a0 plangjamento, aplicacdo e avaliagdo de atividades de ensino-
aprendizagem no Ensino Médio em classes da rede de ensino como foco principa do
programa e a importancia do estdgio enquanto construcdo de uma pratica pedagdgica
reflexiva.

Ao anadlisar esses programas de ensino dos cursos de LM, observei que 0s mesmos
seguem um modelo similar nas instituicdes pesquisadas. Dai aideia de examina-los a luz dos
objetivos, competéncias e habilidades descritos em cada um, bem como em relagdo aos

critérios de avaliac8o e a programacado dos contelidos.
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No programa da UFBA, em relacéo aos objetivos explicitados de preparar os futuros
professores para refletir e (re)elaborar as proprias concepcdes de ensino de Matematica, a
partir dos estudos e discussdes de textos; analisar as relacbes e as interagdes que se
estabelecem no cotidiano escolar, destacando as referentes a0 processo de ensino-
aprendizagem da Matemética e experimentar por meio do plangamento e organizagdo de
situagBes docentes, tais como: simulagdes de aulas, preparo de materia didético, andlise de
textos e de livros didaticos e paradidaticos, estd em consonancia com as diretrizes e propostas
curriculares defendidas pela SBEM.

No item avaliagdo detalhado no programa, 0 mesmo estd em sintonia com os objetivos
e a metodologia proposta, e defende a participagdo ativa e critica de todos os alunos na
construcdo dos conhecimentos. As influéncias claras de parametros da racionalidade técnica,
no meu ponto de vista, estdo mais fortemente presentes no programa da UFBA, apesar de
perceber, também, certa preocupacdo com a formacdo mais humanistica do professor de
matematica. No entanto, o programa de ensino do ECS IV, na UEFS, assume mais
diretamente a formac&o humanistica, do professor de matematica.

Os objetivos propostos na disciplina EDU-356, da LM da UEFS, visam formar
professores com postura critica sobre a realidade da escola para plangjar, organizar, realizar,
gerir e avaliar situagdes de ensino-aprendizagem adequadas aos objetivos, conteldos,
metodologias e didéticas que promovam a qualidade do ensino de Matematica, considerando
as dimensdes cognitivas, éticas, socioculturais dos estudantes. Estabelece os critérios de
avaliacdo da qualidade do ensino, do acompanhamento do trabalho nas escolas com
desenvolvimento de atividades como: elaboracdo de projetos tematicos, das préticas
vivenciadas no campo de estégio, contemplando a investigacdo da realidade; autoavaliacéo,
fornecendo informacgbes sobre o aprendido, visando O progresso quanto aos objetivos
propostos e o redirecionamento no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

No programa MAT-438 do curso de LM da UCSAL, os objetivos estdo voltados para
preparar os futuros professores para saberem como tomar decisdes educativas adequadas, por
meio do treino, da observacdo sistemética de atividades docentes nas escolas, do estudo para
elaborar planos de ensino de Matemética, além de plangjar aulas, e aplicar atividades, bem

como avaliar as experiéncias realizadas propondo alternativas.



60

3.4 A UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA (UEFS)

Parte do projeto social e politico do governo de atencdo as necessidades urgentes e
imediatas da popul agdo do Estado por acesso a Educacéo a Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS) esta no centro dessa politica. O municipio de Feira de Santana, caracterizado
no Plano Integral de Educacdo, pelos seus indicadores econdmicos e sociais, como 0 mais
importante centro polarizador de desenvolvimento do interior do Estado, foi contemplado em
1968, com uma Faculdade de Educagéo e, em 1970, com a criagdo da Fundagdo Universidade
de Feira de Santana (FUFS),Lei Estadual n° 2.784, de 24 de janeiro de 1970.

A Universidade foi instalada no dia31 de maio de 1976, autorizada pelo Decreto
Federal n° 77.496 no ano de 1976, com 0s seguintes cursos. Licenciatura de 1° e 2° graus em
Letras — Inglés/Francés; Licenciatura Plena em Ciéncias, com habilitacdo em Matemética e
Biologia e em Ciéncias 1° grau; Licenciatura Plena em Estudos Sociais, com habilitagdo em
Educacdo Mora e Civica e em Estudos Sociais 1° grau; e mais os cursos de Enfermagem,
Engenharia de Operacdes — Modaidade Construcdo Civil, Administracdo, Economia e
Ciéncias Contabeis. O cumprimento da sua funcdo social a tornou reconhecida como uma
expressiva | nstituicdo de educacso superior da Bahia'.

A UEFS mantém 47 cursos de Graduacdo, destes, 25 referentes a dois Programas de
Formacéo de Professor que desenvolve em parceria com a Secretaria de Educacdo do Estado e
Prefeituras Municipais. No ensino de pos-graduacdo conta com nove Mestrados e trés
Doutorados. Atualmente, mantém 27(vinte e sete) cursos regulares de graduacdo, sendo
14(catorze) Bacharelados e 13(ireze) Licenciaturas. E importante destacar o
cursodeLicenciaturaem Pedagogia com habilitacdo nas Sérias Iniciais do Ensino
Fundamental, de oferta especial, mantido em parceria com municipios da regido, visando a
formacéo de professores do Ensino Fundamental, abrangendo catorze municipios e 1.282(um
mil duzentos e oitenta e dois) professores.

Somado a esse esfor¢o, 0 Departamento de Educacdo da UEFS oferece regularmente
80 vagas anuais para o cursodeL icenciaturaem Pedagogia com Habilitagdo nas Sérias Iniciais
do Ensino Fundamental destinado aos professores do Ensino Fundamental, da redepiblica e
privada, tendo atual mente 228 (duzentos e vinte e 0ito) estudantes matricul ados nesses cursos.

! As informagBes obtidas nos documentos que contam a histéria da criagdio e do desenvolvimento da

universidade ao longo dos ultimos trinta anos foram consultadas na Biblioteca da Universidade Estadua de
Feira de Santana.
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A UEFS possui, também, um segundo Programa de Formagdo de Professores, em
convénio com a Secretaria da Educagdo e Cultura do Estado da Bahia (SEC). Voltado para a
formacéo inicial de professores que atuam no Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) e Médio da
rede publica estadual, oferece os cursos delLicenciaturaem Matematica, Letras Vernaculas,
Letras com Inglés, Histéria, Geografia, Ciéncias Biolbgicas e Fisica, todos presenciais, sendo

0 Ultimo na forma modular.

3.4.1 0 CursodeLicenciaturaem Matematica da UEFS

3.4.1.1 Estrutura e organizacao do curso

A estrutura organizacional da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
compreende vérios 6rgdos, dentre eles os Orgdos de Administragiio Adstrita composto, na
forma do regimento, pelo Conselho dos Departamentos, Diretorias de Unidades e os
Colegiados de Curso. O Conselho dos Departamentos e os Colegiados de Cursos sdo 0rgaos
de coordenacdo didética. A coordenacdo, a execucdo e o controle das atividades dos
Departamentos estdo a cargo de um Diretor. A cada curso de graduacéo corresponde um
Colegiado de Curso constituido pelos docentes em exercicio.

Os Colegiados de Cursos tém como competéncia basica decidir sobre as atividades
didético-pedagdgicas dos cursos, aém de plangar, organizar, coordenar, superintender e
fiscalizar seu desenvolvimento, atuando em acdo integrada com os departamentos. E
constituido pelos Docentes em efetivo exercicio, um por matéria do curriculo minimo, e pela
representacdo discente. A direcdo do Colegiado de Curso € exercida por um Coordenador,
auxiliado por um Vice-coordenador, que devem ser integrantes do quadro efetivo da UEFS e
do Departamento gque oferece maior nimero de disciplinas ao curso.

Quanto a organizacdo do trabalho docente, o Departamento de Ciéncias Exatas esta
dividido nas seguintes areas de conhecimento: Estatistica, Fundamentos, Matemética,
Matemética Aplicada, Geociéncias, Informatica e Quimica, nas quais os professores estéo
distribuidos pelos diversos cursos de graduacdo pertencentes ao departamento. O Colegiado
de Matemética(COLMAT) estd associado ao Curso de Licenciatura em Matemética.
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Além do Departamento de Exatas, responsavel diretamente pelas disciplinas de
formagdo especifica do Curso de Licenciatura em Matemética, o Departamento de Educagéo,
constituido pelas Areas de Conhecimento: Prética de Ensino, Politica Educaciona e
Fundamentos da Educacéo,of erece a formacao pedagdgica do referido curso.

O Curso de Licenciatura em Matemdtica da UEFS obteve autorizagdo para
funcionamento em outubro de 1986, por meio das resolucbes CONSEPE n° 07/86 e CONSU
03/86, com a finalidade de atender as necessidades da Educacéo Bésica, em especifico do
ensino da Matemética.

O referido curso € oriundo do curso de Licenciatura em Ciéncias da UEFS, que
habilitava professores para o ensino de Biologia ou Matematica através da Licenciatura
Plena®. Desde sua institucionalizacdo, em 1987, o Curso de Licenciatura em Matemética da
UEFS tem passado por mudancas curriculares, principalmente nas duas Ultimas décadas do
século XX, em funcdo das politicas publicas que por meio de instrumentos legais, como Leis,
Decretos e Pareceres, tém influenciado profundamente o panorama da Educacéo no Brasil.
Neste sentido, o Projeto Pedagdgico do curso de LM da UEFS sublinha que:

O Curso de Licenciatura em Matemética da UEFS tem como objetivo principa
formar professores de Matemética que atuardo no Ensino Fundamental (5% a 82
séries) e no Ensino Médio, conscientes de seu papel social de educador e capazes de
se inserirem em diversas realidades, com sensibilidade para interpretar as agdes dos
educandos; conscientes da contribuicdo que a Matematica pode oferecer a formagéo
cidadd. Claro que buscar-se-a a superagdo de preconceitos que dificultam a
acessibilidade de todos individuos ao conhecimento matemético e a apreensdo, ndo
s dos contelidos especificos para 0 ensino fundamental e médio, como também
agueles que convergirdo para uma visio mais ampla da Matemética.®

O curso de Licenciatura em Matemética da UEFS se propde a formar um profissional

que:

Apresente competéncia técnica, cientifica, pedagdgica, com aplicacdo dos conceitos
matematicos, com postura sociolégica, politica, filosdfica e metodolégica, com
reflexdo tedrico x prética; que possua uma formagdo humanistica que possibilite
uma releitura do ambiente escolar, que possibilite o desenvolvimento das atividades
de ensino-aprendizagem envolvidas com a realidade dos alunos, e que o conduza a
uma constante releitura de sua atuacdo profissional. Espera-se que 0 egresso do
curso de licenciatura em Matemética seja um profissional critico, pesquisador e em
constante processo de educagd0 e com postura ética profissonal como agente
transformador da sociedade.

2 Esse formato de curso também vigorou por algum tempo na Universidade Catélica do Salvador, onde o

Curso de Matematica funcionava junto com o Curso de Ciéncias Biol6gicas denominado de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas e Matemética.

Todas essas informagfes foram obtidas no Projeto Pedag6gico do Curso de Licenciatura em Matemética, /d,
p.7.

3
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Dentre as habilidades e competéncias desejadas na preparacdo do futuro professor de
Matematica, o PPP do curso de LM aponta aptiddes de natureza intelectual para: elaborar e
analisar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a Educacéo Bésica; conhecer
e dominar os contelidos basicos de Matemdtica que serdo objeto da atividade docente,
adequando-os as atividades escolares préprias das diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica; ser capaz de contextualizar os conteldos basicos de Matemética, inserindo-
os e relacionando-os com a atualidade, considerando, ainda, as dimensdes pessoal, socia e
profissional dos alunos; desenvolver a interdisciplinaridade, articulando sua préatica enquanto
professor de Matematica com as diversas &reas de conhecimento.

O Anexo 1 apresenta o fluxograma do curso de LM com a composi¢ao das disciplinas
obrigatorias e optativas do curso. As disciplinas do ECS em nimero de quatro disciplinas

estao colocadas a partir do 5° semestre do curso de LM.

3.4.1.2 Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica— UEFS

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) € o documento que orienta a estruturagdo
curricular do curso. Desde meados da década de 1990, a ideia de Projeto Politico Pedagogico
vem ganhando espaco no ambito de quase todas as institui ¢bes de ensino no Brasil.

De acordo com Pinho (2010, p.41), a Lel de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n°. 9394/94), no artigo 12, inciso |, prevé que:

Os estabel ecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar a sua proposta pedagdgica,
deixando explicita a ideia de que a instituicdo de ensino ndo pode prescindir da
reflexdo sobre sua intencionalidade educativa. Por sua vez, o artigo 3°, da Lei
Federal n°. 10.861/2004, que implantou o Sistema Naciona de Avaliagdo do Ensino
Superior (SINAES), determina que um dos elementos de avaliagdo das instituicdes
de ensino superior sera o Plano de Desenvolvimento Ingtitucional (PDI), documento
do qual fazem parte os projetos politicos pedagdgicos dos cursos.

Diante disso, o PPP dos cursos passou a ser objeto prioritério de estudo e de muita
discussdo nas instituicdes de ensino superior.
Como professora da UEFS e UCSAL, fiz parte de varias comissdes constituidas no

curso de LM nessas instituigdes, cujo objetivo era coordenar os trabalhos de elaboracdo dos



PPPs dos cursos com a participagao coletiva de todos os membros da comunidade académica.
Tarefa que a época ja se parecia com um enorme desafio; depois, com certeza, transformou-se
em um grande problematal a resisténcia e as dificuldades de organizacéo da comunidade em
torno de um objetivo comum: a construcéo coletiva do projeto politico pedagdgico do curso
formando um model o da gestdo do curso que se entende democraético.

Se a experiéncia de integrar essas comissdes de curso ndo foi plenamente exitosa, por
outro lado serviu para a construcéo de conhecimentos sobre as bases legais, politicas, sociais,
culturais, pedagdgicas e profissionais que norteariam o funcionamento dos cursos com todos
0s seus el ementos constituintes (o ECS, inclusive) numa perspectiva que se pretendia a época
como emancipatoria.

No PPP do curso de LM da UEFS, o perfil profissiogréfico desejado para o professor
de Matematica no novo curriculo apresenta algumas caracteristicas apropriadas do contexto
atual, como as de um profissional ambicioso, critico, pesquisador e em continuo processo de
educacdo. I1sso me parece distante da realidade vivida nos curso de Licenciatura em
Matemética. Todas essas caracteristicas apontadas nas Diretrizes Curriculares para compor 0
perfil profissiogréfico dos licenciandos em Matemética, diante das dificuldades de toda
ordem, enfrentadas nos cursos de LM, para suprir lacunas e tentar garantir o funcionamento
desses cursos apesar da limitacdo de recursos humanos e materiais das instituicoes
Investigadas nesta tese.

A definicdo das qualificagcbes do profissional a ser formado pelo curso leva em
consideracdo a formacao cientifica e humanistica: nas dimensdes ética, sociocultural e cidada,
e pretende assegurar (isto aparece de modo claro no texto do Projeto Politico Pedagdgico da
institui¢c&o) como:

Solida formagéo de conteidos matemati cos;

Formag&o pedagogica dirigida ao trabalho do professor;

Formag&o que possibilite tanto a vivéncia critica da realidade do ensino béasico como
também a experimentagéo de novas propostas que considere a evolugdo dos estudos
da Educacdo Matematica;

Formagdo gera complementar envolvendo outros campos do conhecimento
necessario ap exercicio do magistério.

Desse modo € que o PPP do curso da Licenciatura em Matematica da UEFS, baseado
Nno exposto acima e nos pareceres, resolucdes, dispositivos legais oriundos do CNE, propde

um curriculo que permita a aquisicdo e desenvolvimento das seguintes competéncias e
habilidades:
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Elaborar e analisar propostas de ensino-aprendizagem de Matemdtica para a
Educacdo Basica;

Conhecer e dominar os contelidos basicos de Matemética que serdo objeto da
atividade docente, adequando-os as atividades escolares préprias das diferentes
etapas e modalidades da educagéo basica;

Ser capaz de contextualizar os contelidos basicos de Matematica, inserindo-os e
relacionando-os com a atualidade, considerando, ainda, as dimensdes pessoal, social
e profissional dos alunos;

Desenvolver a interdisciplinaridade, articulando sua pratica enquanto professor de
Matematica com as diversas areas de conhecimento;

Criar, plangjar, realizar, gerir e avaiar situagdes didéticas no ensino da Matemética
eficaz para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, fazendo uso néo apenas
do conhecimento especifico matematico, como também de temas sociais transversais
a0 curriculo escolar, contextos sociais relevantes para a aprendizagem escolar e
especificidades didéticas envolvidas;

Andisar, selecionar e produzir materiais didaticos que venham facilitar a
aprendizagem da Matematica;

Desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento Matematico dos educandos, dando mais énfase aos
conceitos do que as técnicas, formulas e algoritmos;

Perceber a prética docente de Matematica como um espaco de constante (re)criacao;
Contribuir para arealizac8o de projetos coletivos dentro da escola basica;

Analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a Educagéo Bésica.
(Projeto Politico Pedagégico do curso de Licenciatura em Matemética/UEFS)

Além dessas, acrescento as competéncias elencadas nas Diretrizes Curriculares,
Portaria n® 344, de 06/02/2002, publicada no Diario Oficial da Unido de 07/02/2002, em que

o graduando deve apresentar um perfil com as seguintes caracteristicas:

Capacidade de expressar-se com clareza, precisdo e objetividade; Capacidade de
compreensdo e utilizagdo dos conhecimentos matematicos; Capacidade de trabalhar
em equipes multidisciplinares e de exercer lideranca; Visdo historica e critica da
Matemética; Capacidade de avaliar livros didéticos, estruturagéo de cursos e topicos
de ensino de Matemética;Capacidade de estabelecer relacles entre a Matemédtica e
outras areas do conhecimento; Capacidade de aprendizagem continuada e de
aquisicdo e utilizagcdo de novas idéias e tecnologias para a resolucdo de problemas,
sendo sua prética profissiona também fonte de producdo de
conhecimento;Capacidade de interpretar dados e textos mateméticos; Capacidade de
identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicagdo, utilizando rigor
|6gico-cientifico na andlise da situag@o-problema; Capacidade de realizar estudos de
pos-graduacéo;Capacidade de trabalhar na interface da Matematica com outros
campos de saber(Projeto Politico Pedagégico do curso de Licenciatura em
Matematica /UEFS).

Outro ponto destacado no PPP do Curso de Licenciatura em Matemética da UEFS,
além do aprimoramento intelectual e da formacdo via pesquisa, € a utilizacdo da informética
como ferramenta no processo da aprendizagem, numa perspectiva de inclusdo social. Destaca,
ainda, que o licenciado em Matematica portara também solida base para prosseguir na carreira
da pesguisa e em estudos de pos-graduacdo, uma vez que ele poderd redlizar estudos
complementares que dardo maior fundamentag&o tedrica as diversas disciplinas do Eixo dos
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Conhecimentos Cientificos e Culturais. Esses estudos complementares aconteceréo através de
disciplinas (re)colocadas como optativas, como, por exemplo, Andise I, Topologia I,
Evolucéo da Matemética |1, Geometria Diferencial, Elementos de Calculo Numeérico, Topicos
Especiais de L6gica, constantes do curriculo antigo que ndo estéo na oferta regular desse novo
curriculo.

O PPP do curso propde, também, que o licenciando continuard sendo incentivado a
participar de cursos de veréo nas diversas institui¢cdes de ensino superior, proporcionando-lhe
a insercdo em centros de exceléncia em pesquisa e producdo cientifica pertinente a
Matematica e éreas dfins. E, certos de que um licenciado investigador sera capaz de
desenvolver em seu aluno a observacdo criteriosa, a problematizagéo, a capacidade de propor
solugdes alternativas e de avaliar sobre a viabilidade de suas propostas enquanto educador, é
gue esse projeto of erece a pesquisa um espaco descrito e muito bem definido ao longo de todo
o Curso, desenvolvendo no discente a autonomia intelectual e profissional. H4 uma nitida
separacdo percebida entre 0 que esta proposto e vivido nos PPP elaborados por um coletivo de
professores, estudantes, funcionérios (uma minoria reduzida) que efetivamente se envolveu na

construcdo e os que executam de fato, o PPP.

3.4.1.3 As disciplinas de Estégio Supervisionado na UEFS

A organizagdo curricular do curso de Licenciatura em Matematica (UEFS) apresenta-
se dividida em trés eixos que, por suavez, so estruturados em nuicleos:
a) Eixo do Conhecimento Cientifico e Cultural com os nuicleos do conhecimento matematico,
o do conhecimento pedagdgico e o da autonomiaintelectual e profissional;
b) Eixo da Formagdo Pratica composto dos nlcleos do estégio supervisionado e o nlcleo da
prética como componente curricular;
c) Eixo da Formacdo Eletiva com os nucleos das disciplinas optativas e 0 das atividades
complementares.

Neste estudo,foco, sobretudo, o eixo da formacéo prética, composto dos nucleos do
ECS e o da prética como componente curricular, tal como consta no PPP do curso. No

referido PPP, 0 eixo daformacéo pratica ganha uma dimensao especial,
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A prética consiste em produzir algo, cujo sentido é administrado pela teoria do
conteldo relativa a essa pratica. E 0 eixo da formagdo pratica propicia ao
licenciando em Matemdtica, articular o conhecimento sisteméatico com o fazer, numa
postura de reflexdo, de fazer, realizando o saber e o fazer na busca de significados na
gestdo, administracdo e resolucdes de situagdes proprias do ambiente da educagéo
escolar (Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciaturaem Matemética - UEFS, s/d).

No documento, o nucleo do ECS aparece no eixo da formacéo prética articulando as
dimensdes tedricas e préticas por meio do ECS. A disciplina Estagio Supervisionado esta
localizada na matriz curricular, com carga horéria especifica de 420 horas, oferecido a partir
da segunda metade do curso, em cumprimento ao explicitado na resolucdo CNE/CP2, de 19
de fevereiro de 2002.

De acordo com os professores do Estdgio Supervisionado da UEFS, eles tém
procurado efetivar uma prética significativa, proporcionado aos estudantes do curso, além dos
conhecimentos técnicos, uma aprendizagem voltada para o desenvolvimento profissiona do

estudante, em que o aprender se torna uma extensdo do fazer. Eles defendem que o ECS,

Sgja 0 momento em que o auno terd efetiva participacdo no processo de ensino-
aprendizagem, onde devera contribuir para a realizac8o de projetos coletivos dentro
da escola basica; elaborar proposta de ensino-aprendizagem de matematica para a
educacdo béasica; desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos licenciandos, buscando
trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e agoritmos;
percebendo a prética docente de Matemética como um processo dinamico, carregado
de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde novos
conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente (Projeto Pedagégico do
Curso de Licenciaturaem Matemética - UEFS, g/d).

Para os professores supervisores do ECS, de acordo com as informacdes obtidas nas

entrevistas e nos questionarios, o estégio &

O momento de capacitacdo em servico, onde se terd contato com situacdes reais da
formagdo basica. Nesse momento se inclui, ndo somente a docéncia compartilhada,
mas também a participagdo nos diversos momentos que fazem parte do ambiente
escolar do ensino Fundamental e Médio (matricula, elaboracdo de projeto
pedagdgico, organizagdo dos tempos e espagos escol ares).

Nesse contexto, 0 ECS de Matemética esta localizado na matriz curricular, do quinto
ao oitavo semestre, do Curso de Licenciatura em Matemética, com uma carga horéria de 420
horas, divididas em quatro disciplinas com105 horas cada e esta inserido na filosofia do curso,
sob uma perspectiva humanistica que contempla valores éticos, morais, para a formacéo do

estudante. Caracteriza-se pela realizacgo de atividades e tarefas pelos estudantes estagiarios
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nas escolas de Educagdo Basica, com enfoque no desenvolvimento de metodol ogias de ensino
ou aprendizagens que complementam a formac&o profissional do futuro professor.

As disciplinas de ECS possuem carga horaria de 105 horas conduzida por professores
supervisores do estagio, sob a coordenacéo de uma professora da disciplina (Coordenacéo da
&rea de Pratica de Ensino, subérea de Matematica, no Departamento de Educagdo) que tem
por finalidade centralizar os procedimentos referentes as disciplinas da area de Prética de
Ensino, na subarea de Matemética.

No PPP do curso de LM da UEFS estdo listadas as disciplinas:

*EDU 350 - Estégio Curricular Supervisionado de Matematica | - 105h;
*EDU 351- Estégio Curricular Supervisionado de Mateméticall - 105h;
*EDU 352 - Estégio Curricular Supervisionado de Matematicalll - 105h e
*EDU 356- Estégio Curricular Supervisionado de Matematica |V - 105h.

Constam ainda no PPP do curso de Licenciatura as seguintes orientagbes para as
disciplinas de ECS:

Estagio Curricular Supervisionado de Matematica | desenvolvera, no espaco de 75%
da sua carga horaria, estudos, reflexdes e discussdes que fundamentaréo o periodo
de observagdo e participagdo in loco, nos quais os alunos terdo conhecimento do rea
em situacdo de trabalho, onde deverdo ser focados os aspectos da organizacdo do
espaco e tempos escolares, da organizacdo da escola de Ensino Fundamental e suas
modalidades de ensino (estrutura administrativa, curricular, pedagdgica,
profissional, etc.), participando da elaboracéo de projetos pedagdgicos, da matricula,
da organizacdo de turmas. Observacdo e participacdo estas desenvolvidas nos 25%
da carga horéria restante (Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Matematica - UEFS, g/d).

Extrai-se da orientagdo anterior uma visdo do ECS que focaliza o contexto escolar
através de atividades de observacdo, do diagndstico, do conhecimento da realidade escola.
Percebo a influéncia da racionalidade docente sobre o PPP, em particular o ECS, tendo como
pardmetros uma série de procedimentos listados para o estudante no momento de cursar a
disciplina

Nas orientagOes a seguir para as disciplinas ECS 11, 11l e IV, percebo o esforgo dos
elaboradores do PPP do curso de Matematica da UEFS em descrever como o professor do
ECS devera conduzir o ensino da disciplina, e a fungdo do estudante de buscar do mesmo
modo atender os parametros colocados nessas orientagcOes para ter um bom desempenho no
ECS.
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Estagio Curricular Supervisionado de Matematica |l desenvolvera, no espago de
60% da sua carga horéria, estudos, reflexdes, discussies e produgéo de material que
fundamentardo a docéncia compartilhada no Ensino Fundamental que se efetivara
nos 40% restantes, onde deverdo ser focados o tempo e o espaco da aprendizagem,
sendo tematizados e refletidos nesse momento a sala de aula do ensino fundamental,
suas congtituices e implicacles, as relagcbes professor-aluno e o conhecimento
matematico. Docéncia compartilhada se efetiva sob a orientacdo de professores de
formagdo e sob a supervisdo de um professor experiente, que deve ser o professor de
Matemaética da turmana qual o licenciando estararealizando aregéncia.

A ementa da disciplina EDU 350 — Estadgio Curricular Supervisionadol — 105h,
contempla essas orienta¢des anteriores estimulando o desenvolvimento de estudos, reflexdes e
discussoes referentes a organizacdo do espago e tempos escolares, sobre a organizagdo da
escola de Ensino Fundamental com andlise da estrutura administrativa, curricular, pedagdgica,
profissional, etc. e as modalidades de ensino presentes no contexto escolar.

A participacdo na elaboracdo de projetos pedagogicos para o ensino-aprendizagem de
Matematica também aparece na ementa da disciplina EDU 350, que trabalha a andlise e
observagado do cotidiano da sala de aula e participagdo in loco, efetuando interagfes entre os
diversos campos profissionais relacionados com o cotidiano da sala de aula de Matematica,
aspectos historicos, didaticos e psicologicos relativos aos topicos do conhecimento
Matemético trabalhado no Ensino Fundamental, a andlise critica de livros didéticos. Por fim, a
avaliacdo do ensino-aprendizagem em Matemética completa a descricdo dos elementos
enunciados na ementa da disciplina. Esses dados foram obtidos diretamente no Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matemética da UEFS.

N&o percebo no PPP, notadamente nas ementas das disciplinas do ECS, qualquer
preocupacdo com a aprendizagem do aluno da Educacéo Bésica, parece-me que observadas as
orientagdes e 0 cumprimento rigoroso do programa de ensino, pelo professor supervisor do
ECS e pelo estudante estagiario por meio do o trabalho desenvolvido na disciplina, o trabalho
na escola sera bem-sucedido, desde que se cumpram os planos, as orientacGes propostas na
universidade. Entdo, o ECS adcancara o0s objetivos propostos nos programas,
independentemente dos resultados obtidos pelos alunos na Educacdo Bésica.

Nas orientacOes para a disciplina ECS de Matemética |11, estabelecem-se parametros

para o desenvolvimento previsto em torno de 75% da carga horaria da disciplina para:

Estudos, reflexdes e discussdes que fundamentardo o periodo de observacéo e
participacdo in loco nos quais os estudantes terdo conhecimento do real em situacéo
de trabalho, onde deverdo ser focados os aspectos da organizagdo do espago e
tempos escolares, da organizagdo da escola de Ensino Médio e suas modalidades de
ensino (estrutura administrativa, curricular, pedagogica, profissional, etc.),
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participando os estudantes na elaboracdo de projetos pedagdgicos etc. Observacdo e
participacao estas, desenvolvidas nos 25% da carga horéria restante.

As orientagdes da disciplina ECS 1V do curso de LM, da UEFS, sera objeto de analise,
bem como o seu contelido programético, nesta tese.

Estagio Curricular Supervisionado de Matemética IV desenvolverd, no espaco de
60% da sua carga horéria, estudos, reflexdes, discussies e produgéo de material que
fundamentardo a docéncia compartilhada no Ensino Médio que se efetivara nos 40%
restantes, onde deverdo ser focados o tempo e 0 espaco da aprendizagem, sendo
tematizados e refletidos nesse momento a sala de aula do ensino fundamental, suas
congtituicbes e implicagdes, as relagcbes professor-aluno e o0 conhecimento
matemético. Docéncia compartilhada se efetiva sob a orientacéo de professores de
formacdo e sob a supervisdo de um professor experiente, que deve ser o professor de
Matematica da turma na qual o licenciando estara realizando a regéncia (Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matemética - UEFS, 5/d).

As ementas dos programas das disciplinas de ECS, bem como o contelido
programético, contemplam essas orientacBes contidas no Projeto Politico Pedagdgico do
curso de Licenciatura em Matematica.

A disciplina EDU -356, Estagio Supervisionado 1V, com carga horaria de 105 horas,
distribuidas em 30 horas de Teoria, 30 de Prética e 45 horas de Estégio, é voltada para a
docéncia compartilhada no Ensino Médio, fundamentada por estudos, reflexdes, discussoes,
producdo de material e planejamento de ensino-aprendizagem da Matemética.

O conteddo programético contempla analise critica da realidade do Ensino Médio,
discussdo sobre os Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, além de aspectos
histéricos, didéticos e psicoldgicos relativos a topicos do conhecimento matematico, ao
estudo do processo ensino-aprendizagem para identificar as dificuldades enfrentadas pelos
professores no cotidiano e participacéo in loco, investigando os problemas do ensino da
Matematica no Ensino Médio.

No Plano de Ensino, da disciplina Estagio Curricular Supervisionado 1V, fica
evidenciada a relacdo direta com as disciplinas: Principios Metodol6gicos Aplicados ao
Ensino da Matemética, os INEM (Eixo da Formagdo Prética) e Estagio Curricular
Supervisionado I, Il elll, ministradas ao longo do curso.

No programa de ensino consta que:

O Estagio Curricular 1V sera desenvolvido com base nos saberes docentes
necessarios para a redizagdo do estdgio no Ensino Médio, destacando o
plang amento, a gestdo e a avaliagdo das atividades que serdo realizadas nas Escolas
Pdblicas em Feira de Santana.
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Fica evidenciada, no programa de ensino, a necessidade de uma formacéo adequada
gue retina os elementos de reflexdo e de investigacdo para desenvolver as competéncias e
habilidades listadas no PPP do curso de LM para efetuar a transposicdo didatica dos
contetidos mateméticos do Ensino Fundamental e Médio.

O programa aponta que para desenvolver as habilidades é “essencia o entendimento
sobre plangamento, projetos e propostas metodolégicas que foram aplicadas nesses
componentes e 0 conhecimento do campo de estdgio.” E conclui que: “essa componente
deverd projetar o discente para a sua realizagdo profissional no Ensino Médio, pois € nela que
0s alunos desenvolverdo atéo esperadaregéncia’.

Como parte do processo de avaliagcdo da disciplina é solicitada a apresentacdo do
relatorio da prética vivenciada no campo de estagio, contemplando a investigacdo da realidade
ou artigo, destacando a experiéncia vivida além da autoavaliacdo, fornecendo informacdes
sobre 0 aprendido visando ao progresso quanto aos objetivos propostos e o redirecionamento
no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

3.5 A UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR (UCSAL)

A Universidade Catodlica do Salvador (UCSAL) foi reconhecida pelo Decreto de n° 58
de 18/10/61. De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), na
universidade, a avaliacdo instituciona € refletida pela comunidade académica na construcéo
do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo como um dos seus elementos constitutivos e
COmOo um mecanismo estratégico para a melhoria qualitativa das atividades desenvolvidas pela
universidade.

Neste sentido, d& énfase a importancia de criar uma cultura de avaliagcdo no cotidiano
da vida institucional, referenciada primordialmente na identidade, missdo e principios da
universidade. No momento de realizagdo da pesquisa, percebi que a UCSAL passava por
reestruturacdo do organograma de seus cursos, escolas e ingtitutos (funcionamento e
organizagdo). Tal mudanca propunha-se a seguir na direcéo dos principios definidos em sua
missdo de contribuir para a transformacdo da sociedade e na formagdo de profissionais,

cidadéos criticos e comprometidos com solucdo dos problemas e desafios da realidade social,
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privilegiando as dimensdes ética, social e humana, a inclusdo e a produgdo de conhecimentos
cientifico-tecnol 6gicos.

A universidade tem pouco mais de 50 anos de existéncia, contribuindo para a
formacdo de mais de 80.000 profissionais das diversas areas do saber, com énfase na &rea das
Ciéncias Humanas, sua vocagdo natural, e sempre em conformidade com os principios
expressos no forte compromisso social (trata-se de uma instituicdo de natureza confessional,
sem fins lucrativos) de carater comunitario.

A UCSAL esta estruturada em diversos campi universitarios (Pituagu, Federacéo,
Garibaldi, Lapa e Instituto de MUsica). Oferece aos seus 12.240 alunos de graduacéo e 980 de
poOs-graduacdo diversos cursos, abrangendo as &reas de Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais
e da Saide;, Ciéncias Exatas e Tecnologia; Ciéncias Econdmicas, Contdbeis e
Administrativas.

O Instituto de Ciéncias Exatas que abrigava o curso de Licenciatura em Matemética
foi criado pelo Ato n.° 04/81, de 19 de marco de 1981, desligado do entdo Instituto de
Ciéncias Exatas e Bioldgicas, incorporou-se a Escola de Engenharia, no ano de 1981,

permanecendo vinculado ao curso de Engenharia Civil até o ano de 1987.

3.5.10 CursodeLicenciaturaem Matematica da UCSAL

O Curso de Licenciatura Plena em Matematica, da Universidade Catolica do Salvador,
foi reconhecido pelo Decreto n.° 38.390, de 23 de dezembro de 1955. Desde 0 seu inicio,
integrava a Faculdade Catodlica de Filosofia da Bahia. O Decreto n.° 30.427, de 22 de janeiro
de 1952, publicado no Diario Oficial da Unido de 24 de janeiro de 1952, autorizou o
funcionamento do Curso de Matemética, juntamente com o de Filosofia, e com esse, |he deu
reconhecimento através do Decreto n.° 38.390/55 que determinava a estrutura e organizagéo
curricular do curso de Matemética.

Na Faculdade Catdlica de Filosofia da Bahia, o curso de Matemética constituia-se em
um Departamento de Ensino, o Departamento |lI, composto das seguintes matérias:
Complementos de Matemética, Andlise Matematica e Andlise Superior. Integrava a Sec¢do
de Ciéncias conforme o Anuario da Faculdade Catdlica de Filosofia da Bahia, nos anos
letivos de 1952 e 1953 (vol. | p.41 e 27. Salvador: Tipografia Beneditina, 1954).
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De duracdo igual ha quatro anos, tinha a seguinte seriaco:

1° ano: Andise Matemética (Célculo Infinitesimal); Introdugzo & Algebra Moderna;
Geometria Andlitica e Projetiva; Fisica Gera e Experimental. 2° ano: Andlise
Matemética (Teoria das EquagBes Diferenciais); Complementos de
Geometrig;Mecanica Raciona;Fisica Gera e Experimental. 3° ano: Teoria das
Funcbes, Andlise Superior;Geometria Superior;Fisica Matemética;Mecanica
Celeste4® ano: (Disciplinas Eletivas) Teoria das Fungdes, Algebra
Moderna;Geometria Algébrica; Topologia (Op. cit., p. 28-29).

Assim, mesmo depois que a Faculdade Catdlica de Filosofia foi incorporada a
Universidade Catdlica do Salvador, em 13 de dezembro de 1968, a citada Secéo de Ciéncias
nela funcionava conforme consta no livro de Reuni&o da Congregacdo do Departamento de
Histéria Natural, da Faculdade de Filosofia, da Universidade Catélica do Salvador, p. 19 e p.
20-21.

Em 1966, encerraram-se as atividades do Curso de Matemética, sendo os alunos
transferidos a época para 0 Curso de Matematica da Universidade Federal da Bahia. Omotivo
revelado por um antigo professor do curso era de que 0 mesmo tornara-se economicamente
invidvel devido ao pequeno nimero de estudantes que o procuravam. Em 1973, o Diretor de
Escolaridade, da Superintendéncia Académica da Universidade Catdlica do Salvador, reaiza
estudos e comega a preparar 0 caminho para reabertura do Curso de Matemética da Catdlica.
No mesmo ano, o Conselho Federal de Educacéo aprovou uma Resolucéo (Resolucéo/74) que
entraria em vigor no ano seguinte, criando os cursos de Licenciatura em Ciéncias com 0pgao
em Matematica, Biologia e Quimica. Os trés cursos deveriam ter em seus curriculos um
tronco comum constituido por disciplinas de Matematica, Quimica e Biologia. O novo
curriculo elaborado para o curso de Matematica atendia as exigéncias dessa Resolucdo. O
Conselho Universitario da Universidade Catdlica do Salvador criou entdo o Instituto de
Ciéncias Exatas e Biologicas, no qual o curso de Matemética voltaria a funcionar a partir de
marco de 1974.

O curso de Matematica, a partir de 1974, integrava a Licenciatura em Ciéncias, a qual
poderia ser realizada em duas opcles. Biologia e Matemética, razdo porque o Estatuto de
1978, da Universidade Catdlica do Salvador, relacionava entre as Unidades de Ensino, no seu
artigo 9°, o Instituto de Ciéncias Exatas e Biologicas. Pelo Ato n.° 04/81, de 19 de marco de
1981, o Magnifico Reitor da Universidade Catdlica do Salvador, Prof. José Simdes, resolve
denominar de Ingtituto de Ciéncias Bioldgicas o atual Instituto de Ciéncias Exatas e
Bioldgicas.
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Finalmente, em 1988, a Resolucdo n.° 001 do Conselho Universitério, criou o atual
Instituto de Ciéncias Exatas.

Em 18 de janeiro de 1988, a Resolugdo n.° 001/88 determina o que adiante segue:
Aprovar adesvinculagdo do Curso de Matemética da Escola de Engenharia; Aprovar
a inser¢cdo do atual Curso de Matematica no Instituto de Ciéncias Exatas; Adotar
providéncias de ordem administrativas, expressas pela Reitoria, para o
acompanhamento das determinacfes da Resolucéo, conforme decisdo do Conselho
Universitario (GABRE/Resolucéo do Conselho Universitario, fl.1).

3.5.1.1 Estrutura e organiza¢ao do curso

Quanto a estrutura e organizacdo curricular do curso de Licenciatura em Matematica
da UCSAL, o mesmo se apresenta dividido em blocos: o primeiro bloco corresponde a
formacdo elementar (1° 2° e 3° semestres). Neste bloco, trata-se, dentre outros temas, do
conhecimento da organizagdo do ensino no Brasil; estudo das diferentes concepgdes tedricas
de homem, sociedade, educacéo, cultura e as relagdes entre elas; estudo das disciplinas de
contetido elementar de Matematica. No segundo bloco referente a formacéo docente na area
especifica (corresponde ao 3°, 4°, 5° e 6° semestres), a énfase é na proposta de um curriculo
integrado com eixo nas disciplinas na &rea da Educacdo Matemética, na articulagdo da
Matemética com as Novas Tecnologias e no estudo de um saber especializado na area de
Matematica. O terceiro e ultimo bloco da ideia de uma sintese do curso de LM do processo
pedagdgico e a docéncia propriamente dita (5°, 6°, 7° e 8° semestres). Nesse bloco, aideiaé de
aplicacdo dos elementos pedagogicos em suas diferentes dimensbes. conteldos
programéticos, sala de aula, relac@o professor/aluno, problemética da avaliacdo, escola, e 0s
parametros curriculares.
As mudangcas percebidas em relacdo ao antigo curriculo do curso de LM da UCSAL apés
a construcdo do novo PPP passam pela formagdo do professor de Matemética, agora com
possibilidades mais amplas de atuacdo profissional, o que inclui vivéncias dos estudantes nas
oficinas pedagogicas, encontros de integracéo dos estudantes do curso; cursos de reforco dos
conteldos basicos de matematica do ensino fundamenta e do ensino meédio; novas
abordagens de ensino e metodologias aternativas. Atividades complementares (previsto nas
Diretrizes Curriculares); atividades de Laboratério de Matemética;, a prética de ensino

permeando o Curso de LM e os estagios curriculares supervisionados diversificados.
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A seguir, um panorama do PPP do curso de Licenciaturaem Matemética, da UCSAL.

3.5.1.2 Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matemética—UCSAL

No PPP do Curso de Licenciatura em Matemética da UCSAL constam os seguintes

objetivos relacionados para a formagao do professor de Matemética:

Considerar a dimensdo humana, isto é, o tipo de homem que se pretende formar,
permitindo-lhe acesso a0 conhecimento critico, reflexivo apreendido em sua
totalidade; a dimensdo dos valores éticos, como a dignidade humana, a democracia,
a autonomia e a dimenséo politica— que explicite o lugar que a instituicdo pretende
ocupar na sociedade; compreender a necessidade de articulagdo entre contelidos e
metodologias, considerando a abordagem associada dos contetidos e do tratamento
didatico como condi¢éo essencia paraaformagéo docente; promover a aproximagao
da universidade com a comunidade, através de programas desenvolvidos
conjuntamente com outras ingtituicdes educativas, sob a forma de extensdo;
estabelecer formas de didlogo com as escolas do sistema de educacdo basica,
tomando-as como referéncia para estudo e observacao; assegurar 0 uso de estratégias
interdisciplinares de tratamento dos conteldos como forma de articulagdo de
diferentes saberes; proporcionar uma divulgagdo na comunidade sobre o papel do
licenciado em matematica através de projetos de extensdo, eventos cientificos,
estégios etc. (Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica,
2002, p.23).

Com relacdo ao perfil profissiogréfico do egresso do curso de Licenciatura em
Matemética, o Projeto Politico Pedagdgico do cursoaponta os seguintes tOpicos para a

formacéo de um professor de Matematica:

a)sdlida formagdo de contelidos mateméticos; b) formacdo pedagdgica dirigida
ao trabalho do professor; c) formag&o que possibilite tanto a vivéncia critica da
realidade do ensino basico como também a experimentacdo de novas propostas
gue considere a evolugdo dos estudos da educacdo matemética;d) uma formagéo
geral complementar envolvendo outros campos do conhecimento necessarios ao
exercicio do magistério(Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Matemética, 2002, p.24).

Esses topicos foram discutidos com a comunidade académica no processo de
elaboracdo do PPP, visando atender as mudancas na legisacdo, as recomendacOes dos
Pareceres e Resolugdes do Conselho Naciona de Educagdo (CNE). O PPP do curso destaca,
ainda, com relacdo ao Licenciado em Matemética que ira atuar na Educacdo Baésica, a

necessidade de uma formag&o humanistica que possibilite uma releitura da escola e da sua
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prépria atuacdo de professor em ambiente cada vez mais competitivo, onde o incremento e
uso de novas tecnologias estar&o cada vez mais presentes.

Isto significaformar o professor de Matemédtica numa perspectiva que envolva o
ensino com a realidade do auno. Assim, o ensino de Matemética deixa de ser
um fim em s mesmo para ser um meio de interpretar a realidade no convivio
social. Trabalhar com esta visdo € buscar a associagdo da teoria com a prética
(Projeto Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura em Matemética, 2002,
p.26).

O processo de construcdo do PPP do curso de Licenciatura em Matematica da UCSAL
teve inicio no final da década de 90, com a convocacdo da Secretaria de Ensino Superior
(SESV) através do edital 04/94, cuja finalidade foi a elaboracdo e envio de sugestdes para
serem incorporadas as Diretrizes Curriculares ainda em fase de construcéo pelo MEC.

Do mesmo modo, o Parecer n° 776/97 da Camara de Ensino Superior do Conselho
Nacional de Educacdo apresentava de forma detalhada as orientaches para as Diretrizes
Curriculares dos Cursos de graduacéo. As Instituicdes de Ensino Superior foram convidadas,
através do edital n° 004/97, a elaborarem propostas de Diretrizes Curriculares dos cursos de
graduacdo para contribuirem com sugestfes, trabalhos, estudos, no sentido de integrarem a
lista dos debates nacionais a partir de diversas audiéncias publicas, realizadas pelo Conselho
Nacional de Educacéo.

Naguela época, a Pro-Reitoria de Graduacdo apoiou e orientou os professores do curso
de Licenciatura em Matematica do Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade Catdlica do
Salvador na andlise de uma série de documentos e consultaram outras institui¢cdes do pais para
construir coletivamente um PPP para 0 curso de LM, no qua a participacdo de todos os
segmentos do I nstituto de Ciéncias Exatas estivesse garantida e sobre o0 espirito da democracia
tivessem uma participacéo efetiva de toda comunidade académica para a elaboracdo do
documento.

Isso ndo funcionou conforme o esperado, pois tarefas e prazos deixaram de ser
cumpridos. Todavia, a participagdo dos professores e estudantes do curso de Licenciatura era
reduzidissima por mais que estimulassemos a participacdo e destacassemos a importancia do
envolvimento de todos. Enfim, todo o trabalho desenvolvido era socializado em reunides,
assembleias, algumas com um numero reduzido de participantes. Porém, avancavamos no
trabalho, mesmo com um nuimero reduzido de professores e estudantes, chegando, na época, a
ser 0 primeiro curso da universidade a elaborar e encaminhar o documento a Secretaria de

Ensino Superior (SESu), com as nossas propostas de Diretrizes Curriculares para os cursos de
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graduac&o, visando contribuir na constituicdo de um referencial sobre 0 novo enfoque para a
formagdo de professores no Pais.

Com este trabalho acompanhavamos constantemente as publicacbes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) através das Camaras de Ensino Superior e das resolucoes,
pareceres e consultas ao CNE, encaminhadas por diversas instituicdes de ensino no Pais. Esse
foi um pouco do processo de construcdo do PPP no curso de Licenciatura em Matematica da
UCSAL, provavelmente bem semelhante aos processos vividos por outras instituicOes
brasileiras.

Para abordar o ECS nos cursos de LM, para os futuros professores da Educacéo
Bésica, é imprescindivel discutir a influéncia que a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB) exerceu sobre os cursos de Licenciatura em Matemética, por meio dos
pareceres e resolucbes do Conselho Nacional de Educacdo, dos Parametros Curriculares
Nacionais. Com isso, 0s novos Projetos Pedagdgicos dos cursos procuraram responder, em
grande parte, aos significativos questionamentos relativos a estruturacdo e reformulagéo
curricular dos cursos de Licenciatura Plena.

Esses documentos foram trabalhados pela comissdo constituida por professores,
estudantes e funciondrios, do Ingtituto de Ciéncias Exatas, nomeada pelo Reitor da
Universidade Catdlica do Salvador, Prof. José Carlos Almeida da Silva, para conduzir os
trabalhos de reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Matemética da i nstituicao®.

No Parecer n.° 15/98 do CNE — Camara de Educacéo Bésica (CEB), aprovado em 1°
de junho de 1998, tendo como relatora a Conselheira Guiomar Namo de Mello, o documento
atendia a iniciativa do Ministro da Educacéo e do Desporto ao enviar para o Conselho para
deliberacdo, propostas de regulamentacdo da Base Curricular Nacional e de organizagdo do
Ensino Médio. No referido parecer a filosofia da educacdo brasileira e sua relacdo com
inovagdes que a sintonizam com as mudangas gque estdo ocorrendo na educagdo no mundo,
foram assinaladas e neste documento s&o explicitadas as Diretrizes fundamentai s da Educacéo
Nacional: a estética da sensibilidade, a ética da identidade e a politica da igualdade. Neste
mesmo parecer estdo contidos ainda os conceitos de transversalidade, interdisciplinaridade e

transdi sciplinaridade, elementos indispensdveis ao processo de construcéo de um PPP.

4 Poderia até substituir o termo reformulacso por construco efetiva de um PPP para o curso de LM, uma vez

que fiz parte dessa comissdo e sei que esse projeto ndo existia de fato no curso. Havia alguns poucos
documentos no curso de LM que de certo modo organizavam o seu funcionamento sem, contudo, dar conta
das questdes mais especificas da sua estruturagéo.
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A relatora procurou recolher e elaborar as visdes, experiéncias, expectativas e
inquietudes em relacdo ao Ensino Médio que hoje estdo presentes na sociedade brasileira,
especia mente entre seus educadores, a maior parte das quais coincidem com 0s pressupostos,
ideias e propostas do documento ministerial.

No parecer 09/2001 do CNE/CP sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores da Educacéo Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de
graduacéo plena, a Proposta de Diretrizes para essa formacéo foi submetida a apreciacdo da
comunidade educacional em cinco audiéncias publicas regionais, uma reunido institucional,
uma reunido técnica e uma audiéncia publica nacional, com a participacdo de representantes
da Associacdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacdo, Associacdo Nacional de
Formacdo dos Profissionais da Educacdo, Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais da
Educacdo, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo, Férum dos Pré-Reitores
de Graduacéo, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo, Sociedade Brasileira
para 0 Progresso da Ciéncia, Sociedade Brasileira de Educacdo Matemética, dentre outras
instituicdes ou organizagdes da sociedade preocupadas com a Educagéo Nacional.

No documento extenso, contendo 70 laudas, sdo definidos principios que norteiam as

diretrizes para os cursos de formacéo do professor, dentre os quais:

Os objetivos, os referenciais para a elaboracdo das propostas curriculares das
licenciaturas, o suporte legal para a formacdo dos professores, as questdes a ser
enfrentadas na formagdo dos professores, a submissdo da proposta pedagdgica a
organizacdo institucional, a concepcdo da dimensdo da préatica, os conteldos das
areas de conhecimento que sio objetos de ensino, o eixo articulador entre
disciplinaridade e interdisciplinaridade, o eixo que articula a formagdo comum e a
formagéo especifica, o eixo articulador das dimensdes tedricas e préticas e 0 estagio
curricular.

Enfim, a proposta de diretrizes nacionais para a formacdo de professores para a
Educacdo Bésica brasileira busca também construir sintonia entre a formacéo de professores,
0s principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDBEN, as
normas instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo infantil, para o
ensino fundamental e para o ensino médio, e suas modalidades, bem como as recomendacdes
constantes dos Parémetros e Referenciais Curriculares para a educagéo béasica elaborados pelo
Ministério da Educacéo.

Posteriormente, o Parecer 027/2001 da nova redacédo ao item 3.6, alinea c, do Parecer
CNE/CP 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de

Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduac&o plena.
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O item 3.6 no documento aborda uma discussdo sobre o eixo articulador das dimensdes
tedricas e préticas.

Ha um ponto importante nesta discusséo sobre a articulagdo da pratica com os demais
componentes curriculares. a prética ndo pode ficar confinada na matriz curricular como um
espaco isolado, fechado em si mesmo e desarticulado do restante do curso.

Nas palavras de Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira (2001),relatora da comisséo
composta pelos Conselheiros Edla Soares, Guiomar Namo de Mello, Nélio Bizzo, da Camara
de Educacdo Bésica, e Efrem Maranhdo, Eunice Durham, José Carlos de Almeida e Silke

Weber, da Camara de Educagéo Superior,

ndo é possivel deixar ao futuro professor a tarefa de integrar e transpor o
conhecimento sobre ensino e aprendizagem para 0 conhecimento na situacdo de
ensino e aprendizagem, sem ter oportunidade de participar de uma reflex&o coletiva
e sistemati ca sobre esse processo.

Em sintese, 0 documento altera a redacdo do item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP

9/2001, aprovado em 8 de maio de 2001, nos seguintes termos:

No estagio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de educacéo bésica. O
estégio obrigatorio definido por lei deve ser vivenciado durante o curso de formagéo
e com tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes da atuacdo
profissional. Deve, de acordo com o projeto pedagdgico proprio, se desenvolver a
partir do inicio da segunda metade do curso, reservando-se um periodo final para a
docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de formag&o, preferencial mente
na condicdo de assistente de professores experientes. Para tanto, é preciso que exista
um projeto de estagio plangjado e avaliado conjuntamente pela escola de formacdo
inicial e as escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas
institui cdes assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupde
relacBes formais entre instituicdes de ensino e unidades dos sistemas de ensino.
Esses “tempos na escola’ devem ser diferentes segundo os objetivos de cada
momento da formagdo. Sendo assim, o estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade
de um Unico professor da escola de formag&o, mas envolve necessariamente uma
atuac&o coletiva dos formadores.

Basicamente, as alteragdes do item 3.6, ainea c, referem-se ao periodo indicado para o
comeco do estagio. Da redacdo anterior [...] deve acontecer desde o primeiro ano, para [...]
desenvolver a partir do inicio da segunda metade do curso.No que se refere aos referenciais
para a elaboracao das propostas curriculares, a SESu consolida a formagdo de trés carreiras.
Bacharelado Académico, Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura.

Dessa forma, a LM auferiu, conforme a legislacdo, terminalidade e integralidade

propria em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em projeto especifico, deslocando-se de
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vez com 0 modelo cléssico da formagdo em matematica, até entdo o modelo 3 + 1 que
atrelava ou mesmo subordinava o curso de Licenciatura ao Bacharelado.

Nesses documentos, ja citados anteriormente, portanto, e mais o parecer 028/2001 que
da nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, e estabelece a duracdo e a carga horaria dos
cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, cursos de
licenciatura, de graduac@o plena, estdo as regras gerais para a formulacdo de diretrizes
curriculares sintetizadas nos documentos.

Esse resgate historico do processo vivenciado pela comunidade académica da UCSAL,
gue se mobilizou em varias reunides conjuntas com seus diversos segmentos, constituiu uma
comissdo geral e vérias subcomissdes nos cursos de graduacdo. Este foi um processo intenso,
complexo e dificil ao mesmo tempo. Entre varios embates de ideias e crengas arraigadas, bem
como de uma inércia por parte dos professores, a comissao foi sintetizando as contribuicdes e
dando formato ao documento que definia a nova concepcdo do curso de LM, organizagao,
estruturacdo além de reformulagdes significativas no PPP (inexistente, em certo sentido) do
curso onde um conjunto de diretrizes e estratégias deveria nortear a pratica pedagogica dos
cursos de graduacdo, em particular, o curso de Licenciatura em Matematica, do Instituto de
Ciéncias Exatas, da Universidade Catolica do Salvador.

O PPP do curso apresentava uma organizacdo curricular que identificava na sua
estrutura, as orientagdes e tendéncias mais recentes na area de ensino-aprendizagem da
Matematica, emergente em varios campos de investigacéo, dentre eles o da tecnologia e da
comunicacdo. O projeto de curso, portanto, definia as agOes educativas, sinalizava novos e
possivelis caminhos para a Licenciatura, no sentido de um ensino de Matematica dinamico,
vivo e multidimensional, e com as caracteristicas necessarias a0 cumprimento da proposta
pedagdgica recém-elaborada para o curso de Licenciatura em Matemética.

O PPP do curso de LM teve a sua judtificativa fundada em duas razfes sistémicas. a
estrutural e a conjuntural. Em relagdo & estrutura do curso de LM que vigorava desde 1974,
notava-se claramente uma forma empirica de organizacdo curricular, centrada numa grade de
disciplinas inspirada no formato classico do Bacharelado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da formacéo de professores para a Educacéo
Bésica levaram a comunidade académica a refletir sobre a concepgdo de um novo curso de
Licenciatura em Matemética que atendesse as exigéncias e demandas da sociedade por um
novo papel do professor de Matemética para a escola de Educacdo Basica, frente aos

paradigmas emergentes. Alguns principios propostos e discutidos pela comunidade se
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tornaram agdes no curso de Licenciatura decorrentes do novo Projeto Politico Pedagdgico do
curso, construido coletivamente com (muito esforco e nem sempre com a participagdo de
todos) professores, estudantes, a partir das regulamentacOes estabelecidas nas legislacOes.
Entre os principios estabel ecidos pela comunidade académica, o PPP do curso de LM aponta:

e Mudanca de concepcao do curso de Licenciaturaem Matematica;

e Reestruturacdo, atualizagéo e qualificacdo dos professores;,

e Avaliagdo interna do curso (gestdo, professores, autoavaliagcéo do aluno);

e Avaliagdo do egresso como indicador da pertinéncia do curso;

e Estruturacdo do ECS em suas multiplas dimensdes;

e Criacao do nucleo de estudos e pesquisas em Educacdo Matemética;

e Programa de formacdo continuada para atender a demanda interna das atividades
complementares e atender a demanda externa por conta da extenséo universitaria;

e Implementacdo dos cursos de pos-graduacao latu sensu especializacdes em Educacéo
Matematica, Matematica e Novas Tecnologias e Matematica: subsidios para o ensino
Fundamental e Médio.

Baseado nas transformagdes e nas grandes demandas contemporaneas da sociedade, o
PPP do curso de Licenciatura em Matematica da UCSAL preconiza que o licenciado em
Matematica, formado para atuar no Ensino Fundamental e Médio, deve ter formacéo
humanistica que Ihe possibilite exercitar um novo olhar sobre a escola e sua propria atuagéo
de educador. Neste sentido, esse educador deve considerar os ambientes competitivos e o
incremento e uso de novas tecnologias estéo cada vez mais presentes. Isto significa formar o
professor de Matemética numa perspectiva que envolva o ensino-aprendizagem da
Matemética com a realidade do aluno na escola de Educagdo Basica. Esta op¢cdo por uma
formagdo humanistica, portanto, aparece de forma explicita em ambos os PPP examinados o
daUEFSedaUCSAL.
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3.5.1.3 Asdisciplinas de Estagio Supervisionado na UCSAL

Conforme o PPP do curso de LM da UCSAL, os Estdgios Supervisionados s&o
apresentados de acordo com o0 que estabelece o Parecer CNE/CP 9/2001 que descreve a
concepcdo do papel do estdgio, no Curso de Licenciatura em Matematica da UCSAL,

assumido no ambito do Projeto Pedagogico:

O Estagio Curricular Supervisionado pretende oferecer ao futuro licenciado um
conhecimento do real em situagdo de trabalho, isto €, diretamente em unidades
escolares dos sistemas de ensino. E também um momento para se verificar e provar
(em s e no outro) a realizagdo das competéncias exigidas na prética profissional e
exigivel dos formandos, especialmente quanto a regéncia. Mas é também um
momento para acompanhar alguns aspectos da vida escolar que ndo acontecem de
forma igualmente distribuida pelo semestre, concentrando-se mais em aguns
aspectos que importa vivenciar. E o caso, por exemplo, da elaboracdo do projeto
pedagdgico, da matricula, da organizagdo das turmas e do tempo e espaco escolares
(Projeto Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura em Matematica - UCSAL,
2002).

De acordo com o Projeto Pedagdgico do curso, o ECS na Licenciatura em Matemética
busca oferecer ao estudanteestagiario diversas possibilidades de articulagéo entre ateoriae a
prética profissional, ampliando e diversificando os campos de estédgio de modo a fornecer
experiéncias no anbito da &rea de atuagéo do curso.

Na distribuicdo da carga horéria de 400 horas nos semestres, a op¢do do curso de
Licenciaturaem Mateméticada UCSAL foi adistribuicdo dessa carga horariano 5°, 6°, 7° e 8°
semestres.

O ECS assume um papel importante na formacéo do futuro professor de Matemética e
junto com a dimensdo pratica inserida na grade curricular do curso de LM torna-se um eixo
importante para a sua conducéo, deixando de ser apenas um componente curricular no final do
curso para possibilitar ao estudante da Licenciatura o desenvolvimento de uma visdo critica
sobre a redlidade do sistema educativo, particularmente do contexto escolar, incluindo o
ambiente especifico da sala de aula.

No fluxograma do curso de LM (Anexo 2), destaca-se as disciplinasdo ECS |, II, 11l e
IV oferecidas a partir do 4° semestre do curso. As disciplinas de ECS estavam vinculadas a
época da nossa pesguisa ao Departamento 111 (o Instituto de Ciéncias Exatas tinha entdo uma

estrutura departamental com trés departamentos. 0 Departamento | com as disciplinas de



83

Matematica Pura; o Departamento |1, das disciplinas Aplicadas do curso; e o Departamento
[11, que reline as disciplinas de Formagdo Geral e Pedagdgica).

As disciplinas MAT 441 e MAT 442, respectivamente Estagio Supervisionado | e
Estégio Supervisionado |1, visam proporcionar ao licenciando experiéncias tedricas e praticas
que o levem & percepcdo e a compreensdo critica, reflexiva das situacbes pedagdgicas,
administrativas, fisicas e financeiras que constituem o contexto da unidade escolar, tendo
como suporte empirico a observacdo direta em escolas de Educacéo Basica. O ECS | acontece
nas escolas de Educacdo Bésica e 0 estudo desenvolvido na disciplina procura levar o
estudante a conhecer 0 ambiente escolar onde 0 mesmo ira atuar. O Estagio Supervisionado ||
€ 0 estdgio em escolas que oferecam 0 Ensino Fundamental, bem como o trabalho com a
Educacéo de Jovens e Adultos.

De acordo com a ementa do programa da disciplina, o ECS |11 busca proporcionar ao
licenciando vivéncias com Programas de Educacéo de Jovens e Adultos, Insercdo em Projetos
Comunitarios, Programas de Educacéo e Cidadania. Este estégio podera ocorrer em escolas da
rede publica ou em ambientes educativos comunitérios, organizacfes ndo governamentais,
instituicdes diversas, onde o licenciando possa desenvolver habilidades para a docéncia e para
escolher estratégias mais adequadas ao desenvolvimento dos alunos. Também de acordo com
a ementa do programa da disciplina, o ECS Il trabalha com a regéncia em classes do Ensino
Fundamental, cujo estagio em turmas do 6° ao 9° anos busca desenvolver experiéncias de
observacdo, coparticipacdo e docéncia supervisionadas, integrando atuacéo e reflexdo com
andlise e interpretacdo das formas de atuacéo do professor regente no Ensino Fundamental.

A disciplina MAT 438 - Estégio Supervisionado |V é uma disciplina do 8° semestre
com pré-requisito da disciplina MAT 432 - Metodologia do Ensino da Matematica, que tem
carga horaria de 60 horas e 4 créditos. Assim, o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura

em Mateméticada UCSAL o ECS em sintese, configura-se da seguinte forma:

Estégio | — O auno estara inserido no ambiente escolar vivenciando o dia a dia da
escola, desde o projeto pedagdgico, as diversas formas de gestdo escolar, a
infraestrutura e os recursos disponiveis etc.; Estagio |l — Vivéncias na Educagdo de
Jovens e Adultos tanto nos projetos da UCSAL, como o Programa Educacdo e
Cidadania, da Pré6-Reitoria Comunitéria e os subprojetos do referido programa,
guanto o estégio podera ocorrer em escolas da rede publica e/ou outras vivéncias em
ambientes educativos comunitarios, oficinas e atividades diversas, incluindo-se a
educacdo especial e educacdo infantil; Estégio Il — Regéncia no Ensino
Fundamental; Estagio IV — Regéncia no Ensino Médio (Projeto Politico Pedagdgico
do Curso de Licenciaturaem Matemética- UCSAL, 2002).



Desse modo, sdo varias as oportunidades do estagiario demonstrar os conhecimentos
fundamentais da Matemética no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, bem como na
Educacéo de Jovens e Adultos, Educacéo Infantil, Educacéo Especial e outras modalidades de
ensino.

Escolhi a disciplina do Estagio Supervisionado 1V nos trés cursos de LM pesquisados
para uma andise mais particularizada desses programas a partir dos PPP dos cursos de
Licenciatura em Matematica da UEFS, UCSAL e UFBA. A ementa da disciplina MAT — 438
ECSI1V, do curso de LM da UCSAL apresenta as ideias gerais que sdo abordadas ao longo da
disciplina de forma bem sintética.

Habilidades préprias e necess&rias a0 plangamento, aplicagdo e avaliacdo de
atividades de ensino-aprendizagem no ensino médio em classes da rede de ensino. A
importancia do estégio enquanto construcdo de uma pratica pedagégica reflexiva
(Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica - UCSAL,
2002).

Com relagcdo aos objetivos, competéncias e habilidades desgjdvels para os estudantes

estagiarios, o programa lista os seguintes objetivos:

Observar e analisar classes do nivel médio, o processo de ensino-aprendizagem;
elaborar planos de unidade de Matemédtica no nivel do ensino médio; plangjar aulas
previstas no plano da unidade elaborada; elaborar atividades propostas no Plano de
Unidade elaborado; aplicar as atividades propostas ho Plano de Unidade elaborado;
avaliar as experiéncias realizadas propondo alternativas (Projeto Politico Pedagdgico
do Curso de Licenciaturaem Matemética - UCSAL, 2002).

Mais uma vez constatel que 0S objetivos presentes no programa de ensino da
disciplina Estagio Supervisionado 1V estdo de acordo com o modelo de uma racionalidade
técnica que ocupa todo espaco da reflexdo sobre educagdo e sociedade, hum movimento
contrério aos dos pesqguisadores que defendem a superacéo da relacdo mecanica e linear entre
o conhecimento cientifico, técnico e o escolar. Os conteldos programaticos aparecem
estruturados em unidades, sendo que na Unidade | do programa estdo relacionados como
contetidos as atividades a serem desenvolvidas pel os estudantes-estagiérios.

No programa analisado ndo consegui identificar indicios de que a formacdo do futuro
professor de Matematica abrangeria espacos de discussoes, reflexdes, atividades de pesquisa e
de investigacdo da propria prética docente; o que parece sindizar que o ECS para esses

estudantes esta centrado no fazer, sem espaco para reflexdes, de modo a estimular a atuagdo
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consciente no contexto escolar considerando os variados aspectos: politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e, sobretudo, culturais.
O programa da disciplina do ECS 1V esta dividido em duas unidades e apresenta as

etapas a ser desenvolvidas pelos estudantes estagiarios na primeira unidade:

12 Fase de Observacdo e co-participacdo: nesta fase 0 aluno observa uma
determinada classe sob a responsabilidade de um professor credenciado, durante
certo periodo afim de obter dados necessarios para o plangjamento das atividades da
fase de regéncia como desempenho do professor credenciado e as condigdes de
ensino-aprendizagem nareferida classe.

Na fase de co-participacdo, o estagiario tem um contato mais direto com a turma,
sempre com a supervisdo do professor credenciado (Projeto Politico Pedagogico do
Curso de Licenciaturaem Matemética- UCSAL, 2002).

Com relacdo as atividades relativas a segunda unidade listada no programa da
disciplina Estagio Supervisionado |V, esta previsto:

Fase de Regéncia Elaboragdo de testes, apostilas, cartazes, roteiros e outros
materiais didaticos, Realizacdo das atividades de ensino-aprendizagem planejadas
pelo estagiario sob a supervisdo do professor orientador da disciplina com a
colaboracdo do professor credenciado (Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Licenciaturaem Matematica- UCSAL, 2002).

Ainda com referéncia a Metodologia citada no programa da disciplina Estégio
Supervisionado 1V, é relacionado com detalhes o roteiro a ser “obedecido” pelo estudante
estagiario: “1) Apos observacdo, o aluno-mestre elabora, aplica e avalia: Plano de aula; Plano
de Unidade. 2) Andlise de livros didéticos. 3) Andlise critica de alguns textos. 4)
Reconstrucdo e producdo de textos’ (Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Matematica- UCSAL, 2002).

Constatei que o conhecimento desses futuros professores em relagdo ao ensino-
aprendizagem de Matemética e, consequentemente, em relacdo ao ECS, mostra-se
fragmentado, compartimentado em varios momentos. Esses programas possibilitam pouco
espaco para uma formagao articulada com as demais éreas do conhecimento, muitas vezes da
aimpressdo que se trata de um programa de treinamento pura e simplesmente.

Meu entendimento a respeito desses programas do ECS é que eles ndo respondem
adequadamente a problemética atual da formac&o dos professores de Matemética diante das
dificul dades apontadas nos estudos e pesquisas sobre a qualidade do ensino-aprendizagem nas
escolas de Educacdo Basica. Evidentemente constatei alguns avancos muito timidos dos

Colegiados e Departamentos dos cursos em relacdo a implementacdo de algumas mudancgas
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na formagdo docente, principalmente por conta das legislacbes que de certa forma
contribuiram para mudancas importantes nos curriculos dos cursos de LM.

O que observo, entretanto, é que essas mudancas estédo, muitas vezes, limitadas ao
aumento obrigatério da carga horaria das disciplinas sem repercussdo na formacdo dos
professores, 0 que N&o provocou o aproveitamento do espaco do ECS nos cursos de LM com
acOes reflexivas, investigativas da pratica docente, mas, sim, repeticdes desnecessérias,
ocasionando a critica dos estudantes de Licenciatura acerca da fata de sentido em “tanto
estagio”, ja que para alguns estudantes € “ pura repeticéo” de contelidos.

Na avaliagdo dessas atividades desenvolvidas no ECS, conforme consta no programa
da disciplina, esta explicita uma concepcdo para a formacéo pretendida no curso, ou sgja,
percebi nesses programas que o dominio de métodos e técnicas de ensino de Matematica mais
uma vez reforca a presenca dominante em todo programa da racionalidade técnica,

instrumental.

A avaliacdo serd feita durante todo o estagio tomando como critério assiduidade e
pontualidade, o desempenho dos estagiérios, levando em consideracéo a eficacia dos
métodos e materiais didéticos, pedagdgicos utilizados na apresentacdo do relatério
das atividades realizadas (Projeto Palitico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Matemética- UCSAL, 2002).

Parece contraditorio pensar a proposta expressa no Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Licenciaturaem Matematica e o Programa de Ensino, dadisciplinaMAT — 438 ECS
IV. No meu ponto de vista, as intencdes expressas no PPP e no Programa de Ensino da
referida disciplina sdo diametralmente opostas.

A concepcdo do ECS no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Matematica destaca a importancia do ECS no eixo que articula a formac&o do professor de
Matematica com vérias areas do conhecimento no curso segundo uma perspectiva
interdisciplinar articulada com os demais eixos, compostos pela Prética de Ensino, a Didética,
Projetos e Semindrios em Educacdo Matematica, a Metodologia do Ensino e os Estagios
Supervisionados.

Nessa proposta, os Estégios Supervisionados buscam atender os diversos niveis de
ensino da Educacéo Basica e as diferentes modalidades de Educacdo. Assim, o Estégio no
PPP do curso de LM daUCSAL,

assume um papel importante na formagdo do educador, professor, e junto com a
dimensdo prética torna-se um eixo importante na conducgéo do curso, deixando de
ser apenas um momento estanque no final do curso para ser um componente
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curricular que possibilita ao estudante ter uma visdo critica da realidade do sistema
educativo, particularmente, do contexto escolar, incluindo o contexto especifico da
salade aula (Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matemética).

E, de forma contraria, na analise do programa da disciplinado ECS do curso LM, pude
constatar que o mesmo sublinha que “no desempenho dos estagidrios devera levar em
consideracdo a eficacia dos métodos e materiais didéticos, pedagogicos utilizados na
apresentacdo do relatorio das atividades realizadas’ (Programa da disciplina MAT — 438;
Estagio Supervisionado IV —UCSAL).

Ainda com relacdo a bibliografia basica no programa da disciplina MAT-438 do ECS,
verifiquei umarelacdo de titulos atualizados, recém-publicados que apresentam discussoes de
temas atuais sobre a formacéo de professores de Matematica como, por exemplo, dentre as
obras citadas nas referéncias do programa da disciplina encontrel autores que defendem, nos
seus estudos, um ensino da Matematica em sala de aula a partir de trabalho por parte do
professor que contemple areflexdo, ainvestigacéo e pesquisa dos contelidos matematicos.

N&o pude perceber nas entrevistas com os estagiarios e nas observacoes realizadas
durante as aulas do ECS, nem mesmo nas escolas visitadas durante o periodo de realizacdo do
ECS, uma compreensdo das ideias presentes nessas obras por parte dos estudantes. Destaco as
referéncias citadas no programa da disciplinaMAT- 438 ECS1V:

LORENZATO, Sérgio. Para aprender Matemética. Campinas, SP: Autores
Associados, 2006.

NACARATO, Adar Mendes e PAIVA, Maria Auxiliadora Vilela (orgs).A
formacao do professor que ensina matematica: perspectivas e pesquisas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2008 (Programa da disciplinaMAT — 438 - Estagio
Supervisionado 1V —UCSAL).

Os programas analisados, em particular o da disciplina MAT — 438, reforcam no meu
ponto de vista, nesta tese, as criticas que se faz a formagdo inicial do professor de
Matemética: fragmentacdo dos contelidos de matemética que se ensina nas escolas, pouca
interacd&o da universidade com a escola.

De acordo com os dados do estudo, muitos estagiérios se sentem perdidos no ECS. O
diagndstico revelado pela pesquisa inclui criticas dos estagiarios com relagdo ao professor
supervisor que é percebido pelos estudantes como “desconhecedores’ muitas vezes da

realidade das escolas.
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O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao dos Professores para
a Educacdo Bésica, no curso de Licenciatura em Matemética da UEFS e da UCSAL, foi
definitivamente marcante, pois como se pode perceber as mudancas ocorridas nos Ccursos
desde a construcéo do Projeto Politico Pedagdgico (que provocaram discussoes e reflexdes no
seio das comunidades académicas dos cursos) até as reformulacfes significativas propostas
nos PPP quanto a estruturacdo politica, organizacional e de ensino de Matemética do curso de

Licenciatura

3.6 A UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA —UFBA

A Universidade Federal da Bahia (UFBA) € uma instituicéo de ensino superior publica
brasileira, com sede no municipio de Salvador, Bahia, e tem sua origem comum com outras
instituicdes de ensino superior, pois nasceu da mesma forma que as universidades antigas no
nosso Pais. E considerada como a mais importante instituic&o de ensino superior no estado da
Bahia

De acordo com os dados referentes ao ano de 2009 obtidos na Secretaria Geral dos
Cursos, oferecidos pela UFBA, ela possui 113 opgdes de curso, 97 cursos de graduacdo, além
de 93 cursos de pos-graduacdo. A UFBA oferece atualmente 66 cursos de graduacéo, 136
cursos de pés-graduacdo entre especializacdes, mestrados e doutorados, de acordo com
informacBes do Ultimo censo do ensino superior do Estado da Bahia. Nos cursos de graduagéo
estdo matriculados mais de 30 mil alunos, e a cada ano séo oferecidas cerca de 3.680 vagas
paraingresso de alunos através do seu processo seletivo.

Alguns historiadores retratam sua constituicdo, enquanto instituicdo, como fruto da
reunido de vérias outras escolas isoladas que existiam muito antes do ato de criagdo da
primeira universidade no Brasil, que, segundo consta, teria sido formalmente criada paradar o
titulo de doutor honoris causa ao Rei Alberto |, da Bélgica, que visitava o pais, no inicio do
século passado, por ocasido da comemoracdo do primeiro centendrio da independéncia.

Muito antes da primeira universidade, existiam as escolas isoladas por campo do
conhecimento, implantadas pelo Principe Jodo desde 1808, quando da vinda da sede do Reino
de Portugal parao Brasil.
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O Decreto-Lei n° 9.155, de 08 de abril de 1946, cria a Universidade da Bahia. No
Capitulo 1, nos Artigos 1° e 2°, bem como no Pardgrafo Unico deste decreto, assinado pelo

Presidente da Republica, consta:

Art. 1° - E criada a Universidade da Bahia, instituicdo de ensino superior, como
pessoa juridica, dotada de autonomia administrativa, financeira didética e
disciplinar, nos termos da legislacdo federal sobre o ensino superior e do seu
Estatuto. Art. 2° - A Universidade da Bahia compor-se-a inicialmente dos seguintes
estabelecimentos de ensino superior, que funcionam na Capita do Estado:
Faculdade de Medicina da Bahia, Escolas Anexas de Odontologia e de Farméacia,
Faculdade de Direito da Bahia, Escola Politécnica da Bahia, Faculdade de Filosofia
da Bahia. Faculdade de Ciéncias Econdmicas. Parégrafo Unico. Tornar-se-a efetivaa
incorporacdo a Universidade das Faculdades e Escolas ndo mantidas pelo Governo
Federal e mencionadas neste artigo, apds a devida aprovacdo pelas congregacdes
respectivas.

O primeiro reitor da Universidade foi o médico e professor Edgar Santos, que
exerceu durante 15 anos o reitorado (1946-1961), liderou o processo de federalizacéo e
implantou a infraestrutura fisica e de pessoal, escrevendo o primeiro capitulo de uma
universidade integrada: Artes, Letras, Humanidades e Ciéncias. Logo no primeiro ano
de reitorado, a Universidade da Bahia se constitui formalmente. O reitor professor Edgar
Santos foi o principal articulador do convite para que artistas e intelectais da vanguarda
europeia, entdo em dificuldades para encontrar trabalho por 18, ensinassem na UFBA.

A UFBA guarda o primeiro curso universitario do pais: a Escola de Cirurgia da Bahia
(atualmente Faculdade de Medicina da Bahia ou Fameb), fundada por Dom Jodo V1 logo apos
a Familia Real portuguesa desembarcar em Salvador. Suas atividades iniciaram em 18 de
fevereiro de 1808 e simbolizaram o inicio daindependéncia cientifica e cultural do Brasil.

Na Bahia, as primeiras escolas foram a de Medicina, em 1832, instalada no belissimo
palécio do Terreiro de Jesus, depois as escolas de Direito (1891), Politécnica e Agronomia
(1897), esta ultima hoje ja pertencente & nova Universidade Federal do Recdncavo, e a de
Belas Artes, em 1877. Todas funcionaram como unidades isoladas por mais de 100 anos e, em
1946, Edgard Santos, polémico médico que dirigia a Faculdade de Medicina da Bahia,
agrupou-as, dando origem a UFBA.
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3.6.1 O CursodeLicenciaturaem Matematica da UFBA

O Curso de Matemética da UFBA foi criado em 20/10/1942 e reconhecido pelo
Decreto Federal 17.206 de 21/11/44, publicado no DOU em 19/11/44. Oferece duas
habilitaces, Licenciatura e Bacharelado, com 60 vagas para ingresso no inicio de cada ano
através do processo seletivo vestibular. Encontrei, no site do Instituto de Matemética, um

pouco da histéria da criacdo do Instituto:

A histéria do Instituto de Matemética comega na antiga Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade da Bahia, que funcionava no bairro de Nazarég,
onde era oferecido o Curso de Matematica (Bacharelado e Licenciatura). Sob a
inspiracéo do Reitor Prof. Dr. Edgard Santos, que ja tinha a intencdo dentro do seu
projeto de modernizagdo da Universidade, da criagdo de varios Centros de Ciéncias
Fundamentais. No ano de 1960, delega a professora Arlete Cerqueira Lima a
incumbéncia de organizar um Instituto de Matemética, dando-lhe amplos poderes
para procurar, no Pais, um matemético com competéncia para dirigi-lo.

Houve uma forte rejeicdo, por parte das Escolas tradicionais, aidéia do surgimento
de um Instituto de Matematica. Em 1961, do Instituto de Matemética e Fisica (IMF),
com o cardter de Centro de Estudo e Pesquisa. Em 1968, com a publicacdo do
decreto 62.241, em 08 de fevereiro, a Universidade foi reformulada, passando a
atual estrutura. O IMF foi desmembrado e surgiram o Instituto de Fisica e o Ingtituto
de Matematica (Disponivel em www.im.ufba.br. Acesso em; set.2010).

3.6.1.1Estrutura e organizacao do curso

O Ingtituto de Matemética da UFBA abriga trés Cursos de Graduacdo: Ciéncia da
Computagdo (Bacharelado), Estatistica (Bacharelado) e Matematica (Licenciatura e
Bacharelado), um Curso de Pés-Graduacdo em Matematica (Mestrado), Dois Cursos de Pés-
Graduacdo em Mecatronica (Mestrado e Doutorado), além de outros Cursos de PoOs-
Graduacdo Lato Sensu e de Extensdo, de caréter eventual. Além dos Col egiados desses cursos
estdo sediados no Instituto trés Departamentos. Ciéncia da Computacdo, Estatistica e
Matemética.

Como todos os Cursos da UFBA, a coordenacdo do Curso de Matemética € feita pelo
seu Colegiado, sediado no Instituto de Matematica. O referido Colegiado é definido pela
Instituicio como “Orgao de deliberacio coletiva formado por professores e alunos do préprio
Curso e que é responsavel pela definicdo das diretrizes, coordenacdo e supervisdo do

desenvolvimento académico do Curso e que presta assisténcia aos alunos através de



91

coordenador e dos professores orientadores’. O Colegiado é constituido por 11 professores
pertencentes aos varios Departamentos, onde estéo alocadas as disciplinas do Curso e dois
alunos do Curso. Todos séo eleitos em seus Departamentos ou Diretério Académico para um
periodo de dois anos que podem ser renovados.

Entre esses 11 professores, 0 Colegiado elege um deles como Coordenador e outro
como Vice Coordenador para um periodo de dois anos, renovavel para mais um biénio. As
vérias decisdes sobre o curso, que competem ao Colegiado, sdo tomadas em reunides onde
todos os componentes tém direito a voz e voto. Decisdes como mudangas curriculares passam
por decisdes do Colegiado, mas também estd condicionada a aprovagcdo da Cémara de
Graduago da Instituigao.

Com relacdo a Congregacdo do Instituto de Matematica, ele € o 6rgdo maximo da
administracdo, cujo presidente € o diretor do Instituto. Além do diretor, a Congregacéo tem
como membros os chefes dos trés Departamentos, os coordenadores dos Colegiados dos
cursos alocados no instituto, um representante do corpo docente do instituto, um representante
do corpo técnico-administrativo do instituto e um representante do corpo discente de cada
curso. No momento de realizacdo da pesquisa a Congregacdo contava também com um
representante do Conselho de Ensino, Pesguisa e Extensdo da Universidade.

A seguir, o PPP do curso de Licenciatura em Mateméticada UFBA.

3.6.1.2 Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciaturaem Matemética— UFBA

No Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica consta, em relacéo

aos componentes curriculares do curso, que:

Os Componentes Curriculares obrigatdrios e optativos do Curso de Matemética sao
semestrais e estdo alocadas em 08 Departamentos. A UFBA define Departamento
como sendo um “0Orgao que executa as atividades de ensino, pesguisa e extensdo de
uma determinada area do conhecimento”. A maioria dos Componentes Curriculares
do Curso é do Departamento de Matematica. Em seguida podemos citar as
disciplinas de formagdo pedagdgica, que estdo alocadas no Departamento de
Educacdo | e Departamento de Educagdo Il. As 04 disciplinas de Fisica sdo
ministradas por Professores dos trés departamentos. Fisica da Terra e do Meio
Ambiente, Fisica Geral e Fisica do Estado Sdlido. As disciplinas referentes a
Estatistica s3o do Departamento de Estatistica, as disciplinas Processamento de
Dados, Céculo Numérico, Teoria dos Grafos e Teoria da Computacdo sdo
disciplinas do Departamento de Ciéncia da Computacdo. Desenho Geométrico,
Descritiva |,Desenho Geométrico |1 sdo disciplinas do Departamento de Geometrias



92

de Representacdo. Com excecdo das disciplinas do Departamento de Geometrias de
Representagdo e disciplinas pedagdgicas bésicas, cujas aulas ocorrem
respectivamente na Faculdade de Arquitetura e Faculdade de Educag8o, as aulas do
curso ocorrem nos Pavilhdes de Aulas I, 11, 111 e Instituto de Fisica que sdo prédios
vizinhos ao Instituto de Matematica ou no préprio Instituto de Matemética. Os
estagios supervisionados sdo realizados em Escolas da Rede Publica do Estado,
situadas em Salvador.

O pefil desgado para o Licenciado em Matemética € de um docente com
conhecimentos solidos e atualizados das éreas basicas da Matemética para atuar na segunda
fase do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e para o Ensino Médio, capaz de assumir de forma
competente e critica 0 compromisso de agir como agente de transformagao, exercendo uma
lideranca intelectual, socia e politica, cuja missdo sga norteada por principios e valores
morais, €éticos, humanisticos.

Essas caracteristicas se encontram também expressas nas Diretrizes Nacionais para as
Licenciaturas e em outros documentos que estabelecem parametros para uma formagao
profissional dos professores de Matemética. Sob essa inspiracdo, 0s projetos politicos
pedagdgicos das instituicdes UFBA, UEFS e UCSAL retratam essa realidade adequando-se as
orientagdes e recomendagdes contidas nos Pareceres e Resolugbes do Conselho Federal de
Educagédo (CNE).

Busca-se, sobretudo nesses documentos, que o licenciado tenha uma visdo abrangente
do papel do educador na sociedade atual, que possa estar comprometido com a melhoria da
qualidade do ensino-aprendizagem de Matematica, e, portanto, espera-se dos mesmos 0s
seguintes desempenhos no curso de LM:

Considerar os alunos como sujeitos no processo de ensino e aprendizagem.

Conceber a Matemética como um corpo de conhecimento rigoroso, formal e
dedutivo, mas também como atividade humana; ter uma visdo critica da Matemética
e do seu ensino, que o possihilite relacionar a Matemética com arealidade; ser capaz
de fazer uso de novas tecnologias, avaliar os programas, bibliografias e projetos
interdisciplinares (Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Matemética/UFBA, 2006).

Considerando sua vocagao, suas experiéncias, a realidade regional e sintonizado com
as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Matematica e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, 0 curso de Licenciatura em
Matemética da Universidade Federal da Bahia pretende formar profissionais com as seguintes
competéncias e habilidades:
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Capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisdo; capacidade
de aprendizagem continuada, sendo sua prética profissional também fonte de
producdo de conhecimento; identificar situacfes e problemas onde a Matematica
pode ser usada, e contribuir para a solugdo dos mesmos; capacidade de trabalhar em
equipes multidisciplinares; compreender os principios gerais e fundamentais da
Matematica, sua evolucéo histérica e o estado atual desta Ciéncia (Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Licenciatura em MateméticalUFBA, 2006).

As habilidades que devem ser desenvolvidas no Licenciado incluem:

Identificar, analisar e produzir model os matematicos para representar os problemas e
suas solugdes; utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e, a
partir dos seus resultados, intervir no processo adequadamente; interagir com grupos
multidisciplinares atuando em questdes relacionadas ao ensino fundamental e
meédio; compreender, analisar e utilizar novas metodologias e préticas pedagdgicas;
refletir sobre a prética docente, investigando o contexto educativo e analisando a
prépria atuacdo docente; elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matemética
para a educacdo bésica; construir e analisar materiais didaticos, livros, textos e
propostas curriculares;, desenvolver estratégias que estimulem a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento do educando, enfatizando mais a
construcdo dos conceitos do que 0 uso de técnicas e formulas; fazer uso de recursos
da tecnologia da informagdo e da comunicagdo de forma a ampliar as possibilidades
da sua prépria aprendizagem ou aprendizagens do aluno (Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matematica/UFBA, 2006).

O Anexo 3 apresenta o fluxograma do curso de Licenciatura em Matemética, do
Instituto de Matematica (UFBA), com a composicdo das disciplinas obrigatdrias e optativas
do curso. As disciplinas do ECS em ndimero de quatro disciplinas estéo colocadas a partir do
5° semestre do curso de LM, informagdes obtidas no Colegiado do Curso de Graduacdo em
Matemética, 24/7/2009. No PPP do curso de LM, reconhego o papel preponderante da relacéo
entre a teoria e a prética, ambas concebidas nas suas multiplas dimensdes histérica, socia e
cultural. Nesse sentido, os estudantes do curso de LM experimentam vérias atividades que
ajudam o estudante a construir umaimagem positiva como futuro professor de Matematica.

A rigida estrutura curricular € compensada com a ampliacdo dos espacos de formagéo
contemplados no PPP do curso de Licenciatura, no trabalho desenvolvido no Instituto de
Matematica com énfase dada pelas disciplinas do curriculo nas experiéncias de ensino-
prendizagem de Matematica para a Educacéo Basica e o Ensino Superior desenvolvidas no
Laboratorio de Ensino de Matematica (LEMA).

A respeito da realidade dos cursos de LM da UEFSUCSAL e UFBA, no entanto, no
ambito da formacéo inicial do professor de Matemética, é preciso sublinhar negativamente o
fato do processo de formacdo do futuro professor de Matematica centrar-se num Unico

modelo, que restringe a capacidade de inovacéo. Apesar de acontecerem em instituicOes
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muito diferentes, os cursos de LM e os PPP analisados guardam muitos pontos de semelhanca
entre eles’.

Todavia, nesses cursos, em particular nas disciplinas do ECS, existem queixas e
reclamacdes dos estudantesas atividades desenvolvidas na universidade e na escola,pois ao
mesmo tempo em que decorrem as préticas do ECS na escola com as aulas, acontecem 0s
testes e os trabalhos das outras matérias do curso de LM, assim o ECS acaba por ser encarado
muitas das vezes como todas as outras disciplinas tedricas. Esta situacdo € enfatizada na
judtificativa devido a falta de interdisciplinaridade e de troca de informacbes entre as
disciplinas do curso que existe ao longo de todo o curso.

Outra reclamacgao dos estudantes decorre da carga horéria das disciplinas do ECS face
as demais disciplinas do curso. De acordo com os estudantes pesquisados, o ECS é
importante, embora muitos deles parecam somente perceber o ECS no curso quando séo
obrigados a cursarem tais disciplinas, 0 que no meu ponto de vista limita a importancia do
ECS e a desgjdvel integragdo com as demais disciplinas e a integracdo dos estudantes
estagiarios com sua profissdo. Além disso, considero que os model os de supervisdo adotados
nos ECS deveriam permitir uma maior autonomia e liberdade de acdo dos estudantes
estagiarios de modo a aproximé-10os e consciencializa-los da realidade da escola.

Nesse sentido,0s encontros e féruns realizados nos Ultimos anos pela Sociedade
Brasileira de Educacdo Matemética (SBEM) vém discutindo e avaliando com as comunidades
académicas as politicas de implementacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica em
decorréncia das Diretrizes Curriculares para a Formacdo do Professor da Educacéo Basica
(Parecer CNE/CP n° 09/2001). As Diretrizes Curriculares para o Curso de Matemética
(Parecer CNE/CES n° 1.302/2001) objetivaram dar, sobretudo, continuidade as discussoes e
aos debates promovidos pela SBEM, desde 2002.

Os documentos produzidos pela SBEM, disponibilizados no site da referida
Sociedade, retratam a realizacdo dos Féruns Regionais para discussdo dos documentos legais
do CNE e do MEC. Tais documentos foram analisados e discutidos nos Féruns promovidos
pela SBEM e uma vez organizados e sintetizados com as contribuicbes das Diretorias
Regionais da Sociedade, passaram a integrar um documento Unico que foi encaminhado ao
MEC, em 2004, com as expectativas demandas e necessidades apontadas pela comunidade de
professores de Matemdtica, representada pela SBEM, expressando os anseios e contribuicoes

para a discussao nacional arespeito daformacéo inicial do professor de Matemética.

®>  Vide o histérico de criagio das universidades e a forma de organizagio das mesmas nos sites das instituiges.
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No relatério do Il Forum Nacional de Licenciaturas de Matemética ocorrido nos dias
10 e 11 de dezembro de 2007, em Campinas/SP, com a participacdo de representantes de 20
Estados brasileiros e mais o Distrito Federal, os Estados representados no Forum
apresentaram as propostas das suas institui¢cdes, onde basicamente apontavam as fragilidades
e necessidades dos cursos e, sobretudo, as contribuic¢des das instituigdes para o debate sobre
as mudancas a partir das novas Diretrizes Curriculares.

Divididos em pequenos grupos, os participantes discutiram o Parecer do CNE sobre a
resolucdo que dispde sobre as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Béasica, em nivel
superior, 0 Parecer CNE/CP 5/2006. Dentre as vérias indicagdes apontadas pelos grupos,
destaco as que se referem, particularmente, ao ECS:

Estagio: horas de supervisdo, transportes para os licenciandos, limites de nimero de
estagiarios por professor/supervisor, didlogo com o professor da escola que recebe o
aluno estagiério, 300 horas com qualidade talvez sgja melhor do que as atuais 400 horas;
formacdo pedagdgica contida na resolucdo esta em contradicdo com outros artigos do
documento; reducdo do numero de horas do ECS prejudica a formagdo profissional;
guestBes sobre as 800 horas da formagdo pedagdgica pdem em risco a propria formacdo
do professor;

A essas indicagBes somaram-se outras mais gerais, porém concluo que nos Foruns, as
questdes relativas ao ECS aparentemente sdo relativizadas nas discussdes que guase sempre
se concentram na formacéo especifica do professor, ainda que tangenciando a questdo do ECS
sem uma discussdo mais profunda e significativa do entendimento que a formagdo especifica
esta presente também na formacdo do estudante estagiario. Nao podiam ser mais precisas as
razbes apontadas por Griffin (1989 apud GARCIA,1997), discutida nesta tese, quase sempre
presentes nas pesquisas e estudos sobre o tema ECS, identificados por Garcia (1998) na
literatura internacional .

Os varios instrumentos de obtencdo de informagtes utilizados nessas pesquisas, tais
como questionérios, documentos impressos e entrevistas, convergiram para selecéo e analise
das informagdes que sinalizaram a necessidade de mais pesquisas sobre o ECS. Nas respostas
dadas pelos sujeitos participantes dessas pesquisas (algumas delas fundamentam publicagGes
de autores conceituados e citados como referéncia em diversos trabalhos) ha convergéncia no
sentimento comum, compartilhados por todos os envolvidos, quer sgam estudantes
estagiarios, professores supervisores da distancia entre o ECS, as universidades e a realidade
das escolas. E possivel até mencionar, por exemplo, a distancia entre as expectativas dos
estudantes estagiérios, dos professores supervisores, dos professores regentes e até dos alunos
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das escolas da Educacdo Bésica com relacdo a realidade sonhada por cada um, posto que
todos esperam ou desejam mudancas, que na maioria das vezes ndo ocorrem.

As dificuldades enfrentadas por mim enquanto estudante estagiaria me fez relembrar
alguns desses momentos vividos no periodo do ECS, durante minha formag&o no curso de
Licenciatura em Matemética, na década de 1980. Mais do que recordar do ECS em s, é
lembrar as expectativas compartilhadas, de alguma forma, por todos os envolvidos. a
professora supervisora do ECS, por exemplo, esperava gque tudo desse certo e que o estudante
estagiario ndo criasse nenhum tipo de problema para si, para a escola ou para €la, que se
esforgasse ao méximo, fosse pontual e responsavel. Tudo isso era continuamente repetido pela
professora supervisora nas aulas do ECS, de forma sutil, em mensagens como: Por favor, ndo
me criem problemas.

Lembro-me do sentimento de medo que dava ante a aventura de se jogar no ECS,
principalmente se ndo tivesse nenhuma experiéncia anterior como professor. Por outro lado, o
estudante estagiario tinha mais “medo” dos alunos nas escolas da Educacédo Bésica, do que da
professora regente (que recebia o0s estudantes na escola), pois de acordo com alguns colegas
adiantados nas disciplinas do curso de Matemética, simplesmente, a professora regente
“desaparecia’ quando o estagiario assumia aturma.

A regéncia era um desafio e havia sempre o sonho de que o ECS correspondesse a
expectativa inicial de todos os envolvidos, mas também de colocar em préatica as orientacdes
dos professores do curso de Matematica, sobretudo as orientagdes dos professores das
disciplinas pedagdgicas. No final, sempre ficava a sensacéo de ter cumprido uma obrigacdo
académica (sem a qual ndo nos formariamos no curso de Matematica) e que as dificuldades
imaginadas ja ndo assustavam tanto e que poderia, como estagiaria, ter feito mais e melhor.

Curioso como a recordagéo do periodo do ECS, vivida por mim durante a formagao
Licenciada, e considerando todas as mudancas preconizadas pela legislacdo e pelos PPP dos
cursos de Licenciatura mais recentes, retornou do mesmo modo, com a mesma sensagéo de
Déja vu nas falas de professores e estudantes estagiérios, nesta pesquisa de tese.

Em relacéo ao professor regente, que recebia os estagiarios nas escolas, a expectativa
desses professores era de que os estudantes estagiarios trouxessem novidades da universidade
para a escola. Afinal, pensavam que era na universidade onde as coisas aconteciam:
pesquisas, estudos, atualizagcdo, cursos. Os professores regentes nas escolas esperavam
aprender novas metodologias de ensino de Matematica com 0s estudantes estagiarios. A

expectativa entre os professores regentes, das escolas da Educacéo Basica era de que as aulas
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ministradas pelos estudantes estagiarios fossem diferentes das suas, com novas técnicas de
ensino, recursos didaticos que os gjudassem a melhorar 0 seu proprio desempenho nas aulas
de Matematica.

O desgjo desses professores era despertar o interesse dos alunos para a aprendizagem
da Matemética e, melhorar 0 desempenho dos alunos em relacdo ao aprendizado da
Matemética. Porém, arealidade ndo era bem essa. Os estagios deixavam a desgjar e muito. Os
professores regentes, nas escolas, logo percebiam as fragilidades dos estudantes estagiarios,
pois as aulas ministradas por eles eram muito parecidas com as suas e seguiam quase sempre
um mesmo padrdo, velho conhecido dos professores. Em certos casos as aulas poderiam ser
até piores (essas observactes encontram-se registradas nas narrativas de professores regentes
nesta tese) ja que faltava experiéncia, maturidade aos estagiarios.

Por outro lado, com os alunos das escolas ocorria certa decepcao: da euforiainicial de
receber um novo professor, na sala de aula, com possibilidade de acontecer surpresas nas
aulas, logo essa agitacdo do comeco era substituida pela rotina de trabalho adotada pelo
estagiario de Matemética: a rotina velha conhecida desses alunos: conteiido, exercicio,
exercicio, teste e prova.

Anos depois, ja formada e trabalhando com a disciplina ECS nos cursos de
Licenciatura em Matemética, agora no desempenho do papel de professora supervisora,
percebi sem grande esforgo que tenho muitos desafios pela frente. Se houve avangos na
legislagdo, na concepcdo do ECS nos novos projetos politicos pedagdgicos dos cursos, a
literatura utilizada neste estudo aponta, também, vérios desafios e problemas a serem
enfrentados por todos os envolvidos nas instituicdes de ensino no sentido de romper com a
visdo do ECS como uma obrigacdo burocrética, com atividades repetitivas, com pouco ou
nenhum espago para a reflexdo sobre o fazer, separado do curso, um apéndice como se refere
uma das professoras nesta tese, 0 que parece comprometer, em muito, a formacdo dos
estudantes, pois 0 estagi&rio ndo tem clareza do que representa o ECS para sua formagéo
como professor.

Do exposto, depreende-se que em todos os PPP analisados nesta tese, em particular o
PPP do curso de LM da UEFS, apresenta-se o perfil do futuro profissional, as competéncias e
habilidades desgjadas para o professor de Matemética, caracterizando-se 0 processo de
formagdo contemplando todas as indicagbes contidas na Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, de

18 de fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo da
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Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduagdo plena e em outros
documentos legais.

3.7 A LEGISLACAO DE ESTAGIO NO BRASIL

Ao longo dos ultimos anos, diversos documentos sobre a regulamentacdo das
atividades de ECS do Curso de Licenciatura em Matemética tém sido analisados e discutidos
nos Conselhos, Colegiados de cursos e em outros departamentos de diversas instituicoes.
Muitos deles por forca da legislagdo nacional sobre os cursos de Licenciaturas, o que tem
impulsionado, sobretudo, a elaboracéo dos novos projetos pedagdgicos dos cursos.

Nesta pesquisa,analisar as legislaces oficiais que nortearam a construcdo dos PPP dos
cursos de Licenciatura em Matemética (LM), em trés instituicdes de ensino da Bahia, uma
instituicdo publica federal, uma estadual e uma particular, visando acompanhar e discutir as
mudancas preconizadas nas leis, bem como a implantacdo das politicas publicas voltadas para
as Licenciaturas de Matematica foi de fundamental importancia para o estudo.

E fundamental conhecer o contexto legal para compreender as implicaces na politica
de formulagdo dos projetos do ECS nos cursos das Licenciaturas, uma vez que o estagio tem
um papel fundamental na formacéo do futuro professor de Matematica e esse projeto deve
estar vinculado diretamente a misséo da universidade, ao projeto pedagdgico institucional e ao
PPP do curso de LM.

A base legal estabelece as especificidades de cada legislacdo relativa a formagdo de
professores, tomando como referéncia a legislacdo pertinente e as disposi¢des contidas nos
pareceres do Conselho Naciona de Educacdo do Ministério da Educacéo (CNE/MEC) desde
aformamais geral, que é o estrito cumprimento das lei's na elaboragcdo dos PPP dos cursos de
graduacdo, principalmente as legislacBes que se refere especificamente as Licenciaturas e a
Pratica de Ensino e o ECS nos Cursos de Licenciatura em Matemética. Esta fundamentacéo

permitiu a andlise dos elementos presentes nos PPP dos cursos’.

®  Tais documentos foram retirados do documento “Normas Gerais para Elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos

dos Cursos de Graduacéo” da UCSAL, datado de setembro de 2007, e constituem-se no arcabouco legal para
pensar o ECS articulado e totalmente imbricado com a politica mais geral da educagdo voltada para a
formag&o de professores.
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E fato que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o dos Professores para
a Educacdo Basica tenham norteado a construcdo dos PPP dos cursos de Licenciatura em
Matematica, assim como as mudancas ocorridas na formacéo de professores e os instrumentos
de avaliacdo tenham, do mesmo modo, apontado caminhos interessantes para um novo perfil
do Curso de Licenciatura em Matemética e da formacdo do professor de Matematica.

O Estagio Curricular Supervisionado € uma exigéncia legal, regulamentado pela Lei
Federal n°11. 788/08, pelo Decreto n° 87.497/82 e pela Resolucéo n° 04, de 13 de julho de
2005, do CNE, Cémara de Educacdo Superior, que ingtitui as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduaco.

Em todos os documentos analisados nas instituicbes pesquisadas. UFBA, UEFS e
UCSAL, destacam-se o cardter oficial do ECS como componente curricular, uma vez que
foram aprovados nos seus respectivos Conselhos de Ensino e Pesguisa ou mesmo nos Orgéos
deliberativos das universidades, sobre a forma de resolugdo. Nos cursos de formacédo de
professores, 0 ECS destaca-se como via fundamental para “possibilitar que os futuros
professores compreendam a complexidade das préticas institucionais e das acfes ai praticadas
por esse profissional, como alternativa no preparo para insercéo profissiona” (PIMENTA e
LIMA, 2004).

A formacdo inicia do professor de Matematica e o ECS devem pautar-se pela
investigacdo da realidade, por uma pratica intencional, de modo que os professores-
formadores e os futuros professores examinem, questionem e avaliem criticamente o seu
fazer, 0 seu pensar e a sua pratica. Barreiro e Gebran (2006, p. 21) destacam aimportancia do
ECS para a formagéo inicial do professor, rompendo com uma visdo estereotipada do ECS
como mais uma exigéncia legal, burocratizada, reduzido ao mero preenchimento de fichase o
cumprimento de tarefas rotineiras que envolvem observacdo, co-participacdo e regéncia,
desprovidas de um caréter de investigacdo, de insercdo narealidade em que se ird atuar.

As préticas do ECS e a legidacao vigente, em particular nas Licenciaturas, sofreram
mudancas estruturais a partir de 1997. 1sso porque o Ministério da Educacdo e do Desporto —
MEC, por intermédio da Secretaria da Educagéo Superior (SESu), tornou publico e convocou
as InstituicOes de Ensino Superior a apresentar propostas para as novas Diretrizes Curriculares
dos cursos superiores, que foram elaboradas pelas Comissdes de Especiadistas da SESUMEC
ap0Os uma série de audiéncias publicas, onde foram apresentados documentos, propostas das

institui cdes e documentos da sociedade civil.
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A Lel de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, nas proposi ¢coes
estabelecidas para a formagéo de profissionais para a Educacéo Basica, implicou numa série
de regulamentacdes, a saber: Diretrizes Curriculares Nacionais e Parametros Nacionais;
Parecer CNE/CES n° 776/97 sobre a orientacdo para diretrizes curriculares dos cursos de
graduacdo’; Parecer CNE n° 15/98 — CEB, de 1° de junho de 1998 - Diretrizes Curriculares
para 0 Ensino Médio. A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999, que dispbe
sobre os Institutos Superiores de Educacdo; Decreto n° 3276/99, que orienta sobre a formacéo
de professores em nivel superior para atuar na Educacdo Basica, alterado pelo Decreto n®
3554/2000; o Parecer CES n° 970/99, que trata da formagdo de professores nos Cursos
Normais Superiores; o Parecer CNE/CP n° 9/2001, que aborda as Diretrizes Curriculares para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, dentre outras. Parecer
CNE/CP n° 09/2001 — Proposta de Diretrizes para a Formacédo de Professores da Educacdo
Bésica

Ao apresentar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, destaca a importéncia da articulagdo da teoria com a
prética e sinaliza que no PPP, a matriz curricular ndo pode ficar restrita a um espago isolado,
gue areduza ao estagio como algo fechado em si mesmo e desarticulado do restante do curso.

A prética deve permear todo o curso de graduacéo desde o seu inicio, e ser inseridaem
todas as &eas ou disciplinas, mobilizando e articulando diferentes conhecimentos e
experiéncias. Ainda com relacdo aos ECS, a proposicéo inicial do Parecer n° 9/2001 foi
alterada pelo Parecer n° 27/2001, estabelecendo os seguintes termos. “O estégio curricular
supervisionado deve ser feito nas escolas de educagdo bésica com projeto proprio de estégio
plangjado e avaliado conjuntamente pela escola de formagdo inicial e as escolas campo de
estagio, com objetivos e tarefas definidos’.

O Parecer CNE/CP n° 09/2001, resultante da apreciacdo das Diretrizes para a
Formacgdo de Professores realizada pelo CNE, reconhece que as Diretrizes ndo partem do
zero, mas, sim, se complementam. O Parecer CNE/CES n° 1.302/2001 — Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura; Parecer
CNE/CP n° 27/2001- da nova redacéo ao item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP n° 9/2001,

que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da

" Neste Parecer, a Camara de Ensino Superior do Conselho Nacional de Educacso (CES/CNE) estabeleceu que
as Diretrizes Curriculares Nacionais devem constituir-se em orientagGes para a elaboragdo de curricul os;ser
respeitadas por todas as ingtitui¢cBes de ensino superior (IES) e assegurar a flexibilidade e a qualidade da
formag&o fornecida aos estudantes.
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Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduagdo plena. O Parecer
CNE/CP n° 28/2001 trata da duragdo dos cursos de Licenciatura voltados para a formacéo de
docentes que irdo atuar no ambito da educacéo basica; O documento ainda enfatiza 0 estégio
curricular supervisionado de ensino como outro componente do curriculo obrigatorio,
integrado a proposta pedagdgica do curso, efetivando-se a partir da segunda metade do curso.
A Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, de 18 de fevereiro de 2002, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
Licenciatura, de graduacdo plena. Nos seus artigos e parégrafos estabel ece orientacdes com
relacdo ao tempo e espaco curricular especifico, a coordenacdo da dimensdo pratica
transcenderd o ECS e tera como finalidade promover a articulagdo das diferentes praticas,
numa perspectiva interdisciplinar.Em um dos paragrafos o ECS, definido por lei, a ser
realizado em escola de Educacdo Basica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os
sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.

A Resolucéo CNE/CP n° 01/2002, anexa ao Parecer n° 09/2001, estabelece e apresenta
um conjunto de principios e procedimentos a serem observados na organizacdo institucional e
curricular por todas as instituicdes formadoras de professores da educacdo bésica no pais. O
Art. 2° dareferida resolugdo apresenta os fundamentos inerentes a formacdo docente.

A Resolugdo CNE/CP n° 02/2002, de 19 de fevereiro de 2002 — Institui a duragéo e a
carga horaria dos cursos de Licenciatura, de graduacédo plena, de Formagao de Professores da
Educacdo Bésica em nivel superior. As Diretrizes Curriculares Nacionais foram aprovadas
pela Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, de 18 de fevereiro de 2002. O conjunto das Diretrizes
Curriculares para Formacdo de Professores € composto, ainda, pela Resolugdo CNE/CP n°
02/2002, de 19 de fevereiro de 2002 (respaldada no Parecer CNE/CP n° 28/2001, de 02 de
outubro de 2001), que institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciaturas de
formac&o de professores da Educacéo Basica em nivel superior.

O Parecer CNE/CES n° 067/2003 contém todo referencial para as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo. Neste Parecer, fixam-se diretrizes comuns
aos cursos de graduacdo, abrindo espaco para atender as especificidades, a natureza de cada
curso, desde que fossem contempladas as alineas “a” a“g” do item |1 do Parecer CNE/CES n°
583/2001°.

8 Est8o explicitos no Parecer CNE/CES 067/2003, complementado das alineas “a’ a“g” do item Il do Parecer

CNE/CES 583/2001, as seguintes orientactes: a) perfil do formando/egresso/profissiona — de acordo com o
curso, o projeto politico pedagdgico que deverd orientar o curriculo para um perfil profissiona desgjado; b)
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A proposicdo de novas Diretrizes Curriculares para Formagdo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, decorre da publicacgo da Constituicdo de 1988 e da Lel
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional —L DB — 9394/96, que enfatizam a valorizacéo do
magistério e de um padrdo de qualidade cujo teor de exceléncia deve dar consisténcia a
formag&o dos profissionais de ensino.

O Parecer CNE/ CES n° 15/2005 esclarece as Resoluctes CNE/CP ns® 01 e 02/2002,
as quais tratam das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica em nivel superior; a Resolucdo CNE/CP n° 01/2005 altera a Resolucéo
CNE/CP n° 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionals para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica em nivel superior, curso de graduacdo, Licenciatura Plena; o
Parecer CNE/CP n° 67/2003 aprova referencial para as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de graduacdo. O Parecer CNE/CES n° 136/2003 esclarece sobre o Parecer CNE/CES
776/97, que trata da orientacdo para as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
graduacéo.

O Parecer CNE/CES n° 210/2004 aprecia a indicagdo CNE/CES 1/04 referente a
adeguacdo técnica e revisdo dos Pareceres e Resolucdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduacdo. Instrumento de avaliacdo da graduacdo— INEP — abril, 2006,
temos o Parecer CNE/CP n° 9/2007 trata da reorganizagdo da carga horaria minima dos
cursos de Formacgdo de Professores, em nivel superior, para a Educacéo Bésica e Educacdo
Profissional no nivel da Educacéo Basica.

A Lel n° 11.788/08 dispde sobre o estagio de estudantes; altera a redacdo do art. 428
da Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de
maio de 1943, eaLei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis ns 6.494, de 7 de
dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de marco de 1994, o parégrafo Unico do art. 82 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o0 art. 6° da Medida Provisoria n° 2.164-41, de 24 de
agosto de 2001; e da outras providéncias.

Essas |egidacbes definem uma série de mudancas para os cursos de graduacéo, desde
modelos de organizacdo dos programas de formacdo passando por definicdo de perfis
profissionais, privilegiando, nestes perfis, competéncias intel ectuais e habilidades que reflitam
a heterogenel dade das demandas sociais;novos paradigmas de incentivo ao reconhecimento de
habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente escolar através de atividades de

estagio e outras que integrem o saber académico a prética profissional.

competéncias/habilidade/atitudes; c¢) habilitacbes e énfases;d) conteldos curriculares,e) organizacdo do
curso; estégios e atividades complementares;f) acompanhamento e avaliagao.
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Desse modo, devera ser incluido nos curriculos das Licenciaturas, em consonancia
com a legislac@o pertinente, o componente curricular sob a forma de estagio supervisionado.
O Estagio Curricular Supervisionado, na Lei n° 6.494, de 07.12.77, dispde sobre 0s estagios
de estudantes de estabelecimento de ensino superior e de ensino profissionalizante do 2° grau
e supletivo (na nomenclatura da época), e da outras providéncias.

E necessério destacar que apesar de ja revogada essa Lei, que foi regulamentada pelo
Decreto n° 87.497, de 18.08.82 e Resolucéo n° 1, de 21 de janeiro de 2004, a qual estabelece
Diretrizes Nacionais para a organizagao de Estagios de Alunos da Educacéo Profissional e do
Ensino Médio, inclusive nas modalidades de Educacdo Especia e de Educacdo de Jovens e
Adultos, apresentava no seu Art. 1°, § 2° uma orientagdo sobre o estégio que dispbe sobre o
seguinte:

§ 2° - O estégio somente podera verificar-se em unidades que tenham condicfes de
proporcionar experiéncia pratica na linha de formagdo do estagiério, devendo o
auno estar em condigdes de redlizar o estagio, segundo o disposto na
regulamentacdo da presente lei.

Essa questéo, especificamente sobre as condi¢cdes necessarias para as instituicdes de
ensino oferecer condicles reais para 0 desenvolvimento do ECS, ser4 objeto de discusséo
posterior, uma vez que, muitas institui¢des ao longo dos estudos realizados que fundamentam
esta tese, ndo relinem as caracteristicas esperadas para se constituirem campos de estégio,
comprometendo a sua realizacéo pelos estudantes. Posteriormente, a Lei n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996, revoga as Leis ns® 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de
marco de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lel n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e 0
art. 6° da Medida Provisdrian® 2.164-41, de 24 de agosto de 2001, e d& outras providéncias.

Uma série de consultas realizadas pela sociedade em geral sobre a legislacdo do
estégio curricular deu origem a pareceres emitidos pelo Conselho Nacional de Educacdo com
vistas a responder questionamentos e duvidas das instituicdes formadoras sobre atividades
relacionadas com o estagio.

Na Universidade Catdlica do Salvador, por exemplo, desde 1999, dedicaram atencéo
especial a questdo do ECS, sendo realizado estudos especificos por comissdes de cursos, que
possibilitaram a elaboracdo das Normas Gerais de Estégio, aprovadas pelo Conselho de
Ensino e Pesguisa por meio da Resolucdo n° 001, de 16 de dezembro de 1999.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacéo

Bésica, em nivel superior, cursos de Licenciatura de graduacéo plena — CNE/CP n° 1/2002,
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além de outros documentos j& citados anteriormente como as resolugdes, decretos e pareceres
produzidos todos desde a promulgacdo da LDB — Lei n°® 9394/96, constituiram-se em uma
doutrina para a formagdo de professores para a Educacéo Basica, repercutindo imediatamente
no selo da comunidade académica. A partir dessas diretrizes, as instituicdes de ensino superior
buscaram (re)construir os seus projetos politicos pedagdgicos e darem curso a reestruturacdo
curricular.

Diversas criticas surgiram em razéo da nova estruturacéo dos cursos de Licenciatura,
em funcdo das legidaches, das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo dos
Professores da Educacéo Basica. Classificadas como “equivocos e retrocessos’, a distribuicéo
da carga horéria das 2.800 horas dos cursos de formagdo dos professores apontam, segundo
autores como Pimenta, Lima (2004, p.87), como consequéncia da implantacéo dessa politica
uma proposta curricular fragmentada, que de acordo com as autoras expde mais ainda a
dicotomia entre ateoria e a pratica nos cursos.

A Resolugdo CNP/ CP n° 02, de 19 de fevereiro de 2002, com base no Parecer
CNE/CP n° 28/2001, institui a distribuicdo e duracdo da carga horéria nos cursos de
Licenciatura. No Art. 1° da Resolucdo CNP/CP n° 02/2002, a carga horaria dos cursos de
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso de Licenciatura,
graduagdo plena, quanto a sua duracdo estabelece que a integralizacéo de, no minimo, 2.800
(duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-prética garanta, nos termos dos
seus projetos politicos pedagogicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| — 400 (quatrocentas) horas de prética como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

Il — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contelidos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

A Resolucéo do Conselho Nacional de Educacdo, no seu Conselho Pleno, CNE/CP1 e
a Resolucdo CNE/CP2 de 19 de fevereiro de 2002, define em 400 horas-aula a carga horéria
destinada ao estégio curricular supervisionado, podendo agqueles ingressantes nos cursos de
Licenciatura em Matemética, desde que ja exercam atividade docente regular na Educacéo

Bésica, obter reducdo desta carga horéria do estagio curricular supervisionado até 0 maximo
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de 200 (duzentas) horas conforme Resolucdo do CNE/CP2. Fica claro que os parametros
estabelecidos nas legislagbes provocaram diversas modificagdes nos cursos de formagéo de
professores, que se viram obrigados a reformularem os projetos pedagdgicos dos cursos, em
particular, os das Licenciaturas.

Essas legislagbes impactaram a reestruturagdo dos cursos que foram forgados a se
adequarem a legislacéo e elaborarem novos projetos de curso.A principa critica dos cursos,
manifestada pel os coordenadores, foi a divisdo da carga horaria do curso, umavez que muitos
dos professores consideraram um exagero o numero de horas-aula estabel ecida na legislacéo
para a formacéo dos professores nas chamadas disciplinas pedagogicas, comprometendo a
formagao especifica do curso, no que se refere as disciplinas do conhecimento de Matemética
Trata-se certamente de um equivoco por parte de alguns professores considerarem que o
aumento da carga horaria dos cursos de LM nas disciplinas pedagogicas compromete a
formacdo do professor de Matematica. Esses professores muitas vezes esguecem que estdo
atuando em um curso de formagdo de professores, e por tanto, no curso a principio, néo
deveria haver essa separacdo entre as disciplinas ja que todas, no curriculo, tém a mesma
funcéo de contribuir para aformagao do professor de Matemética.

Na verdade, o que ocorreu em muitos dos cursos de Licenciatura foi 0 que chamamos
de “jeitinho” brasileiro: gjustaram-se a matriz curricular com a acomodagdo de disciplinas
sem alterar a concepgdo do curso, mantendo-se a mesma visdo da formagdo que somente as

disciplinas pedagodgicas sdo responsaveis pela formagao do futuro professor de Matemética.

3.8 ESTRUTURA E ORGANIZACAO DO ECS EM MATEMATICA NASINSTITUICOES
UFBA, UEFSE UCSAL

As legislacOes relativas a formacdo dos professores trouxeram um impacto
consideravel aos cursos de Licenciatura. Varios componentes fundamentais dessa formagéao
foram redefinidos a partir das regulamentacdes, contribuindo para mudancas na estrutura e
organizacdo dos cursos de Licenciatura desde os conteldos das disciplinas, as novas
concepgodes do curso de Licenciatura em Matemédtica em funcéo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para Formagao dos Professores da Educacéo Basica.
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Os Projetos Politicos Pedagégicos dos Cursos foram aterados radicalmente nas suas
concepgoes, organizagao e estruturagdo de um modelo tradicional de ensino voltado para uma
formacéo do professor de Matemética no modelo conhecido na literatura como modelo “3 +
1" (de forma sucinta, o termo se refere a0 modelo que vigorou nas Licenciaturas em
Matemética, com 3 (trés) anos concentrados na formagao especifica dos cursos, nos contetidos
das disciplinas de Matemética e 1 (um) ano de formacdo pedagdgica, com as disciplinas
pedagdgicas nas areas de Didatica, Metodologias e ECS) referido na maior parte dos estudos
jarealizados sobre formacao de professores de Matemética.

As novas concepcdes do ECS definidas por conta da legislacéo alteraram de modo
significativo a forma como o ECS é definido e tratado no interior das institui¢des formadoras
gue tém mantido o formato tradicional, uma visdo conservadora do processo de formacéo dos
professores, ndo contemplando as necessidades mais urgentes e imediatas da sociedade de
acordo com os dados analisados nesta tese.

Nos ultimos anos, mudangas ocorreram na Formagdo de Professores de Matemética. O
edital n° 004, de dezembro de 1997, da Secretaria de Educagdo Superior (SESW/MEC), foi 0
instrumento que praticamente provocou um processo amplo de discussdes em torno das
Diretrizes Curriculares dos cursos de graduacdo, envolvendo as instituicdes de ensino superior

em todo Pais.

39 SOBRE A MEDIACAO SOCIOCULTURAL NO ECS NOS CURSOS DE
LICENCIATURA INVESTIGADOS

Para analisar o ECS como meio para o desenvolvimento e a formacéo profissional dos
professores de Matemética, considerando a identificagdo de fatores que obstaculizam ou
favorecem a sua efetivacéo, concordo com Silva (2010, p.14) quando assegura que a relacéo
entre 0 sujeito e 0 objeto de pesguisa obrigatoriamente deva ser de didlogo. Neste sentido, um
didlogo na busca de respostas a questéo formulada na tese, e mais do que isso, no processo de
construcdo de narrativas que apresente o vivido “pesquisar € fazer vir a tona o0 que se
encontra, muitas vezes, praticamente na superficie do vivido” (SILVA, 2010, p.15). Na

opini&o desse autor,
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A pesquisa traz a luz o que esta encoberto por alguma sombra. Nao se trata, no
entanto, de revelar a esséncia do objeto, mas simplesmente aquilo que, dele fazendo
parte, permanece invisivel por causa do excesso de familiaridade ou de alguma
deficiéncia do olhar do observador. Pesquisar o cotidiano nada mais € do que revelar
aquilo que permanece encoberto pela familiaridade sob uma camada ténue e tenaz
de “estranhamento”. Aquilo que se funde, desaparece (SILVA, 2010, p.14).

E justamente a familiaridade com o objeto de estudo desta tese, o estégio curricular
supervisionado, que busco seguir a orientagcdo do autor no trabalho de procurar “desencavar”
0 gue se encontra escondido ou coberto por méos de tinta que foram sendo removidas num
trabal ho cuidadoso para preservar e revelar 0 que se encontrava coberto e recoberto no objeto.

Nas paavras de Silva (2010, p. 14), “a cobertura sO se completa quando o

descobrimento serealiza”.

Cobre-se para descobrir. Cobre-se para “desencobrir’. Esse processo passa, ao
menos, por trés fases. estranhamento (procedimento antropol égico de saida de si por
meio do qual o pesquisador tenta abstrair os seus valores, trocar de “lente” ou
simplesmente colocar de lado os seus pré-conceitos), “entranhamento”
(procedimento compreensivo e fenomenolégico de empatia por meio do qual o
pesquisador mergulha no universo do outro, tentando, na medida do possivel,
colocar-se no lugar desse outro para sentir agquilo que lhe escapa viver uma
experiéncia que ndo é a sua, praticar a diferenca como repeticéo de uma vivéncia) e,
por fim, “desentranhamento” (procedimento por meio do qual o pesquisador sai do
outro, volta a si, retoma os seus valores, afetado pelo objeto e numa abordagem
dial6gicabusca narrar o vivido como cronista do eu/outro) (SILVA, 2010, p.14).

O periodo de realizacdo do ECS em Matematica € um periodo com muitas tensdes
tanto para o professor supervisor quanto para o estudante estagiério. Essa tensdo € sempre
crescente para o estudante a medida que se aproxima do campo de atuacdo profissional: a
escola de Educacdo Basica.

Segundo depoimentos de véarios estudantes investigados nesta tese, o ECS é bastante
trabalhoso e exige muita dedicacdio por parte dos estagiarios. E nesse periodo que pela
primeira vez vao desempenhar o t&o ansiado papel de professor e a participagao do professor
supervisor é fundamental para o desempenho do estagiério na escola.

As discussdes acerca das questdes do ECS nos cursos de Licenciatura em Matemética
no Brasil vém proporcionando acal orados debates e multiplas reflexdes ao longo dos anos.Os
Foruns das Licenciaturas em Matematica, eventos realizados em vérios estados e muitos deles
com a participagdo da Sociedade Brasileira de Educacéo Matematica, vém contribuindo para
analisar e discutir a qualidade das transformacdes ocorridas nos cursos de licenciatura das
instituicdes de ensino superior nos Ultimos anos, promovidas a partir do debate e da

implementagdo das diretrizes curriculares e demais legislacbes do MEC, especificas para a
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Licenciatura em MatematicaEsta preocupacdo e interesse despertados nesses eventos
ultrapassam os limites dos centros de formacdo de professores de Matematica e até das
escolas que recebem os estudantes estagiarios, no momento em que historicamente 0 processo
de formacdo dos professores reflete a dinamica social como um todo, um movimento de
anseio da sociedade por uma educagdo de qualidade, o que acaba por atrair a atencdo de
pesquisadores, educadores, tedricos de varias vertentes politico-ideol 6gicas.

Nesse contexto, autores como Garcia (1999), Novoa (1995), Alarcdo (1996),
Fiorentini e Castro (2003) ressaltam a relevancia da compreensdo do ECS a partir da
perspectiva da formagéo inicial de professores. De fato, enquanto professora do ECS, sempre
foi uma preocupacdo o trabalho desenvolvido com os estudantes estagi&rios a cada nova
turma na universidade, posto que ha uma discussdo em ampliacdo sobre as funcbes do
professor supervisor do estagio, sobre a responsabilidade e 0 compromisso na realizacéo desta
tarefa, uma vez que adotar ou repetir modelos ou estilos de supervisdo, muitas vezes
consagrados na literatura, ndo respondem adequadamente ao perfil da turma, a realidade da
escola com que se esta trabal hando.

O ECS tem valor para a formagdo académica profissional do futuro professor de
Matematica e ndo se pode esguecer que a cada turma, a cada semestretrabalha-se com
estudantes e que todos eles sdo sempre diferentes. Assim, torna-se, por vezes, complexo
selecionar as estratégias de formacao, empreender acdes que melhor se adequem a cada uma
dessas turmas.

Reconheco que o desenvolvimento de competéncias e habilidades, conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica,
orienta muitas agdes, principalmente no caso de professores supervisores do ECS pouco
experientes, bem como representa um grande passo a praxis do ensino de Matemética que
comporta, dentre outras acles, a identificagdo e o reconhecimento de problemas, a busca de
solugBes num exercicio continuo de agdo e reflexdo sobre a agéo.

O desenvolvimento dos estudantes na disciplina do ECS nas diversas atividades
programadas durante os semestres nas institui¢des pesquisadas, de acordo com os professores
supervisores da UEFS, busca, sobretudo, proporcionar experiéncias no processo de formacéo
gue envolva a pesquisa, ainvestigacdo da realidade escolar.

Para os professores supervisores na ativa, da UEFS, a metodologia de trabalho a ser
desenvolvida na universidade requer bastante estudo, comprometimento, discussbes e

reflexdes permanentes sobre a pratica de ensino-aprendizagem de Matemética, enquanto
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elemento de articulagdo entre os campos tedrico e prético da formagéo do professor, que vao
orientar a organizagdo, implementacdo e desenvolvimento das agbes de intervencao do futuro
professor de Matematica no contexto escolar. Por outro lado, tem-se a necessidade de preparar
esse estudante, adequadamente, para intervir na realidade em que ira atuar. I1sso € o que
consta, basicamente, nas ementas das disciplinas e nas falas dos professores do curso de
Licenciatura em Matemética ao serem entrevistados neste estudo.

O que se pode perceber nas aulas assistidas na UFBA, UEFS e UCSAL durante a
pesguisa, com as informagBes recolhidas, bem como na analise dos questionarios aplicados
com o0s estagidrios, € que 0 processo de formagdo ainda ndo alcancou 0s objetivos dos
programas de formagdo e, segundo pensam os estagiarios dessas ingtituices de ensino
superior, eles ndo se sentem preparados para o exercicio da docéncia nas escolas.

Corroboro com essa visdo dos estudantes sobre o ECS, com base no didlogo com
diversos autores interessados, particularmente na formacéo do professor de Matematica para a
Educagdo Basica. Os pontos criticos identificados na formagdo inicial desses futuros
profissionais sdo preocupantes, a literatura aponta: o predominio de aulas informativas nos
cursos de Licenciatura em Matematica, a falta de competéncia no dominio dos conceitos
matematicos necessarios ao exercicio profissional e ainda o predominio de uma viséo
utilitarista, mecanicista e mnemoénica da Matematica a ser ensinada.Esses sd0 aspectos que
contribuem diretamente para os péssimos resultados na &rea de ensino-aprendizagem de
Matemética.

Na andlise dos questionarios aplicados aos estudantes estagiarios da UFBA, UEFS e
UCSAL foi possivel perceber que os estudantes compreendem a importancia do ECS nas
propostas curriculares atuais, notadamente quando esses estudantes passam a lidar,no curso,
com as disciplinas de formagéo pedagogica. O contato com os procedimentos pedagdgicos
(Base pedagogica e base profissional) parece sugerir uma compreensdo maior das dificuldades
e dos desafios da profissédo de professor de Matemética.

Na literatura mais especializada sobre os ECS, em especia a supervisao ou orientacdo
da prética de ensino, € comum encontrar uma relacéo de fungdes para o professor supervisor
do ECS cujos objetivos passam necessariamente por orientacéo de planos de ensino, planos de
aulas, promocdo de ambientes de comunicagcdo, colaboracdo necessarios para 0
desenvolvimento de uma atitude positiva face a mudanca e a inovacdo. Inclui-se nesse
processo de supervisdo: auxiliar na escolha e preparacdo de materiais pedagdgicos, no

desenvolvimento do processo de avaliagdo de modo continuo e formativo, além de facilitar a
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aquisicdo de competéncias e habilidades no uso de metodologias de ensino. Uma das
professoras autoras ouvidas nesta tese resume muito bem todo esse processo de supervisdoao
afirmar: “ficatudo sob a responsabilidade do professor supervisor do ECS’.

Muitos autores concordam que o processo de supervisdo do ECS visa gjudar o
formando a construir seu conhecimento pessoal e profissional ao desenvolver competéncias,
atitudes e capacidades reflexivas que lhe permitam tornar-se um profissional competente,
autbnomo e criativo, como indicados, por exemplo, nas Diretrizes Curriculares para as
Licenciaturas (no perfil desgado para os egressos desses cursos). De um modo geral, na
formacdo inicial do professor de Matemética, o professor supervisor do ECS desempenha
vérias funcbes ja citadas anteriormente e que poderiam ser sintetizadas como Alarcéo (1996)

descreve:

Na situac8o de formago, o orientador desempenha fundamental mente trés funcoes:
abordar os problemas que a tarefa coloca, escolher na sua actuagéo as estratégias
formativas que melhor correspondem a personalidade e aos conhecimentos dos
formandos com quem trabalha, e tentar estabelecer com eles uma relagdo propicia a
aprendizagem (ALARCAO, 1996, p.19).

Neste ponto, € importante salientar que ndo se constitui uma preocupacdo desta tese
discutir a formacdo de professores de Matemética além dos espagos configurados nos ECS
dos cursos de Licenciatura em Mateméticaprincipalmente nas ingtituicdes de ensino
envolvidas neste estudo. E evidente, entretanto, que existem pontos de aproximagio muito
fortes com a formacdo de professores, j4 que o ECS esta incluido neste contexto de forma
determinante e absolutamente simbidtica. Porém, ndo € pura repeticdo a preocupacdo em
delimitar o meu objeto de estudo ja manifestado em outros momentos deste trabal ho.

Faz-se necesséria essa preocupacdo para a abordagem de aspectos da aproximagdo do
meu objeto de estudo com teméticas que tangenciam 0 mesmo, sem, entretanto, afastarmo-nos
do ECS mais do que 0 necessario para “desencavar” elementos que, como coloca Silva (2010,
p.14), sdo imprescindiveis para analisar o contexto, revelando o que permanece encoberto
pela familiaridade sob uma camada ténue e tenaz de “estranhamento”. Assim, nesse estudo
sd0 apresentados aspectos do ECS relacionados ou na interseccdo com a formagdo de
professores e o trabalho docente num esfor¢o de configurar o ECS na formacgéo inicial dos
futuros professores de Matematica.

Nos documentos oficiais que regulamentam o ECS nos cursos de Licenciatura em
Matematica, inclusive nos Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos da UFBA, UEFS e

UCSAL, um dos grandes objetivos para o formando é o desenvolvimento de sua autonomia
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profissional baseada nos aprendizados e nas condi¢Oes oferecidas nos cursos para esta
formagdo. Busca-se nos cursos de Licenciatura em Matemética oferecer uma formagdo “do
gue pode e ndo pode fazer” no ECS. Percebo, assim, a forte contradi¢cdo existente nos cursos,
em particular nas disciplinas do ECS.

O entendimento geral € que entre o professor supervisor de estégio e os estudantes
deve existir uma relacéo de cumplicidade e confianga, muitas vezes mais compreensiva por
parte do professor supervisor, diante dos problemas e dificuldades trazidas pelos estudantes
gue encaram as disciplinas de formacéo como Didética, Metodologia e o Estagio como espaco
de negociagdo entre estudante e professor. 1sso ficou claro nas respostas dos professores
supervisores na ativa, da UFBA, UEFS e UCSAL a0 questionério da pesguisa.

Muitos desses estudantes, principalmente, os estudantes da UFBA e da UEFS ouvidos
nesta pesquisa valorizam as disciplinas especificas do curso de LM, as disciplinas de
matematica pura, e acreditam que podem negociar com os professores das demais disciplinas
do curso, principalmente as disciplinas de formacéo pedagogica, desde a frequéncia nas aulas
do ECS até mesmo a compreensdo dos professores pelo ndo cumprimento das tarefas e
atividades propostas pelos professores do ECS. Os estudantes da UFBA e da UEFS
asseguram gue s desse modo sdo criadas as condices necess&rias ao desenvolvimento do
trabalho no ECS.

Procurel obter informagdes sobre os posicionamentos dos professores supervisores do
ECS frente ao comentério dos estudantes da UFBA e da UEFS, trazendo algumas situactes
relatadas pelos estudantes (sem identificalos) no questionario da pesquisa. De modo geral,
esses professores da UFBA e da UEFS se mostraram surpresos com esses comentarios
apresentados e rechacaram completamente esse tipo de negociagdo. Um dos professores da
UEFS declarou que “nunca negocia com o estudante. Na sua disciplina, o estudante tem que
levar o ECS t&o0 a sério quanto as disciplinas de Célculo, Algebra etc. No tem moleza.Se ndo
frequentar, ndo cumprir 0s prazos para a entrega de trabalho, o estudante com certeza sera
reprovado no ECS’. O fato é que entre esses estudantes prevalece uma certeza que 0s
estagiarios ndo sdo reprovados no ECS.

Penso que desse modo faz todo sentido indicar caminhos possiveis para romper-se
com esse modelo percebido nos cursos de LM investigados, principalmente, em relacéo ao
curso de LM da UCSAL, que expressa uma concepcao de estégio baseado em férmulas ja
esgotadas,apontadas pela literatura e identificadas na andlise dos dados desta pesquisa, que

reproduz apenas o0 conhecimento estabelecido em detrimento de uma concepcéo do ECS
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como espaco de investigacdo, de pesquisa privilegiada, como consta em todos os PPP dos
cursos investigados, nesta tese, para desenvolver no estudante da LM autonomia, capacidade
critica baseada nos aprendizados e nas condicdes oferecidas nos cursos para esta formagao.
Isso, entretanto, ndo € 0 que pensam os estudantes da L M.

A descricdo e os comentarios analiticos pontuados neste capitulo se configuram em
sinalizadores para uma andlise acerca dos impactos, mudancas e encaminhamentos do ECS
nas licenciaturas investigadas. Tal anadlise sera o foco central do proximo capitulo deste
trabal ho.
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4 |IMPACTOS, MUDANCAS E ENCAMINHAMENTOS DO ECS, NAS
LICENCIATURASINVESTIGADAS: UMA ANALISE

Neste capitulo descrevo e anaiso as informagdes fornecidas dos questionarios
respondidos pelos estudantes estagidrios da UFBA, UEFS e UCSAL bem como alguns
depoimentos advindos de algumas entrevistas realizadas por mim com vistas a construir uma
metanarrativasobre o encaminhamento dado aos ECS na formacdo dos professores de
Matemética. Neste sentido, organizel tais informagdes conectando as falas dos sujeitos da
pesquisa, 0s estudantes estagi&rios (em primeiro plano), dos autores que fundamentam a
analise em conjunto com a minha reflexdo, de modo a fundamentar a tese. Conforme a
necessidade, acrescentei aos didogos a minha contribuicdo pessoal nos destaques das falas
dos estudantes estagiarios ou nos comentarios reflexivos, ao término dos mesmos.

A andlise dos impactos ocorridos durante a realizacdo do ECS na formagdo dos
professores visa enfocar as mudangas ocorridas nessas préticas de ensino por orientacdo dos
novos projetos politicos pedagdgicos dos cursos, bem como pelas implicacdes das | egislacbes
sobre os mesmos. Ta andlise converge para a afirmacéo de Garcia (1998), de que é dificil
acompanhar os ECS dos professores em formagdo, tal a complexidade da tarefa,
principalmente no que se refere as varias dimensdes presentes no processo de formacdo inicia
do professor, como as dimensdes pessoal, curricular e institucional como categorias mais
gerais da andlise realizada nesta tese.

Garcia (1998) assegura que 0s estagios de ensino ndo séo somente uma ocasido para 0s
aunos aprenderem a ensinar, mas representam, também, uma oportunidade de
desenvolvimento e aprendizagens para outros protagonistas: 0s professores tutores
(professores em exercicio, aos quais sdo confiados alunos estagidrios) e professores
supervisores (professores da universidade). Outrossim, o autor sublinha que as pesquisas sao
escassas com relacdo aos Ultimos (os professores supervisores) e bastante generosas em
relacdo aos alunos estagiarios.

Concordo com o autor, em relacdo alacuna existente na literatura sobre os professores
supervisores, e a esse respeito espero que esta tese possa dar contribuigcbes para um
conhecimento mais profundo do ECS nos cursos de Licenciatura em Matematica, e sobre o
papel do professor supervisor, no sentido de potencializar o ECS como espaco privilegiado

realmente da formaca&o do futuro professor.
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Juntamente, com os estudantes estagiérios da UFBA, UEFS e UCSAL foi elaborado e
aplicado, também, um questionario aos professores de Matematica que sdo autores de livros
sobre formacdo de professores, assim como os professores supervisores do ECS na ativa e
aposentados, aos coordenadores de cursos da LM, aos professores regentes das escolas de
Educacdo Bésica e aos egressos dos cursos de LM (recém-egressos e concluintes ha pelo
menos dez anos).

As informacBes presentes nos questionarios respondidos foram organizadas nas
tabel as apresentadas neste capitulo. Na primeira parte do questionério tratei de aspectos como
idade, sexo, tempo de exercicio da docéncia universitaria, para os professores, e tempo de
experiéncia de ensino, para os estudantes das trés instituicdes envolvidas no estudo, aém do
local de trabalho dos estagiarios que exerciam, na época, a atividade docente. O instrumento
refere-se as atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos participantes e as questdes relativas
ao ECS, respectivamente.

Em seguida,analiso as informagtes presentes nos questionérios e nas entrevistas sob a
forma de textos narrativos construidos a partir das respostas as questdes formuladas no
questionario por mim elaborado, inserindo nesses quadros 0s comentarios, em um ou outro
momento nos proprios textos, a partir dos cruzamentos dos dados fornecidos pelos sujeitos.
Todavia, € necessario destacar que os quadros foram produzidos a partir das categorias
criadas no estudo como: concepcdo do ECS; tensdes, dificuldades e problemas; visdo da
formacdo inicial do professor de Matemética, relacdo universidade e escola, avaliacdo do
ECS, sugestdes, recomendagdes e caminhos.

Os quadros apresentam um recorte das falas dos estudantes estagiarios e dos
professores e uma sintese das mesmas ao fina de cada um. Saliento, ainda, que as citactes
diretas dos depoimentos dos sujeitos da pesquisa sdo apresentadas aqui em itdlico,para
destaque, de forma recuada. Além disso, as falas foram ajustadas para dar sentido ao texto
argumentativo também foram colocadas em itdico para enfatizar o depoimento dos

participantes envol vidos na pesquisa.
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41 UM OLHAR SOBRE AS INFORMACOES OBTIDAS POR MEIO DO
INSTRUMENTO (QUESTIONARIO) APLICADO AOS ESTUDANTES ESTAGIARIOS

O questionario aplicado aos estagiarios contemplou questdes abertas e semiabertas,
cujas informagBes foram organizadas na forma de quadros sinteses e apresentadas por
categorias representativas das respostas que convergiam em seu significado, que foram
quantificadas numeérica e percentual mente, de acordo com cada institui¢cdo envolvida.

O grupo de estagiarios investigado foi composto por estudantes dos trés cursos de
Licenciatura em Matemética da Bahia entre os anos de 2009 e 2010. Neste sentido, foram
analisados os questionarios respondidos por um total de 38 estudantes, dos quais 11
pertenciam a UFBA, 18 da UEFS e 9 da UCSAL, bem como observadas as aulas em 12
escolas nas quais al guns desses estudantes realizaram seus estégios.

As escolas foram selecionadas utilizando-se como critério, para as localizadas no
municipio de Salvador, suas proximidades uma das outras, 0 que de certo modo facilitou o
meu deslocamento até as escolas. Analisei 0 quadro de atividades, dos estudantes estagiarios,
em relacdo aos dias e horarios de aulas, o que me possibilitou a escolha das escolas e as aulas
a serem assistidas, com o0 consentimento das professoras regentes. Nas escolas localizadas no
municipio de Feira de Santana, apesar de obedecer, em parte, os critérios j& estabel ecidos para
as escolas do municipio de Salvador, fiz avisita e observel as aulas dos estudantes estagiarios
gue concentrava-se em dias especificos da semana que coincidia com as viagens ao
municipio.

Apesar de esta secdo tratar, principalmente, do segmento dos estudantes estagiarios,
faz-se necessario apresentar as observagdes e comentéarios de alguns professores participantes
desta pesquisa, identificados por nomes ficticios. Os estudantes estagiarios da UFBA, UEFS e
UCSAL so identificados pelo nome dainstitui¢do de ensino vinculada.

A tabela 01, a seguir, caracteriza 0s sujeitos que compdem 0 grupo de estudantes
estagiarios participantes do estudo e que responderam ao questionario, de acordo com: sexo,
idade, ano de ingresso no curso de Licenciatura em Matematica, tempo de curso, previsdo de
término do curso de LM, experiéncias anteriores como professor de Matemaética e cursos de
atualizacdo pedagdgica realizados nos Ultimos dois anos.
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Tabela 01: Caracterizacdo dos estagiarios pesguisados por instituicdo, 2009/2010

Estagiarios UFBA UEFS UCSAL

N° % N° % N° %
Sexo
Feminino 3 27% 11 | 61% 7 78%
Masculino 8 73% 7 | 39% 2 22%
Total 11 100% 18 | 100% 9 100%
Faixa etaria
20-22 6 55% 10 | 57% 2 22%
23-25 3 27% 3 | 1™% 3 34%
26-30 2 18% 3 | 1™% 2 22%
31-40 - 0% 1 | 5% 2 22%
N&o respondeu - 0% 1 | 5% - 0%
Total 11 100% 18 | 100% 9 100%
Ano de ingresso no curso de
Licenciaturaem Matematica- LM
2003-2004 1 9% 3 | 1™% 1 11%
2005-2006 9 82% 15 | 83% 7 78%
2007-2008 1 9% - | 0% 1 11%
Total 11 100$ 18 | 100% 9 100%
Semestreatual nocurso— LM
5°-6° 3 27% 7 | 39% 1 11%
7°-8° 7 64% 9 | 50% 8 89%
9° ou mais 1 9% 2 | 11% - 0%
Total 11 100% 18 | 100% 9 100%
Previsdo detérminodocurso—LM
2009 6 55% 6 | 33% 3 33%
2010 5 45% 12 | 67% 6 67%
Total 11 100% 18 | 100% 9 100%
Experiéncia prévia como professor
de Matematica
Sim 10 91% 12 | 67% 8 89%
N&o 1 9% 6 | 33% 1 11%
Total 11 100% 18 | 100% 9 100%
Tempo de exercicio
Menos de 1 ano 4 37% 5 | 28% 2 22%
1 ano a2 anos 3 27% 2 | 11% 2 22%
3 anosab anos 3 27% 5 | 28% 4 45%
N&o Respondeu 1 9% 6 | 33% 1 11%
Total 11 100% 18 | 100% 9 100%
I nstituicdes
Estadual 6 55% 4 | 22% 6 67%
Municipal 2 18% 2 | 11% 1 11%
Particular 2 18% 3 | 17% 1 11%
N&o Respondeu 1 9% 9 | 50% 1 11%
Total 11 100% 18 | 100% 9 100%
Cursos de atualizacdo pedagégica
nos Ultimos dois anos
Sim - 0% 3 |17% 2 22%
Nao 11 100% 8 | 44% 7 78%
N&o Respondeu - 0% 7 | 39% - 0%
Total 11 100% 18 | 100% 9 100%

Fonte: Levantamento dos dados primarios em 2009/2010.
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De acordo com os dados demograficos, na tabela 01, que caracterizam os estudantes
estagi arios respondentes do questionério aplicado entre 2009 e 2010, a maioria dos estudantes
estagiarios é do sexo feminino, 27%, séo da UFBA, 61% da UEFS e 78% da UCSAL. Em
relacdo a faixa etéria,dentre os estudantes da UFBA e UEFS, ha um maior nimero de
estudantes com idade entre 20 e 22 anos (aproximadamente 55% da UFBA e 57% da UEFS,
dos respondentes). Na UCSAL encontrei um percentual de estudantes pertencentes a faixa
etériamais alta, entre 31 e 40 anos. Todos esses valores confirmam a tendéncia de estudantes
trabal hadores em sua maioria buscarem institui¢cBes de ensino que oferegcam cursos noturnos
como o0 de LM da UCSAL. Os cursos da UFBA e da UEFS sdo cursos diurnos e uma boa
parte dos estudantes ndo possuem vinculo empregaticio, desenvolvendo trabalhos ocasionais
de orientac8o escolar (as famosas “bancas’ de Matematica, também chamadas de “aulas de
reforco escolar”) ou trabalhos temporarios como professores, muitas das vezes como
professores substitutos.

Na UEFS encontrei um expressivo nimero de estudantes oriundos de vérias cidades
do interior do Estado, principalmente dos municipios que compdem a regido do semiarido,
localizados no entorno do municipio de Feira de Santana, onde esta situada a universidade,
sendo alguns desses estudantes identificados pelos colegas com 0 nome da cidade natal, ou
sga, é facil encontrar no curso de Licenciatura em Matemética, “ Serrinha’, “ Santo Estevéo”,
etc. denominando os nomes de “batismo” dos estudantes no curso e indicando a cidade de
origem dos estudantes. Com relacéo ao ano de ingresso no curso de LM, os percentuais mais
altos referem-se a faixa de 2005-2006, com 82% para os estudantes da UFBA, 83% UEFS e
78% UCSAL, o que atribui a selecdo da mostra de estudantes que fiz na pesquisa, uma vez
que preferencialmente apliquei 0s questionarios entre os estudantes que ja tinham (ou estavam
cursando no momento da aplicagéo do questionario) uma das disciplinas do ECS.

Um detalhe importante comprovado nas verificacdes realizadas em alguns historicos
dos estudantes é que dificilmente eles sdo retidos nas disciplinas do ECS, os poucos casos de
reprovagdo na disciplina do ECS comentados pelos professores supervisores geralmente séo
por abandonos por parte dos estudantes as aulas do ECS ou por suspensdo da realizacdo dos
estagios nas escol as.

No momento de realizacdo da aplicagdo do questionério, os estudantes, em sua
maioria, estavam entre 0 7° e 8° semestre do curso, portanto eram estudantes concluintes da
LM. Os dados do questionario foram recolhidos no final de 2009 e a previsdo de conclusdo do

curso pelos estudantes era 0 ano de 2010 com o0s seguintes percentuais. 45% UFBA, e 67% 0s
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percentuais idénticos para UEFS e UCSAL (os demais estudantes participantes, concluiriam o
curso de Licenciatura ainda no ano de 2009).

Analisando as idades dos estudantes em relacdo ao tempo de ingresso e permanéncia
no curso, conclui que, com excecdo dos estudantes da UCSAL (talvez pelas caracteristicas
mais particulares desses estudantes, pois em sua maioria sdo trabalhadores, muitos inclusive
jd exercem a profissdo de professores de Matemética em escolas publicas do Estado) sugerem
que, os alunos da UFBA e da UEFS concluem geralmente o curso de Licenciatura no tempo
minimo, estimados em quatro anos ou oito semestres letivos.

Ainda com relacdo a experiéncia dos estudantes como professores de Matemética,
anterior ao curso de Licenciatura, a andlise dos dados revela muita mobilidade dos estudantes
ainda no curso. Isso sugere o exercicio da profissdo em varios niveis de ensino conforme
constatel nas informagfes dos questionarios e nas entrevistas realizadas com esses estudantes.
E fato que existe uma demanda por professores de Matemética nas escolas da rede publica, o
gue é comprovado nos Ultimos levantamentos realizados pelo MEC, principalmente nas areas
das Ciéncias Exatas, com o ensino de Fisica, Quimica e Matematica. Muitos estudantes
comecam ainda no proprio curso a exercerem a profissdo na Educacdo Basica, em cursos
preparatérios para o vestibular ou mesmo ensinando outras disciplinas nesses cursos, como
Fisica e Quimica, devido afalta de professores.

Dentre os estudantes representados, 91% da UFBA, 67% da UEFS e 89% da UCSAL
informaram ja ter tido experiéncias prévias como professor de Matemética antes do curso.
Ainda, com referéncia ao tempo de exercicio da profisséo, a maioria informou menos de um
ano de tempo de exercicio (37% UFBA, 28% UEFS e 22% UCSAL). Os estudantes da
UCSAL foram os que declararam 0 maior tempo de exercicio na profissdo (45%) antes do
curso de Licenciatura, de 3 a5 anos, o que comprova as informacdes anteriores. Esses dados
comprovam 0 que varios estudos, pesquisas e a literatura sobre formacdo de professores
apontam em relacdo ao perfil socioecondmico dos estudantes, dos cursos de licenciatura no
Brasil. S80 estudantes oriundos das classes economicamente mais desfavorecidas e que
precisam conciliar estudo e trabalho dentre varios motivos de muitos jovens brasileiros
escolherem a carreira docente.

No que diz a0 exercicio da profissdo, as institui¢des publicas estaduais foram as
indicadas na sua maioria pelos estudantes, seguida das municipais e, por Ultimo, as escolas
particulares (nesse item do questionario muitos responderam baseados nas experiéncias do

ECS, uma vez que a realizacdo dos estagios nas trés instituicbes pesquisadas ocorre em
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institui¢cBes publicas, preferencialmente). No item do questionério “Participagdo em cursos de
atualizacdo pedagogica nos ultimos 2 anos’, na &rea de Matemética ou em outras areas, uma
maioria quase absoluta declarou néo ter participado. 100% dos estudantes da UFBA, 44% dos
estudantes da UEFS e 78% da UCSAL. Esses niUmeros revelam o pouco interesse dos
estudantes em participarem de cursos voltados para a formagdo pedagdgica, mesmo na
modalidade de cursos de extensio oferecidos gratuitamente pelas instituigoes. A preferéncia
nos eventos, congressos, semanas de Matematica (eventos promovidos pelos Diretorios
Académicos dos estudantes dos cursos de LM) € por cursos voltados para o uso das
tecnologias ou de contelidos matematicos propriamente ditos.

Em geral, a oferta de cursos de atualizagdo na area de Matematica, no Interior ou na
Capital, é limitada a cobranca de uma taxa quase sempre simbdlica para a inscricdo do
participante, o que dificulta a participacéo do estudante (eles justificaram a néo participacéo
nos eventos em razdo de ndo terem dinheiro suficiente para pagar as inscri¢cdes), porém o que
percebo em alguns casos é que eles ndo participam, nem mesmo quando as inscricdes sdo
gratuitas. Em relacdo a essa participagao, perguntel aos estudantes porque ndo se interessavam
por cursos ou eventos promovidos pelos cursos.Alguns responderam gue na realidade ndo €
por falta de interesse e, sim, devido a outros fatores como a jornada de aulas das disciplinas
do curso, 0 exercicio de atividades extracurricular e outros que torna dificil conciliar os
horérios, principalmente entre os estudantes que ja exercem a profissdo, pois isso implicaria
em faltar ao trabalho, por exemplo.

A minha experiéncia mostra que parece nao ser esse exclusivamente o motivo, pois
nas instituicdes em que atuo como professora, e pude comprovar muitos desses encontros
eram oferecidos nos horérios de funcionamento dos cursos (as aulas eram suspensas, 0S
estudantes convidados a participarem), mas ainda assim a frequéncia era reduzida, haja vista
gue muitos dos estudantes aproveitavam 0s eventos para retornarem as suas casas mais cedo
ou mesmo fazer qualquer outra atividade.

A proposta de cursos existentes na area de Matemética reduz-se aos oferecidos pelas
universidades (nos quais, muitas das vezes a taxa de inscricdo € meramente simbdlica), que
ocorrem nos cursos de formagdo de professores, de modo pontual e esporadico e que, de
acordo com os dados obtidos do questionario, também néo desperta o interesse do estudante.

Para descrever as respostas dos estudantes estagiarios em algumas das questfes
formuladas no questionario, foram propostas questdes abertas em que 0s mesmos podiam

escrever as expectativas em relacdo ao ECS. Destaquei como fragmentos das falas dos
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estudantes algumas respostas e as inclui, a partir dos dados apresentados na tabela 02,
identificadas por “Principais Expectativas dos estagiarios”.

Para analisar as questfes abertas, organizei uma listagem com todas as respostas para
poder estabelecer categorias a partir das respostas fornecidas pelos estudantes. Intercalel as
analises dos dados apresentados nos quadros com algumas falas dos estudantes estagiarios
pesquisados para enriquecer o nivel de andlise quantitativa. Acrescentei, também,
informagdes reunidas durante as visitas realizadas nas universidades e nas escolas que foram
devidamente documentadas através das anotacdes didrias no caderno de campo da pesquisa.
Essas informagOes foram obtidas durante as visitas realizadas a&s escolas, ou durante a
realizacdo das entrevistas com os estudantes e nas informagdes colhidas nas observacdes das
aulas ministradas por eles nas disciplinas do ECS. O objetivo foi estabelecer relacdes entre as
respostas dadas no questionario pelos sujeitos e as suas explicacdes sobre as representacdes,
significados recolhidos sobre 0 ECS em outros momentos durante a realizacdo da pesquisa.
As respostas fornecidas pel os estudantes estagiarios, colaboradores, estéo registradas parafins
de identificacdo pelas siglas das universidades: UFBA, UEFS e UCSAL.

A categorizacdo e andlise das informagdes dos questionarios foram construidas a partir
do agrupamento das respostas que apresentassem um nucleo de significagdo comum, ou sga,
aquelas que convergiam em significados ou semelhanga de sentido, nos depoimentos dos trés
grupos de estagiarios pesquisados. Para indicar respostas fornecidas pelos estudantes
estagiarios, colaboradores da UFBA, usei a sigla da propria instituicdo, 0 mesmo fiz para a
UEFS e a UCSAL, ja as legendas para as respostas dos estagiarios foram relacionadas da
seguinte forma, na tabela02: (R1L)Adquirir mais experiéncias;(R2) Aperfeicoar a didética de
ensino; (R3) Colocar em prética as teorias vistas no curso; (R4) Conhecer a realidade da
escola, da sala de aula; e (R5) Nenhuma expectativa

As respostas indicadas na tabela 02, algumas ilustram cada categoria de andlise: o
olhar do estudante estagidrio sobre o ECS; a visdo do estudante a0 processo inicial de sua
formacdo em relagdo as ingtituicdes; escola e universidade constituem nesta pesquisa duas

categorias que foram estabelecidas a priori.



121

Tabela 02 - Expectativas dos estagiarios pesquisados sobre 0 ECS

Estagiarios/ UFBA UEFS UCSAL TOTAL PRINCIPAIS

Respostas EXPECTATIVAS
N° | % N° % N° % N° %

R1 4 36 |5 28 |4 44 13 34

Adquirir mais experiéncia;
Melhorar e construir uma

R2 2 18 |3 17 |2 22 7 18 | metodologia de ensino
voltada para o ensino
R3 3 28 |3 17 |1 12 7 18 | pratico da Matematica,
(UFBA)
A partir do ECS poder
R4 1 9 6 33 |2 22 9 24 | conhecer a realidade da
sala de aula e técnicas
R5 1 9 1 5 0 0 2 6 para melhorar a minha

didatica. (UEFS)

Tota 11 | 100 | 18 100 | 9 100 38 100

Fonte: Levantamento dos dados primérios em 2009/2010

A respeito dessa expectativa, um dos estudantes estagiarios da UFBA declarou que o
ECS serviu para adquirir mais experiéncia e se preparar para ser um excelente
profissional,além de melhorar a atuacéo docente e adquirir mais experiéncia em sala de
aula. Foi fundamental para a formacéo por poder colocar em prética as teorias estudadas
durante os anos iniciais do curso de LM.

A esse respeito, outros estagiarios asseguram que a principal razdo para justificar a
realizacdo do ECS € a agquisicdo de mais experiéncia docente. Suas expectativas revelam a
preocupacao em colocar em pratica o que aprenderam no curso.Essa tensdo, que é percebida
logo no inicio do estdgio, aumenta a ansiedade em se preparar para 0 contato mais proximo
com os alunos, com o professor titular da disciplina e com as aulas a serem ministradas nesse
periodo.

Alguns desses estagiarios (UEFS e UCSAL) mencionaram que 0S cursos de
Licenciatura em Matematica ndo os preparam para lidar com os problemas que ocorrem na
sala de aula ou na escola de um modo geral. Nesse sentido, fizeram referéncia ao problema da
disciplina, da falta de motivagéo e interesse dos alunos, porém mostram-se esperancosos de
realizar um bom trabalho e esperam contribuir com a formacéo dos alunos e motivé-los.

Aproximadamente 34% dos estagiérios das trés institui¢des pesquisadas declararam o
desgjo de adquirir mais experiéncia profissiona durante o0 ECS e ampliar os seus
conhecimentos, e 18% deles pretendem colocar em prética 0 que aprenderam de teoria no

curso. Assim, os estagidrios da UEFS asseguraram que o ECS € decisivo para poder conhecer
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a realidade da sala de aula e as técnicas para melhorar a didatica, bem como para
acrescentar conhecimentos e praticas de sala de aula de modo a levar, da melhor maneira
possivel, 0 ensino de matematica. Afirmaram, também, que 0 mesmo é Util para aprimorar
seus conhecimentos pedagdgicos e aperfeicoar a didatica de ensino, tendo em vista melhorar
0 desempenho.

Sobre 0 sentimento e a justificativa de estar ou ndo preparado para a realizacéo do
estagio (questdo n° 2, Apéndice A), procurei ndo descartar ou eliminar nenhuma das respostas
dadas pelos estagiérios. Construi a primeira referéncia sobre a percepcao dos estagiarios em
relacdo a0 ECS, constatei, além dessas expectativas iniciais anteriormente mencionadas
através dos relatos, a preparacdo para o desempenho profissional na escola.

Na tabela03, a seguir, 72% dos estudantes da UEFS e 89% da UCSAL responderam
positivamente a questéo sobre a preparacdo para o ECS. Nas respostas, o tema plangjamento
foi o principal ponto abordado pelos estagiarios, colaboradores, pesquisados nas respostas dos
estagiarios da UCSAL com relagéo as respostas dos estagiarios da UFBA e UEFS. Apesar de
68% dos respondentes se sentirem aptos para o exercicio do estégio, muitos desses estagiarios
justificam suas respostas ao revelarem dlvidas ou receios sobre suas responsabilidades com

relacdo ao trabalho a ser desenvolvido no periodo do estagio.

Tabela 03 — Estar preparado para arealizagdo do ECS

Estagiarios UFBA UEFS UCSAL TOTAL POR QUE?
Respostas
N© % No© % No© % No© % (Justificativas dos
estagiarios)
Sim 5 45 |13 72 |8 89 | 26 68 Confio no embasamento
tedrico e experiéncia
pratica adquiridos

durante o curso de
Licenciaturaem
Matemética. (UFBA)
Né&o 6 55 5 28 1 11 12 32 Porque ndo me sinto
totalmente preparado. O
curso deveria direcionar
mais para a éarea de
ensino. (UEFS, UCSAL)

Total 11 | 100 | 18 100 | 9 100 | 38 100

Fonte: Levantamento dos dados primérios em 2009/2010

Entendo que a organizag&@o do ECS deve propiciar aos estagiarios momentos continuos

de reflexdo sobre sua formagdo e sua acdo, pois, conforme alguns dos estudantes
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mencionaram, a falta de uma preparagdo adequada compromete todo um processo que nos
cursos de LM das universidades deveria se desenvolver de modo a proporcionar ao estudante
um conhecimento da realidade educacional, no sentido colocado por Barreiro e Gebran (2006,
p. 89), quando apontam a necessidade de uma formacao tedrica e da concretizacdo da teoria
na prética dos educadores, adquiridas em situages didéticas, permitam que os conhecimentos
apreendidos, de diferentes naturezas e experiéncias, sgjam experimentados em tempos e
espacos distintos, de maneira critica.

Concordo com as autoras, pois haveria uma mobilizagdo dos conhecimentos
adquiridos no curso de LM na direcdo de superar dividas ou insegurancas como as reveladas
na fala do estagiério da UEFS: “ Apesar de ter um embasamento tedrico razoavel, na prética,
as coisas e as situacoes sdo diferentes’ ;e da UCSAL, que revela: “Nao me sinto totalmente
preparado. O curso deveria direcionar maispara o ensino” .

Barreiro e Gebran (2006, p. 90), a esse respeito, citam alguns principios que devem
nortear os projetos de ECS, baseados numa concepgdo que também defendo nesta tese, uma
concepcao socio-histérica da Educacdo. Para as autoras € importante a relacéo entre teoria e
prética, bem como que o0 estagio represente esse momento de integracdo, de articulacdo, pois
o ECS ndo se resume a aplicacdo imediata, mecanica e instrumental de técnicas, rotinas,
principios e normas aprendidas na teoria, e ainda acrescento que compete ao estudante
perceber as possibilidades que o ECS pode oferecer como espago de reflexdo para o
desenvolvimento das atividades organizadas e planegjadas para o estégio e que tem relacdo
direta com o seu préprio processo de formagao profissional.

Aos principios ja listados por Barreiro e Gebran (2006), mencionados anteriormente
(docéncia como base da identidade dos cursos de formagdo; estdgio como momento de
integracdo teoria e prética; o estagio como um lugar que ndo se reduz a aplicacdo de técnicas
etc.), destaco mais um principio, tambémcitado pelas autoras, definindo que o “estagio € o
ponto de convergéncia e equilibrio entre o aluno e o professor”. Este principio resume com
muita clareza o valor do ECS para aém do cumprimento de uma obrigacéo legal, como dizem
Barreiro e Gebran (2006, p. 90) sobre o ECS como “um lugar por exceléncia para que o
futuro professor faca a reflexdo sobre sua formacdo e sua acdo, e dessa forma possa
aprofundar conhecimentos e compreender o0 seu verdadeiro papel e o papel da escola na
sociedade’.

Vale ainda destacar que encontrei, também, na andlise dos projetos pedagdgicos dos

cursos de Licenciatura em Matemética, nas universidades pesguisadas, uma preocupacao
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central nesses projetos com o desenvolvimento dos ECS em permanente articulagdo no curso
de Licenciatura em Matematica com a Educacdo Bésica da rede publica. Concordo com
Barreiro e Gebran (2006) que a aproximagao da universidade e a escola asseguraria uma agao
no ECS mais comprometida com o ambiente onde o estagiario ira atuar, o que, entretanto, néo
foi possivel perceber nas universidades.

Embora haja uma intencionalidade de promover essa articulagdo, percebo que na
realidade essa articulagéo limita-se a um contato prévio com os professores regentes das
escolas para obtencdo da autorizacdo necessaria para o ECS de acordo com as respostas dos
estagiarios no questionario da pesguisa. Dai inicia-se as atividades de estagio comumente
distribuidas em momentos especificos: um primeiro momento de observacdo da escola como
um todo, procurando caracterizar, descrever a estrutura fisica, a organizacdo pedagdgica
dentre outros itens que geralmente estéo listados em formularios proprios, de orientacdo para
0 estagidrio. Segue-se um segundo momento de observacdo na sala de aula, da turma
selecionada pelo estagiério, e, logo apos, a etapa de coparticipacdo, a regéncia propriamente
dita, e o relato das atividades desenvolvidas no estégio apresentadas sob a forma de relatérios.
Na coparticipacdo, o estagiario atua cooperativamente com o professor regente.

Essa distribuicdo das atividades pertinentes a realizacdo do ECS sdo basicamente as
mesmas nas trés instituicdes pesquisadas.Entretanto, h4 algumas diferencas a serem
andlisadas e discutidas com relagdo ao desenvolvimento desses momentos entre as
instituicdes. O que de fato pude inferir das respostas dos estagiérios com relagdo a percepcao
do estudante de sentir-se ou ndo preparado para a realizacdo do ECS € no minimo
contraditorio. Apesar de se sentirem seguros com o conteldo de Matemética a ser trabalhado
nas turmas selecionadas nas escolas,ha uma queixa bastante comum entre os estagiarios com
relacdo a falta de preparo adequado do curso para 0 momento do estégio. Outros estagiarios,
entretanto, que ja exercem ou exerceram a profissdo, sentem-se tranquilos e confiantes, dados
obtidos nas entrevistas realizadas com 0s estagiarios e nas respostas a0 questionario da
pesquisa.

Citando ainda Barreiro e Gebran (2006), que consideram a relacdo entre teoria e
prética, na formacdo do professor, 0 eixo articulador do curriculo, permeando todas as
disciplinas do curso de Licenciatura (0 que nesse estudo também defendo), no meu ponto de
vista € justamente a auséncia de uma maior articulacdo entre as disciplinas do curriculo que
faz com que o estagiario perceba 0 momento do ECS na escola separado das demais

atividades do curso. Um exemplo disso € a percepcao de se sentir preparado com relacdo ao
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conhecimento de Matemética e inseguro com relacdo ao trabalho a ser desenvolvido na sala
de aula, na escola

As tabelas 04, 05 e 06, a seguir, tém uma estreita ligacdo entre si,visto que a maioria
dos estagiarios, cerca de 82%, ja tinham comecado o ECS no periodo em que foi aplicado o
guestionario. Os demais estagiarios (18%) estavam se preparando para o inicio do estagio
(alguns dos estudantes j& tinham inclusive visitado as escolas e outros estavam definindo as
turmas onde iriam desenvolver as atividades do estagio). Na época da aplicacdo do
questionario nas trés instituicbes de ensino, UFBA, UEFS e UCSAL, adotei 0 mesmo
procedimento de selecdo dos estudantes, ou sgja, compareci as aulas da disciplina Estagio
Supervisionado 111 (UFBA e UEFS) e Estagio Supervisionado 1V (UCSAL).O motivo paraa
opcao dessas disciplinas foi que level em consideracdo o fato dos alunos ja terem participado
das outras disciplinas de ECS e estarem aptos a realizar o estégio nas escolas, na modalidade
regéncia, uma vez que nas demais disciplinas do curso que contempla a carga horaria definida
pela legislagdo referente a0 ECS ha certa variagdo dos procedimentos, adotando outras
modalidades de ECS como minicursos, oficinas, estégio de observacdo na escola entre outros.

Com relacdo aos dados das tabelas 04 e 05, sobre o periodo de observacdo nas visitas a
escola e nos relatos sobre 0 que mais despertou a atencdo do estagiério, considerel alguns
aspectos relacionados a esse momento de suma importancia para a realizagdo do estagio. O
periodo de observacdo a ser realizado na escola e na sala de aularequer do estagiario a clareza
necessaria sobre os objetivos do ECS para a melhor compreensdo da dinamica do contexto

escolar.

Tabela 04 - Periodo de observacao pelo estagiario na escola e naturmaque vai estagiar

Estagiérios/ UFBA UEFS UCSAL TOTAL
Respostas
N° % N° % N° % N° %
Sim 10 90 12 67 9 100 31 82
N&o 1 10 6 33 0 0 7 18
Total 11 100 18 100 9 100 38 100

Fonte: Levantamento dos dados primarios em 2009/2010

As legendas utilizadas nas respostas dos estagiarios na tabela 05: (R1) O

comportamento dos alunos; (R2) Inclusdo de alunos com necessidade especiais na sala de
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aula; (R3) A deficiéncia dos alunos no que tange ao aprendizado; (R4) A observagédo foi
normal; (R5) N&o respondeu.

Tabela 05 - Como ocorreu o periodo de observacdo? Algo que lhe chamou atengéo?

Estagiarios/ UFBA UEFS UCSAL Comentérios dos
Respostas estagirios
Ne % N° % N° % Foi tranquilo. Nada
fora do normal de
R1 4 37 7 39 2 22 uma sala de aula.
(UFBA)
R2 0 0 1 6 1 11 O que mais me
chamou atencéo foi
R3 3 27 5 27 1 11 incluir alunos

surdos-mudos em
sala de aula com

R4 3 27 4 22 3 34 pessoas ouvintes e
ver a professora

R5 1 9 1 6 2 22 ensnando ~ para
todos. (UEFS)

Tota 11 100 18 100 9 100 | Lamentavel, pois

percebi que ndo ha
gualidade no ensino
de forma que
prepare os alunos.
(UCSAL)

Fonte: Levantamento dos dados primérios em 2009/2010

A escola e a sala de aula onde esses estagiarios iréo atuar € um espaco organizacional
complexo, que envolve multiplas faces, que acolhe sujeitos socioculturais e requer a
construcdo de novas relagbes na praxis pedagogica, apresentando-se como um espaco a ser
investigado continuamente pelo estudante estagiario, pelo professor regente, pelo professor da
universidade. As acoes futuras do estagiario dependem, sobretudo, do entendimento critico,
da compreensdo da realidade escolar. Sabe-se que a complexidade da profissdo docente vai
além da condicéo de sentir-se preparado para ensinar contelidos de Matematica, poise preciso
estabelecer um plangjamento adequado o trabalho educativo a ser desenvolvido no espaco da
escola, no espaco da salade aula.

Como evidenciam alguns resultados de pesquisa realizada por (ANDRE, 2011,
NACARATO, 2006, TINTI e MANRIQUE, 2010), o que mais atrai a atencao dos estudantes
estagiarios é o comportamento dos alunos seguido da percepcdo da falta de interesse e a
dificuldade dos alunos em aprenderem os contetidos. Esse “chogque com a realidade”, como &

chamado por alguns autores, desperta uma série de sentimentos contraditorios nos estudantes
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estagiarios, sobre isso €les comentaram: O gque vem ocorrendo € justamente 0 meu receio: o
comportamento dos alunos de escolas publicas aliado a dificuldade de aprendizagem dos
mesmo. E lamentével, pois percebi que ndo ha qualidade no ensino de forma a preparar esses
alunos (UCSAL).

Percebo nafala do estagidrio da UCSAL certo desénimo com as expectativas do ECS
diante das suas observagdes realizadas na sala de aula.Entretanto, outros estagiarios (UEFS,
UFBA) consideram essas dificuldades um desafio a ser enfrentado, desejam superar
obstaculos como o0 desinteresse e a dificuldade de aprendizagem dos aunos. Um
dessesconfiantes estagi&rios relata:o periodo de observacdo das atividades na escola foi
normal, os alunos sdo inteligentes, porém alguns nao se interessam pelo estudo (UEFS).
Alguns alunos ficaram inquietos com minha presenca, outros se empenharam mais nas
atividades propostas pelo professor, ou sga, no geral os alunos sdo interessados e
participativos (UFBA).

Esses depoimentos contraditorios poderiam ilustrar perfeitamente uma licdo de
lideranca na area de Administracdo de Empresas, ou seja, onde muitos percebem problemas e
obstacul os, outros percebem oportunidades.

Natabela 06, elaborada a partir das respostas dos estudantes a questéo “Como ocorreu
o contato com o professor regente na escola?’, as respostas dos estagiarios foram
categorizadas. Na realidade, identifiquei as formas utilizadas pelos estagiarios para a selecéo
da escola onde iriam realizar o estagio. Quase sempre aimpressado que se tem sobre a escolha
das escolas é que se trata, em geral, da escolha Unica, do professor supervisor do estégio,
porém como pude constatar nas respostas dos estagiarios € que existem outros motivos que
levam os estagiérios a fazerem as opgdes das escolas. Quando perguntados como se deu 0
contato com a escola, com o professor regente,muitos dos estagiarios afirmaram que o contato
foi muito bom, o melhor possivel, foi bastante receptivo, foi 6timo, bom, ele me recebeu muito
bem (UEFS) os demais estagiarios, também responderam do mesmo modo.Essas foram
algumas das expressdes encontradas nas respostas ao question&rio sobre como se deu o
primeiro contato com o professor regente. Na tabela 06 exponho as seguintes indicaces para
as respostas dos estagiérios. (R1) Por meio do professor de estégio que indicou a escola; (R2)
Pelo contato com outros estagiarios; (R3) O contato foi realizado pelo estagiario; (R4) Pelo
acolhimento do professor titular (que recepcionava o estudante na escola); (R5) O estagiario

jaconhecia a escola e/ou o professor titular.
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Tabela 06 - Como ocorreu o contato com o professor regente na escola de Educagéo Basica?

Estegiérios/ UFBA UEFS UCSAL TOTAL
Respostas

N° % N° % N° % N° %
R1 3 27 1 6 1 11 5 13
R2 1 9 3 17 2 22 6 16
R3 1 9 3 17 2 22 6 16
R4 4 37 6 33 1 11 11 30
R5 2 18 5 27 3 34 9 25
Total 11 100 18 100 9 100 38 100

Fonte: Levantamento dos dados primérios em 2009/2010

N&o houve o registro de nenhum tipo de problema em relacdo a receptividade das
escolas, essa foi uma afirmacéo unanime entre os estagiarios. Todavia, com base na minha
experiéncia como pesquisadora e como professora da disciplina do ECS,ouvi diversos
comentarios sobre a resisténcia de algumas escolas em receber estagiérios, posto que muitos
professores da escola (depoimento de um professor regente, na escola publica, no municipio
de Feira de Santana) queixam-se de que o0s estdgios muitas vezes “atrapalham’o
desenvolvimento do trabalho nas unidades letivas. Na realidade, alguns professores titulares
ouvidos nesta pesguisa disseram que o estagio as vezes interrompe o programa do professor,
por isso deve ocorrer o plangamento conjunto: estagiario e professor regente, na escola,
afirmou uma professora regente, em uma escola de Feira de Santana.

No meu caso, nunca encontrei dificuldades no contato com a escola. Logo, no
plangjamento, além das visitas e contato com os professores regentes, sempre estive atenta as
necessidades e demandas postas pela escola por meio da direcdo, da coordenacdo e
principalmente do professor regente.

Como bem destaca a professora Clara, autora de livro sobre formacéo de professores,
participante da pesquisa: O estagio na escola de ensino basico €, atualmente, o primeiro
contato que o licenciando tem com a profissdo de professor. Porém, com toda garantia que a
legislacao oferece, no geral, ndo existem parcerias entre institui¢des universitarias e escolas

de nivel basico para que se viabilizem estagios mais produtivos, o que considero um dos
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grandes equivocos na legislacdo e nos préprios Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de
LM.

Apesar de defenderem explicitamente uma aproximacdo entre as instituicbes
universitarias e as escolas publicas da Educacdo Basica, a pratica nos mostra que tal
aproximagdo ndo acontece, excetuando-se uma ou outra experiéncia que tomei conhecimento
acerca de sua ocorréncia em outros Estados, por exemplo, o Estado de S&o Paulo segundo
informacdo de umas das professoras participantes desta pesquisa. Assim, posso reafirmar
novamente que no que concerne ao que se estabel ece juridicamente e a sua concretizacdo, ou
sgja, entre o dito e o feito, ndo ha uma correspondéncia satisfatoria.

A professora Clara autora de livro defende que,

0 estadgio em matematica necessita de uma parceria entre as instituicdes de ensino
superior e de ensino bésico, no sentido de a instituicao de nivel superior capacitar o
professor que vai receber os estagidrios. No que se refere a educagdo matematica,
essa parceria pode viabilizar a socializagdo de pesquisas na érea e permitir assim
que os resultados dessas pesquisas cheguem a escola bésica, proporcionando
condicdes de melhoria do ensino de matematica.

Ao longo dos anos do meu exercicio docente, as experiéncias pedagdgicas no ECS
constituiram-se numa fonte de aprendizado continuo com os estagiarios e entendo que todo
processo de formacao docente tem que ter como referéncia principal o saber do professor e a
valorizacdo desse saber, no ambito das praticas desenvolvidas por esses profissionais na
escola. E a escola representa o eixo principal do processo de formagdo critica e investigativo
do futuro professor, por exceléncia. Os estudantes da LM devem ser pensados como sujeitos
socioculturais, assim como os alunos das escolas publicas que significam e (re)significam,
pensam, expressam e interpretam suas agdes no mundo de forma critica e construtiva quando
desafiados em sala de aula, na escola, pelo professor. A prética docente dos estagiarios deve
direcionar, dar sentido a essas agdes fruto de um aprendizado construido nas instituicoes
universitarias, no contato com a realidade das escolas e no dia a dia de cada um dos sujeitos
envolvidos. Assim,esse processo deve ser visto, nos cursos de formagdo de professores, como
espacos de reflexdo e do desenvolvimento de acbes no conjunto da sociedade, agdes coletivas
e integradoras, como falam Barreiro e Gebran (2006).

Nas questdes formuladas no questionario dos estudantes estagiarios: “Vocé ja fez o
estédgio de observacdo na escola e na turma que vai estagiar?, “Como foi a observacdo?
Ocorreu algo que lhe chamou atencéo”? , “Como ocorreu 0 contato com o professor regente

na escola de Educacdo Basica?’ registrei as respostas dos estudantes estagiérios no diario de
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campo e destaquel em algumas tabelas fragmentos dessas falas que estdo colocados em
itdlico; idem para as questdes 5, 6, 7 e 8 do questionario. As tabelas 04, 05 e 06
respectivamente, da mesma forma ilustram os percentuais de respostas para cada categoria
construida na analise realizada.

Ja na questdo aberta de nimero 6 do mesmo questionario (Apéndice A) — Caso tenha
assistido as aulas ministradas pelo professor titular, o que Ihe chamou atencao? — registrei as
seguintes respostas. (R1) a experiéncia do professor; (R2) a paciéncia e o tom amigavel com
os alunos; (R3) o esforgo empreendido para que os alunos aprendam; (R4) o descaso com 0
aprendizado dos alunos; e (R5) N&o respondeu, reunindo as respostas semel hantes fornecidas
pel os estagi ari os pesquisados, repetidas com pequenas ateracdes de uma resposta para a outra
(tabela 07, a seguir). Cerca de 24% do total dos participantes indicaram a experiéncia do
professor regente como um aspecto observado da aula que Ihe chamou a atencéo. Percentual
igual também para a relacdo cordial do professor com os alunos e 25% para o trabalho do
professor. Outros 16% do total dos estagiarios revelaram-se surpresos com o0 descaso do
professor regente em relacdo ao aprendizado dos alunos, e atribuo isso ao fato desses
estagiarios registrarem de modo superficial suas observagOes sem buscar refletir sobre as
préticas ingtitucionais e as atividades docentes dos professores, sem investigacdo mais
profunda da realidade, pois nem sempre 0 que observamos sem um olhar mais critico,
Investigativo se constitui no real.

Tabela 07 - O que despertou sua atencdo ao assistir as aulas ministradas pelo professor
regente na escola de Educacéo Bésica

Estagiérios/ UFBA UEFS UCSAL TOTAL
Respostas Ne (11) Ne (18) Ne (9) N° (38)
NE % NE % NP % NP %
R1 4 36 3 17 2 22 9 24
R2 1 9 6 33 2 22 9 24
R3 3 27 5 27 2 22 10 25
R4 2 19 3 17 1 12 6 16
R5 1 9 1 6 2 22 4 11
Total 11 100 18 100 9 100 38 100

Fonte:L evantamento dos dados primarios em 2009/2010
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No meu ponto de vista, a prética da reflexdo, do questionamento, passa
necessariamente pela andlise mais ampla do contexto escolar, do contexto social e historico
em que a escola esta inserida. Normalmente, os registros das observacOes realizadas pelos
estudantes estagiarios nas visitas as escolas sao descricdes e anotacdes realizadas nos mesmos
formulérios dados aos estagiérios pelo professor supervisor. Com pouco espaco para esses
registros nos formularios, os estagiarios resumem bastante as suas anotagdes, o que dificultaa
compreensdo por parte do professor supervisor sobre como as agoes, as rotinas e as relacoes
se configuram e séo percebidas pel os estudantes no espaco escolar.

Na area de ensino de Matemética € comum o estagiario dar mais énfase, nas suas
criticas, aos conteldos trabalhados pelos professores em sala de aula, em razéo das
fragilidades na formagéo inicial, atribuidas aos professores regentes pelos estudantes, o que
parece indicar uma formacao precaria desses professores sob a perspectiva do estagiario, nas
informacBes obtidas no question&rio da pesquisa. Essas observagOes, entretanto, sdo
geramente readlizadas em tempo curto, como no caso das experiéncias de estagio
acompanhadas nesta tese, 0 que parece ser destituidas de um pensamento critico e
investigativo da realidade da escola. O breve contato do estagidrio com a escola leva-o, na
maioria das vezes, a formular juizo de valor sobre o trabalho do professor, na sala de aula,
sem vivéncia, nem experiéncia suficiente para fundamentar suas criticas. 1sso revela ndo s6
desconhecimento dos problemas da formacédo inicial do professor regente no que se refere ao
desenvolvimento da sua pratica pedagogica, como tambéma necessidade de investigacdo das
condicdes e determinantes que influenciam a agéo educativa.

Eis na integra o comenté&rio do estagiario da UEFS sobre o periodo da observacéo
realizadano ECS:

A falta de preparo do professor e a fata de dominio da turma sdo evidentes,
principalmente pela maneira que a professora tratava os alunos. Ela ndo estimulava a
participacdo dos alunos e quando algum deles errava o problema, a professora agia
de modo que inibia a participacdo dos demais. Para esse professor ndo tem muita
importancia se o aluno esta aprendendo ou néo. Pelo que pude perceber, o professor
tem até vontade de aplicar atividades diferenciadas, porém ndo se sente preparado
paraisso. As aulas eram copiadas do livro, tanto as questdes quanto aos métodos de
resolucdo. O professor segue 0 modelo tradicional de ensino e ndo acredita no
potencial dos alunos.

Pude perceber nesse relato, e nos registros dos estudantes estagiarios sobre a atuacéo

dos professores regentes e em alguns poucos comentarios sobre a participacdo dos alunos nas
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aulas, o quanto eles sdo criticos em relagcdo ao desempenho dos professores. No exame das
préticas pedagogicas dos professores regentes observadas pelos estudantes estagiérios
identifiquei uma preocupacéo inicial com as criticas formuladas por eles em relagdo a
competéncia do professor regente, principamente porque observei nas reunifées com 0s
estagiarios que muitos deles tinham uma visdo j& formada a priori sobre a realidade das
escolas e dos professores.

Na pesquisa, constatel que muitos dos estagiarios da UEFS e UCSAL faziam criticas
ao trabalho do professor regente: esses professores gostam do estagiario porque eles
aproveitam para descansar da sala de aula, muitos somem, desaparecem da escola nesse
periodo. Estagiario é mao-de-obra barata, escrava. (UEFS). O professor ndo quer saber de
nada, manda a gente se virar e cumprir o recado (UCSAL).

Barreiro e Gebran (2006, p. 99) asseguram que a importancia do periodo de

observacdo no ECS deve contemplar:

Além das questdes pontuais e objetivas, definidas para se observar, ha outras de
natureza subjetiva, que interferem no nosso julgamento, levando-nos a uma“leitura’
e compreensdo equivocada do real. Uma observacdo precisa retratar a realidade de
forma a permitir que aqueles que ndo participaram dela possam representara situacdo
de maneira clara e mais aproximada possivel da realidade observada.

Encontrei nos trabalhos de Robert Stake (1984) convergéncia de pensamento entre
este autor e as autoras supracitadas, pois também para Stake (1984, p. 141) “uma das idéias
dos métodos de pesquisa qualitativa € a compreensdo empética, ou sgja, 0 compromisso de
entender os quadros de referéncia e os valores das pessoas pesquisadas’. Esse modo de ver a
pesquisa, N0 meu ponto de vista, amplia a ideia anterior de procurar entender que os
elementos constitutivos de uma determinada situagdo de ensino, por exemplo, na aula de
matematica, na sala de aula, de uma escola publica, influenciam o desenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional do professor. Esses elementos como o plangjamento, o conteido
da matéria, a avaliagdo, a acdo do professor, a gestdo da turma, as relagles interpessoais com
o auno, a turma, os colegas e a prépria escola contribuem para seu desempenho. O
julgamento precipitado dos procedimentos e aces do professor pelos estudantes estagiarios
deve ir adém de se fazer uma simples verificagdo ou mesmo constatacdo de como 0s
conhecimentos desse professor sdo aplicados na pratica. Diversas variavels interferem nesse
processo, ndo sendo de responsabilidade exclusiva do professor o sucesso ou o fracasso do

ensino. Stake (1984) chama atencdo para isso ao dizer que, geralmente, esta cabe as instancias



133

superiores que detém o poder, embora sgja atribuida aqueles menos privilegiados, portanto
mais susceptiveis as criticas.

Citando Goldberg, Stake (1984) assegura que “somos muito pouco criticos de nossos
administradores, mas demasiadamente criticos dagueles que compartilham da
responsabilidade direta e pessoa pela educagdo em nossa sociedade’. Em virtude disso, Stake
(1984, p. 141) conclui: “ despejamos nossas frustragdes sobre 0s menos privilegiados que nos,
como, por exemplo, 0s Nossos alunos ou professores das escolas publicas’.

Nessa perspectiva, considero importante para a formacdo inicia dos professores o
compromisso de procurar trabalhar com os estudantes dos cursos de Licenciatura (futuros
professores) questdes pertinentes ao exercicio da profissdo docente no sentido de entender as
referéncias e os valores dos professores, construidos a medida que vao ampliando os seus
conhecimentos no exercicio da profissdo, seja por meio da reflexdo, do aperfeicoamento ou da
interacdo com os colegas. Esse processo ira se consolidando no exercicio da atividade de
ensinar, tomando-se por base a experiéncia prética.

Maria Ibarrola (1998), analisando a complexidade do meio em que se desenvolve a
profissdo docente e a complexidade da profissdo em si mesma, chama atencéo sobre o ensino
como atividade profissional, comparando-o com um “microcosmo” que, apesar de
aparentemente simples, é na realidade um sistema bastante complexo, porque incorpora as
dimensdes politica, econémica, socia, local, naciona e internacional. Para a autora, 0S
problemas decorrentes da baixa qualidade de ensino, aparentemente causados pelos
professores e ndo pelo sistema escolar, pela fata da presenca institucional, pelas méas
condicdes de trabalho e de salarios impostas pelo sistema, traduziram-se na desvalorizagdo
desses professores que foram responsabilizados, de certo modo, por essa situagdo. No
Nordeste, vé-se esta situacdo bem mais agravada, acentuada pelas caréncias crénicas de
verbas, recursos humanos e materiais, e pela pouca ou quase incipiente acdo politica dos
NOSS0S representantes nas Prefeituras, nas Camaras e no proprio Senado, problemas esses que
deveriam se constituir em temas para reflexdes de estudantes e professores dos cursos de L M.

Durante o periodo de visitas redizadas nas escolas, 0s estudantes estagiarios se
familiarizam com o futuro ambiente de trabalho. As visitas ocorrem, em geral, de acordo com
0 modelo trabalhado pelos professores da disciplina ECS. So relacionados véarios itens que
devem ser observados durante a realizagcdo das visitas as escolas que devem ser registrados
para andlises e discussdes em sala de aula das universidades para o plangamento e

organizacao das atividades do ECS.



134

Trata-se de diagnostico prévio realizado pelo estagiério na escola para nortear as acoes
plangiadas para 0 estégio. Concordo que € necessario verificar como estéo os aunos (suas
experiéncias, dificuldades, conhecimentos anteriores, habilidades, nivel de desenvolvimento,
expectativas etc.), 0 que demanda tempo para acompanhamento e uma avaliacdo adequada
para subsidiar o desenvolvimento das atividades a serem desenvolvidas no estagio, da
introducéo de conhecimentos novos. Essa atividade de observacdo deve ir aém de simples
descricdo do contexto escolar; requer do estagiario reflexdo e interesse em aprender com a
realidade. Nesse periodo da observacdo foram registradas criticas aos alunos das escolas
publicas, destacando aquelas mais frequentes, como a indisciplina, o desinteresse, falta de
conhecimentos prévios dos alunos.

Desinteressados/inquietos (R1) e dificuldade de aprendizagem (R3) com percentuais
de 27% (R1) e 37% (R3) para os estagiarios da UFBA; 39% (R1) e 33% (R3) para
estagiarios da UEFS; e 33% (R1), 23% (R3) UCSAL, revelam a percepcdo dos estagiarios
sobre os alunos (R2) Interessados/ Participativos; (R4) Nao respondeu (tabela 08).

Tabela 08 - Percepcdo dos estagiarios sobre os alunos da Educacéo Béasica

Estagiérios/ UFBA UEFS UCSAL TOTAL
Respostas

N° % N° % N° % N° %
R1 3 27 7 39 3 33 13 34
R2 3 27 5 28 3 33 11 29
R3 4 37 6 33 2 23 12 32
R4 1 9 0 0 1 11 2 5
Total 11 100 18 100 9 100 38 100

Fonte: Levantamento dos dados primarios em 2009/2010

Percentuais menores apareceram nas respostas dos estudantes estagiarios com relacéo
ao item (R2) de alunos interessados e participativos. Verifiquel que alguns dos estagiarios
fazem comparagbes com o que observam nas escolas publicas em relagdo aos aunos das
escolas particulares que sdo considerados mais aplicados, interessados e preparados. As

respostas sinalizam para a importancia de levar em consideracéo as informagdes recolhidas



135

sobre os alunos pelos estagiarios para o plangjamento do ensino e organizagdo das atividades
do ECS.
Os estudantes estagiarios da UFBA retratam que

Alguns dos alunos nas escolas visitadas sdo bastante esforgcados, pois se preocupam
em aprender, discutir e participar das aulas. Na maioria, esses alunos ndo possuem
base para estar na série em que estdo. S&o interessados, esforgados, em geral sdo até
bem comportados, mas isso néo € suficiente paragarantir a aprendizagem.

Por outro lado, os estagiarios da UEFS em relagdo aos alunos comentam:

Percebe-se que muitos deles sdo carentes e parece que sO estudam na escola, néo
completando os estudos em casa, nem fazendo as tarefas. Muitos deles eram
inquietos, fatavam muito e tinham dificuldade de aprendizagem. Os alunos
participavam pouco das atividades na aula (acredito ser pela aula tradicional).Nem
todos eles tinham interesse no aprendizado dos conteldos. Alguns eram bem
apaticos. Nao ligam para as aulas s6 querem o diploma.

Por ultimo, os estagiarios da UCSAL também tecem seus comentérios a respeito dos
alunos das escolas publicas: “A falta de interesse € grande: pela disciplina, pelo professor,
pela escola. Para mim sd0 pessoas que deveriam estudar e se esforcar mais nas aulas’.

Apobs as orientagBes do professor supervisor para a redlizacdo do ECS, os estudantes
ao visitarem as escolas recolhem as primeiras impressdes sobre o seu funcionamento, a
organizacao, a estrutura do espaco fisico dentre outros aspectos, incluindo-se o entorno da
escola, as relacdes interpessoais entre os membros da comunidade escolar e a observacdo da
sala de aula, de sua dindmica e organizagdo. Entretanto, essa observacao e posterior atuacéo
na escola deveria se pautar por uma postura investigativa sobre a realidade, buscando ir além
da aparéncia, ultrapassando a ideia muitas vezes cristalizada pel os estudantes das deficiéncias
da escola publica e trabalhar no sentido das possibilidades. Organizar-se para compreender a
realidade escolar, para plangar adequadamente o trabalho educativo a ser empreendido,
avaiar continuamente os resultados, percebendo com clareza 0 que pode e deve ser mudado;

sobre isso, Barreiro e Gebran (2006, p. 92) proferem:

Observar é olhar atentamente para um fato ou uma realidade, tanto naquilo que se
mostra como realidade, quanto naquilo que a oculta. Nem sempre o que vemos ou
observamos constitui-se no real. Observa-se algo para se conceber umaidéiado real,
para desvendélo.

O plangamento do ensino € um meio para se organizar as agles, as atividades

docentes, mas concordo que é também um momento de pesquisa, de investigacdo e reflexdo
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ligadas a ag&o. O centro de todo plangjamento deve ser a aprendizagem do aluno. Trata-se de
uma tarefa complexa que ndo se limita ao espaco da sala de aula, muito pelo contrério, ele
envolve diversos aspectos, multiplos e incontaveis elementos numa dinamica que compreende
desde o contexto sociocultural dos alunos, como as relacBes sociais além de influéncias
econdmicas, politicas e culturais que estdo presente na nossa sociedade. Todo plangjamento é
politico, uma vez que compreendem crencas, concepcdes, ideologias recheadas de
implicagbes sociais. Essa acdo ndo se limita a0 preenchimento de formul&rios ou no
estabel ecimento ou previsdo de rotinas, de sequéncias didéticas destituidas de valor politico.
Sdo muitas as fungbes do plangjamento escolar, porém esse trabalho junto aos estudantes
estagi&rios muitas das vezes se reduz ao simples exercicio para o desenvolvimento das
atividades no estégio.

Uma das caracteristicas do plangiamento mais citadas pelos estagiarios na pesquisa
realizada é a flexibilidade, em virtude da necessidade constante de adequar o plano arealidade
gue esta sempre em movimento. Se for necess&rio considerar essa importante caracteristica
nos plangiamentos, ndo se pode ficar, entretanto, a deriva, sujeitos as improvisacdes e
mudancas que muitas vezes ocorrem pelos equivocos na sua organizagdo ou mesmo Nno
desconhecimento da realidade em gque se ira atuar. O desenvolvimento do ECS requer,
sobretudo, plangiamento e deve ser observado pelos estagiarios aspectos ligados a sua
organizagdo, acompanhamento, registro e avaliagdo, abrangendo todos os membros da
comunidade escolar numa perspectiva de reflex&o sobre a acéo, de pesquisa e investigacdo
sobre a pratica docente.

“Vocé ja plangjou 0 que vai realizar durante 0 estégio?’. Esta questdo formulada no
questionario apresentou os seguintes percentuais de respostas (tabela 09): 55% dos estagiarios
da UFBA, 83% dos estagiarios da UEFS e 78% da UCSAL responderam positivamente a
guest&o.
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Tabela 09 - Vocé japlangou o que vai realizar durante o ECS?

Estagiarios/ UFBA UEFS UCSAL TOTAL POR QUE?
Respostas
NO % NO % NO % NO % (Justificativa dos estagiérios)
Sim 6 55 15 83 7 78 28 74 Para ndo haver surpresas
desagradaveis devido ao
nervosi Smo.

Porque o plangjamento é o
ponto de partida e um fator
norteador para nossa pratica.

N&o 5 45 3 17 2 22 10 26 Ainda estou observando. De
acordo com o contetido
propostoirei plangjar.
Pretendo sair um pouco do
tradicional.

Plangjar nas circunstancias
em que se encontra aquela
saladeaula émeio
complicado.

Total 11 100 18 100 | 9 100 | 38 100

Fonte: Levantamento dos dados primarios em 2009/2010

Nas justificativas das respostas encontrei, entre os estudantes estagiarios da UFBA, as
seguintes explicacBes. Por causa da exigéncia da UFBA em que os alunos facam essa
atividade; Acho trivial que o plangamento segja feito enquanto ocorre a observacéo; Vou
comecar 0 plangjamento hoje.Pude notar nessas respostas certo descaso ao planejamento.
Esses estagiarios revelam ndo estar muito preocupados com o planejamento das atividades do
ECS. Dentre os estagiarios da UFBA, um percentual de 45% respondeu que ainda ndo tinha
comegado o plangjamento, alguns justificaram que comegaram tardiamente as atividades de
observacdo e, portanto, ainda ndo tinham comecado o plangjamento do estagio.Ja entre os
estagiarios da UEFSpercebi uma maior consciéncia em relagdo a importancia do
plangjamento, 83% ja tinham comegado o planegjamento do estagio. Respostas como: acredito
gue o desempenho de uma aula plangjada rende mais; com o plangjamento em maos fica
mais tranquila a realizacédo do trabalho; a fase do plangjamento € parte fundamental para
decorrer de modo tranquilo o estagio; o plangamento é o ponto de partida e um fator
norteador para nossa pratica.Os relatos indicam que esses estagiarios compreendem a
importancia do plangjamento parao ECS.

Em relagdo aos estagi&rios da UCSAL, 78% responderam que sim e as justificativas
apresentadas parecem indicar também uma maior compreensdo da importancia do ato de

plangjar: Querosentir segura e confiante nos conteidos que vou lecionar, para fazer um bom
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trabalho; antes de entrar na sala de aula devemos ter um norte; Precisoorganizar todo o
tempo para trabalhar com os alunos.

A questdo 9, “Qual a disciplina do curso de licenciatura em matemética contribuiu
mais para a sua preparacao para o estagio curricular? Justifique.” (Apéndice A, questionario
do estudante estagiario),trata-se de uma questdo aberta, examina as respostas semelhantes
formuladas pel os estudantes estagiarios pesguisados da UFBA, UEFS e UCSAL, reunidas por
ordem de frequéncia para analise, codificada como respostas (R1), (R2), (R3), (R4) e (R5).

As respostas a questdo 9 estdo apresentadas na integra (tabela 10). Essas respostas
referem-se as disciplinas citadas pelos estagiérios, bem como as justificativas das indicagdes.
Para as disciplinas relacionadas pelos estudantes estagi&rios, as indicagBes concentraram-se
como ja era esperado nas disciplinas de contelidos pedagdgicos, disciplinas de formagdo como
Metodologia do Ensino de Matemética e a Didatica. Para as respostas. (R1) Metodologia do
Ensino de Matemética;, (R2) Didética; (R3)Estagio Supervisionado; (R4)Matematica
Bési ca/lFundamentos de Matemética; e (R5)Outras disciplinas.

Tabela 10 - Disciplina do curso de Licenciatura em Matemética que mais contribuiu para a
preparacéo do ECS

Estagiarios/ UFBA UEFS UCSAL TOTAL JUSTIFICATIVAS
Respostas
N | % N | % N° | % N° %

R1 3 27 3 17 4 45 10 26 Estagio |1l e Didatica, pois
sd0 as disciplinas que mais

R2 2 18 5 28 2 22 9 24 déo énfase a atuagdo em
saladeaula. (UFBA)

R3 4 37 4 21 1 11 9 24
Didatica, por ser uma
disciplina que trabalha com

R4 2 18 1 6 2 22 5 13 asteorias de sala de aula.
(UEFS

R5 0 0 5 28 0 0 5 13 ) i
Metodologia do Ensino de
Matematica, pois, trabalha
com os instrumentos
basicos. (UFBA e UCSAL)

Tota 11 100 | 18 100 |9 100 | 38 100

Fonte: Levantamento dos dados primérios em 2009/2010

Cerca de 27% dos estudantes da UFBA, 17% da UEFS e 45% da UCSAL indicaram a
disciplina de Metodologia do Ensino de Matemética como a que mais contribuiu para a
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preparacdo do ECS. 18% dos estagiarios da UFBA, 28% da UEFS e 22% da UCSAL
indicaram Didatica.

No total, com 24% de indicagdes para todos os estagiarios independente da institui céo
aparecem as disciplinas de Didatica e Estagio Supervisionado com o mesmo percentual de
frequéncia das indicagdes. Estes fatos sdo justificados nas falas dos estagiérios, pois sdo
disciplinas que ddo mais énfase a atuacdo em sala de aula, trabalha técnicas e modelos
aplicaveis a sala de aula (tabela 10).

No geral, 0 que esta pesquisa constatou foi que nos cursos de LM as disciplinas
pedagdgicas ndo atraem os estudantes do curso. Dentre os motivos apontados, 0s estudantes
informaram que ndo conseguem perceber a aplicabilidade dos conteldos matematicos
estudados no curso de LM no ECS e outros declararam que a leitura e discussdo de textos nas
aulas do ECS tornam essas disciplinas mon6tonas e desinteressantes.

A esse respeito, uma estudante estagiariado curso de LM da UCSAL declarou:

No curso de Licenciatura em Matemética, os alunos ndo gostam das disciplinas
pedagdgicas e terminam valorizando apenas 0s conhecimentos especificos. Pode-se
citar como exemplo, 0 estudo da psicologia da educacdo, apesar do objetivo de
compreender o sujeito e a forma como ele aprende e se desenvolve desperta nos
alunos, pouco interesse, ja as disciplinas de Célculo, Andlise etc. essas, sim, fazem a
“cabeca’ dos aunos.

Essa fragmentac&o, visivel nos PPP dos cursos de LM e nos programas de ensino das
disciplinas, desvincula a formacdo pedagogica do conhecimento matematico e fortalece um
modelo de uma prética separada das demais disciplinas do curriculo ou, na melhor das
hipéteses, com uma fréagil relacdo entre elas. Portanto, as disciplinas de formacdo pedagdgica
apontadas nas respostas dos estagiarios com o0s percentuais indicados anteriormente, parece
confirmar que os estagi&rios ndo percebem quase nenhuma contribui¢do das disciplinas dos
contelidos matematicos trabalhados durante todo o curso para 0 momento de realizacdo do
estagio, estdo em “mundos distantes’ de acordo com os estudantes em relacdo ao ECS.

A tabela 11 apresenta as respostas dadas a questdo 10, “ Quais tipos de dificuldades
vocé imagina que podera enfrentar durante o estédgio?’ (questionario do estudante estagiario,
ApéndiceA).
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Tabela 11 — Dificuldades que os estagiarios imaginam enfrentardurante o ECS

Estagiérios/ UFBA UEFS UCSAL TOTAL PRINCIPAISRAZOES

Respostas N° (11) N°(18) N° (9) N° (38) (apresentadas pelos
estagiarios)

N° % N | % N° % N° %

R1 2 18 2 11 2 22 6 16 Infraestrutura no
colégio,

R2 5 46 8 44 4 45 17 45 preconceito” contra os
estagiarios’,

R3 2 18 5 28 2 22 |9 23 entrosamento coma
turma. (UEFS)
Indisciplina dos alunos

R4 2 18 3 17 0 0 5 13 e falta de melhores
condicdes de trabalhos.

R5 0 o |o [0 [T |1t |1 3 (UFBA, UEFSe
UCSAL)
Interesse dos alunos,
desrespeito, falta de
comprometimento.
Tempo para executar o
estagio. (UCSAL)

Tota 11 100 | 18 100 | 9 100 | 38 100

Fonte: Levantamento dos dados primérios em 2009/2010

Para o guestionamento “Quais tipos de dificul dades vocé imagina que podera enfrentar
durante o estagio?’, a tabela 11 mostra os seguintes percentuais. 46% dos estagiarios da
UFBA, 44% dos estagiarios da UEFS e 45% da UCSAL referiram-se a “indisciplina dos
alunos’ (R2).Cerca de 18% dos estagiarios da UFBA, 28% dos estagiarios da UEFS e 22%
dos estagiarios da UCSAL consideraram a questdo do “desinteresse dos alunos’ (R3), as
demais respostas como “infraestrutura organizacional da escola’ (salas superlotadas,
instalagdes, falta de recursos materiais etc.,(R1); a questéo do “tempo para o desenvolvimento
das atividades’ (R4) parecem ndo se constituirem, a principio, uma dificuldade importante
para os estagiarios.

De um modo geral, em relagdo a0 ensino de matemética, uma das justificativas
apresentadas pelos estagiérios em algumas das questdes anteriores € a falta de base do aluno,
isso explicaria, por exemplo, o fracasso do mesmo. Todavia, os dados apontam que 46% dos
estagiarios da UFBA, 44% UEFS e 45% da UCSAL consideram a indisciplina dos alunos
como a principal dificuldade a ser enfrentada para a realizacdo do ECS. Cito,na integra, um
depoimento de um estudante estagiario da UCSAL, do oitavo semestre, do curso de LM:

Para mim, aprincipal dificuldade na sala de aula é a falta de educacéo doméstica e a
ndo assisténcia dos pais aos seus filhos. Porém, tenho que considerar outras
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dificuldades, tais como: lidar com certos comportamentos dos alunos dentro e fora
de saa; 0 desinteresse e a falta de disciplina dos alunos é outro problema sério.
Além disso, falta de apoio nas aulas ministradas por mim. Tenho inseguranca em
assumir a classe. Nd me sinto preparado para lidar com alunos com deficiéncia
educacional doméstica.

A tabela 12 apresenta as respostas dos estudantes estagidrios a questdo 11 do
questionario (Apéndice A) - “As dificuldades dos alunos do curso de licenciatura em
matematica em realizar o estagio curricular”.

Tabela 12 - Dificuldades enfrentadas pelos estudantes do curso de Licenciatura em
Matematicaem realizar o ECS

Estagiérios/ UFBA UEFS UCSAL TOTAL PRINCIPAIS

Itens/ N° ( 11) NO( 18) N° (9) N© (38) RAZOES

Respostas ontadas pelos

=P Ne % Ne % Ne % Ne % zagiérios P

R1 5 455 | 9 50,07 2 222 | 16 42,1 Falta de infraestrutura no
colégio, preconceitos

R2 0 |00 |18 [722 |2 222 |15 | 395 | ppmeacsesaganios .
(UEFS

R3 8 730 | 5 28,0 5 55,6 | 18 47,4 o
Indisciplina dos alunos e
falta de melhores condicoes
detrabalhos. (UFBA)

R4 4 364 | 3 17,0 4 44 | 11 30,0
Afalta de interesse dos
alunos, desrespeito, falta de

R5 8 730 | 7 39,0 4 44,4 | 19 50,0 comprometimento. (UCSAL)
Tempo para executar o
estagio (UCSAL)

Total 11 100 | 18 100 9 100 | 38 100

Fonte: Levantamento dos dados primarios em 2009/2010

A maioria dos estagiarios na questdo 11 do instrumento assinalou os itens (R3) e (R5),
respectivamente com os percentuais de 47,4% e 50%, para todos os respondentes, o que
parece indicar uma ligacdo muito proxima entre esses dois itens: (R3) “A falta de organizacéo
dos ambientes de ensino nas escolas’ e (R5) “As dificuldades dos alunos nas escolas nas aulas
de Matematica’. Essas respostas aparecem em algumas das justificativas apresentadas pelos
estagiarios.

Para 0 estagirio € comum 0s sentimentos de insegurancga e o receio com relagdo ao
ECS, mesmo entre aqueles estudantes do curso de LM que j& exercem a profisséo € possivel
perceber, também, certa ansiedade, principalmente com relacdo as orientagdes dos professores
supervisores do ECS, as cobrancas dos plangamentos das atividades e da elaboracdo do

relatorio final do estégio.H4, entre os estagiarios, uma preocupacdo de ndo conseguir
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desenvolver um bom trabalho. S&o vérios os motivos de preocupacéo e ansiedade percebidos
na pesquisa. Alguns temem n&o conseguir dominar a classe, manter o controle e a
objetividade no trabalho com os conteldos matematicos. Outros se preocupam com O
problema da indisciplina e do desinteresse dos alunos com o tempo para desenvolver as
atividades.

Concordo com alguns professores entrevistados nesta pesquisa, de que muitos dos
estudantes ndo se veem como professores e atribuem ao estagio apenas mais um passo para
conseguir cumprir os créditos obrigatérios para se formar em LM. A andlise me permitiu
constatar que 0s estagidrios se preocupam com o problema da indisciplina dos alunos da
escola publica, expressando seu sentimento através das justificativas para esses problemas,
como: o despreparo do aluno, a auséncia dos pais no acompanhamento das atividades dos
filhos dentre outros motivos.

Ainda com relacdo a questdo de nimero 11 do questionario (Apéndice A, questionario
do estudante estagiério), os menores percentuais foram para as respostas reunidas no item
(R4) “A elaboracdo do plangjamento de aulas, selecdo e preparacdo de materia didético”.
Apenas 36,4% dos estagiarios da UFBA, 17,0% da UEFS e 44,4% da instituicdo UCSAL
revelaram dificuldades ou preocupacéo com a elaboracéo do plangjamento de aulas, selecdo e
preparacdo do material didatico durante arealizacéo do estagio.

Ao responderema questdol2 do questiondrio (Apéndice A, questionario estudante
estagiario) os professores asseguram gue “as pesquisas revelam que a maioria dos estagiarios
se sentem inseguros para a regéncia em sala de aula. Sobre a justificativa apresentada pelos
estagiarios, assinaladas em sua maioria no item (R1),a0 estagiar, o futuro professor passa a
enxergar a educagdo com outro olhar (72,7% UFBA, 72,2% UEFS, 77,7% UCSAL);
seguidos dos itens (R2) N&o é suficiente, para ser professor, saber o contelido especifico da
disciplina e conhecer as técnicas de manegjo da sala de aula; e (R4) A responsabilidade € dos
professores das disciplinas especificas do curso que ndo inovam na sala de aula e dao aulas
somente expositivas.A pontadas com mais frequéncia pelos estagiarios, foram as respostas que
estdo associadas a uma visdo estereotipada da realidade do ensino de Matemética nas escolas,
presente nas conversas dos estudantes, em sala de aula, nas instituicdes pesquisadas (tabela
13).
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Tabela 13 - Inseguranca dos estagiarios na regéncia em sala de aula nas escolas da Educagdo
Basica

Estagiarios/ UFBA UEFS UCSAL TOTAL

Itens/ N° (11) N° (18) N° (9) N° (38)

Respostas

N° % N° % N° % N° %

R1 8 72,7 13 72,2 7 77,7 28 73,6
R2 7 63,6 11 61,1 3 33,3 21 55,3
R3 2 181 1 55 0 0 3 79
R4 3 21,7 6 33,3 2 22,2 11 289
R5 4 36,4 3 16,6 1 111 8 21,1

Fonte: Levantamento dos dados primarios em 2009/2010

Muitos desses estudantes acreditam que na pratica a teoria é outra, ou sgja, parecem
acreditar que enfrentar&o muitas dificuldades durante o estégio, principalmente entre aqueles
estudantes que pela primeira vez terdo um contato mais direto com a realidade da escola,
como regentes durante o periodo de realizacéo do estégio.

Os problemas associados ao ensino de Matematica analisados e discutidos nas
disciplinas do ECS, pelos professores supervisores, quase sempre (de acordo com as
informacfes dos estudantes estagiérios) abordam temas como: a necessidade de romper com
um modelo de ensino tradicional de Matemética; o professor percebido pelo auno como o
detentor da verdade - 0 sabichdo; o aluno percebido pelo professor como desinteressado, sem
0S pré-requisitos necessarios para um bom desempenho na série atual, sempre avelha falta de
base; e as préticas tradicionais que privilegiam o ensino repetitivo, mecanico, a Matematica
associada a expressao bicho-papéo, representada pela imaginacdo da maioria dos aunos.
Esses e outros temas como a indisciplina dos alunos, a fata de infraestrutura das escolas
parece influenciar a visdo do estagiario sobre a realidade da escola, antecipando problemas
que vao gerar certa ansiedade na aproximagao com o ambiente escolar, com a sala de aula.

Outro item da questdo 12 (Apéndice A, questionario do estudante estagiério) que
registrou uma frequéncia alta de respostas foi o indicado pelos estagiarios ao assinaar o item
(R4) A responsabilidade € dos professores das disciplinas especificas do curso que nao

inovam na sala de aula e dao aulas somente expositivas (27,7% UFBA, 33,3% UEFS e
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22,2% UCSAL). Esses percentuais parecem indicar uma gqueixa de muitos estudantes com
relacao aos professores do curso, das disciplinas especificas (tabela 13).

Como complemento da aplicacdo do questionario, alguns estudantes declararam nas
entrevistas que se excetuando as disciplinas pedagogicas, cujos professores trabalhavam com
metodol ogias de ensino diferenciadas, os demais professores do curso de LM optavam sempre
por aulas expositivas, 0 que na opinido deles ndo os inspiravam a tratar a abordagem dos
contelidos de Matematica utilizando outras metodologias. Nao visumbravam outra forma
possivel de ensinar contelidos mateméticos no ECS sem o modelo de exposicdo dos
contetidos utilizados pela maioria dos professores do curso de LM: o quadro e giz. Todavia,
outros estudantes n&o imaginavam que tipo de inseguranca os demais colegas poderiam ter
com relacdo a realizacdo do ECS. No caso desses estudantes estagiarios, inferi que ja
possuiam experiéncias como professores, o que de certo modo explicaria as respostas dadas.

Os estagiarios da UFBA, UEFS e UCSAL, no questionario da pesquisa asseguram que
faltam disciplinas que auxiliem o auno a lidar com situagbes em sala de aula, como o
comportamento dos alunos, realidade das escolas publicas dentre outras. Outra coisa s80 as
informagdes que o curso ndo transmite, mas no fundo a responsabilidade é dos aunos que néo
se interessam. E preciso, entretanto, encontrar caminhos para romper com concepcdes de
reproducdo de conhecimento, de modelos que tem orientado a pratica docente e o ECS na
formagdo de professores, por outro lado, o incentivo a busca de metodologias inovadoras
criativas também n&o tem funcionado.

A pesqguisa revelou com base nas respostas do questionério que os estagiarios sentem
uma pressdo, por parte dos professores supervisores, para inovar em sala de aula, e que a
mesma ndo acompanha uma reflexdo, uma discusséo mais fundamentada sobre metodologias
ou praticas inovadoras, esvaziando-se completamente o sentido da introducdo de
metodol ogias consistentes, ancoradas numa reflex&o permanente sobre a pratica para, entdo,
intervir narealidade em que val se atuar na escola.

Muitas dessas experiéncias inovadoras, criativas, sd0 esvaziadas de sentido,
constituindo-se em acles absolutamente dispensaveis para o trabalho em sala de aula. A
inseguranca revelada pelos estagiarios das instituicbes investigadas esta, muitas vezes,
associada & imaginacdo de sua presenca na escola sem o trabalho adequado para exercer tal
atividade. E assim que um desses estagiarios da (UCSAL) justifica mencionando a falta de
certas informagdes que o curso nao transmite, ou segja, que o curso de LM néo prepara, pois

ndo concebe 0 estdgio como um espaco no curso, da formagdo inicial do professor de
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Matemética para questionamentos, investigacdo paraintervir na realidade em que deverd estar
preparado para atuar.

Nas respostas a questdo 13 do questionario (Apéndice A, questionario do estudante
estagiario) — “O ECS em Matematica € importante para a melhoria do ensino de Matemética
nas escolas de Educagdo Bésica?’, e de acordo com dados indicados na tabela 14, verifiquei
que a maioria dos estagiarios das trés instituicdes pesquisadas — 100% da UFBA, 83% da
UEFS e 89% da UCSAL — acredita que o ECS € importante e contribui para a melhoria do
ensino de Matematica nas escolas de Educacdo Béasica. As Unicas excegbes foram os

estagiarios da UEFS que declararam, dentre outros comentarios, o seguinte:

As aulas do estadgio s80 sempre as mesmas coisas, muito repetitivas, o que torna
essas aulas muito chatas. As aulas do estégio s6 fazem desestimular o futuro
professor que, se vendo em sala de aula, acaba por procurar uma profissdo que
remunere mais e ndo tenha tanto desgaste.

Com esses posicionamentos, inferi que esses estagi&ios demonstraram néo ter
entendido a questéo formulada ou quiseram apresentar alguma espécie de critica ao papel do

ECS naformagéo do futuro professor.

Tabela 14 - Importancia do ECS para a melhoria do ensino de Matemética nas escolas de
Educacéo Basica

Estagiarios/ UFBA UEFS UCSAL TOTAL PRINCIPAISRAZOES
Respostas apontadas pelos estagiarios
No° % No° % No° % N° %

Sim 11 100 | 15 83 8 89 34 89 | Conhecer o dia a dia das escolas,
bem como dos alunos e
sugerir/estudar possibilidades de
melhoria. E um momento de busca
por renovacgao das praticas.

N&o 0 0 3 17 1 11 4 11 | Porque nas aulas do estagio
repetem sempre as mesmas Coisas.
E muito chato! N&o basta inovar s6
durante o tempo que O estagiario
estd na escola. O incentivo deve
acontecer durante o ano letivo.

Totd 11 100 | 18 100 |9 100 | 38 100

Fonte: Levantamento dos dados primérios em 2009/2010

Quando os estagiérios declararam que as aulas do estégio eram chatas, repetitivas,fiz-
me 0 seguinte questionamento: Serd que eles, estariam referindo-se as aulas da disciplina do

ECS no curso de LM ou as aulas ministradas nas turmas, nas escolas, pelos préprios
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estagi&rios? A primeira aternativa é a mais plausivel diante das avaliagGes dos estagiarios
sobre as aulas nos cursos de Licenciatura em Matemética, pois como os PPP dos cursos
apresentam trés ou quatro disciplinas do ECS, uma das queixas mais frequentes é o problema
da repeticdo de contelidos, de metodologias, 0 que provoca desinteresse dos estudantes. Jaa
declaracdo de um dos estagiérios da (UEFS), quando diz que‘as aulas do estagio so faz
desestimular o futuro professor que ao se ver em sala de aula acaba por procurar uma
profissdo que remunere mais e ndo tenha tanto desgaste,evidencia um problema mais sério,
de identidade profissional. Parece-me que o estagiario da UEFS tem dlvidas quanto ao
exercicio da profissao escolhida por ele, sendo como entender que o estagio vai desestimular o
futuro professor no contato com a sala de aula, no desgaste do dia a dia da profissdo?

Entre as principais razbes positivas apontadas pelos estagiarios da UFBA, UEFS e
UCSAL, pude observar que algumas delas estdo associadas aos seguintes aspectos. novos
conhecimentos na area de Matematica, aprendizado de novas técnicas de ensino e a
possibilidade de trabalho conjunto com os professores titulares, para contribuir com a
melhoria da qualidade de ensino nas escolas, além de promover situacdes de aprendizagem e
formacao para o estagiario. Eis, naintegra, afala do estagiario da UFBA pesquisado:

O ECS possibilita conhecer o dia a dia das escolas, bem como dos aunos e
sugerir/estudar possibilidades de melhoria. E um momento de busca por renovagéo
das préticas. Se aprende mais na prética e 0 estdgio me da a oportunidade de
experiéncia em sala de aula. Porque quando nds licenciandos estamos em sala de
aula, ou sgja, estamos lidando com as vérias situagdes que podem ocorrer em sala,
gjudando-nos, assim, a futuramente desenvolver um bom trabalho no ensino de
matematica. Cabe aos estagiérios levar novas tendéncias da Educacdo Matemética
para a escola. N&o basta inovar s6 durante o tempo em que o estagi&rio esta na
escola. O incentivo deve acontecer durante todo o ano letivo.

Com relacdo as respostas negativas, € importante reafirmar que os trés estagiarios da
UEFS e um estagiario da UCSAL representaram um pequeno percentual do total de 38

sujeitos que responderam ao questiondrio, cerca de 11% do total.

4.2 A FORMACAO DE PROFESSORES SOB UMA PLURALIDADE DE OLHARES

Nesta secdo descrevo e comento os depoimentos extraidos dos question&rios e
entrevistas realizadas com sete grupos de professores de Matemética: 1)6 (seis) professores

autores de livros voltados a formacéo de professores; 2) 3 (trés) coordenadores dos cursos de
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LM investigados; 3) 3 (trés) supervisores do ECS aposentados; 4) 3 (trés)supervisores do ECS
na ativa; 5) 3 (trés) professores de Matematica regentes da unidade escolar; 6) 3 (trés)
professores de Matematica recém-egressos dos cursos de LM; e 7) 3 (trés) professores
egressos dos cursos de LM com um exercicio profissional de no minimo dez anos.

Como as distancias geograficas dificultaram a realizacdo de entrevistas com todos 0s
professores, a opgdo que encontrel foi aplicar o question&io com todos e utilizar as
entrevistas como meio de complementar as informagdes fornecidas nos questionarios. As
entrevistas com boa parte dos grupos foram realizadas em eventos da area de Educacdo
Matematica durante o ano de 2010, aos quais estavam presentes varios desses professores. Os
depoimentos foram anotados em um caderno-diério da pesquisa no qual transcrevi parte dos
didlogos com os professores.

A organizacdo dos professores em grupos facilitou o estabelecimento de uma
identidade comum entre esses professores, mesmo reconhecendo que cada grupo reuniu
professores com identidade propria, complexa e multifacetada. Tais caracteristicas
determinam a efemeridade da minha andlise, entretanto, as falas, os discursos desses
professores de Matematica revelam como pensam e agem com relacéo ao ECS.

A fala desses professores na tese pode contribuir para evidenciar a importancia do
ECS na formago inicial dos professores de Matemética, ndo somente a partir do referencia
tedrico que d& sustento a todo trabalho desenvolvido neste estudo, procurando responder aos
guestionamentos formulados por mim, como também na andlise das informagfes reunidas por
meio dos diferentes instrumentos utilizados nesta pesquisa. Os questiondrios, entrevistas,
analises de programas, dos manuais, relatorios de estagio dentre outros serviram como fonte
paraexplicitar a configuracéo dos ECS nas institui ¢cOes investigadas.

As informagfes obtidas nos questionarios e entrevistas contribuiram para elucidar a
problematica do papel do ECS nas trés instituicdes de ensino superior investigadas nesta tese,
aém de ampliar as possibilidades de investigacdo dessa temética em outras partes do pais,
onde as discussdes sobre 0 ECS também ganharam importéncia pela producdo sobre o
assunto. Neste sentido, acompanho com profundo interesse trabalhos e estudos sobre o ECS
na formagdo dos professores de Matemédtica com a intencdo de localizar, mapear trabalhos
que contribuam para aprofundar questdes relativas ao estdgio no &mbito das ingtituicdes de
ensino superior e nas escolas, enquanto espacos de mobilizacdo de préticas docentes.

Optei, nesta parte da pesquisa, em ndo identificar os professores participantes da

pesquisa, e por isso utilizei nomes ficticios para preservar a identidade dos professores, nos
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respectivos grupos. As perguntas direcionadas aos professores entrevistados (dos seis
professores autores, tive oportunidade de entrevistar dois deles) giraram em torno do proprio
questionario elaborado para os estagiarios. N&o foi minha intencdo formalizar um roteiro
rigido de perguntas para essas entrevistas, e por isso, agumas delas deixaram de ser
formuladas e outras surgiram, naturalmente, durante a entrevista.

Sei das limitagfes do questionario como um instrumento de pesquisa, e que muitas das
respostas obtidas poderiam ser ampliadas ou mesmo reformuladas para melhor compreenséo
do respondente. Apesar de testar os questionérios com professores do curso de LM (alguns
atuavam, também, na pos-graduacdo), diferentemente da entrevista semiestruturada ou aberta
que possibilitou uma adequagdo ao didlogo com os respondentes, 0 questionario ndo permitiu

modificacfes na sua estrutura.

4.2.1 Os professores de M atematica autor es de livr os sobre For macéo de Professor es

A respeito da aplicacdo dos questionarios com esse grupo, enviei por e-mail uma carta
explicativa para 10 professores convidando-os a participar da minha pesquisa. Esses
professores foram escolhidos a partir dos livros publicados no Brasil e utilizados como
referéncias nos cursos de LM. Dos 10 professores, seis enviaram 0s questionarios com as
respostas e, entdo, decidi ndo enviar novos convites. Denominei os professores autores pelos
nomes ficticios de Margarida, Jodo, Silene, Rose, Laurae Clara.

Todos esses professores possuem vasta experiéncia na &rea de ensino de Matemética e
atuam na docéncia do ensino superior nos cursos de Licenciatura em Matematica, aém de
atuarem como pesquisadores na pos-graduacdo, com estudos e pesquisas gue contribuem para
a ampliagdo da producdo cientifica na &rea de Formagdo de Professores que ensinam
matemética. Apenas um dos seis professores é do sexo masculino e todos possuem doutorado
em Educacao. Esses professores autores ja exerceram a atividade de professores supervisores
do ECS em algum momento nos cursos de Licenciaturaem Matematica.

Os professores autores foram selecionados preferencialmente por terem formagéo
especifica em Matemética, ou por terem vinculagdo direta com os cursos de Licenciatura em
Matematica, seja como docentes da graduacdo ou da pos-graduacdo ou como professores

egressos dos cursos de Licenciatura que hoje recebem os estudantes estagiarios nas escolas
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publicas durante os ECS. Ta ressalva foi necessaria porque na maioria dos cursos de
Licenciatura em Matemética ocorre uma supervalorizagdo dos chamados conteldos
especificos de Matematica em relacéo aos contelidos da formacéo pedagogica.

Ao longo da minha pesqguisa apresentei vérias evidéncias de que ndo concordo com o
modelo de formagdo conhecido na literatura como “3+1” (trés anos de contetidos especificos
de Matemética e um ano de contelidos pedagdgicos), por considerélo obsoleto e que nédo
responde as demandas, as expectativas e desgjos da sociedade. Foi, entdo, por meio do
compartilhamento das leituras e discussdes sobre seus estudos, que esses professores autores
me possibilitaram aprofundar e repensar o papel do ECS nos cursos de LM, pois essas
reflexdes apontaram para um processo de conscientizagdo que considero fundamental na
andlise do papel do ECS naformacao inicia do professor de Matematica.

Nas palavras da professora autora Margarida,

O estagio € um componente essencial naformagéo do professor. E a possibilidade de
o futuro professor tomar contato com a realidade da escola, conhecer suas culturas,
seus diferentes atores e poder iniciar sua prética pedagogica. E 0 momento em que o
futuro professor consegue articular as teorias estudadas ao longo do curso e as
préticas de sala de aula. E 0 momento em que ele comega a se ver como professor e
€ até mesmo o0 momento de tomada de decisdes: muitos desistem de ser professor e
outros se apaixonam pela profisséo.

Ovalor atribuido ao ECS para a formagdo docente do futuro professor de Matemética
ganha forca e significado nas expressoes componente essencial para articular as teorias
estudadas ao longo do curso e as praticas de sala de aula como 0 momento de tomada de
decisbes, destacadas da resposta dada pela professora Margarida.

Com relacdo a melhoria do ensino de Matematica nas escolas e as contribui¢fes do
estagio supervisionado, para os professores autores, sO sera possivel melhorias se houver
praticas reflexivas durante o estagio. Essa expressdo reflete as respostas dos professores
guando estes foram unanimes em afirmar que o futuro professor deve ser capaz de analisar 0s
contextos das escolas, tomando como referéncia a literatura e que tenha para isso 0 apoio de
professores supervisores.

Eles defendem que € fundamental a elaboracdo de projetos de pesquisa de intervencéo,
pois a partir do diagnéstico realizado nas escolas, 0s estagiarios devem elaborar projetos de
intervencdo contando com o apoio do professor que os recebem na escola basica e do
supervisor da universidade que os orienta. Tal melhoria sd ocorrera se o professor da escola

basica acolher esse estagiario e aceita-lo como um colaborador; que ele sgja capaz de
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compreender que tem muito a contribuir com esse futuro professor, mas também tem muito
que aprender com ele — seria 0 estdgio cumprindo uma funcdo de méo dupla. Essa parceria,
certamente possibilitara formagBes mais consistentes e dara ao futuro professor seguranca
para promover transformages em suas praticas de aula de Matemética.

Vé-se, nessas falas, a importancia do trabalho colaborativo, de parceria. E necessério
retomar essa reflexdo mais adiante, pois requer buscar nas demais contribuicdes dos sujeitos
pesquisados, os pontos de convergéncia das falas a fim de estabelecer as relacdes que essas
reflexdes trazem com a minha pesquisa, evitando repeticoes desnecessarias para estabel ecer 0
didlogo entre os professores autores.

Outro ponto de aproximacao dos discursos dos professores autores refere-se aanadise e
reflexdo dos problemas da escola que ndo podem ser de exclusividade dos professores
supervisores de estégio. Para os professores é essencial que todos 0s componentes curriculares
do curso de Licenciatura, de certa forma, se envolvam com as questdes da escola basica e
criem possibilidades de reflex@o e construcdo de saberes para os futuros professores — tanto
em termos de saberes especificos, como curriculares, pedagdgicos e sobre as ciéncias da
educacéo.

De fato, ndo é possivel que em um Curso de Licenciatura de Matematica os contelidos
sejam abordados sem levar em conta, por exemplo, 0 percurso historico de construcéo, de
evolucdo do conhecimento matematico.A professora, Margarida confirma o estado da
fragmentacéo e desarticulagdo dos conteidos no programa das disciplinas do curso de LM

quando assinda:

(...) como professora de estagio durante seis anos, pude constatar que ficatudo sob a
responsabilidade do professor supervisor. Além de administrar todas as questBes
burocraticas do estagio, garantir escola-campo para a realizacdo do estagio, orientar
os projetos de intervencdo (elaboragcdo e regéncia), muitas vezes ainda precisava
sentar com os alunos e trabalhar contetidos especificos que eles iriam ministrar em
suas regéncias. (grifo meu) As disciplinas de conteido especifico, via de regra, ndo
tém a preocupagdo em estabel ecer relagdes entre o que é ensinado e aquilo que fara
parte do repertério de saberes que o futuro professor precisa dominar.

A professora Margarida ainda relata uma experiéncia gue vivenciou na instituicéo
onde trabalha, no Estado de S&o Paulo.Ocorreu em um Encontro anual de estagiarios das
Licenciaturas, no qual os estagi&rios apresentavam seus estdgios na forma de pbster ou de
comunicagdes orais, além de participarem de mesas redondas. Quando o0 estagiario precisa
sistematizar suas experiéncias para serem socializadas, ele toma consciéncia do que fez e do

seu papel como futuro professor.
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Entendo gque experiéncias como a descrita pela professora Margarida ultrapassam, por
exemplo, os objetivos da producdo dos relatérios pelos estudantes estagiarios como trabalho
de conclusdo dos estagios supervisionados.

Os relatérios limitam-se a descricdo das atividades plangjadas, organizadas e
executadas no periodo do estégio e na maioria das vezes conforme os depoimentos colhidos
neste estudo ndo sdo socializados nas turmas dos proprios estudantes estagiérios, nem mesmo
entre os professores regentes das escolas, ficando restrito unicamente a avaliacdo final do
professor supervisor do estagio.

Na experiéncia relatada por esta docente, a abertura dos relatos das experiéncias do
estégio para os participantes e para 0os demais colegas num férum sobre a Licenciatura em
Matematica leva a0 que a professora Margarida conclui: Quando o estagiario precisa
sistematizar suas experiéncias para ser socializadas, ele toma consciéncia do que fez e do seu
papel como futuro professor.

Ao ser gquestionada sobre as principais potencialidades e/ou fragilidades no processo
de formag&o inicial do professor de Matematica nas Licenciaturas, que tem sido objeto de
andlise e discussdo nos seus estudos e pesguisas mais recentes, a professora Margarida

respondeu:

Tenho me preocupado mais com os primeiros anos de docéncia. Constato que
mesmo aqueles alunos que se sobressairam durante o periodo de estégio, ao
ingressarem como professores na escola bésica acabam ficando inseguros e
indecisos, se todas as metodologias que aprenderam durante o curso surtirdo, de
fato, efeito com seus aunos. A tradicdo pedagogica das escolas e das aulas de
matematica pouco tem possibilitado em termos de inovacdo. Diria que, por mais que
preparemos os futuros professores para possiveis realidades que encontrardo nas
escolas, eles sempre se surpreendem. Costumo dizer que eles sdo ‘engolidos pelo
sistema. Em pouco tempo estdo reproduzindo discursos que eles mesmos criticavam
guando eram estudantes. (...) Nunca daremos conta de formar completamente um
professor; precisamos despertar nos futuros professores que a formagdo € um
processo continuo e ndo cessa com o fim da graduacdo. A prética pedagdgica tem
exigido cada vez mais professores atualizados e em constante busca pelo
desenvolvimento profissional.

Concordo com a afirmativa de que nunca daremos conta de formar completamente um
professor; precisamos despertar nos futuros professores [a compreensdo de] que a formacao
€ um processo continuo e ndo cessa com o fim da graduagdo. Concordo também que é na sua
formacéo inicial e nas primeiras experiéncias docentes da transi¢do de estudante a professor,
que se criam condic¢des para romper com o modelo tradicional de ensino de Matemética por
novas experiéncias que superem a tradicdo pedagogica das escolas e das aulas de Matemética

que, conforme os professores autores, pouco tém possibilitado ainovagao.
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A professora Margarida ainda sugere algumas alternativas para o fortalecimento do
papel do ECS na formagdo inicial do professor de Matematica nas universidades ao

argumentar:

O Estagio precisa ser interpretado como fazendo parte da Licenciatura, de fato, e ndo
um apéndice que ocorre a partir da segunda metade do curso. E fundamental que
todos os docentes do curso estejam envolvidos no projeto pedagégico de estagio.
(...) Outro ponto que considero fundamental, seria um tipo de ‘residéncia ao
professor nos seus dois primeiros anos de docéncia. Seria uma forma de |hes dar
apoio e persistam nas possibilidades de mudangas nas préticas de sala de aula. Os
primeiros anos de docéncia constituem um periodo de muitas novidades e,
conseguentemente, muitas insegurancas para o professor novato. Ele precisa de

apoio.

Nos depoimentos do grupo de professores autores foi possivel identificar a existéncia
de um didogo afinado e muito proximo entre esses professores sobre 0 ECS. Neste sentido, o

professorJodo entende que:

O estagio supervisionado é uma das partes mais importantes da formacdo geral dos
professores de Matemdtica. Da mesma forma como o dominio dos contelidos
especificos € uma condicdo necessaria, porém néo suficiente, o dominio da prética
ligada do estagio é também uma condi¢do necessaria, a qual, segundo meu modo de
pensar, ndo tem sido desenvolvida nos cursos tradicionais de licenciatura.

Considera, assim, 0 ECS em Matemética como importante para a melhoria do ensino
de Matemética nas escolas. Todavia, formula um juizo muito critico em relacdo a qualidade

do ensino de Matemética, em face de sua expansdo, como se pode verificar das suas palavras.

Pensando em termos de expansdo de um ensino de qualidade para as classes
populares, o ensino publico ndo podera melhorar se ndo houver jovens professores
de Matematica em condicBes plenas de assumir sala de aula, assim que concluir o
curso de Licenciatura. Nesse sentido, ocorre algo semelhante a tentativa de
modernizagdo que ocorreu no inicio do século XX, sob a lideranga de Félix Klein,
quando a matemética passou a ser uma disciplina mais necessaria para se
modernizar ainstrucdo escolar compativel com o desenvolvimento da época. E uma
guestdo que deveria ser tratada com maior compromisso politico por parte das
universidades publicas, principalmente.

Quando questionado:“de que modo, a disciplina de Prética de Ensino, o Estagio
Supervisionado contribui para a formagdo do professor de Matemética?’ €*Quais teméticas
evidenciadas no desenvolvimento da disciplina ECS corroboram para a formagéo de um
professor auténomo, reflexivo e pesquisador?’, o professor Jodo argumentou:
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Penso que as grandes temédticas a serem tratadas no estégio envolvem parte da
didatica: efetiva implementaco de métodos de ensino pertinentes; o problema da
avaliagdo especifico da educacdo matematica; uso de materiais didaticos especificos;
articulagdo de diferentes linguagens envolvidas no estudo da matemética;
explicitagdo das explicagdes que justificam, esclarecem e fundamentam técnicas ou
regras envolvidas no ensino da matemética. Mas, tudo isso na dimensdo efetiva da
sala de aula. Ndo sendo o futuro professor ainda profissional (e por esse motivo ndo
pode ele eticamente assumir o efetivo comando de uma sala de aula), tenho pensado
nos ultimos anos num conceito o qual eu chamo de docéncia compartilhada, ou seja,
ele assume uma sala, mas a responsabilidade é do professor efetivo da turma, mas €
preciso ter essa docéncia para se obter uma formagdo minima no estagio.

Sobre 0 modo como o aluno da Licenciatura em Matemética vem sendo preparado
para superar o quadro considerado insatisfatério de formagdo em Matematica, o professor
Jodo argumentou queinfelizmente a formacéo das praticas pedagdgicas inerentes ao campo
tem sido construida de forma empirica, no efetivo exercicio das praticas que se iniciam apds
a conclusdo do curso de Licenciatura e inicio de atuagdo. A universidade nao tem cumprido,
de modo geral, esse papel de formacao, na parte da pratica pedagogica.

A respeito dos aspectos a serem trabalhados pelos professores do ECS para o
desenvolvimento do estégio nas unidades de ensino e seu melhor aproveitamento, o professor
Jodoconsidera que seria fundamental:

Uma profunda revisdo analitica dos contelidos a serem ensinados. Falo em termos de
andlise desse contetido, no sentido do professor ter que domina-los muito além do
nivel que ira ensinar. Atualmente isso ndo ocorre. A andlise matematica esta
direcionada, na maioria dos casos, para uma possivel preparacdo de estudantes de
pos-graduacdo em Matematica e ndo em Licenciatura. (...) Torna-se imprescindivel
o contato direto e quase imediato dos futuros professores em uma sala de aula de
Matemética do ensino fundamental ou médio. Entre todas as profissies, talvez o
magistério sgja a drea em que essa distancia € mais postergada, para ndo dizer
menosprezada. Nas profissdes técnicas, de modo geral, logo no segundo ou terceiro
ano, os futuros profissionais tem pelo menos um contato inicial com o seu efetivo
campo profissional. Nas licenciaturas isso ndo tem ocorrido!

Por esses motivos,0 professor autor Jodoaponta algumas fragilidades no processo de
formacdo inicial do professor de Matemética nas Licenciaturas:

Uma das principais fragilidades, segundo meu modo de pensar, € a distancia
existente entre o verdadeiro objetivo de muitos cursos de Licenciatura em
Matematica — caga talentos para direcion&los para a formacd na &rea de
Matemaética Pura ou Aplicada — e que ndo visualizam os problemas que, de fato,
pertencem ao efetivo campo de trabalho dos professores. Essa distancia tem sido
historicamente preservada, infelizmente, reproduzindo um viés elitista de muitas
instituicbes universitarias publicas que deveriam melhor preparar os futuros

professores.
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Para o professor Jodo,é imprescindivel realizar todos os esfor¢os possivels no sentido
de aproximar a enorme distancia existente, atualmente, entre as praticas vivenciadas pelos
futuros professores nos tempos dos estudos universitarios e as efetivas préaticas que eles
deverdo desempenhar no campo de trabalho. De certa forma, suas preocupacdes foram
compartilhadas por todo o grupo. Muitas das suas observagbes foram explicitadas pelos
demais professores, fazendo emergir as razdes que sustentam o ECS como elemento
imprescindivel no processo de formagao dos professores de Matemética.

A contribuicéo desses professores autores foi fundamental para o meu estudo, umavez
gue seus trabalhos refletem sobre as discussdes mais atuais, presentes nos cursos de LM, o
que contribuiu para a ampliagdo do campo de andlise sobre os ECS refletido em meu objeto
de estudo.

Nas entrevistas realizadas com os professores e estudantes da Licenciatura em
M atematica nesta tese, eles comentaram o quanto é dificil compreender o papel do ECS como
elemento imprescindivel a formagdo profissional em Matematica. Minimizado por alguns,
supervalorizado por outros, 0 ECS é percebido pelos estudantes como uma exigéncia
curricular, uma obrigatoriedade da legislacdo do ensino especifica, ou 0 momento em que
eles, os estudantes, iréo finalmente aprender a “ser professor”. O mais importante é que essa
Visdo esta presente entre alguns professores que foram pesquisados nesse estudo. Exageros a
parte, 0s varios papeis assumidos pelo estagio para esses sujeitos estdo distantes de configurar
a importancia do ECS na formagédo inicial dos professores de Matematica retratada pelos
autores estudados nesta pesguisa. Esses autores analisam e discutem com profundidade o
papel do ECS nas Licenciaturas em geral e em particular naLM, que me interessou nesta tese.

Ha varios anos acompanho os trabal hos desses professores autores, que sempre foram
referéncias obrigatorias nos varios cursos que ministrei nas LM em nosso Estado. Participar
dos cursos e palestras sempre se constituiu huma oportunidade de aprendizado. Posso até
mesmo dizer que muitas das reflexdes e discussdes nas turmas de Metodologia do Ensino de
Matemética, Estégio Supervisionado, Préatica do Ensino de Matematica e Estagio
Supervisionado foram diretamente influenciadas por esses estudos.

Uma das obras, em particular, a da professora Silene traz reflexfes pertinentes ao meu
trabalho, uma vez que sdo reflexdes sobre as préticas docentes de estagiarios da LM, numa
perspectiva que defendo nesta tese: a reflexdo sobre a pratica docente como vetor
potencializador do desenvolvimento profissional dos aunos da LM na formag&o inicial, no

ECS. Concordo com a professora autora Silene quando a mesma avalia a contribuicdo de
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trabalhos gue apresentam reflexdes dos proprios estudantes sobre a sua pratica docente. Sou
ainda favoravel de que esse material deva ser utilizado por professores do ensino superior
como referéncia para discussdo de temas com os estagiarios, como a relacéo teoria e prética
no ambito da Educacdo Matemética, diria, ainda, no contexto da formacdo inicial dos
estudantes e no desenvolvimento das disciplinas da Licenciatura em Matemética.

Segundo a professora Silene, 0 ECS em aulas de Escola Basica se configura como
uma exigéncia legal que muitas vezes ndo chega a se configurar como um espaco formativo.
Esta lacuna pode ocorrer por diversas razfes dentre as quais se refere as duas, que tém tido

mai s contato e para a professora Silene talvez sgjam as principais:

A burocratizagdo do estagio reduzindo-o a um preenchimento de formulérios
gue ndo € o caso da ingtituicdo na qual trabalho; o formador, professor da
Instituicdo de Ensino Superior (IES) ndo da conta de instigar reflexes sobre a

prética de ensinar e aprender Matemética.

As razbes apontadas anteriormente emergiram em quase todos os questionarios dos
professores autores e “muitas delas estdo presentes na literatura sobre formagéo inicial dos
professores’, sinalizou a professora.

De fato, concordo com os professores. primeiro sobre a preocupacdo do chamado
“efeito burocrético” percebido também nos cursos de Licenciatura em Matematica
pesquisados; segundo porque conhego trabalhos desenvolvidos por institui¢cdes de ensino no
pais que apresentam avangos significativos em relacdo a outras instituicdes. Sdo propostas
arrojadas, projetos interessantes para os ECS que aparecem de forma natural na organizacéo
dos cursos de Licenciatura, onde 0 espaco de reflexdo sobre a prética de ensinar e aprender,
como destacam esses professores, deve estar presente na formagdo do futuro professor de
Matematica. Essas experiéncias devem ser mais conhecidas entre as ingtitui¢oes de ensino
superior e pelos professores da LM para que possa provocar discussao e mudangas na forma
de ver e conceber 0 ECS nos cursosde LM.

A fase daformagéo inicial se constitui uma etapa importante no processo de formacéo
de professores, e deve ser analisada a partir das ligagdes significativas e efetivas com o
desenvolvimento profissional dos professores, conforme argumentei em meus estudos de
mestrado ao tratar deste tema. Encontrel em varios trabalhos consultados para esta tese
referéncias que relacionam a qualidade da formagdo inicia dos professores com a
competéncia dos professores formadores que v&o influenciar fortemente o processo inicial de

formacao dos professores.
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Sobre 0 conceito de formagdo, Garcia (1999) assegura que a formacdo deve ser
entendida como uma fung&o social de transmissdo de saberes, de saber-fazer ou do saber-ser,
gue se exerce em beneficio do sistema socioeconémico ou da cultura dominante. Ao abordar o
conceito de formacéo com base em varios autores, Garcia (1999) associa a formacéo a alguma
atividade, como uma fungéo social, como um processo de desenvolvimento e estruturagéo da
pessoa, uma formacdo que, como instituicdo, contempla a organizagdo, o plangamento e o
desenvolvimento de acbes. Enfim, dentre as varias perspectivas apresentadas, a que mais me
interessa nesse estudo associa a formagdo ao desenvolvimento pessoal, conectando-a a
formac&o profissional, uma vez que para exercer a docéncia como profissdo € necessario que
0S sujeitos desenvolvam sua competéncia profissional.

Na formacdo inicial, a interacdo entre professores e estudantes deve ocorrer em um
ambiente favoravel a pesquisa, ao didlogo e a reflexdo, e com uma riqueza de experiéncias a
serem compartilhadas. Esse caminho da pesquisa, da investigacdo € defendido por varios
autores (PIMENTA 2004; LIMA 2004; 2001) que apontam a pesquisa como fundamental
paraaformacao do estudante.

Algumas das questdes formuladas no questiondrio provocaram reflexdes sobre
mudancas na formagdo inicia docente relacionada com o ECS, principalmente no que se
refere a0 olhar dos professores formadores sobre as percepgdes dos estudantes da
Licenciatura. Nesse sentido, formulel duas questOes para os professores autores. Como 0
aluno do curso de Licenciatura em Matemética tem atuado no Estégio Supervisionado com as
mudancas que tém ocorrido no percurso da formacdo docente? Quais novos elementos a
prética do Estégio Supervisionado tem acrescentado a essa formagéo?

Respondendo a primeira questdo, a professora autora Silene respondeu:

N&o daria conta de falar de maneira genérica sobre o aluno “abstrato” do curso de
Licenciatura em Matematica. Na |ES na qual trabalho, os aunos tém desenvolvidos
projetos de investigacdo sobre a cultura escolar e os aspectos dessa cultura que se
manifestam nas aulas de Matemética que tém contribuido muito com aprendizado
dos aunos das classes na qual estagiam e dos professores que os acolhem como
estagiarios.

Ja em relacdo ao questionamento sobre quais novos elementos a prética do ECS tem
acrescentado a formagdo inicial do professor de Matemética, percebi, ao longo da sua faa,

gue para a professora Silene,

Segundo os relatos dos licenciandos, em relagéo a voltar aos bancos escolares como
professor, tem sido uma experiéncia inusitada para eles e que lhes permite olhar de
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outra maneira a sala de aula de Matematica e a profissdo docente. Mas este voltar
pode ser pouco significativo se ele néo for instigado a reflexdo fundamentada em
leituras de textos de pesquisadores na érea, registrada em didrios reflexivos e
socializada em discussdes coletivas com seus colegas envolvidos no mesmo
processo €/ou com grupos colaborativos. Este processo esta intrinsecamente
relacionado a supervisao cuidadosa do professor formador.

Estas afirmacdes corroboram com as discussdes sobre a necessidade de reflexdo
fundamentada em leituras de textos e nas discussdes nos coletivos da sala de aula, das escolas
campo de est&gio e nas institui¢des de ensino superior.

As experiéncias profissionais desses professores autores ndo sdo apenas como
professores, mas também como pesguisadores sobre a formacdo de professores de
Matemética, portanto a0 serem questionados sobre quais agdes desenvolvidas no ECS
poderiam contribuir para a formacdo inicial do futuro professor de Matemaética, todos foram
enféticos ao responder, coincidindo essas repostas com 0 pensamento da professora Silene,

conforme explicou:

Os estégios mais formativos que tém acontecido com os alunos, segundo seus
préprios depoimentos, s8o agueles Nos quais ocorre uma parceria entre o estagiario e
o professor da Escola Basica que o esta acolhendo. Esta parceria se manifesta antes
da aula com o plangjamento conjunto das tarefas, durante a aula com a atuagdo do
estagiario assistida pelo professor e depois da aula com a avaliagdo do trabalho e o
replanejamento.

Ao formular a questéo sobre a importancia do ECS em Matemaética para as escolas
campo de estagio (apesar de perceber a complexidade do questionamento) busquel trazer
elementos para discussao a respeito do papel do ECS e sua relagdo com as escolas.A seguir,
transcrevo na integra a resposta da professora Silene, do grupo de professores autores para o
seguinte questionamento: O ECS em matematica é importante para a melhoria do ensino de

matemati ca nas escol as?

Responder sim ou ndo a esta questdo significa simplificar a complexa situagéo da
Escola Basica atual. Seria reduzi-la a uma dependéncia das |ES que ela ndo tem e
nem pode ter. Na maior parte dos casos, 0s alunos das classes nas quais meus alunos
estagiam tém beneficios. Dai a afirmar que o ensino de matematica na escola

melhorou seria temerario de minha parte.

Na fala da professora Silene, pude observar pontos de convergéncia com os demais
professores, no que se refere a garantia da autonomia da escola de Educacéo Bésica nesse
processo, do acolhimento do estagiério e da parceria com a universidade. Para os professores

autores, atarefa do professor da universidade, supervisor do estagiério no processo do estégio,
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é instigar seu aluno a reflexdo embasada em leituras e em investigacdo do cotidiano da
escola, ou sgja, de orientd-lo em um processo de iniciacdo cientifica da préatica pedagogica
em Matematica. Ja a tarefa principal do professor regente, que recebe o estagiario na escola,
no ponto de vista da professora Silene,0 professor da escola basica que acolhe o estagiario
tem como principal tarefa participar de processo formativo do qual ele € o principal agente.
Tem a responsabilidade de demonstrar que a tarefa pedagogica € possivel e pode ser
prazerosa. Muitas vezes é este professor que contribui com a decisdo de o aluno sobre ser ou
nao professor da Escola Basica.

No questionario enviado aos professores, quanto a Ultima questdo formuladasobre o
que alterariam na disciplina ECS diante das mudancas ocorridas nas LM como consequéncia
das novas politicas educacionais brasileiras implantadas para 0s cursos de formacédo inicial de

professores, a professora Silene revel ou:

As experiéncias exitosas dos paises que transformaram os estégios supervisionados
em verdadeiras “residéncias’ como se realizam nas Faculdades de Medicina
deveriam inspirar as politicas educacionais brasileiras. Mas, sonhos a parte, ja
existem experiéncias interessantes de integracdo |ES e Escola Basica baseadas no
principio dainvestigagéo.

A contribuicdo dos professores foi importantissima. A constituicdo de uma rede
solidaria de troca de informagdes e a participacdo dos professores como sujeitos da pesquisa,
0 envio de textos, as sugestOes de materiais e as indicacfes de |eituras foram base informativa
para andlise e compreensao dos problemas regionais, em particular no Estado da Bahia, dentro
de um cenério mais complexo que envolveu outros cursos de LM, outras realidades e espacos
diferenciados de formacdo profissional dos professores de Matemética.

O didogo estabelecido com um das professoras autoras, a professora Rose em diversas
mensagens via e-mails possibilitou momentos singulares que somados a tantos outros,
possibilitou um salto qualitativo na reflexdo e andlise do objeto de estudo desta tese. A sua
experiéncia como formadora ao longo de vinte e cinco anos de trabalho na docéncia
universitaria, bem como pesquisadora na area de ensino de Matematica, deu importante
contribui¢do na construcdo do meu conhecimento sobre o tema formacéo de professores de
Matematica, ajudando-me a apurar cada vez mais a sensibilidade para os multiplos olhares

dos professores sobre aformagdo. A professora Rose nos revelou:

Tenho pesquisado questdes referentes especificamente ao processo de formagdo
inicial e continuada de professores de Matemética, questdes referentes a Prética de
Ensino e ao Estagio Supervisionado e dindmicas didético-metodoldgicas de
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professores escolares. Tenho, com meu grupo de pesquisa, buscado desvelar o
entendimento de professores acerca de elementos componentes da prética didética
em matemética no ensino na Educacdo Bésica.

Esse caminho apontado pela professora Rose esclarece aos leitores sobre a
importancia da reflex&o permanente nos cursos de Licenciatura sobre temas intrinsecamente
ligados ao processo de formacéo dos professores de Matematica. N&o se trata aqui de repetir
as experiéncias bem-sucedidas, pois tenho consciéncia que muitos dos problemas desses
cursos poderiam ser, em um primeiro momento, considerados idénticos, comuns a todas as
Licenciaturas em Matematica, porém, a realidade em si, em que se formam os professores, é
bastante diferente. Diante disso, pode-se inferir das falas dos professores autores que a
realidade sociocultural dos futuros professores de Matematica € determinante nesse processo.
Os futuros professores séo historicamente, socialmente ligados a cultura do espago geogréfico
da formagdo. E ndo poderia ser diferente. A professora Rose autora, assm como 0S Seus
colegas, atribui ao ECS para a formagdo docente do futuro professor de Matemética um valor
maximo, pois é durante o estagio que o futuro professor faz conexbes entre o tedrico
formativo e a prética do exercicio profissional. Para eles, 0 ECS em Matematica é essencial,
para a melhoria do ensino de Matematica nas escolas, pois durante o estagio ocorrem as
necessarias interacfes entre o professor escolar, o professor em formacdo e o professor da
Universidade, em que um auxilia o outro em seu percurso de desenvol vimento profissional.

Mais uma vez observo gque essas caracteristicas foram explicitadas nas falas anteriores
dos professores pesgquisados Margarida, Jodo e Silene sobre a importancia do ECS na
formacéo dos professores e do seu papel na aproximagdo entre a escola e a universidade como
campo natural paraaformacéo dos professores.

Quando pensamos em professores somos imediatamente levados a associagdo com as
escolas e vice-versa. Essa associagdo natura (re)significa professores e escolas ndo como
complementares e, sm, como uma relacdo de impregnacdo mutua (usando agui uma
expressao que ficou muito conhecida na literatura, a partir de um trabalho do professor Nilson
José Machado, sobre a relacdo entre a Matemédtica e a lingua materna). Esta relacdo de
impregnacdo mutua entre o ECS e a formagéo do professor de Matematica para a professora
pesquisadora deve estar presente em toda acéo do professor formador dentro do processo de
formacao, pois penso que, no que diz respeito as préticas em sala de aula, os comentarios da

professora Rose revelam determinadas nuangas:
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O modo como os aunos dos cursos de Licenciatura em Matematica vém sendo
preparados ndo viabiliza que consigam reverter o problematico quadro da formacéo
em Matematica na Educacdo Basica. Embora assm entenda, ndo atribuo apenas a
formagdo universitaria o cadtico quadro apontado. Causas de outras ordens devem
ser consideradas, sem que extraiamos da Universidade suarazoavel parcela.

O ECS contribui para a formacdo do professor de Matemética e constitui parte
indispensavel em todo processo de formagdo. Esta afirmacdo € comum nas falas dos
professores autores, Margarida, Jodo, Silene e Rose, pois segundo eles:

O ECS contribui para a formagdo do professor de Matemética por possibilitar o
conhecimento efetivo da realidade em que vai estar inserido profissionalmente ao
mesmo tempo em que possibilita as ja citadas conexdes entre o tedrico formativo e a
prética do exercicio profissona. Sao inUmeras as tematicas especificas que
corroboram para a formagdo de um professor auténomo, reflexivo e pesquisador,
tais como as caracteristicas pertinentes a cada um dos atributos mencionados. No
entanto, creio que todas as temdticas do campo formativo pedagdgico podem
corroborar para esta formagdo, se forem tratadas metodol ogicamente pelo professor
formador da universidade com intencionalidade de formar o professor auténomo,
reflexivo e pesquisador, da propria préatica.

Dentre os atributos ou caracteristicas desgjaveis aos alunos da Licenciatura em
Matemética, os professores apontaram a autonomia, a pesquisa e a reflexdo sobre a pratica
como caracteristicas fundamentais para se desenvolver no futuro professor. Muitos
acrescentaram a sensibilidade para o ato educativo, a perspicacia para identificacdo de
circunstancias emergentes do dia a dia escolar. No que se refere aos contelidos escolares,
foram citadas, ainda, a flexibilidade metodologica, necessaria para contemplar
especificidades.

A respeito das acles desenvolvidas no ECS que poderiam contribuir para a formacéo

inicial de professores de Matemética, esses professores foram enfaticos:

Sem ddvida nenhuma a criteriosa observagéo da realidade escolar de modo amplo; a
observacdo do desenvolvimento escolar dos alunos em aulas de matemética; a
reflexdo e a critica contextualizada dos elementos observados; a elaboracdo de
planos de aula objetivos, o respectivo desenvolvimento dos mesmos e simultanea
andlise critica; a elaboracdo de projetos inovadores para realidades observadas, a
elaboracdo de pesquisa durante todo o estagio; o desenvolvimento de atividades que
envolvam o desenvolvimento, no licenciando, do espirito investigativo.

N&o estamos téo distantes quando penso em todas as contribuices dos sujeitos
participantes desta tese. Todos foram unanimes em apontar a pesquisa no ECS como via de
desenvolvimento de um ensino de qualidade nas instncias formadoras, nas unidades de

ensino da Educacéo Basica, nos espagos formais e informais de formagdo. A pesquisa como
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entendo representa a oxigenacdo necess&ria a todo ser vivo envolvido no processo de
formacdo de professores. Ajuda-nos a respirar, a renovar, a conhecer mais. Pesquisar € ter
duvidas constantemente, € se interrogar e refletir cada momento. Para o fortalecimento do
papel do ECS naformacdo inicial do professor de Matematica na recomendac&o da professora

Rose:

O ECS deve ocupar um espaco central nos curriculos de formagéo de professores. E
fundamental o desenvolvimento de uma concepcdo que preveja que a formagdo
docente se dé, desde o inicio, com aprofundamento dos conhecimentos e préticas
destinado a formacdo docente. Se assim for, a distribuicdo do ECS na grade
curricular se daré por critérios conceituais, visando formacdo que articule teoria e
prética, e ndo apenas para cumprir dispositivos reguladores.

A investigacdo redlizada leva a inferir que a visdo distorcida que os sujeitos da
pesquisa tém do ECS e de sua funcdo na formacdo do futuro professor de Matemética,
caracteriza o curso de Licenciatura em Matematica e os PPP dos cursos como um arranjo para
atender as exigéncias legais e as determinactes do MEC. Um arranjo em que predomina o
desempenho individual dos professores supervisores de ECS e ndo uma combinacdo de
procedimentos em harmonia com os objetivos estabel ecidos no PPP dos cursos.

Esse distanciamento entre o que consta nesses PPP dos cursos e os professores
resultam, em muitos dos casos, de um processo pouco participativo, com minima interacéo
dos professores, no qual a participacdo individual, isolada, é aténica dos cursos de LM, o que
de certa forma contribui para um ensino tradicional e confirma um formato tecnicista na
formacao dos professores de Matemética nesses cursos.

Em todas as falas, percebi que o ECS € imprescindivel, importante para a formacéo do
futuro professor de Matemética e que o ECS se congtitui em um desafio, como observa
tambéma professora Laura:

Formar professores sem Estégio € como ensinar a nadar por meio de um video.
Assim como um meédico, o professor precisa fazer “residéncia’. O estégio deve ser
bem plangjado e estruturado para que o futuro professor realmente vivencie o fazer
na escola real .Na realidade, a aproximagao e observaco nas escolas devem iniciar
desde o primeiro periodo do curso, juntamente com as disciplinas de Prética
Pedagdgica.

A professora Laura continua seu discurso afirmando a importancia do ECS em

M atematica para a melhoria do seu ensino nas escolas,
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Em curto prazo, o estdgio se configurara como um instrumento de melhoria no
ensino-aprendizagem da Matematica da Escola se em seu plangiamento houver a
participacdo do professor do ensino superior, do pedagogo e do professor da turma
que sofrerd a observagdo e intervencdo. A participacdo dos alunos nessa reunido de
plang amento é importante para que os objetivos a serem a cangados tenham éxito.
Um trabalho da forma colaborativa trara discussdes e reflexdes importantes para
essa melhoria amejada. Contamos que essas reunides sgjam antes e depois das
observacdes e intervencBes para que possa haver uma verdadeira troca de
experiéncias, aém de reflexdes e replangjamento das acfes na escola

Questionada sobre quais caracteristicas considerava necessaria aos estudantes da
Licenciatura que poderiam ser exploradas pelos professores do ECS nos cursos de LM para o
desenvolvimento do ECS nas unidades de ensino e 0 seu melhor aproveitamento, esta
professora relacionou:

Compromisso com o aprender;

Respeito ao trabalho dos professores das escolas;

Levar em conta o saber da experiéncia dos professores e 0 contexto da escola;
Respeito as diferencas;

Aprender aplangjar;

Saber observar erelatar o que foi observado;

Dialogar com professores;

Escrever de forma critica suas observagoes,

Refletir sobre suas acfes e dos professores;

Socializar suas observacOes, reflexfes e dificuldades com o grupo de colegas,
professores do Estégio, e também com os professores e pedagogos da escola nas
reunides de planejamento;

Aprender que os saberes aprendidos no Estagio lhes gjudardo em sua prética, mas
gue cada escola é uma escola e que cada turma € uma turma.

Ainda com referéncia as agdes desenvolvidas no ECS que poderiam contribuir para a
formacéo inicia de professores de Matemética, poderia destacar que a fala da professora
autora Laura é semelhante aos demais professores do seu grupo: Margarida, Jodo, Silene e
Rose: a observacao reflexiva; as trocas de experiéncias; os plangjamentos e as discussoes e
reflexdes sobre e nas agfes constituem-se essenciais no processo de formagdo, e que tais
acoes deveriam ser cuidadosamente acompanhadas pel os professores formadores. Dessa fala
posso extrair o quanto a experiéncia do professor supervisor € importante para o
desenvolvimento do processo de formacao, pois ao longo dos depoimentos observel o quanto
€ necessario que osprofessores dos cursos de LM se envolvam e participem desse processo. A
professora autora Laura seguramente demonstrou compreender as potencialidades e
fragilidades do processo de formagdo inicial do professor de Matematica nos cursos de LM e
sublinhou aguelas que tém sido objeto de andlise e discussdo nos seus estudos e pesquisas

mai s recentes:
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Potencialidades:

Trazer a Prética Pedagdgica desde o inicio da formagao, trazendo para a formagdo os
saberes pedagdgico-disciplinares;

Introduzir o didogo na formagao respeitando as experiéncias dos alunos, que em sua
maioriaja sdo professores;

A construgdo da identidade profissional na formagdo, juntamente com o
desenvolvimento profissional.

Fragilidades:

Falta de conhecimento do que € ser professor pelos formadores de professores;

Falta de compromisso de alunos e professores com sua formago;

Formac8o afastada do contexto escolar;

Falta de conhecimento das politicas piblicas de formagao;

Falta de cultura gera dos alunos;

Pouco tempo dedicado aos estégios;

Projetos de formagdo que realmente valorizem o estagio supervisionado como um
meio de construcdo de conhecimento pelo auno a partir de uma parceria
colaborativa com as escolas e professores;

Pouco uso de livros, leituras e atividades complementares na formagao.

Defendeu, ainda, que o fortalecimento do papel do ECS na formacdo inicial do
professor de Matematica nas universidades precisa acompanhar a realidade e se aproximar

cada vez mais da escola, e por isso recomendou:

Como recomendacdo citaria 0 papel do estégio para o estabelecimento de uma
relacdo entre escola e cursos de formagdo do professor que realmente gerasse
conhecimentos para todos os envolvidos. Para tal, deve ser precedido de
negociacdes e plangamento cuidadoso e se desenvolver em longo prazo, num
ambiente colaborativo onde hagja reflexdo e consequentemente mudancas de
concepcoes do que seja aprender e ensinar Matemética na escola basica.

O professor da escola basica deve poder frequentar grupos de estudos nas
Universidades ou Faculdades que possuem alunos em estagios em suas escolas.
Oferecer umaformagdo continuada a esses professores € o minimo que podemos dar
em troca do muito que nos oferecem em suas aulas. Claro que esta formacdo
contribuira muito mais para o desenvolvimento profissional desses professores se
eles tiverem participacéo ativa, ou sgja, uma formagdo “com os professores’ e ndo
para os professores. As “comunidades de pratica’ muito contribuem para que esta
troca seja benéfica a todos.

Real camos, também, a questdo relativa as horas de trabalho do professor de Estéagio.
Esse professor deve ser valorizado e suas horas de trabalho ndo contadas como aulas
simples, j& que seu trabalho exige visitas as escolas, plangamento e
acompanhamento continuo.

Ainda contando com a participacdo de professores de Matematica autores de livros
sobre formacéo de professores, pude acompanhar algumas das experiéncias sobre formacéo
inicial de professores de Matemética relatadas por esses professores durante a realizacéo do X
Encontro Nacional de Educagdo Matematica, em Salvador, onde tive a oportunidade de
compartilhar, com trés dos professores do grupo de autores, Margarida, Silene e Clara
conversas sobre a pesguisa que estava desenvolvendo sobre o ECS. Sobre esse tema, as

professoras entrevistadas discutiram e expressaram algumas ideias sobre 0 ECS na formacéo
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inicial dos professores de Matemética, as principais dificuldades e as possibilidades que o
ECS oferece a todos os envolvidos, sgja de enriquecimento por meio das variadas
experiéncias, no contato com as escolas da Educacdo Béasica ou no desenvolvimento
profissional. Some-se ainda, o papel importante das parcerias estabel ecidas entre as escolas do
ensino bésico e as ingtituicbes de ensino superior. O estagio na escola de ensino basico €,
atualmente, o primeiro contato que o licenciando tem com a profissdo de professor. Porém,
com toda garantia que a legislacdo oferece, no geral ndo existem parcerias entre instituicoes
universitarias e escolas de nivel basico para que se viabilizem estagios mais produtivos. O
estédgio em Matemética necessita de uma parceria entre as institui¢cdes de ensino superior e de
ensino basico, no sentido de a ingtituicdo de nivel superior capacitar o professor que vai
receber os estagiarios. No que se refere a Educacéo Matemética, essa parceria pode viabilizar
a socializacdo de pesguisas na area e permitir assim que os resultados dessas pesquisas
cheguem a escola basica, proporcionando condicdes de melhoria do ensino de Matemética nas
escolas.

Esse ponto abordado por uma das professoras entrevistadas esteve também presente na
maioria dos depoimentos e relatos recol hidos neste estudo. Sem aproximagdo mais direta
entre as escolas da rede publica e as instituigdes de ensino superior em um trabalho coletivo,
de parceria entre as ingtituicbes, a qualidade do trabalho desenvolvido no estéagio fica
comprometida.

Procurel trazer alguns trechos das reflexdes desses professores autores, de Matemética,
que colaboraram para minha pesguisa, onde destaquei, pelos registros realizados das
entrevistas, o tema sobre a parceria entre as escolas do ensino basico e as universidades. Esse
ponto em especial converge de forma acentuada com as ideias manifestadas pelos demais

professores autores nos questionarios:

O professor da escola basica que acolhe o estagiario tem como principal tarefa
participar de processo formativo do qual ele € o principa agente. Tem a
responsabilidade de demonstrar que a tarefa pedagdgica € possivel e pode ser
prazerosa. Muitas vezes € este professor que contribui com a decisdo de o auno
sobre ser ou ndo professor da Escola Basica. (Professor Jodo)

Acredito também que essa melhoria sd ocorrera se 0 professor da escola basica
acolher esse estagiario e aceitd&lo como um colaborador; que ele sgja capaz de
compreender que tem muito com o que contribuir com esse futuro professor, mas
também tem muito que aprender com ele — seria 0 estégio cumprindo uma funcéo de
mao dupla. Essa parceria, com certeza possibilitard formacbes mais consistentes e
daré ao futuro professor seguranca para promover transformagdes em suas préticas
de aula de Matemética. (Professora Margarida)
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S0 pensamos daqui (referia-se ao espaco da universidade) prala (escola) e ndo dela
(escola) para cA Os professores ndo tém capacidade de fazer aguele discurso
académico que a universidade tem. Estégio passa e estagiario € passageiro, professor
€ motorista. O estagio ndo é um elemento pedagdgico na escola. Temos que tornar o
estagio como elemento pedagdgico da escola.(Professora Clara)

Perguntel a professora Clara “Quais atributos ou caracteristicas vocé considera
necessarios e/ou relevantes nos alunos da licenciatura que poderiam ser trabalhados pelos
professores do ECS nas Licenciaturas para o desenvolvimento do estagio nas unidades de

ensino e o0 seu melhor aproveitamento?’.

Na formacgdo do professor, trés atributos sdo essenciais. 0 conhecimento do
conte(ido, o conhecimento didatico do conteido e o conhecimento curricular. Essas
trés vertentes do conhecimento do professor, na prética séo imbricadas, mas podem
separadamente dar pistas aos professores formadores dos cursos de licenciatura.
Esses trés tipos de conhecimento devem ser trabal hados pelos professores de estagio
para que sgjam observados por seus alunos quando estiverem fazendo seus estagios
na escola basica

Para a professora Clara e demais professores autores entrevistados, a observacdo de
aulas, a andlise de livros didéticos e dos plangamentos dos professores, a andlise de erros
cometidos pelos alunos da escola bésica sdo agdes que podem contribuir para a construcéo de
conhecimentos mateméticos, didéticos do conteido matematico e conhecimentos curriculares
do futuro professor. Essas acOes desenvolvidas no ECS sdo apontadas igualmente por outros
participantes desta pesquisa. O desenvolvimento do ECS na formagao inicial de professores
de Matematica envolve vérias dimensdes: politica, ética, técnica, de valores morais e atitudes,
comportamentos e sem sombra de dlvida essas dimensfes véo influenciar diretamente na
formacéo de identidade profissional do futuro professor, e 0 estagio representa esse momento
privilegiado da formacao.

Concordo com Barreiro e Gebran (2006, p.18) quando comentam sobre o ECS na

formacao de professores em termos de propostas e possibilidades no espaco escolar:

O papel da Prética de Ensino e do estagio curricular como elementos aglutinadores
na formacdo de professores, tomados como modos de um fazer docente, pelas acdes
e préticas, num processo continuo de reflexdo, construcdo e embate com a realidade
social, educacional e escolar, possibilita a compreensdo de como nos tornamos
professores.

Sabe-se que sdo poucas as pesquisas que discutem o curso de Licenciatura apés a

vigéncia das Diretrizes Curriculares para o curso de Matematica, pois essas diretrizes sdo
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ainda muito recentes. No entanto, observo muitas fragilidades no processo de formagéo inicia
de professores de Matematica, conforme sublinhou a professora Clara:

As disciplinas ligadas a Mateméatica também deveriam proporcionar estégios no
ensino basico para que o licenciando pudesse ver que o que esta estudando na
graduagdo serve para sua profissdo, mas isso ndo é feito. H4 um hiato muito grande
nessa parte. Além disso, os contatos dos licenciandos com a escola publica acabam
lhes dando o exemplo do que ndo deve ser feito, ndo h& bons modelos de
professores.

Ao avaliar a formacéo atual do professor de Matematica nos cursos de Licenciatura,
percebo que essa formacdo “ndo tem o foco na identidade e na préatica profissional do
professor, o foco ainda € em disciplinas estanques que ndo se comunicam e 0 modelo 3 + 1
ainda é bastante vigente no pais’. Deste modo, sublinha que “cabe destacar a pouca procura
dos jovens pelas disciplinas ligadas as exatas e 0 nosso papel em seduzir NOSsos jovens para 0
gosto pela Matematica’. A professora Clara assegura que para exercer a profissdo de

professor € preciso possuir conhecimentos especificos e pedagdgi cos.

Os cursos de licenciatura atuais nem desenvolvem a Matematica da forma que
alguns jovens gostariam, pois esperam aprofundar e muito seus conhecimentos
mateméticos e nem formam o professor que vai ensinar a Matemética. Para essa
finalidade, o foco das disciplinas relativas a Matematica tem que ser outro. Os
conteidos mateméticos ndo devem ser desenvolvidos “para consumo proprio” e sim
devem ter o foco de quem vai ensinélos. Isso inclui sua evolugdo histérica e
justificativa de inclusdo curricular, suas relagdes com outros contetidos matemati cos
e com outras &reas do conhecimento, a discussdo de obstéculos epistemol bgicos e
didaticos, etc. O professor formador dos cursos de licenciatura deve ser um educador
mateméatico, sendo ele da esse foco nas disciplinas ligadas a matemética. Esse é um
ponto importante. No geral, cabe aos educadores mateméaticos o desenvolvimento
das disciplinas pedagdgicas e ao pessoa que veio da matematica pura as disciplinas
ligadas & Matematica. A formac&o do licenciando ja é fragmentada na distribuicéo
de aulas de seus professores, 0 esquema “3 + 1" é muito forte, e nesse caso fica
“matematica + pedagogica’. Ha até um mito de que o educador matemético néo sabe
Matemética.

Diante disso, acrescento que para ter conhecimentos didaticos do conteido é preciso
ter o conhecimento do contelido em si, pois enquanto ndo mudar a forma de pensar das
instituicdes de ensino superior, enquanto houver a fragmentacdo do curso de LM, néo é

possivel formar um educador matematico com qualidade. S6 mudar o ECS ndo resolve 0
problema do curso de LM.
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4.2.2 Os professores de M atematica coor denador es dos cursos de LM investigados

Nesse grupo constituido por professores coordenadores dos cursos de Licenciatura em
Matematica est8o trés professores, um de cada instituicdo investigada nesta tese. Entretanto,
cabe-me informar que um desses professores coordenadores ndo ocupa exatamente essa
funcdo no curso de LM, pois na estrutura administrativa da institui¢&o o cargo correspondente
a coordenador de curso é o de presidente do colegiado, ou de diretor de curso. Ha algumas
diferencas bem nitidas no perfil desses professores.Todos pertencem ao sexo masculino,
entretanto as idades sdo variadas e as experiéncias também. Dois dos professores
coordenadores possuem titulagdo de doutor e o tempo de exercicio do cargo de coordenacdo
variou bastante entre eles, ja que um deles exercia essa funcdo ha mais de oito anos.

Destaca-se no grupo a experiéncia, a competéncia e a dinamicidade dos professores,
reconhecida pelos estudantes egressos das ingtituigdes investigadas, nos instrumentos de
avaliagdo dos cursos de LM que tive acesso durante a pesquisa. Por meio da avaliagcéo
institucional dos cursos de LM, os egressos do curso respondem a um questionério elaborado
pela Comisséo de Avaliagdo Interna dos cursos nas instituigdes, os quais, posteriormente, séo
sistematizados pela comissdo para atender as exigéncias do MEC. Um dos professores
coordenadores, o professor Pedro falou sobre a configuragdo do ECS em Matemética no PPP
do curso de LM: “No PPP, o estagio era considerado a coluna vertebral do curso. Em tese,
todas as atividades deveriam corroborar a progressiva aproximacao dos futuros professores ao
campo do exercicio profissional. Isto se manifestava no lugar do Estégio nagrade curricular”.

Como se perceber nessa fala, 0 ECS é concebido no PPP do curso como a coluna
vertebral do curso de LM, sinalizando aimportancia da experiéncia do estagio na formacéo do
professor. Essa concepcdo do estagio como uma instancia privilegiada da formacéo e de
producdo de conhecimentos configura um momento rico de experiéncias construidas na
prética. Para esse coordenador, o ECS contribui para a formagédo do futuro professor de
Matematica e os alunos percebem esta importancia, pois por forca da nova legislagdo, as
mudancas na prépria organizacao curricular do curso possibilitaram discussdes e avaliacdo do
impacto dessas legislacbes, em especial as Diretrizes Curriculares Nacionais, que
regulamentam os cursos de Licenciatura em Matemaética sobre a formagdo dos professores e 0
ECS.
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O coordenador Pedro reconhece, ainda, que vérios estudiosos tém apontado falhas
nesta legislagdo, como a fragmentacéo do processo de formagéo do professor, que mantém a
separacdo dateoria e da prética, a visdo tecnicista presente nas diretrizes por Pimenta e Lima

(2004, p.85) quando expressam que:

Ao colocar as competéncias como nucleo da formagao, reduz a atividade docente a
um desempenho técnico. A inovagdo no discurso das competéncias sugere um
escamoteamento da concepgdo tecnicista, caracteristica dos anos 70 do século
passado, que trata o professor como reprodutor de conhecimentos. Sua formagéo
consistiria, assim, no dominio dos conhecimentos das areas para ensinar e das
habilidades pedag6gicas para conduzir o ensino, pautado por uma didatica
instrumental .

Para o professor Pedro, como havia em paralelo ao ECS o desenvolvimento do
componente “prética de ensino”, este era 0 espacgo para apoiar as atividades de estégio, bem
como analisar as observacOes e prética la desenvolvidas. De certo modo, havia uma simbiose
bem articulada entre pratica e estédgio, com 0 consequente espaco para gerar reflexdes mais
sistematicas sobre acBes/observacdes dos futuros alunos no campo de exercicio profissional.
Entretanto, apesar do PPP advogar a interacdo com as disciplinas do curriculo do curso de
LM, isto parecia mais dificil de acontecer com as chamadas disciplinas de contetdos
especificos, 0 que no meu entendimento retoma a discussdo de Pimenta e Lima (2004, p.87)

gue destaca:

Hé& outro equivoco e retrocesso na Resolucdo 2/2002 quando se estabelece a
distribuicdo das 2800 horas dos cursos de formagdo em horas de prética, horas de
estégio, horas de aulas para contelidos de natureza cientifico-cultural e horas para
outras atividades académico-cientifico-culturais. Essa distribuicdo revela uma
proposta curricular fragmentada, que perpetua a separacdo entre teoria e prética, o
fazer e o pensar.

[..] O estégio, conforme escrito nas resolugdes encontra-se separado tanto das
atividades préticas quanto das denominadas cientifico-culturais. Portanto, nem
prética nem teoria; apenas treinamento de competéncias e aprendizagem de préticas
modelares.

De fato, na andlise dos principais problemas do curso, o professor Pedro sinaliza para
a dificuldade de articulacéo, de interface entre as disciplinas do curso, que denomina no seu
discurso como “interacdo”. Porém, esse professor lembra que novos elementos, como a
prética do ECS, tem acrescentado a formagdo como as discussdes em Pratica de Ensino e nas
disciplinas pedagogicas (como psicologia, etc.) que eram recheadas de cenas de sala de aula.
Mesmo que o professor ndo organizasse a tematizacdo destas cenas, 0s alunos, uma vez que

estavam em campo durante todo o curso, traziam cenas para problematizar, parailustrar.
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Pesquisar a prética, como ela ocorre, em gue condi¢des ela se efetua de fato, buscar
compreender nesses cendarios de transformagdes, de mudancas estruturais no processo de
formacéo inicial, implica numa nova postura dos profissionais envolvidos neste processo de
formacéo em substituicdo a um modelo que hd muito demonstra sinais de esgotamento, haja
vista que néo responde mais ao desgjo da sociedade atual.

Ao ser perguntado se 0 ECS em Matemética € importante para a melhoria do ensino de
Matematica nas escolas, o professor coordenador Pedro respondeu que,” como todos os fatos
sociais, é dificil definir como “sim” ou “néo”. Isso depende do que se entende por “melhoria
do ensino”. Esta € uma expressdo escorregadia. Eu diria “depende’. Depende da visdo de
“melhoria” e depende de como o ECS é conduzido”.

Jéao questionamento com relacdo as acOes desenvolvidas no ECS que podem
contribuir para a formacéo inicial do futuro professor de Matematica,o professor coordenador
Pedro dizque esse propdsito advém do fato de que o ciclo plangjamento-implementacao-
reflexdo mostrou, nessa experiéncia, 0 ECS como potencializador do desenvolvimento dos
futuros professores. Entretanto, a reflex8o ndo pode estancar na experiéncia, é preciso que
seja uma oportunidade para analise tedrica.

Concordo com o professor Pedro sobre a importancia dessa reflex&o, pois entendo que
atransformacéo da prética do professor decorre da ampliacdo de sua consciéncia critica sobre
essa mesma prética. “Assim, as transformagdes das préticas docentes sb se efetivardo se 0
professor ampliar sua consciéncia sobre a propria pratica, a de sala de aula e a da escola como
um todo, o que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade” (PIMENTA
eLIMA, 2004, p. 13).

Finalizando, disse o professor Pedro: um bom estagio € o estagio como progressiva
aproximacao ao exercicio da pratica profissional. Porém, a0 mesmo tempo, 0 estagio
servindo como subsidios para gerar compreensdes teoricas e solugdes para 0 problema que se
encontra na pratica pedagogica, tomando as agBes de estégio como subsidios para gerar
compreensdes, porém estas ndo podem parar no que se chama “ conhecimento experiencial”.
Eles devem servir como “ponto de entrada’ para uma andlise mais sistemética de toda a
prética docente. A tarefa principal do professor da universidade, supervisor do estagiario, no
processo do ECS é justamente provocar a dialética experiéncia x teoria. Segundo o professor
Pedro, a tarefa do professor regente, que recebe o estagiario no processo do estagio, deve ter

um duplo papel, ambos de interagdo com o estégio:o primeiro de apoiar o estagiario nas suas
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observagoes e intervencdes na escola;0 segundo de participar da andlise das situacfes de sala
de aula juntamente com o estagiario.

Perguntado sobre o que mudaria na disciplina ECS diante das mudancas ocorridas nas
Licenciaturas em consequéncia das politicas educacionais brasileiras implantadas para os

cursos de formacdo inicial de professores, ele respondeu:

Uma decorréncia direta das orientagdes dos projetos pedagdgicos dos cursos, das
legislacBes e das diretrizes curriculares nacionais para a educagdo basica é que o
estagio seja alavancado ao papel de coluna vertebral do curso. Este modelo que
introduz o estagio no decorrer de todo 0 curso € um avanco. Entretanto, ainda € um
desafio relacionar, em particular, as disciplinas de contelidos especificos com o
estagio. Na nossa experiéncia, este desafio ndo foi plenamente enfrentado.

O ECS deve assumir papel importante na formagdo do professor e ser valorizado como
espaco pleno de investigacdo, de pesquisa e de construcdo de novos conhecimentos. Esse
altimo comentario esta presente nos didl ogos com os demai's professores coordenadores.

O outro professor coordenador do curso de LM, Marcos é um professor bastante
experiente. Articulado, com conhecimento de legislagdo, regulamentacdo dos cursos de
Licenciatura e, sobretudo, sobre formacéo de professores, participou nos Ultimos anos de
varias comissdes sobre reestruturacdo dos cursos de formagdo nas duas instituicdes onde
trabalha como professor supervisor do ECS e de Metodologia do ensino de Matematica, além
de coordenador de curso, e de ter atuado durante vérios anos como professor da Educagéo
Bésica em varios colégios da capital baiana. O professor Marcos também é autor de vérios
trabalhos publicados sobre o Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e
Adultos, tendo, inclusive, participado da equipe de elaboracdo das Diretrizes Curriculares
para o Ensino Fundamental juntamente com outros professores da Secretaria de Educacgéo do
Estado.

Considerando a sua experiéncia pessoal nos cursos de Licenciatura em Matemética,
este professor, salientou que: “a concepcdo de estagio nos cursos ndo mudou. O modelo que
prevalece é o modelo cléssico: os periodos de observagdo, coparticipagdo e regéncia’.

No seu ponto de vista, “0s projetos pedagdgicos dos cursos de Licenciatura ndo trazem
uma concepcao de estagio, restringem-se a obedecer unicamente a legislacdo”. S&o muitos os
problemas enfrentados pelos cursos. Penso que enquanto ndo houver uma real aproximacao
das universidades com as escolas ndo termos mudangas significativas.

O professor coordenador Marcos comentou:
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Um dos problemas apontados pelo coordenador é a questdo do calendario da escola
e da universidade. O nosso calendério € semestralizado e o inicio do semestre letivo
comeca diferente do calendério da escola que é anualizado, e isso afeta demais o
plangjamento.

Outro problema é aresisténcia de algumas escolas, diregdo e professores em receber
0s estudantes estagidrios. Hoje, praticamente a realizacdo dos estégios pelos
estudantes esta condicionada a amizade pessoa entre o professor orientador € o
professor regente. Em termos de estrutura, a realizagdo dos estagios é bastante
precaria, ndo existe uma rede de apoio da ingtituicdo universitdria nem mesmo da
escola. E um periodo um pouco cadtico, ndo existe articulaco entre a universidade e
0 campo de estagio que é aescola.

O professor Marcos defende uma colaboragdo efetiva entre universidade e escola.
Salientou que o ECS poderia representar, também, para o professor regente, que recebe o
estudante estagidrio, um espaco de formacdo continuada. A carga horaria do professor
supervisor de estagio deveria ser concentrada na escola, interagindo com direcdo, professores
e estudantes no contexto escolar. 1sso teria um impacto muito significativo, podendo melhorar

o curriculo escolar, as metodologias de ensino de Matematica. Para o professor Marcos,

N&o existe um projeto de estagio. Na UFBA, estamos a nove anos tentando construir
um projeto de estégio. N&o é prioridade. 1sso ndo acontece somente 14, 0 que vejo (e
olhe que circulo bastante por outras institui¢cdes), pelo menos aqui na Bahia, ndo
temos projeto de estagio. Intencdo sd ndo basta, é preciso pensar antecipando os
problemas. O estégio representa um importante espago para a formagdo dos futuros
professores e deve ser tratado como tal por todos os professores do curso, pela
direcdo e pelo governo das universidades. Numa concepcao efetiva de estagio, como
momento de interacdo do professor da universidade, com o professor da escola,
deveriamos dedicar mais tempo a escola, ao professor, ao aluno.

O ultimo professor coordenador pesquisado, 0 professor Jose, ja exerceu afuncéo de
coordenador da area de pratica de ensino e atualmente exerce suas atividades como professor
supervisor de estagio. Ensina na instituicdo ha vinte e trés anos. No momento de realizacdo
desse estudo estava com 53 anos de idade. Sua trajetéria profissional contempla além da
formagdo em Licenciatura em Matemética, um doutorado em Educagéo.

O ECS em Matematica se configura no curso de Licenciatura em Matemética, onde o
professor atuaatravés de quatro Componentes Curriculares — 1, 1, 11l e IV; sendo que nos
componentes | e Il se caracterizam como estégios de observacédo e os componentes |1 e IV
como estégios de Regéncia.

Para este professor coordenador José, mesmo com as mudangas curriculares ocorridas
por forca das legislagbes sobre 0 estagio e a reformulacdo do projeto politico pedagdgico do
curso de Licenciaturaem Matematica,
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o auno do curso de Licenciatura em Matematica tem atuado no Estégio
Supervisionado igualmente como antes dessas mudangas. O fato de haver quatro
componentes curriculares de estagio ndo significa maior interagdo da universidade
com a escola da educagéo bésica, porque 0s nossos estudantes continuam atuando
nos estégios sem o lastro de um convénio que dé um minimo de sustentagdo a
relacdo entre a universidade e a escola da educacéo basica.
O professor José assegura que as mudancas ocorridas nos cursos de Licenciatura em
M atematica foram minimas em decorréncia das politicas educacionais brasileiras implantadas
para os cursos de formacdo inicia de professores e acredita que seria necessario mudar “tudo
que pudesse tornar 0 estagio mais real e transformé&lo num instrumento de relacéo efetiva
entre a escola da educacdo bésica e a universidade. Aumentaria o tempo de interagéo entre o
estagiario e aescola da educagéo basica’.
Perguntado sobre que novos elementos a prética do ECS tem acrescentado a essa

formag&o, o professor José respondeu:

Penso que, para os estudantes que ndo tém experiéncia docente, o Estagio é uma
mostra do que ele vai encontrar no seu campo profissional. Por ser uma atividade de
duracdo efémera, em se tratando de regéncia, 0 estagio ndo parece acrescentar muito
aformacéo do estudante de Licenciatura.

Com relagéo a proxima pergunta formulada, destacou que varias agdes desenvolvidas
no ECS podem contribuir para a formacéo inicial do futuro professor de Matemética, cita
dentre elas. “uma interacdo efetiva com ainstituicdo escola, o envolvimento nas atividades de
plangjamento e observacOes de classes de Matemética e conhecimento do projeto politico
pedagdgico da escola’.

Nas respostas do professor coordenador Josépercebi fortemente a sua preocupacéo
com a aproximacado da universidade com a escola da educacdo bésica. Em varios momentos, o
professor defende essa relacdo como fundamental para a melhoria da qualidade do processo
de formacdo do professor de Matematica. O professor coordenador José entdo se manifesta:

Penso que serd importante quando as relagbes entre a escola da Educagéo Basica e a
Universidade forem além do estégio. Com as relacfes institucionalizadas havera na
escola espacos de maior interagdo entre os estagiarios e 0s professores e entre 0s
estagiarios e os estudantes da Escola Basica. Resgatar as questdes discutidas ao
longo do curso, articulando-as as questdes observadas e vivenciadas durante a etapa
de observacdo, coparticipacdo na sala de aula e na escola, possibilitando aos
estagiarios viver a docéncia e construir um conhecimento sobre ela, sera possivel
criando um espaco permanente de fluxo continuo de informacgdes entre a escola da
Educacdo Bésica e a universidade a propésito da licenciatura. A tarefa do professor
da Universidade, orientador do estagiario, no processo do estégio € conquistar
espacos de interagdo com a escola para que se estabeleca entre a universidade e a
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escola uma verdadeira parceria, tendo como foco a Licenciatura e a formacdo dos
estudantes da escola da Educacdo Bésica.

Para o professor coordenador José, um bom estégio “deve ser aguele no qual os papeis
dos sujeitos envolvidos estejam bem definidos e a cada edicdo intensifica os lagos entre a
escola da educacdo basica e a universidade. O estagio € uma das principais pontes de
interacdo entre a escola e a universidade’. Nesse sentido, a tarefa principal do professor

regente, que recebe o estagiério no processo do estégio, €, segundo o professor José:

Estabelecer um didlogo permanente com o futuro colega, tendo-o como um critico e
colaborador do seu trabalho e sendo 0 mesmo para o estagiério. Essa colaboragéo é
fundamental. Essa cumplicidade intelectual € necessdria para a continuidade das
interacdes entre os dois ao longo do estégio.

Dentre as constatagtes, ficou claro que nos discursos dos professores coordenadores,
Pedro, Marcos e Jose 0 ECS nos cursos de LM, do mesmo modo que no grupo anterior dos
professores autores de livros sobre formacdo de professores, 0 estagio € percebido como
importante e imprescindivel para a formag&o inicial dos professores de Matematica. N&o h&a
como pensar o PPP dos cursos de LM sem a integragdo do ECS com os demais componentes
curriculares da LM. Todos os professores coordenadores, Pedro, Marcos e Jose foram
unanimes em afirmar a necessidade de se desenvolver um trabaho articulado, fundado no
didogo, do ECS com as disciplinas do curriculo do curso de LM e, sobretudo, a escola da
Educacdo Bésica. Pude identificar trés elementos recorrentes em todas as faas dos
professores coordenadores. aimportancia do ECS para a formag&o dos professores, a pesquisa
como elemento potencializador do ECS no curso de LM e a relacdo direta da instituicéo

universitaria com as escolas da Educagéo Bésica

4.2.3 Os professores de M atematica supervisores do ECS aposentados

O grupo dos professores de Matematica supervisores do ECS aposentados constitui-se
de trés professoras, Carlota, Dalia e Marisa, duas delas aposentadas pela mesma instituicéo
(Carlota e Dalia). Nao foi possivel incluir nesse grupo um professor supervisor aposentado de
uma das instituicles, pois ndo localizel quem atendesse a esse critério. Uma das professoras ja

tinha completado o tempo necessario para requerer a aposentadoria (professora Marisa),
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porém encontrava-se ainda atuando por for¢a do abono de permanéncia (um instrumento legal
que permite ao professor que ainda ndo completou 70 anos, permanecer em exercicio de suas
atividades docente). Esse grupo de professoras aposentadas trabalhou juntas na mesma
instituicdo durante certo tempo, tendo uma delas se aposentado e assinado contrato com a
instituicdo particular investigada (professora Marisa). As professoras da disciplina ECS
atuaram durante muitos anos nos cursos de Licenciatura em Matematica, e todas atribuem ao
ECS uma enorme importancia para a formagéo docente do futuro professor de Matematica e
consideram que € a unica (grifado pela professora Carlota) oportunidade em que o futuro
professor pode discutir com o seu orientador o plangjamento e execucao das atividades.

Na percepcdo das professoras supervisoras aposentadas, Carlota, Délia e Marisa os
demais professores do curso de Licenciatura em Matematica ndo consideravam naguela época
o ECS importante para a formacdo. Os professores que lecionavam a época as disciplinas de
contelido matematico achavam que para ensinar Matematica bastava saber Matemética. Eles
ndo concebiam a importancia e a contribui¢éo de outras &reas da Educagdo como Psicologia,
Sociologia, entre outras.

Sobre a importancia do ECS para a melhoria do ensino de Matematica nas escolas, as
professoras afirmaram que os professores que ensinam (ou s&o responsaveis) pelo ECS estéo
atualizados e tem uma concepcdo sobre o ensino da Matemética com base nas atuais
recomendacfes da area da Educacdo Matemética. O ECS, portanto, passa a constituir uma
oportunidade para que a Escola se atualize através do estudante estagiério.

Dentre as caracteristicas que consideram relevantes para os estudantes estagiarios
desenvolverem as atividades do ECS nas escolas, elas foram unanimes ao afirmar que o
compromisso com a unidade de ensino é imprescindivel, fundamental. O estagiario ndo pode
prejudicar 0 andamento da unidade de ensino, portanto deve ter: competéncia, pontualidade,
flexibilidade, iniciativa na resolucéo das dificuldades encontradas, apresentar estratégias de
ensino inovadoras, competéncia inter-relacional com o seu orientador, com o professor da
sala, com os alunos e com outros membros da escola.

Ao chegar a0 estégio, muitos dos estudantes estagiarios pensavam estar prontos para
ensinar, outros ja vinham desenvolvendo por muitos anos a atividade de docéncia e
acreditavam que ndo era necess&rio mais fazer o estégio. Durante a realizagdo deste e, apds 0
término do ECS, de acordo com as professoras, havia muitos depoimentos de estagiérios que

destacavam a importancia da disciplina.
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Na organizagdo dos depoimentos das professoras aposentadas procurei ser fiel as suas
narrativas. Com relacéo aos didl ogos entre elas, procurei ndo reescrever as falas nem dtera-las
por levar em conta seus anos de experiéncias. Outro fato importante para essa decisdo € uma
delas ter um envolvimento direto com a Educacdo Matemética na Bahia, a professora Carlota,
tendo presidido a SBEM/BA em varios periodos e por ter uma participacdo expressiva na area
de ensino-aprendizagem de Matemdtica na Bahia. A professora Carlota € bastante
comprometida e dedicada ao trabalho que exerceu durante muitos anos. Ela considera que ser
professor de estagio € alguém que precisa acompanhar, reamente (grifo da professora
Carlota), as atividades que serdo realizadas na unidade de ensino nas etapas de plangjamento,
execucdo, avaliacdo, replangjamento, discutindo e apresentando ao estudante estagiario
algumas alternativas que 0 deixe seguro ao desenvolver as atividades. Carlota diz que o
professor supervisor deve assistir, na medida do possivel, 0 maximo de aulas do estagiario,
pois essa é uma das formas de melhor contribuir na sua formacéo.

A professora Carlota assegura que um bom estagio € quando os el ementos envolvidos:
supervisor, estagiario, professor da escola e alunos, interagem de forma equilibrada, buscando
as aternativas e solugdes para que segja garantido o processo de ensino-aprendizagem. E que,
principalmente, os estagiarios aprendam (grifo da professora Carlota) a trabalhar com a
Matemética, na perspectiva do seu ensino. Ja com relacdo a avaliagdo do ECS apds o0 seu
término, pelos estudantes estagiarios, a professora Carlota esclareceu que a avaliagdo do
estagio deve ser processual. Portanto, apds 0 seu término fica apenas a elaboracéo do relatorio
final, onde o estagiério deve fazer relatos de forma consistente, (grifo da professora Carlota) o
gue ocorreu no estagio, apresentando, inclusive, sugestdes para a prética do professor, se for
necessario.

Falando mais um pouco sobre sua experiéncia enquanto professora de ECS antes da
aposentadoria, a professora Carlota disse que na década de 1980 e inicio de 1990, priorizava-
se sempre que em cada aula houvesse uma situacéo-problema que motivasse o conhecimento
matemético pelo aluno. A partir dai buscava-se a participagdo ativa na construcdo do
conhecimento, usando mais ateoria de Skinner.

Na opinido dessa professora dentre os objetivos do ECS, um dos que merece
prioridade, € o de apresentar novas aternativas metodol 6gicas para 0 ensino da Matemética,
contribuindo, assm, com a atualizagdo do professor regente. Sobre o papel do ECS na
formacéo inicial do professor de Matemética, na 6tica dos estudantes do curso de Licenciatura

em Matematica,relembrou que na época em que trabalhou com ECS, no periodo de 1976 a
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1997, os estudantes ndo davam ao estagio a devida importancia no inicio do mesmo. Ao
finalizar, como também durante o processo, muitos deles afirmavam que esta disciplina era a
nica disciplina que possibilitava a reflexdo e discusséo sobre a pratica do professor. Varios
deles até sugeriam que a prética deveria comecar logo que o estudante ingressasse no curso de
Licenciatura.

Quanto as acdes que desenvolvidas no ECS poderiam contribuir positivamente para a
formacéo inicial dos professores de Matematica, a professora Carlota relacionou: reflexéo e
discussdo sobre a prética docente em Matemética; elaboracdo de situacOes didaticas
adeguadas a realidade dos alunos; e conhecimento das novas tendéncias para o ensino da
Matemética. Com relacdo a avaliagdo dos trabalhos desenvolvidos pelos estagiarios no
exercicio da docéncia, a professora Carlota recorda que além dos aunos elaborarem um
plangjamento minucioso sobre o trabalho (roteiro das aulas), cada estudante era avaliado
presencialmente por ela. Era sempre um trabalho acompanhado, supervisionado e inclusive
dentre os principais obstaculos enfrentados pelos estagiarios nas unidades de ensino,
registrava-se: muitos professores regentes ndo tinham a Licenciatura em Matemética (uma das
condicbes para se redizar 0 estégio) e essa condicdo reduzia o numero de professores
credenciados; dificuldades de horéarios condizentes com a condicdo (moradia) dos estudantes;
a ndo aceitacdo, muitas vezes pela Escola, dos estagiarios em fungdo de outros estagiérios ter
causado problemas na Escola (os professores orientadores algumas vezes ndo davam
assisténcia a Escola) pelo menos em trés momentos: inicio, meio e final do estagio. Os
estudantes estagiarios que necessitavam de uma orientacdo maior eram assistidos mais vezes.
O professor regente também exercia um papel de participacdo ativa durante o estagio.

No relato da professora Carlota aposentada pude perceber que muitas coisas mudaram
em relacdo ao ECS, muito embora essas mudancas acontecam, timidamente, a partir da
andlise nesta tese, em que registro alguns avancos em relacdo ao desenvolvimento das
atividades do estagio em todas as suas etapas. Hoje,ha uma maior preocupacdo com a
investigacdo da prética docente, com a pesquisa, a experimentacdo didética em substituicédo a
um modelo de elaboracéo de roteiros de aulas executados tecnicamente baseados em teorias
dos estimulos- respostas, como a de Skinner citado pela professora. Essa teoria foi bastante
utilizada na época referida por ela, quando se enfatizava que a fungdo do professor no
processo de instrucdo seria arranjar as contingéncias de reforco, ou segja, para Skinner a
aprendizagem ocorre devido ao reforco — € a contingéncia do reforco que leva a

aprendizagem. As mudancgas no comportamento séo o resultado de uma resposta individual a
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estimulos que ocorrem no meio e, portanto, reforcar tais estimulos significa fortalecer o
comportamento, enfim a aprendizagem € interpretada somente como mudanca de
comportamento.

Uma das professoras aposentadas, a professora Délia recordou que trabalhou durante
anos com turmas de estagio na graduacdo e sempre considerou importante este trabalho,
apesar de que percebia claramente que os demais professores do curso ndo atribuiam a mesma
importancia ao estagio. A professora Délia demonstrou certo desénimo ao constatar que
atualmente isso ainda continua existindo nos cursos de LM. A professora Daliarelata: no meu
tempo,os colegas trabalhavam para formar bacharéis e quando isso ndo acontecia, alguns
alunos eram reprovados nessas disciplinas e optavam entéo pela licenciatura.Estes alunos
eram praticamente abandonados a sua prépria sorte.

A sua recordacdo enquanto professora supervisora do ECS € que o0 estagio em
Matematica € a oportunidade de o futuro professor aprender os conceitos mateméticos. Neste

sentido, a professora Déliarelembra:

Os aunos chegavam a licenciatura por falta de opgéo de serem bacharéis e por ndo
ter tido sucesso no estudo da Matemética, chegava desestimulado, com baixa estima.
Para ser um bom professor é necessario ter um bom dominio do conhecimento
matemético. E ele se formava com muitas falhas, uma vez que a carga horaria do
estagio sO estabelece um estdgio em uma das séries do 6° ao 9° ano e outro estégio
em um dos anos do ensino médio.

O papel do ECS na formacdo inicial do professor de Matematica, na ética dos
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica,é prepara-lo para saber lidar com a
administracdo da escola, viver em grupo e realizar um bom trabalho em sala de aula, ser
capaz de investigar a prépria prética e de buscar alternativas para melhorar suas aulas,
motivar seus alunos, envolver seus alunos no estudo da Matematica, disse a professora Délia.

Dentre as agOes desenvolvidas no ECS que acredita contribuir positivamente para a
formacéo inicial de professores de Matematica, a professora destaca o trabalho em grupo. Os
estagiarios tém que aprender que o problema do seu colega € problema seu também, trabalhar
em equipe é fundamental .

Diante do exposto, restou claro que as professoras aposentadas pensam de modo
bastante semelhante, inclusive com relacdo aos atributos e caracteristicas que os alunos da
LM deveriam apresentar para o desenvolvimento do ECS nas unidades de ensino, ou sgja, nas
escolas. Elas destacaram que o auno deve ter feito opcdo de ser professor, gostar de ser

professor, ter um bom dominio da Matemética e da parte pedagdgica também.
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Todas consideram gratificante teratuado como professoras do ECS. Quase sempre
termindvamos amigos dos estudantes, porque faziamos uma jornada muita intensa de
trabalho e quando venciamos todo trabalho plangado era uma gléria para todos os
envolvidos (nés e os alunos). Quando terminava o0 estagio, os estudantes diziam que agora
(naquele momento final do estagio) é que estavam aprendendo/entendendo/compreendendo a
Matematica, conclui a professora Délia.

Do seu ponto de vista, um dos objetivos do ECS mais importante que mereceriam
certa atencdo por parte do professor do ECS, e que deveria ter certa prioridade durante a
realizacdo do estégio era verificar a capacidade do estagiario em elaborar um projeto de
ensino.

A professora Dalia citou como exemplo a propria atuacdo como professora do ECS:

Por isso os estudantes estagiérios sob a minha orientagdo, supervisao, desenvolviam
as suas aulas nas unidades de ensino através de projetos, sempre relacionado ao
conhecimento do funcionamento da escola de um modo geral, dos colegas e dos
alunos da escola e outro projeto de intervencdo a ser feito voltado para o ano que
irlam estagiar. Esses estagiarios desenvolviam as suas aulas nas unidades de ensino
de um modo geral preparando suas aulas, discutindo com os colegas suas propostas
de ensino e finalmente dando aulas para seus colegas, tudo isto antes de efetuar o
estégio, de ir para a escola estagiar e finalmente participar de reunies coletivas
contando suas experiéncias se organizando para 0 exercicio daregéncia naescola.

Para ela é claro que obstaculos, dificuldades e desafios sempre existem. Dentre esses
desafios enfrentados pel os estagiarios nas unidades de ensino, a maioria referia-se aos alunos
descrentes e cansados, desiludidos com a escola e os professores. Considera que um bom
estagio € quando o aluno do estagiario pede para €le ndo sair, quando os alunos da sala
fazem uma mobilizac&o para os estagiarios continuarem, quando estes alunos demonstram
gue gostam da disciplina Matematica, veem a utilidade da Matematica, trabalham e se
envolvem nas atividades propostas. Ao término do estagio ficava sempre a sensacéo do dever
cumprido. Ela, Ddlia, afirma: que esse € o comportamento predominante frente a avaliacao
do ECS ap0s 0 seu término, pelos alunos estagiarios, sobre as atividades que 0os mesmos
realizaram durante o estagio. E a sensacéo da tarefa cumprida.No inicio, eles reclamavam
bastante, no final se sentiam realizados. Na avaliacéo final do estagio, recorda a professora
Ddlia, eu sempre aplicava uma dinamica em que cada estagiario tinha que dizer os pontos
negativos e positivos do estagio porgue eles tendem a so falar das coisas boas que aconteceu
nas escolas em gque atuaram. As escolas sdo carentes e, portanto, quando o professor respeita

seu aluno, desenvolvendo um bom trabalho, aresposta vem forte e gratificante.
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A avaliacédo do trabalho desenvolvido pelo estagidrio no exercicio da docéncia era
muito boa, pois ele descobria que dando aulas aprendia Matematica, concluiu a professora
Ddia

A professora Marisa trabalhou durante 20 anos em uma das instituicdes de ensino
envolvidas nesse estudo, onde se aposentou das atividades que exerceu como docente das
disciplinas de Didéatica, Metodologia e Estagio Supervisionado. E sobre essas atividades que
ela recordou ao responder 0 nosso questionario. Apesar de professora aposentada, declarou,
logo de inicio: nunca parei de atuar como docente. Comentou, ainda, que em relacédo ao ECS
s6 se aprende fazendo, teoria apenas, deixa a desgjar.E imprescindivel que o licenciando
vivencie o ambiente em que atuard profissionalmente. A sua percepcédo do envolvimento dos
demais professores, do curso de Licenciatura em Matemética no Estégio € positiva. Para ela,

diferentemente das professoras em seus depoi mentos,

Os professores percebem a importancia de se criar as devidas oportunidades para o
futuro professor lidar, desde ja, com plangjamento, realizacdo do plangamento,
disciplina dos aunos, burocracia escolar. O auno entende que precisa passar por
iSSO para experimentar como devera ser o seu futuro trabalho.

Essa resposta € curiosa, pois a professora Marisa sempre atuou junto a um curso de
Licenciatura extremamente conservador com relacdo a formacdo dos futuros professores de
Matematica. Na analise do curriculo do curso de Matemética, da época em gue esta professora
aposentada ainda atuava como docente, as disciplinas, alias, todo o curso de Licenciatura, era
voltado para um modelo de formagdo que privilegiava uma formagdo do bacharel em
Matemética, mesmo os licenciando eram formados a partir de uma concep¢do de um ensino
de Matemética, voltado para o modelo “3+1”, ou sgja, trés anos de formacéo especifica nos
contelidos de Matemética e um ano de formacdo pedagdgica, uma formacdo pedagdgica
separada do curso ou com pouca integragdo com as demais disciplinas do curso. Entretanto,
resta-me a duvida se a professora Marisa se refere aos professores das disciplinas chamadas
de formac&o pedagdgica, como Didéatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino do 1° e 2°
graus, Psicologia (aqui me refiro ao antigo curriculo do curso de Licenciatura em Matemética)
ou aos professores do Instituto de Matemética.

A professora Marisafaz a seguinte consideracéo:

O Estégio Supervisionado em Matemética, além de ser uma atividade curricular para
0 estagiario, € um momento de atualizacdo para o professor regente, pois € certo que
0 estagiario esta sendo orientado por um docente que certamente estara buscando as
renovagdes para o seu trabalho. O estagi&io tem que ser estudioso, pontual,
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responsavel, ciente da importancia do seu papel como educador para exercer a sua
cidadania, por isso, 0 estagiario deve estar consciente do quanto o estagio significa
para sua formag&o.

E acrescentou que ser professor supervisor de estégio &

Viver, constantemente a realidade do Ensino Fundamental e/ou Médio, embora
atuando como representante da universidade. Um bom estagio € aguele que respeita
as determinagdes da instituicdo que lhe ofereceu espago, mas procura deixar a sua
marca de modo a possibilitar a atualizagdo continuada daguel es regentes das classes,
nas quais o estagio esta se realizando.

Questionada sobre qual o comportamento predominante do estagiario frente a
avaliacdo do estégio, apds o seu término considerando as atividades desenvolvidas nas

escolas, a professora Marisa respondeu:

Sensacdo do dever cumprido, satisfagdo. Rarissimo um estagiario realiza mal a sua
tarefa. Nas véarias oportunidades em que acompanhel o trabalho dos estagiarios nas
escolas, eles sempre se preocuparam em mostrar novidades e sempre se
empenharam parafazer o melhor aluz das orientagdes que ia recebendo.

A respeito de qual (is) objetivo(s) do ECS, indicado(s) no programa da disciplina,
deve(m) merecer toda atencdo por parte do professor supervisor durante a realizagdo dos

estégios, a professora aposentada M arisa destacou:

Oferecer a0 estagiario a oportunidade de atuar no seu futuro campo de trabalho e,
através dele, orientar para que sgjam possivels as mudancgas necessérias. Por isso,
para os estagiérios o estagio, em si, possibilita a relagéo teoria e prética, no aspecto
metodolégico e especifico. Os estagiarios enfrentam muitos obstaculos para a
realizacdo dos estdgios, a maioria das vezes por estar diante de uma novidade,
enfrenta-la ndo é fécil, principalmente no que diz respeito a disciplina da classe da
qual devera ser regente.

O modo de conceber o ECS pela professora aposentada Marisa, no meu entendi mento,
parece estar centrado em um modelo onde a orientac&o de todo trabalho a ser desenvolvido na
escola, pelos estagiarios, passa por uma série de instrucdes de procedimentos apontados pelo
professor, com pouco espaco para a reflexdo, a discussdo por parte dos estudantes. O forte é o
planegjamento. Toda acdo deve ser prevista para 0 sucesso do estégio, pois de acordo com a
professora Marisao plangamento elaborado através das trocas professor/estagiario,
acompanhamento da atuacéo do estagidrio enquanto planeja e enquanto realiza a sua acao
docente com cuidado, os tornam avidos para fazerem o melhor possivel. A avaliacdo
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realizada do trabalho desenvolvido pelo estagi&rio no exercicio da docéncia na escola
consistiasegundo a professora aposentada Marisa em:

Observar, na medida do possivel, atitudes éticas, de solidariedade, de contribuicao,
bem como de preocupacdo para o bom andamento do seu estégio, frequéncia e
assiduidade; Analisar as informagdes solicitadas sobre o desenvolvimento das
atividades necessarias para a realizagdo do seu estdgio; Andisar as producdes
ocorridas ao longo da discipling; Classificar o desempenho de cada um (a) dos (as)
alunos (as), tendo em vista os itens anteriores.

O relato parece corroborar com as constatacdes anteriores levando em conta os aportes
tedricos que discutem esse tipo de prética ao modelo cléssico de ensino que se pauta ha
observagdo do futuro campo profissional da formagdo do futuro professor. Esse modelo se
pauta na racionalidade técnica, e esta centrado, no meu ponto de vista, nas concepcoes
formativas do professor formador, neste caso, o professor supervisor do ECS.

4.2.4 Os professores de Matematica supervisores do ECS na ativa

Os professores supervisores do ECS, Olivia, Goreth e Samuel que estdo na ativa, nos
cursos de LM investigados para esta tese sdo professores jovens, atuantes nos Ccursos
conforme pude perceber nos contatos informais com eles. Também si0 egressos dos cursos de
LM nas ingtituicdes onde hoje atuam como professores. Dois desses professores possuem
experiéncia como docente do ensino superior, em cursos de formagdo de professores de
Matemética, na modalidade Educacédo a Distancia (EAD), os professores Goreth e Samuel.
Todos os professores demonstraram preocupacao aos cursos de Licenciatura em Matematica.
Consideraram 0 estdgio muito importante, pois possibilita a oferta de abordagens tedricas e
praticas essenciais ao futuro educador. Entretanto, reconheceram que a importancia do ECS
ndo € compartilhada pelos professores do curso de Licenciatura em Matematica. Um dos

professores, a Oliviaconsidera que:

Apesar de algumas resisténcias, 0 que é natural para uma érea que se intitula
“exata’, a Educacdo é assunto complexo ao licenciando, e suas inquietagdes e
expectativas podem ser consideradas nesta fase de formagdo. Quanto aos demais
professores, alguns que ndo tém a pratica na Educacdo Basica ndo compreendem
bem o propdsito deste nivel de ensino, julgando facil o trabalho de educacdo a ponto
de reduzir o trabalho da Educacdo Matemética ao saber especifico da érea, deixando
0 pedagdgico paraum “jeitinho” a ser dado durante o exercicio profissional.
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Esta situacdo, como salientou, repercute entre os estudantes estagi&rios que muitas
vezes, por influéncia de alguns professores que ndo concebem o espaco do ECS como um
espaco privilegiado para colocar em pratica os contelidos especificos da area, trabalhado por
eles na sala de aula, na escola. Para a professora Oliviao estagio supervisionado tem um valor
de formacdo académica e de formacdo profissional, buscando o desenvolvimento de
competéncias do professor-pesquisador, que representa um grande passo a praxis do ensino
da Matematica: identificacdo, reconhecimento de problemas e busca de solugbes, num
exercicio continuo de acao-reflexdo-acdo. A professora Oliviajustifica, ainda, que:

E preciso que os professores das disciplinas de Matemética entendam-se como
formadores de professores de Matemética. Isto ainda faz parte de um processo lento
de compreensdo, o que tem colocado 0 estagio como uma “parte’ na qua o
licenciando tem que bem desenvolver a “passagem” dos conceitos matematicos.
Assim, parece-me importante uma formagéo de professores de Matemética para que
estes se assumam como tal e para que percebam a importancia pedagégica e da
formag&o docente em suas préprias disciplinas. Por outro lado, professores das areas
didatico-pedagogicas devem estabelecer melhor relagbes e discussies acerca da
qualidade da formagéo do licenciado.

A professora Olivia grupo considera que para o0 desenvolvimento do ECS pelos

estudantes da graduago nas escolas é necessério

a aquisicdo de concepcdes de Matematica, Educacéo e Educacdo Matemética, tendo
em vista a profissdo de professor de Mateméatica; competéncia para a pesquisa;
conhecimentos de metodologia da pesquisa, no que se refere a utilizagdo da prética
como contexto/objeto de pesquisa: observacdo, pesquisa documental, projetos etc.;
concepcdo de avaliacdo de aprendizagem como processo; conhecimentos de Histéria
da Matematica e da educacéo; visdo filosofica de matematica e de educacdo; nogdes
de psicologia; conhecimento e predisposicdo ao uso pedagdgico das tendéncias
contemporaneas da Educacdo Matemética; conhecimentos de didatica e de
metodologia do ensino da Matematica; flexibilidade; criatividade.

Em seu depoimento, a professora Olivia sadlienta, também, que nas propostas
curriculares atuais, os estudantes compreendem bem a importancia do estagio, especialmente
guando passam a observar os processos pedagégicos, que percebem as dificuldades e o
desafio que ha entre “ 0 saber matematico e o fazer pedagogico. Para Olivia, 0s estudantes
desenvolvem seu plangamento de ensino tal como concebem a Educacéo Matematica, dai a
importancia de uma formagdo ampla que Ihes dé oportunidade de perceber sua area de acao

e de escolher suas proprias concepcdes e caminhos. Apesar de muitas vezes 0 processo de
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observacdo e coparticipagdo criar inquietacbes que geram receios ao enfrentamento da
pratica efetiva do estagio.

Questionada como € ser professora supervisora do ECS, Olivia sublinhou convicta:

Muito bom. Cria-se facilmente um laco afetivo muito grande com os estudantes,
muita intimidade. Isso contribui para um didlogo e para a interagdo docente-
discentes e discente-discente. A sala de aula lembra a Educagdo Infantil, quando
fazemos rodinhas da conversa e todos podem expressar suas inquietagdes, dividas,
socializando e ao mesmo tempo trocando experiéncias com demais estagiarios e
orientadores.

Os cursos de Licenciatura em Matemética com seus PPP ambiciosos ndo déo conta de
formar o futuro professor numa perspectiva mais moderna. O gque se observa € a eterna
repeticdo de préticas tradicionais que ja ndo respondem satisfatoriamente os desafios da
escola, as demandas da sociedade.

Essa mesma professora observou que muita coisa precisa mudar e rapidamente. N&o se
pode viver preso ao passado. Um bom trabalho, desenvolvido no ECS, para a professora

Oliviaé

Aquele que os licenciandos saem satisfeitos com os seus trabalhos, desde o
acolhimento  escola-gestores-turma-estudantes, até com os resultados de
aprendizagem. Um estégio bom é aguele que os licenciando tém competéncia para
utilizar os conhecimentos tedricos aprendidos ao longo do curso de formacéo e, apds
a prética, sentem-se seguros e realizados com a profisséo escolhida.

A maioria dos estudantes da Licenciatura demonstra uma vontade de quebrar os
entraves reconhecidos no contexto escolar, pois muitos dos plangamentos
minuciosamente pensados e preparados ndo sdo realizados por conta de problemas
alheios ao processo, mas que interferem diretamente nele, como suspensdo de aulas
por falta d’ agua, indisciplina, adesdo a greves de outros funcionarios, paralisacoes,
etc. Descobrem, entdo, que os aspectos qualitativos do seu trabalho devem superar
muito os quantitativos previstos aos contelidos prescritos nos curriculos escolares,
nos livros didaticos, etc. No entanto, alguns cedem facilmente a cultura da
passividade e do “finjo que ensino e fingem que aprendem” tdo comuns na rede
publica de ensino da educacdo basica.

Nafala da professora Olivia encontrei vérios pontos em comum com as falas de outros
professores (Margarida, Clara) que deram depoimentos sobre o comportamento dos
estudantes no ECS. O ingresso para muitos desses estudantes estagiarios no periodo de
atividade do est&gio nas escolas é com certa ansiedade, o que considero natural em funcéo de
ser uma primeira experiéncia, e parte essencial da sua formagéo académica inicia. Muitos
conseguem desenvolver um bom trabalho, superando os desafios e problemas no dia a dia da
sdla de aula. Outros estudantes, porém, fracassam terrivelmente e ficam aquém das

expectativas proprias e dos professores do curso na universidade. Olivia afirma que como
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professora do ECS procura realizar atividades reais durante a formagdo académica para a
pratica, privilegiando alguns aspectos que julga consensual e coletivamente relevante. Esses
aspectos sdo sempre considerados no desenvolvimento das aulas. Neste sentido, Olivia

explica citando um exemplo:

No caso da turma da ingtituicdo na qual trabalho, criamos um espaco virtual
interativo e coletivo de estudo, agdes e reflexdes, que teve, em principio, afinalidade
de complementagdo curricular. Creio que uma visita a este ambiente podera ofertar
dados sobre tedricos e outros interesses nao tdo teodricos que influenciaram e
fundamentaram os planegjamentos e as aulas dos licenciandos em um blog criado e
desenvolvido pel os estudantes juntamente com a professora supervisora.

Trabalhar com diferentes estratégias € fundamental para o professor supervisor do
ECS. E preciso desafiar os estudantes buscando novas metodologias de ensino de modo a
despertar a criatividade dos estudantes. O estagio tem que incorporar as tecnologias de
comunicacdo, de informacéo. A professora Olivia assegura que a formacao para a pesquisa
na area da Educacdo Matematica, da Matematica e da Educacéo, no caso da Licenciatura
em Matematica; compreensao da importancia tedrica de orientacéo a prética; ampliacdo da
visdo de mundo e de ser humano n&o pode ficar de fora do projeto de estégio. A orientacdo do
professor mais experiente € fundamental, pois a maioria dos estudantes estagiarios carrega a
expectativa de gque esta fase académica amenize as inquietagOes, ansiedades e receios antes
de assumirem a profissdo. A professora Olivia reitera mencionando que varias acdes
poderiam ser desenvolvidas no ECSqueiriam potencializar e contribuir positivamente para a

formacéo inicial de professores de Matematica nos cursos de LM:

Acdes efetivamente reais. plangjamentos experimentados;, elaboracdo e
implementagdo de projetos de intervencdo; criagdo de espacos de discussdes,
aproximagd com processos pedagogicos da educacdo bésica. Além  disso,
reconhecer a pratica como contexto de pesquisa, através da produgdo académica
acerca das acOes redlizadas. Ndo € facil enfrentar 0 descaso das gestdes e
coordenagdo escolares; receio de ndo aprendizagem; dificuldade de reaizacdo dos
seus planejamentos; suspensdo de aulas e de estudantes; pouco espago de discusso;
arbitrariedades; indiscipling; violéncias de varios tipos; etc. O exercicio da docéncia
pode ser previamente analisado a partir das percepcdes que temos acerca das
concepcgdes que tém os estagidrios durante a sua formagdo. Licenciandos que se
esforcam pela busca de uma visdo ampla de Educacdo na &rea de conhecimento em
gue ir4 atuar, apresentam uma docéncia mais tranquila e segura. Os demais buscam
também como medida disciplinar, no modelo tradicional de ensino, os meios para
manter a turma quieta, deixando de considerar a aprendizagem como objetivo maior
do seu trabalho.
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A professora Goreth, supervisora do ECS, a mais jovem dos trés professores
supervisores na ativa, no periodo da entrevista, a professoraGoreth citou com base nas

reflexdes sobre 0 ECS nos cursos de LM, que:

O estagio curricular supervisionado € componente curricular fundamental para a
formacdo inicial do futuro professor por possibilitar o primeiro contato com a
realidade educacional, a0 mesmo tempo em que permite a compreensdo da dindmica
da sala de aula, podendo proporcionar um ciclo de reflex@o-acéo-reflexdo sobre a
prética docente e vislumbrar agdes pedagdgicas significativas. Neste momento, os
estudantes vivenciam as primeiras experiéncias enquanto profissionais, enfrentando
uma redlidade até entdo desconhecida, em meio a tensfes, dilemas e possibilidades
de amadurecimento profissional, aém de ser um campo fértil para o
desenvolvimento de pesquisas envolvendo formagdo de professores, saberes
docentes, prética de ensino, desenvolvimento profissional entre outros. Varios so 0s
objetivos que devem ser contemplados durante a realizag@o do estagio, mas a priori
considero que o aluno estagiario deve investigar a realidade escolar a qual vai fazer
parte e elaborar um plano de agdo que contribua para a melhoria da qualidade de
ensino. Posteriormente, este aluno deve divulgar as suas reflexdes sobre a prética
docente, contribuindo para o debate nesta &rea de formacéo.

A professoraGoreth assegurou que o ECS néo é considerado importante pelos demais
professores do curso Licenciatura em Matemética, novamente constato as mesmas
observacOes semelhantes aos grupos anteriormente citados por mim nesta tese,
principalmente, o grupo dos professores supervisores aposentados, formado pelas professoras

Carlota, Ddliae Marisa:

Infelizmente, ainda existe uma concepcdo errbnea em relacdo a estrutura do curso.
Alguns professores concebem a matriz curricular composta por disciplinas
especificas e disciplinas pedagégicas. Como a disciplina Estagio Curricular
Supervisionado se enquadra no bloco pedagégico, ela é pouco valorizada pelos
professores que lecionam as disciplinas ditas de matemética pura, por considerarem
de pouca importancia para a formagado do futuro professor. O estagio pode promover
uma relagdo entre os conhecimentos adquiridos na academia e as primeiras
experiéncias vivenciadas em sala de aula, oportunizando reflexdes sobre a prética
docente, além de possibilitar a insercdo de atividades associadas as Tendéncias em
Educacdo Matemdtica traba hada e discutida durante a formagdo inicial, a0 mesmo
tempo em que projetos de intervencdo podem ser elaborados e aplicados na Escola
Béasica com o intuito de contribuir para a melhoria do ensino de matemética.

A forma como os professores lidam com o ECS nos cursos de Licenciatura é bastante
comum entre os professores das disciplinas especificas do curso, as disciplinas de
Matematica. Para Ponte (2000), ensinar a ser professor € ir aém dos aspectos da
aprendizagem das matérias disciplinares. Nesse sentido, trata-se de uma visdo equivocada
acreditar que formar um professor é suficiente trabalhar com as disciplinas de contetidos

especificos de Matematica do curso. Preparar os estudantes em formacao envolve aspectos de
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como ensinar e de como se inserir no ambiente escolar e na profissdo docente, assinala o
professor Ponte (2000). A professoraGoreth supervisora do ECS em atividade na escola
acrescenta que de maneira geral, a grande maioria considera que as disciplinas de educacéo
ndo contribuem significativamente para formacdo do Licenciando em Matematica. Dessa
concepcdo equivocada sobre a formagdo do futuro professor de Matemética, a suaimpressio €

a seguinte:

No que serefere a disciplina de estagio a situagéo € ainda pior. Para todos os efeitos
0s alunos precisam apenas saber Matemética, funcdo atribuida as disciplinas ditas de
Matemaética pura, para ser um bom professor de Matemédtica, desconhecendo a
funcdo do estdgio no projeto pedagogico. Alguns professores do curso de
Licenciatura ndo conseguem conceber 0 estagio como uma disciplina importante
paraaformacdo do futuro professor de Matematica.

A professoraGoreth considera necessaria e relevante as seguintes caracteristicas dos
estudantes-estagiarios do curso de Licenciatura em Matematica para o desenvolvimento do

ECS nas escolas de educacdo Baésica.

Em primeiro lugar, 0 compromisso, a disciplina, o envolvimento, a disponibilidade,
0 respeito sdo fundamentais para o0 desenvolvimento de um bom trabalho,
principalmente quando outras pessoas passam a fazer parte deste momento;em
segundo lugar, o plangamento das atividades que serdo aplicadas na escola campo
de estégio, em terceiro lugar, o contato constante com o professor/orientador,
supervisor a fim de possibilitar um plangjamento coerente e uma reflex@o constante

das agOes redlizadas em sala de aula.

Continuei a entrevista questionandoGorethsobre as reflexfes apresentadas pelos
professores autores, coordenadores dos cursos de LM, pelos professores supervisores do ECS
aposentados, sobre quais percepcdes os estudantes da LM tém arespeito o estagio curricular e
como as desenvolvem. Ao formular a pergunta a professora supervisoraGoreth obtive a

seguinte resposta:

A principio, os estudantes consideram a disciplina irrelevante, com uma carga
horéria muito alta. Além disso, a maioria reproduz concepgdes de alguns professores
do curso transmitindo a ideia dicotdbmica de que matematica ndo se mistura com
educacdo. Os estudantes, que defendem a ideia de que o ensino tem que ser uma
reproducdo mecanica e sem sentido de contelidos mateméticos, apresentam uma
resisténcia para desenvolver as atividades propostas durante o estagio, nao
disponibilizando tempo suficiente para vivenciar este momento. Os estudantes que
seguem a linha de Educacdo Matemética tém um olhar diferente, visualizam a
possibilidade de crescimento profissional, utilizase de novos ambientes de
aprendizagem para desenvolver atividades significativas na escola campo de estégio,
a0 mesmo tempo em que reflexdes sdo geradas e registradas através de artigos ou
relatos de experiéncia.
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A sua recordagdo, enquanto professora supervisoratrouxe agradaveis lembrancas,
pois, sempre foi muito feliz no seu trabalho.Sublinha que h& onze anos tem o prazer de
acompanhar estudantes em pleno desenvolvimento de atividades de estagio. Reconhece que

muita coisa mudou, mas certamente mudou para melhor.

Hoje tenho outra concepcdo em relagdo a formagdo inicial de professores,
principalmente aos encaminhamentos que devem ser dados ao ministrar uma
disciplina tdo importante para a formagdo do futuro professor de matematica. Em
cada momento, algo novo acontece, novos sonhos, novas experiéncias, novos
desafios, novas possibilidades de crescimento profissional, sem falarmos na relagéo
de parceria que se cria com o estudante que anseia 0 apoio do professor orientador
no processo de formagdo. Um bom estégio se da quando ha uma parceria entre as
instituicbes e as pessoas envolvidas no processo, quando o tempo destinado a
regéncia é suficiente para desenvolver as atividades propostas, contemplando a
transposicdo dos conhecimentos adquiridos durante a formac8o para que oS
estudantes visualizem o verdadeiro significado da disciplina.

Assim, tendo presenciado e vivido muitas experiéncias durante o exercicio da
docéncia, a professora comentou sobre o comportamento predominante dos estudantes
estagi&rios frente a avaliacdo do ECS apds o seu término, uma vez que a avaiacdo das
atividades que os estudantes realizaram durante o estdgio faz parte da estruturacdo do

plangjamento da disciplina do estagio que estava habituada a lidar.

Um sentimento de alivio se mistura a sensacdo de dever cumprido. Os estudantes
destacam certa frustracdo por ndo conseguirem desenvolver um trabalho melhor.
Apesar da cobranca em elaborar plangjamento, em registrar as reflexdes através de
narrativas ou diarios de bordo e finalizar com um relato de experiéncia, eles
percebem a importancia da sociaizagdo e da reflexdo sobre a prética para seu
crescimento profissional. Os estudantes consideram o estagio como um momento de
formagdo em que o graduando passa a vivenciar outro momento na sua trgjetéria
estudantil, deixando de ser apenas um estudante, passando a ser um aprendiz de
professor dentro de outro contexto. Essa vivencia propiciar novas reflexes sobre as
teorias e tendéncias muitas vezes discutidas na academia em paralelo a pratica
realizada em sala de aula durante aregéncia.

A professora supervisoraGoreth reconhece, ainda, que as dificuldades enfrentadas
pelos estudantes-estagiarios, principalmente ao desenvolverem as suas aulas nas unidades de

ensino, sdo muitas.

Infelizmente, ao chegar a escola campo de estagio, os alunos/estagiarios tendem a
reproduzir acdes ligadas ao ensino tradicional, fazendo a exposicdo do contelido,
seguida de atividades de fixac8o. Alegam que precisam seguir 0 programa proposto
pelo professor regente, desconsiderando a possibilidade de trabal har esses contelidos
associados a outros ambientes de aprendizagem contemplados no planejamento
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elaborado durante as aulas de estagio;a falta de apoio por parte das escolas
envolvidas para desenvolver atividades de ensino; o tratamento desigua e
preconceituoso em relagdo ao trabalho desenvolvido por parte dos aunos,
professores e diretores; falta de recursos materiais para melhor desenvolver o
trabalho sem falarmos no desinteresse dos alunos que ndo valorizam as atividades
gue sdo propostas.

Com relacdo as varidveis que os estudantes da graduacdo consideram com maior
frequéncia e quais aspectos elas abrangem quanto a orientacdo didética e construgcdo da
prética de ensino na universidade, acrescentou:

Ao iniciar os primeiros passos para a docéncia, muitas vezes os estudantes
demonstram resisténcia para desenvolver as atividades propostas pela disciplina de
estagio. Ao iniciar as etapas de observacado, coparticipacdo e regéncia, ainseguranca
€ companheira de todas as horas. Alguns temem n&o conseguir dominar a classe,
outros se preocupam em nao saber todo o contelido que julga necessario, uns
guestionam-se quanto ao método que adotardo e outros, ainda, anseiam por ministrar
aulas. Porém, com o passar do tempo mudangas comegam a surgir, possivelmente, a
partir do contato com as disciplinas de estagio, das leituras e discussdes em sala de
aula, sob a orientagdo de um professor, ou dos relatos dos colegas que, talvez, ja
lecionem. Nesses momentos de didlogos e reflexdes, os estudantes expfem suas
ideias e trazem o cotidiano das escolas para a universidade, passando a criar outra
Vvisdo do espaco e tempo escolar. E passam a considerar a figura do orientador como
fundamental para construcdo de sua proposta de trabalho e sua atuacéo.

A contribuicdo dessa professora, em especial, foi importante para a minha pesquisa.
As suas reflexdes sobre o papel do ECS na formacdo inicial do professor de Matematica
apresentam indicativos sobre a dimensdo que 0 estdgio deveria ter nos cursos de
Licenciatura.Destaguei e sublinhei na sua fala a relacdo do estudante com o estagio, as acoes

gue deveriam ser desenvolvidas pel os professores supervisores:

O Estagio Supervisionado propicia ao auno-estagidrio a oportunidade de
desenvolver e vivenciar os primeiros passos para a docéncia. Neste momento, o
estagiario passa a fazer parte de um novo mundo, de uma nova reaidade
educacional e passa a se relacionar com novas pessoas, que poderdo ou ndo
contribuir para sua formagdo. Segundo os estudantes do curso de Licenciatura em
Matemética, o Estagio é uma disciplina de suma importancia para sua formagéo. E o
momento em que o licenciando assume pela primeira vez a posicdo de docente de
umaturma e senti na pele a dificil, mas saborosa misséo de ensinar. Leiturae andlise
de textos que contemplem a formag&o do professor de matemética, saberes docentes
e prética de ensino a fim de propiciar uma maturidade intelectual. A elaboragéo de
um plangjamento coletivo definindo agBes comuns que propicie a melhoria da
gualidade de ensino e a sociadlizacdo das experiéncias vivenciadas durante a
realizac8o do estagio, buscando um crescimento profissional.

Para a professora supervisoraGoreth, alguns dos objetivos do estagio curricular
mereceriam prioridade durante a realizacdo do estagio. No conjunto desses objetivos listados

no PPP do curso de LM onde atua, sublinhou com convicgéo:
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Conhecer arealidade em que se insere 0 processo educativo; desenvolver formas de
intervencdo que propicie a melhoria do ensino de matemética; redlizar e avaiar
situagcBes didaticas no ensino de matematica que favorecam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matemético dos educando, fazendo uso
de temas sociais relevantes para a aprendizagem escolar; desenvolver pesquisas que
visem investigar a prética docente.

A professoraGoreth avalia o trabalho desenvolvido pelo estagi&rio no exercicio da
docéncia no ECS, considerando vérios fatores, principalmente tendo como referéncia para

essatarefa de avaliar o desempenho do estagiario que:

O estagiario ainda esta muito imaturo ao assumir uma sala de aula, principalmente,
durante o Estagio Supervisionado Il que contempla a regéncia no Ensino
Fundamental Il. A grande maioria desenvolve as atividades propostas porque séo
obrigados por exigéncia da disciplina e poucos se envolvem e se empenham em
desenvolver atividades que tenham significado para o aluno. No caso do Estagio
Supervisionado IV que contempla o Ensino Médio a situag&o ainda é pior, porque as
escolas desenvolvem suas atividades de acordo com o que é cobrado no vestibular e
os aunos-estagiarios tendem a reproduzirem uma proposta condicionada a esse fim.

Muitas das ideias expressas por esses professores me causam certo descontentamento
e até mesmo ansiedade, pois pude perceber vérios pontos comuns apontados nas falas dos
professores, positivos e negativos. O que acontece entdo para que este estado de coisas ainda
permaneca imutavel ao longo dos anos nos cursos de LM em relacéo ao ECS?

Por compartilhar das ideias dos professores autores, Margarida, Jodo, Silene, Rose,
Laura, Clara e nos aportes tedricos desta tese continuo defendendo o ECS como elemento
potencializador da formagdo inicia dos professores de Matematica nos cursos de LM. Na
busca de respostas para este questionamento, de forma unanime os professores supervisores
responderam que o ECS é importante para a formagdo dos futuros professores de Matemética.
No quediz respeito as caracteristicas do ECS, e muitos outros elementos relacionados ao
ECS nos cursos de LM, foi formado um unico grupo de pensamento: o ECS é imprescindivel
na formacgao dos professores.

Nesse sentido, o terceiro professor supervisor do ECS entrevistado, o professor Paulo
tem um perfil diferenciado dos demais professores do grupo, Olivia e Goreth. Ele exerce a
docéncia universitéria e ocupa cargo administrativo em outra instituicdo de ensino superior.
Como professor acumulou diferentes experiéncias ao longo de sua vida académica nessas
funcbes no exercicio de sua profissao: professor, coordenador de curso, gerente de cursos de
educacdo a distancia, chefe de departamento. Foi importante contar com a participacdo do

professor supervisor Paulo durante a pesquisa, pois o0 professor sempre ministrou, Nos cursos
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de LM, as disciplinas especificas como Céculo, Algebra Linear e Geometria e somente,
excepcionalmente, assumiu algumas turmas do ECS, o que parece um diferencial para
analisar o ECS do ponto de vista desse professor que trabalhou com o estdgio durante o
periodo de um semestre ou dois. O professor Paulo entrevistado tem cursos de especializacdo

e mestrado em Engenharia de Producéo, concluido em 2002. O professor Paulo discursa:

A Universidade, que € uma das principais responsaveis pela producdo do
conhecimento, tem relevante papel na divulgacdo e implementacdo de préticas
educativas mais efetivas e gjustadas as necessidades da contemporaneidade. O
estdgio curricular em Matematica representa uma grande oportunidade para os
estudantes universitarios, que serdo futuros profissionais, de serem agentes da
transformagdo, bem como da divulgacdo de trabalhos de pesguisa em Educacdo
M atemética nas escolas.

Acrescenta, ainda, que o estudante da Licenciatura tem necessidade e quer aprender,
por 1SS0 mesmo apresenta caracteristicas relevantes que podem ser bem aproveitadas pelo seu
professor de estdgio como, por exemplo, disposicio para o trabalho experimental docente;
flexibilidade para assimilar novas ideias; tendéncia a inovacdo e ao emprego de novas
tecnologias; criatividade; maior capacidade de socializagéo e interatividade.

Questionado sobre quais agdes desenvolvidas no ECS poderiam contribuir para a

formacao inicial de professores de Matemética, o professor Paulo respondeu:

A meu ver todas as agfes desenvolvidas no estagio supervisionado podem servir a
formagdo inicial do professor de matemdtica, notadamente os trabahos de:
Plangiamento; Avaliacdo e autoavaiacdo; Regéncia; Pesguisa (contelidos de
matematica, metodologias, recursos didédticos vidveis e referenciais tedricos);
Elaboracéo de relatorios; Observacdo do ambiente escolar.

Sobre as potencialidades e fragilidades no processo de formacdo inicial do professor

de Matemética nos cursos de Licenciatura, Paulo sublinhou:

Considero potencialidades: Expectativa positiva do auno em relacdo a sua
formagéo; Disposi¢do e compromisso de alguns docentes; Possibilidade de criar e
inovar metodologias em Educacdo Matemética; Utilizacdo de novas tecnologias,
Promocao de eventos académicos; Incentivo a pesquisa cientifica e as atividades de
extensdo universitaria. Considero fragilidades. Clientela com dificuldades no
dominio dos contelidos de matemética; Falta de compromisso de parte dos docentes
com o0s seus alunos; Poucas atividades com leitura e interpretaco de textos, bem
como com a producdo de textos cientificos, Distanciamento do curso com a
redlidade escolar; Desconsideracdo com o conhecimento pedagdgico; Baixa
dinamizacéo com as atividades metodol dgicas (Iaboratorios).
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Como sugestdo para o fortalecimento do papel do ECS na formag&o inicial do
professor de Matemética nas universidades, o professor Paulo defende:

O estagio supervisionado podera ser fortalecido na medida em que a formagéo
inicial do professor de Matemética seja trabalhada de modo que os alunos, futuros
profissionais, sgjam estimulados a pesquisa, em sentido amplo, e possam adquirir
competéncias pedagdgicas e de contelidos especificos para o exercicio docente.

Nafala do professor Paulo entrevistadopercebi que as suas reflexdes sobre o papel do
ECS estédo em sintonia como o pensamento de vérios estudiosos na area (NACARATO, 2006,
FIORENTINI, 2003) apesar de observar a auséncia de uma visdo mais critica em relagdo a
instituicdo investigada por parte do professor Paulo. Talvez a experiéncia profissional do
professor no exercicio de vérias funcles, tais como coordenador de curso, chefe de
departamento, tenha propiciado uma visdo diferenciada sobre o ECS com uma maior
aproximagdo com os professores das demais areas, 0 que possibilitou maior compreensdo por
meio do didlogo, dainteracdo com temas e questfes presentes ao curso de LM.

A contribuicéo do PPP, conhecimento das | egislacbes pertinentes ao funcionamento do
curso, também influenciou definitivamente a percepcdo do professor sobre o papel do ECS na

formacéo inicial do professor de Matematica.

4.2.5 Os professor es de M atemética r egentes da unidade escolar

As professoras deste grupo séo professoras que atuam exclusivamente na Educacéo
Bésica. Duas delas licenciadas em matemética pela UFBA e uma formada pela UCSAL.
Professoras experientes que sempre trabalharam ensinando matemética em escolas publicas
estaduais, nos ensinos fundamental e médio, ha muitos anos recebem estudantes estagiarios
em suas turmas. Todas as trés professoras, Elis, Janete e Claudia possuem cursos de
especiaizacdo nas &reas de Ensino e Aprendizagem de Matemética e Avaiacdo. As
professoras informaram que participam de cursos de atualizagcdo de professores, seminarios,
eventos. No momento de realizac8o da pesguisa atuavam como professoras de Matemética em
colégios considerados de grande porte, de acordo com a classificagcdo da Secretaria de
Educacéo do Estado, com mais de 1000 alunos matriculados. Um dos colégios é muito bem

conceituado pela comunidade do bairro da Pituba (bairro de classe média ata), como um
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colégio onde os professores sGo comprometidos e tem um ensino de qualidade, por isso é
bastante procurado na época das matriculas para 0 ano letivo. O contato com os professores
da universidade € feito na época dos estégios e as professoras relatam que tém uma atencéo
redobrada com os estudantes estagiarios nesse periodo.

A professora Elis, também formada em Estatistica, em 2010 tinha 59 anos de idade
dos quais 39 anos de exercicio profissional, considera-se uma lutadora, pois, segundo €ela,
émuito tempo na batalha. E muito tempo de estrada.

A professora regente Elis tem orgulho de ser uma das fundadoras da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), na Bahia, poderia dizer até da Naciona, ja que
estive no Parana, no congresso de criagdo da sociedade em 1988, informa a professora.

Falando sobre sua vida profissional declarou o seguinte:

Trabalho nessa escola ha 30 anos. Ao longo desses anos, fiz trés cursos de
especializagdo e varios de aperfeicoamento, como: midias da educagdo, moodle na
educacdo a distancia (tutor) e Gestar Il (programa de aprendizagem escolar —
mateméatica). Posso dizer que sou uma professora “ antenada’ com tudo que acontece
em educacdo, pelo menos fago 0 que posso para participar dos eventos, dos
congressos etc. Atualmente fago parte de um grupo de autoestudo formado por
professores da rede publica e particular aqui do Estado. A gente se reline de quinze
em quinze dias, seleciona textos de educacdo, 1€, discute no grupo, prepara materiais
paraministrar oficinas, minicursos, para mim é um espaco onde estudo e aprendo. E
um espago de crescimento.

Recebe estudantes estagiérios em suas turmas ha mais ou menos 10 anos, muitos deles
pelo contato direto dos estudantes com a escola. Os perfis das professoras que atuam na
Educacéo Bésica e que recebem os estagiarios se aproximam quando se observa a dedicacéo,
0 interesse com que se dedicam a formar esses estagiérios. Consideram a sua participagdo no
processo de formacdo dos futuros professores muito importante, porém acreditam que ndo sdo
reconhecidas pelos professores supervisores das universidades, pelo trabalho que
desenvolvem com esses estagiarios nas escolas.

Constatel nas visitas realizadas as escolas, bem como no trabalho de andlise realizado
com o materia recolhido nos questionarios aplicados e nas entrevistas, que a formacéo das
trés professoras é um fator decisivo para o papel que elas desenvolvem junto aos estagiarios.
Séo profissionais muito bem preparadas, atuantes, participam de congressos, cursos de
atualizagao profissional. S8 membros ativos da SBEM, e duas delas séo membros do grupo
de estudos e pesquisas, 0 Grupo EMFoco. Apesar do acolhimento dos estagiarios, as

professoras Elis, Janete e Claudia tecem vérias criticas ao ECS, ao papel dos professores da



193

universidade na supervisdo e no acompanhamento das atividades dos estagiarios nas
escolas.Muitas das criticas foram recorrentes nas falas das professoras.
Sobre o professor supervisor da universidade, a professora Elis foi enfatica ao

comentar o abandono dos estagiarios pel os professores supervisores:

No geral, ndo conhego o0 professor supervisor do estagiario, pois 0 mesmo é
encaminhado via oficio para a Unidade Escolar. E ja teve casos em que eles (0s
supervisores do estégio) nem aparecem na escola para acompanhar o aluno. Recebo
a ficha para avaliar o aluno na regéncia entregue pelo estagiario, assino, boto os
conceitos e pronto.

Sobre a sua atuacdo, como professora que recebe 0 estagiario na escola, Elis descreve
como € essa atuacdo, fala sobre seu papel enquanto orientadora do estudante estagi&rio na

escola onde trabal ha:

Quanto a mim, como professora regente que recebe o estagidrio, procuro o maximo
estar préximo dele, dando as orientagdes que deveriam trazer da Universidade. N&o
deixo o estagiario sozinho, principalmente porque os alunos ndo aceitam muito a
presenca do estagiario. Ofereco para €le, seguranga e responsabilidade em relacéo a
profissdo do magistério. Ja os alunos, no geral, as turmas ndo reagem bem, pois a
indisciplina desequilibra o emocional do estagiario. Devido a esses problemas,
preparo a minha turma para recebé-los com carinho e responsabilidade.

Por esse motivo, considera muito importante o0 estégio para os estudantes da
Licenciatura, pois 0 ECS coloca o estagiario frente a readlidade escolar. Na entrevista
perguntei a professora Elis se 0 ECS é importante para a melhoria do ensino de matemética
nas escolas. Ela respondeu:Com relacdo a sua pergunta, a minha resposta € sim. Na grande
maioria sim, pois alguns estudantes estagiarios trazem atividades diversificadas para a
turma, procuraminteragir com o professor da classe. Apesar desse fato ndo ser constante.

Reconhece, entretanto, que nem sempre iSso ocorre, pois o trabalho desses estagiarios
ainda € muito tradicional. A gente cria uma expectativa que eles vao trazer novidades, novos
métodos e se frustra com a qualidade das aulas. A sua recordagéo do tempo em que era

estudante da Licenciatura em Mateméaticafoi diferente.

Hoje, diferente do tempo em que estagiei, percebo algumas mudangas no ensino de
matemética. Sempre existe algo diferente, pois atualmente temos uma grande
preocupacdo com o ladico, a tecnologia, dando significado, contextualizando e
promovendo atividades investigativas. Para mim, sobretudo, o estagi&rio deve
apresentar as seguintes caracteristicas e atributos: disponibilidade, clareza, dominio
de conteldo, intencionalidade, comunicativo, criativo, entre outros. Ou sgja, as
mesmas caracteristicas que um bom professor deve ter.
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Para a professora Elis redlizar o estédgio ndo é fécil, isso requer dedicacdo, amor e
muito interesse, reflete a professora, considerando que normalmente, os estagiarios chegam a
unidade pensando que a culpa da ndo aprendizagem dos alunos é do professor regente e que
poderdo fazer milagres. Logo apds percebem que a relacdo entre a teoria e a prética é
bastante diferente do que é visto dentro da academia. Essa queixa foi percebida também na
fala das outras professoras que deixaram transparecer a decepcdo com os trabahos
desenvolvidos pelos estagidrios.Segundo elas, poucos sd0 os estagidrios dedicados e que
guerem aprender. A maioria esta ali na escola forgado, cumprindo uma obrigacéo e rezando
para gque o estagio acabe logo.

De umamaneirageral, muitos dos estagiarios se queixam do desinteresse por parte dos
alunos que ndo estudam e se surpreendem com o rendimento deles nas aulas. Ao avaliar o

trabal ho dos estagiarios nas suas turmas, a professora comenta:

Tenho percebido nas aulas dos estagiarios que os principais obstaculos ou desafios
enfrentados pelos estagiarios sdo os alunos que ndo acompanham o contelido, as
dificuldades de interagdo com a turma e com o professor, além dos recursos
didaticos insuficientes, etc. Os meus estagiarios desenvolvem muito bem suas
atividades no exercicio da docéncia, desde quando os gudo muito. Eles vém
inseguros e confusos, procuro fazer com que eles vejam a responsabilidade e desafio
da profissdo, o que facilitano geral 0 seu desempenho.

Descrevendo como acontece o trabalho do estagiario na escola, para a professora Elis,

no geral, quase sempre acontece da mesma forma, ou sgja,

0s estagidrios se apresentam ao professor regente, momento em que existe um
didlogo de confianga, 0 que permite a permanéncia do mesmo na Escola. Esta
relacdo permite que ele possa escolher a série que tem mais seguranca em relacdo ao
contelido, facilitando até a elaboracéo das atividades a serem desenvolvidas durante
a fase de regéncia. O conteldo é apresentado e juntos tracamos estratégias,
seguéncias de trabalho com atividades diversificadas que possam contribuir para a
continuidade do seu estagio. Ele é apresentado a turma e sempre o aconselho a
observar 0 meu trabalho e coparticipar das atividades, o que muito facilita no
relacionamento com os alunos.

Apbs este periodo de adaptacdo descrito por todas as professoras participantes, 0s
estagiarios assumem suas atividades, continuam acompanhando em sala de aula e nos
momentos de discussdes nas ACS (atividades complementares desenvolvidas nas escolas com
a participacao dos professores da area) com o preparo das atividades.

As professoras Elis, Janete e Claudia falam sobre as avaliagdes e autoavaliagdo do

periodo do estagio, 0 que é de grande valia para o estagiério e para elas enquanto professoras
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regentes. Consideram que um bom estagio é o compromisso do estagiario com a profissao
escolhida e fazer uso de uma diversidade de atividades. Tem que ter aplicaco, interesse pelo
que esta fazendo, comenta a professora regente.

De acordo com a professora Elis, e sentimento igual mente compartilhado pelas trés,

tem uns estagiarios que chegam aqui na escola como se estivessem sendo
encaminhados pela universidade para um castigo, uma obrigagdo. Penso que néo
deveria ser assim. Imagine quando se formar? Como serd esse estagiario como
professor? Para mim j& esta comegando mal. Seria muito bom que eles trouxessem
novidades para a sala de aula, metodologias diferenciadas, atividades |Gdicas, jogos,
atividades investigativas.

Elas sabem que alguns professores da escola se ausentam durante o estagio, deixando
as aulas na responsabilidade dos estagiarios, porém ndo concordam com isso e pensam que
deve ser justamente o contrario:o professor regente tem que acompanhar de perto o trabalho
do estagiario, afinal, trata-se de um periodo importante para ele, pois muitos ndo tém
experiéncia de sala de aula e essa é a oportunidade do professor regente aprender também.
Quando perguntada por gue, ela responde: a gente sabe que nem todos se empenham durante
0 estagio e alguns querem apenas terminar 1ogo, sendo néao se formam.

A professora regente Janete afirma que o ECS € importante para o estagiario, pois é
através dele que o aluno tem a oportunidade de conhecer a realidade de uma sala de aula e
suas dificuldades. Do mesmo modo que sua colega anterior, a professora Janete menciona que
no seu tempo o estagio era diferente:

Havia um maior rigor e ndo tinhamos as técnicas e as atividades ludicas que tem
hoje. I1sso faz diferenca, os tempos sdo outros, o aluno ndo se comporta mais como
antes. N&o existe aguela disciplina, aguele “medo” do professor. Ent&o precisa se
adaptar incluir atividades criativas em sala de aula ndo sd para motivar o aluno mais
também paralevar ele a prestar atencéo, a se interessar mais pela aula.

Citando algumas caracteristicas que 0 estudante estagiario deve ter, destaca a
pontualidade, o0 dominio do contetido, postura profissional, dominio de classe, criatividade e
“jogo de cintura’. A professora Janete ndo explicou o significado da expresséo, talvez a
tenha usado no sentido de bom senso, equilibrio, flexibilidade, que na linguagem comum
ajuda a entender essa expressao.

As professoras regentes, Elis e Janete apontam de forma coincidente os principais
obstacul os enfrentados pel os estudantes estagiarios em sala de aula: a indisciplina dos alunos,
afalta de recursos das escolas publicas e, pardelo aisso, 0s problemas, por exemplo, relativos
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as matérias da faculdade que, as vezes, contribui para deix&los (os aunos estagiarios)
preocupados e muito sobrecarregados com as tarefas da faculdade e do estégio, na escola.

Para as professoras Elis e Janete (vale a pena destacar certos pontos de convergéncia
das falas), um bom estagio € quando se consegue manter um bom relacionamento com 0s
alunos, quando os objetivos propostos sdo atingidos e quando os estagiarios trazem
novidades para sala de aula.

Em geral, a expectativa revelada pelas professoras regentes nas escolas, ja explicitada
na fala da profissional mais antiga,a professora Elis, € a de que os estudantes estagiarios
tragam novidades para sala de aula; essa expectativa estd presente em quase todas as
entrevistas e questionarios aplicados com esses professores. Os professores esperam aprender
novas formas de trabalhar com os conteldos de Matematica para motivar os alunos a
quererem aprender Matemética, por isso que as “novas metodologias para 0 ensino de
matematica’ sdo aguardadas com ansiedade por parte do professor.

Segundo €elas, como muitos professores encontram-se afastados ha algum tempo da
universidade (alguns desses professores confessam que sobra pouco tempo para leitura e
atualizacdo na area em funcéo da jornada pesada, no dia a dia de sala de aula), esperam que 0s
estagiarios desenvolvam um trabalho que apresente metodologias de ensino atualizadas,
técnicas de ensino inovadoras, enfim novas formas de trabalho com a Matemética em sala de
aula.

A professora mais jovem do grupo, Claudia ndo € excecao a regra, pois ela fala que
aprende muito com os estagi&rios, haja vista que a observacdo em qualquer area € muito
importante, mas acrescenta que gostaria de aprender novas metodologias e atividades
criativas. O que ocorre, entretanto, na maioria das vezes, poderia até dizer com rarissmas
excecles, sG0 essas expectativas do professor regente em relacdo ao estagio dificil de ser
contempladas. Muitos se decepcionam profundamente, principalmente aqueles que recebem
estudantes estagiarios pela primeira vez, pois ainda ndo estdo familiarizados com os
procedimentos dos estagios, como a maioria dos professores. Por que serd que isto ocorre?
Por que o trabalho nas disciplinas de didética, metodologia e o proprio estégio ndo conseguem
corresponder as expectativas de professores e alunos nas escolas? Tento encontrar provaveis
respostas para essas questbes. Depois de ouvir muitos professores, alunos em todos 0s
cendrios e ambientes envolvidos neste estudo € possivel elencar algumas possiveis respostas

para algumas das questes formuladas anteriormente.
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A literatura sobre a formagdo dos professores sinaliza para alguns dos problemas
detectados nesta pesquisa: desinteresse de modo geral pelo estagio, o que se percebe no curso
de Licenciatura em Matemética por parte dos estagiarios e dos professores que muitas vezes
encaram a disciplina como uma funcdo meramente burocrética, de carater obrigatorio,
portanto, sem vida aparente; o desconhecimento sobre gestdo e organizagdo do espaco
escolar, dos limites e possibilidades que esse espaco oferece, 0 que n&o ocorre nas instituicoes
particulares onde as experimentacbes, o controle e a filosofia de trabalho dificultam e
impedem que o professor tenha autonomia e liberdade para ousar e propor atividades que
serdo objetos de avaliagdo, de discussao pelos seus pares.

Poderia acrescentar outras limitacOes,; dentre estas, a falta de recursos e materiais para
desenvolver o trabalho apontado pelas professoras quando listaram as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes estagidrios em sala de aula. Ser8o suficientes esses motivos
apontados? Tenho certeza que ndo! E necessario e urgente aprofundar as anélises sobre os
limites e as possibilidades do ECS cumprir um dos muitos objetivos listados nos PPPs dos
cursos de LM das trés instituicbes de ensino pesquisadas nesta tese, que é estimular e
promover espaco para experimentacdo, inovacdo, aprendizado no ensino de Matematica nas
escolas publicas do Estado. No depoimento da professora Claudia sobre a participacdo e

responsabilidades dos professores ECS, elareforca:

E muito importante a presenca, 0 acompanhamento deles. N&o sb porque é quem
conhece melhor o estagiario, como sua presenca desperta no estagiario mais
envolvimento e compromisso, uma vez que depende da avaliagdo do professor
supervisor para concluir com aprovacao 0 seu estagio regéncia.

A professora Claudia considera que tem falhas também nesse processo, pois alguns
professores supervisores ndo aparecem na escola, ndo fazem o acompanhamento, deixando
toda responsabilidade com o aluno e com o professor que recebe o estagiario (novamente a
mesma queixa). Sempre que posso ajudo o aluno estagiario, comenta a professora

descrevendo a sua atuagao:

Passo informagfes sobre os aunos, sobre a turma de modo geral, tento transmitir
confianga, seguranga. Atualmente, os alunos rejeitam os estagiarios e € preciso um
pouco de convencimento de minha parte, porém tudo se resolve. Os aunos acham
gue os estagiarios ndo vao fazer igual ao professor. Eu avalio o trabaho
desenvolvido pelos alunos estagidrios através dos instrumentos passado pelo
professor supervisor, orientador. Em geral sdo fichas onde se devem registrar as
observagdes, 0 desempenho do auno estagiario. Nunca tive problema como
nenhum, ja soube de alguns casos ocorridos com alguns colegas, ndo da érea de
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matematica, pois sdo muito aplicados e eles sempre cumprem com responsabilidade
0 periodo do estagio.

Outra professora, a Janete que pertence ao grupo informa que recebe estagiérios em

suas turmas ha trés anos aproximadamente.

Atualmente tenho sido procurada por muitos estudantes da UFBA para observarem
as minhas aulas e fazerem estagio supervisionado, por me conhecerem (fago parte do
PIBID como supervisora e sempre estou presente nas reunides de coordenagéo e
monitores do PIBID - UFBA).

Atribui muita importancia ao periodo do ECS, inclusive para a melhoria do ensino de

M atematica nas escolas, pois no seu ponto de vista, sublinha a professora Claudia:

Os estudantes vivenciam a realidade das escolas com suas dificuldades e desde cedo
pensam nas condicBes de trabalho que lhes sdo impostas, tentando melhorar,
pensando em criar condicbes para que ocorra a aprendizagem diante de tantas
deficiéncias. No momento que €ele esta estagiando, diante do novo, muitas incertezas
€ insegurancas ocorrem, mas o professor estd sempre perto para orienta-lo e acolhe-
lo nestas horas.

Os pontos destacados a partir da fala da professora Claudia, em particular sobre o
acolhimento do estudante estagi&io por um professor experiente e com Compromisso e
interesse no seu desenvolvimento profissional,sdo condicdes apontadas por véarios
professores, em especial, 0s professores autores, durante a pesquisa.

E fundamental a relacio entre estudante estagiario e o professor da escola que dividira
juntamente com o professor supervisor da universidade a tarefa de orientacéo e conducdo das
atividades na escola.

Todavia, com referéncia a atuacdo do estudante estagiaio em sdla de aula, a
professora (com menos tempo no trabalho, ou seja, de receber estagiarios nas suas turmas)
tem observado algumas mudancas no ensino de Matemética como, por exemplo, em relacdo
a0 seu proprio estagio. Ao se colocar na posicao de estudante e a partir de suas experiéncias
nos estagios, bem como apoiada nos comentérios das professoras aposentadas, supervisoras
do ECS,ela assegura que é possivel inferir o quanto ainda estéo impregnadas de uma visdo
tecnicista do ensino de Matemdtica. Recorda que o dominio de classe estda diretamente
relacionado ao dominio do contelido, a disciplinarizacdo dos comportamentos em sala de aula,
das repeticOes dos exercicios, da influéncia dos modelos trabalhados na academia sendo
transportados diretos para a escola, para a sala de aula. Afirma, ainda, a professora Claudia
quea diferenca é grande.
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Quando fiz meu estagio eu assumi a sala sem conhecer a realidade que eu iria atuar.
N&o estudel em escola publica e segui 0 conteldo programatico previsto sem
conhecer os alunos, sem saber o nivel de conhecimento deles, como estavam em
relagdo ao pré-requisito...,lembro que preparei as minhas aulas, elaborel atividades e
testes acreditando que a aprendizagem sO iria depender da aula que eu iria dar.
Atualmente penso como me achava poderosa. Eu dominava o contelido e se os
alunos prestassem atengdo a forma como eu resolvia os exercicios e explicava o
assunto, com certeza iria aprender e isto era o suficiente. Ter dominio de classe era
conseguir gue os alunos ficassem em siléncio para o professor dar asuaaula.

Hoje, a professora Claudia considera algumas caracteristicas necessdrias e relevantes
a0 estagiario para o desenvolvimento do estégio curricular na escola, por exemplo, cita que o
estudante estagiario deve estar sempre preocupado em conhecer a realidade da escola, qual o
nivel de conhecimento que os alunos tém da matéria, que tipo de atividade deve ser realizado
para despertar interesse e motivacéo, além de ser organizado e bom ouvinte.

Os principais obstéculos ou desafios enfrentados pelos estudantes estagiarios em sala
de aula (aqui estdo novamente listados os mesmos obstaculos apontados pelas duas outras
professoras regentes, Elis e Janete) sdo:

as condigdes precérias em que as escolas se encontram. Falta material humano
(pessoal de apoio), papel, “xerox” sem funcionar devidamente, laboratério de
informatica na sua grande maioria em péssimas condicdes por falta de manutengéo,
livros e orientagdo por parte da coordenagdo da escola.

Afinal, um bom estagio € aquele realizado pelo estagiario que gosta de ser professor.
Para a docente Claudia “é este gostar que faz com que todas as dificul dades sejam superadas e
com certeza o resultado do seu trabalho seré positivo e cada vez melhor”. Questionada sobre o
que gostaria de aprender com os estagiarios que recebe em sua sala de aula, a docente

respondeu:

Penso que o estagiario deveria ser a ponte entre a universidade e a escola, enquanto
estudante. Como estagiario, €le tem a orientacéo na universidade e pode levar ao
conhecimento de professores pesguisadores as suas dificuldades diante da realidade
em que a escola se encontra e a situagdo de seus alunos. Isto poderia levar a
elaboracdo de novas propostas de trabalho com base em estudos realizados pensando
em melhorar a qualidade do ensino e consequentemente nos orientando para
alcangarmos nossos obj etivos.

Quanto a participacdo do professor da universidade, supervisor do estagiario, no

processo do estagio, a professora Claudia é taxativa ao afirmar:
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N&o tenho conhecimento. Ndo existe troca de informacfes. Normalmente eu relato
as dificuldades e problemas, caso ocorram. Parece uma agéo independente e ndo
conjunta, em que o professor sb tem contato com o estagiario. Em Matemética, eles
s6 pensam em aulas expositivas e listas de exercicios. No maximo realizam oficinas
no laboratério de informatica utilizando programas para mostrar propriedade e
conceitos. N&o exploram o potencial que o computador oferece com
guestionamentos, fazendo o auno pensar para reconstruir e construir o
conhecimento elaborando conjecturas e testando para concluirem com base em suas
descobertas e conhecimentos prévios.

Afirma ainda que como professora regente que recebe o0 estagiario no processo do
estagio procura trabalhar junto com ele, elaborando atividades, comentando sobre as aulas
dadas e minhas dificuldades, explicando os meus objetivos e propostas de trabal ho.

Ja com relacdo a participacdo dos alunos nas turmas que recebem o estudante
estagiario, 0s alunos aceitam muito bem os estagiarios. A grande maioria acredita que o
estagiario ira facilitar, ndo exigindo muito deles.

Sobre como €ela, Claudia, avalia o trabalho desenvolvido pelo estagidrio no exercicio

da docéncia sob sua orientagéo, disse:

Ja tive péssimos estagiérios que ndo pretendiam exercer a fun¢do de professor, mas
tive 6timos também. Normalmente os bons estagiarios sao aqueles que optaram por
licenciatura por gostarem da matéria e conscientes das dificuldades de ser professor.
Alguns fazem licenciatura, simplesmente para entrarem na faculdade, outros
desistem por acharem que ndo poderdo sobreviver de forma digna, como professor e
ndo levam o curso e 0 estagio a sério.

4.2.6 Os professores de M atematica recém-egr essos do curso de LM

O perfil dos professores relacionados neste grupo € diferenciado em certos aspectos,
sd0 licenciados em matemética, egressos do curso de LM ha pouco tempo (em média seis
anos de formados), a época da realizacdo da pesquisa, no ano de 2009. A média de idade do
grupo é de 30 anos. Os professores Amaral, Diana e Leo possuem experiéncias diferentes em
relacdo ao exercicio da profissdo de professor de matematicaa. Um dos professores
entrevistados, o professor Amaral apesar de ter concluido o curso de Licenciatura ha pouco
tempo, j& possuia uma experiéncia acumulada na docéncia de 11 anos, tendo atuado como
professor em varias escolas do municipio de Feira de Santana, inclusive no mesmo tempo em
que cursavaal M.
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Somente depois de formada foi que a professora Diana mais jovem do grupo, passou a
exercer a profissdo, assim como 0 outro professor participante do estudo. Todos tém buscado
aprofundar seus estudos na area de ensino de Matematica por meio de cursos de atualizacdo
pedagdgica e cursos de pos-graduacdo, inclusive, no periodo da pesguisa um dos professores
fazia o doutorado na Franca. De acordo com as informagBes fornecidas através dos
questionarios e das entrevistas realizadas, os professores Amaral, Diana e Leo sempre se
envolveram no curso de LM em todas as oportunidades, nos eventos, nas comissdes, no
Diretorio Académico, representantes dos estudantes nos consel hos etc.

O professor Amaral com mais tempo de exercicio docente recorda que o ECS no curso
de LM da UEFS na sua época de estudante aconteceu na forma de dois estégios teoricos e
dois praticos. Os dois estégios tedricos ocorreram sob a forma de debates, discussoes,
seminarios, leituras diversas e observactes de aulas em algumas escolas, 0 que enriqueceu
bastante a formacdo no tocante a postura didética do professor, avaliacdo, planejamento
pedagdgico, dominio de contelido. Recorda, ainda, que um dos estagios préticos aconteceu de
maneira atipica, pois o calendario universitario ndo estava adequado ao calendario escolar.
Isso, segundo €ele, obrigou a turma a desenvolver aulas de reforgo escolar em turno oposto nas
escolas ao invés de ir para a sala de aula junto com o professor regente, pois a escola estava
na 42 unidade do ano letivo e ndo dava mais tempo para os estagiarios atuarem, por causa da
finalizacdo dos trabalhos escolares. O estagio |V aconteceu com a regéncia na escola e

ocorreu sem maiores problemas.

As atividades do estagio prético foram planejadas e discutidas antecipadamente com
a turma de estudantes estagidrios e a professora supervisora. Quando realizamos o
plangiamento das aulas, selecionamos o0 material a ser utilizado na escola, a
bibliografia a ser consultada na elaboracéo das atividades de ensino, enfim, houve
um acompanhamento técnico dos estagi&rios pela professora da disciplina.

As minhas expectativas quanto a regéncia a época recordou o professor Amaral, como
jatinha experiénciade salade aula, foi bem menor que a de alguns colegas, mas sempre fica a
curiosidade em saber como € a redlidade das escolas, principalmente aquelas que de certa
forma se destacam, face ao projeto politico pedagdgico diferenciado. O frio na barriga sempre
exigtira, pois o fato de estar sendo avaliados € um pouco desconfortavel. O professor Amaral

destaca fatos ocorridos durante a realizac&o do seu ECS:

Um fato interessante foi a forma atipica em que nosso ECS Il aconteceu: foi no
Colégio Assis Chateaubriand, com aulas de refor¢o. Nao dava mais para assumirmos
asaa, era4®unidade. Ent&o a professora sugeriu que fizéssemos aulas de reforgo em
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turno oposto para os alunos com dificuldades. A escola prontamente acatou e nos
cedeu o auditério para a realizagédo das aulas, que eram acompanhadas e orientadas
pela professora do estagio. O curioso € que muitos alunos precisavam de alta
pontuagdo para passar na discipling, ho entanto, poucos procuraram NOSSO Servico,
gue foi oferecido gratuitamente. Ficou a sensacdo (ou a certeza) de que o
desinteresse pelos estudos é geral.

O ECS quase sempre sofre com a necessidade de ajustar-se ao calendario das escolas
face as greves ocorridas nas universidades (duas greves ocorreram no periodo de realizacéo da
pesquisa, uma greve um pouco antes de iniciar o trabalho de campo que influenciou
fortemente o plangjamento do estagio daqueles estudantes) e as greves ocorridas nas escolas
de Educacdo Basica. Esses fatos comprometeram seriamente o trabalho das disciplinas do
ECS. De acordo com as informagfes prestadas pelos estudantes estagiarios, o ECS teve que
ser oferecido em vérias modalidades, quase sempre improvisado e muito corrido. Apesar
desses fatos, a percepcéo sobre o ECS no curso de graduagéo para este professor foi muito
importante.

O professor Amaral constatou, ainda estudante, que:

A maioria dos alunos do curso de Licenciatura em Matemética, nunca teve contato
algum com a sala de aula. No méaximo ddo aulas de reforco escolar. Dava para notar
claramente isso nas aulas tedricas do estagio. No curso de Licenciatura percebi que
existiam alguns colegas, que ja tinham um dom inato para a docéncia. Mas outros,
apesar de saberem o contelido, necessitavam de técnicas para ministrar uma boa
aula. Havia ainda aquel es extremamente timidos e nervosos. As aulas de estégio séo
um laboratério para que esse futuro profissional desenvolvesse competéncias e
habilidades necessarias a0 “repertdério” de um bom professor.

Quanto aos principais obstaculos ou desafios enfrentados pelo professor em sala de
aula, nas escolas, sem dlvida é o desinteresse dos alunos pelos estudos, confessa Amaral. E
isso ndo é um problema apenas das aulas de Matematica. Todos os professores,ndo houve
excecdo, pois verifiqueiin loco, se queixam disso. Ndo € uma questédo de aulas pouco
atrativas, isso ou aguilo, ha uma dificuldade de concentracdo generalizada. A indisciplinae o
desrespeito estdo cada vez mais acentuados. Alguns atribuem a auséncia (ou faléncia) da
familia, outros a concorréncia desleal que sofre a escola diante dos atrativos externos.

O professor Amaral acredita que um bom estégio €

aquele que da suporte tedrico-prético ao licenciando. A participagéo do professor da
universidade, supervisor do estagiario, no processo do estagio é determinante. E
necessario que o licenciando ndo sgja acomodado e também faca a sua parte,
pesquisando, buscando informagdes que venham agregar valor a sua formagdo. Mas
o professor de estagio, naturalmente por ter uma formagdo mais avangada que o
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estudante pode contribuir como orientador, ajudando-nos a selecionar o que ha de
melhor.

Ja quanto a participacdo do professor regente da escola, aguele que recebe o estagiario
no processo do estégio, o professor Amaral considera t&o importante quanto o professor
supervisor. Sem a gentil contribuicéo do professor regente ndo haveria espaco para aplicarmos
as teorias vistas na universidade. Além disso, ele € uma referéncia para o estagiario. Muitos
estagiarios se espelham nesses profissionals, assim como existem professores
descomprometidos, mas € necessario contato inclusive com esse profissional.

Ha& um desinteresse generalizado, mas ndo unanime, dos alunos da turma na qual
assumi a regéncia durante o periodo de realizacdo do estégio. Ainda existe comprometimento
(emminoria) e ndo podemos deixar de atender a esses estudantes. Os indisciplinados também
s80 importantes, pois esses possibilitam ao estagiario outro tipo de desafio: o dominio de
classe. Sem os alunos, de nada adianta as teorias estudadas, ja que eles sdo o foco de todas as

discussoes.

Como estagiério, avalio o trabalho na escola no exercicio da docéncia como regular,
gue o mesmo poderia ter sido melhor, mas a correria da universidade associada a
necessidade de trabalho paralelo atrapalhou meu desempenho. Mas a experiéncia de
sala de aula adquirida antes de entrar na academia facilitou enormemente o trabal ho.
Portanto, ndo tive dificuldades para assumir as turmas até entao.

Como sugestéo para melhorar a disciplina ECS naformagéo inicial do futuro professor
de Matemética, o professor Amaral defende, hoje, o ECS como pesquisa académica.
Recentemente estavamos discutindo essa possibilidade. E preciso que os licenciandos e 0s
professores encarem essa disciplina como um laboratério de pesquisa € ndo apenas um
suporte didati co-pedagdgico. Existem muitos problemas que afligem o ensino de Matematica.
A disciplina ECS pode debater esses problemas e levar contribuicdes para a melhoria do
ensino, conclui.

Assim como o professor Amaral, a professora Diana contribuiu com esta tese ao
acrescentar, com suas recordagoes, o tempo de estudante da LM com elementos novos para
andlise e discussdo do ECS sob o ponto de vista de professores de mateméti ca recém-egressos
do curso. Quanto a sua formacdo profissional na graduacdo declara que teve alguns
professores que trabalharam com obras importantes referentes ao ensino da Matemética, fiz
até alguns estudos na época sobre o0 tema cumprindo tarefas de avaliacéo dos professores do

CUrso.
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Desde cedo me senti atraida pelo ensino da Matematica, pois durante o curso de
Licenciatura pude perceber qudo desafiante poderia ser essa missdo diante das
dificuldades e obstaculos percebidos, ndo so nas aulas de Matematica do préprio
Curso como no contato com aliteratura sobre a formagéo de professores. A realidade
é que eu sempre quis foi ensinar. E minha paix&o. Podem falar o que quiser: que
professor ganha pouco, que os alunos sdo terriveis e que trabalhar em escola € um
saco, um verdadeiro suplicio, se ainda for & universidade, v4, 1d E o que pensam
infelizmente alguns dos meus colegas. Acho que eles estéo na profissdo errada.

Recorda a professora Dianague, ainda como estudante no curso de Licenciatura, uma
professora de Didética do curso disse para a turma de estudantes da Licenciatura em
Matematica:“ Aqui nesse curso ndo se forma mateméticos e sim professores’.Para mim,
Diana, € a mais pura verdade, pois define muito bem o conflito vivenciado por muitos dos
estudantes do curso que tem duvida sobre a profissdo escolhida: ser professor de Matemética.
Esse sentimento vai ficando cada vez mais presente entre os estudantes (inclusive vivi esse
mesmo dilema) quando comegam a cursar as disciplinas de formacgéo pedagodgica. A leitura
dos textos que retratam a realidade das escolas, os problemas, os trabalhos realizados nas
apresentacoes de seminarios, os relatos das experiéncias de alguns colegas que ja exercem a
profissdo, tudo contribui para configurar um gquadro de apreensdo de certa resisténcia para a
realizagdo do ECS.

Cito aqui a fala de uma professora autora, a professora Margarida, entrevistada que
resumiu esse sentimento sobre o estagio: Esse € o momento (0 estagio) em que ele (o
estudante) comeca a se ver como professor e é até mesmo 0 momento da tomada de decisoes:
muitos desistem de ser professor e outros se apaixonam pela profissio.

O fato é que nas entrevistas realizadas com os estudantes da Licenciatura em
Matematica a maioria acha o estédgio muito chato, ndo se preocupa com a disciplinado ECS e
pensam que entrar em sala de aula é como ir assistir a uma aula (ja vista muitas vezes) todo
dia, em que ndo precisa se preparar. Ja sabem o script decorado, “de cabega’. SO depois, jano
exercicio da docéncia, é que se percebe o0 quanto se perdeu em ndo levar a sério as aulas da
disciplinado ECS.

A professora Dianarelata:

Fiz trés ECS no curso de Matematica, cada um diferente do outro. Foram vérias
realidades e as escolas também foram diferentes. Lembro-me que no primeiro
estdgio fomos conhecer uma escola. Fizemos o contato com a diretora, a
coordenadora pedagdgica e com alguns alunos. Tinhamos em mé&o um roteiro cheio
de detalhes que deveriamos observar e registrar tudo que viamos na escola. Tudo
tinha que ser registrado no caderno de campo que seria avaliado pela professora
supervisora do estégio, juntamente com o relatério final das visitas para a avaliagdo
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do semestre. Recordo-me que a professora era muito exigente, organizadissima e
queria tudo registrado nos minimos detalhes: o roteiro era mais ou menos assim:
Roteiro de observacéo da escola, localizagdo da escola, descricdo da comunidade do
entorno da escola, infraestrutura, dependéncias, nimero de salas, descricdo do
espaco fisico, biblioteca, salas de video, laboratdrio de informatica e outros detal hes,
como projeto pedagdgico, nimero de alunos matriculados e outros.Era muita coisa e
se a gente ndo seguisse o roteiro, com certezaia deixar passar muita coisa. Tudo isso
era sO um detalhe, pois ainda fatava a parte relativa as entrevistas com a direcéo,
professores, alunos e funcionérios sobre a gestéo da escola.

Segundo informa a professora Diana, tudo ia para o caderno de registro, de acordo

com 0 modelo proposto pela professora supervisorado ECS.

N&o era féacil, mas eu gostava e achava necessario conhecer a escola onde iria
estagiar. Tinham alguns colegas que nem iam a escola.Copiavam os registros uns dos
outros, porém nédo dava para copiar (cada um tinha que redigir seu comentario final)
0 diagndstico sobre a escola. Esses relatérios serviriam de instrumento para
discussdes e reflexdes sobre a realidade da escola, o cotidiano de aunos e
professores, 0 modelo de gestdo dentre outros aspectos. Paralelo a realizagdo dessas
atividades de visitas as escolas, o trabalho em sala de aula, na disciplina de estagio
era complementado por leitura e discussdo de textos que iriam gjudar no trabalho de
levantamento das informagBes nas escolas e, posteriormente, na escrita dos
relatorios.

Para esta professora, o0 ECS na graduacdo foi de fundamental importancia, por isso
acredita que o licenciando em Matematica que levar a disciplina a sério tera um enorme
embasamento para a sua prépria pratica docente. Além de servir como mostra do futuro, o
aluno pode descobrir se realmente tem vocagdo ou ndo para ser professor. Em particular, o
ECSfoi extremamente importante. Aprendi muito sobre mim e sobre a pratica docente, bem
como aprimorel a minha conduta na docéncia, no plangamento e no desenvolvimento das
atividades em sala de aula.

A professora Diana considera que no periodo vivido por ela durante a realizacéo do

ECS, assim como pelos demais professores deste grupo,

se cria sua propria estratégia didética, se conhece varias outras estratégias e se
percebe agente fundamental no aprendizado e interacdo com os aunos. A didatica
do professor é de fundamental importéancia para a identificagcdo da sua turma com o
docente e para o aprendizado significativo dos mesmos. As duas disciplinas, didética
e estdgio devem andar correlatas, e o0 graduando deve perceber que elas sdo as
chaves mestras para os cursos de licenciaturas.

Recorda, em particular, um episodio vivido por ela:

Creio que foi na observacdo ocorrida em uma turma de 6% sé&rie do ensino
fundamental em uma Escola Estadual de Feira de Santana. Eu observava a aula de
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matematica de duas turmas, ambas com a mesma professora. A cada dia me
indignava mais com as aulas, pois a professora resumia as aulas a leitura do livro
pelos aunos e imediata (tentativa) resolucao dos exercicios do livro pelos proprios
alunos. Tais exercicios ndo eram nem explicados, a professora resolvia-0s no quadro
€ quem ndo entendesse 0 assunto recebia varios adjetivos. 1sto me deixou indignada,
uma didatica desta sO poderia deixar 0s alunos avessos a matematica. Este episodio
foi motivo de muita discussdo nas aulas de estégio e didatica e teve uma atengdo
especia em meu relatério final de estagio.

Defende Diana que se os professores de estagio forem espertos em mostrar aos
estudantes da graduacdo a importancia, o quanto o ECS pode melhorar a sua propria pratica
de ensino, ndo tenho divida que a ideia se propagava. E observando o erro dos outros que
construimos nossos acertos. Além disto, somente a falta de estrutura fisica das escolas
publicas municipais e federais, fata de cadeira, giz, material para os alunos e até quadro,
limita muito o trabalho do professor e a vontade de aprender dos alunos. A professora Diana
enfética, assim como seus colegas do grupo, sobre as dificuldades enfrentadas pelos
estagi&rios nas escolas.

Considera que os professores que recebem os estagiarios nas escolas ndo sdo muito
abertos ao estagio, e quando abrem espacoquerem jogar a turma nas maos dos graduandos,
sem uma supervisao ou cuidado com os seus alunos. J4 a relacdo com os alunos, na maioria
das vezes € maravilhosa. Eles sdo muito receptivos, e adoram o fato de ter pessoas novas e
que falam a “lingua deles’. A entrega a participacdo em aula € quase que imediata. Essa
visdo sobre o professor regente difere muito da anterior manifestada pelo professor que
considera o trabalho do professor uma referéncia para os estagiarios.

Ao concluir sua entrevista a professora Diana sublinha que a docéncia hoje é um
reflexo do que se foi na graduacdo, do que se fez e do que se construiu. Ela acredita que se
constituiu uma docente com uma boa didética, mas que ndo se estagna, pois esta buscando
sempre mais e mais opinidbes para melhorar-se. Respondeu que o papel do Estégio
Supervisionado na Formag3o inicial do professor de Mateméticaé fundamental. E o papel de
agente formador (transformador) de profissionais e de didaticas, bem como o papel de agente
de empregos, pois muitos estagiarios conseguem contrato de trabalhos a partir dessa
experiéncia do primeiro estagio.

Alguns anos depois reencontrel o professor Leo que foi meu aluno na Licenciatura em
Matemética e que hoje, passado todo esse tempo, é possivel ver como o conhecimento pessoal
e profissional do professor esta interligado na constituicdo de sua identidade como professor

de Matematica. Jovem e ambicioso, o professor Leo, o estd com 35 anos, concluiu a
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Licenciatura em 2003 e ndo parou mais de estudar. Espirito inquieto e muita garralevaram-no
ao exterior para cursos de Mestrado e Doutorado em institui¢do estrangeira.

As suas reflexdes sobre o periodo vivido no ECS, ainda como estudante da
Licenciatura, retratam sua trgjetéria no curso e também ampliam as suas respostas,
acrescentando mais elementos para andlise e discussdo a partir do seu desenvolvimento
profissional. Perguntel a0 professor como foi o ECS para ele enquanto estudante da

Licenciaturaem Matemética. O professor Leo me respondeu:

Foi como uma iniciacdo a préatica docente, onde tive a oportunidade de perceber, de
forma prética, quais eram os elementos que deveriam estar presentes constituindo
minha prética, numa perspectiva de formagdo. O ECS consolidou o conjunto dos
elementos bésicos trabalhados nas diversas disciplinas do curso de Matematica. Foi
possivel ampliar e verificar uma série de conhecimentos construidos durante a

formagdo e essa sensacdo é compartilhada com muitos alunos na graduacéo.

No ECS é possivel perceber algumas diferencas na atuacéo dos estudantes estagiérios,
principalimente no que se refere ao conhecimento pessoal desses alunos. As experiéncias
pessoais na graduacdo e no ambiente do conjunto da universidade, na pesquisa, na extensao
s80 importantes para enriquecer a formagao inicial. O professor Leo destacou na sua fala que
sd0 as disciplinas didéticas as responsaveis pela construcdo das interacbes do que se aprende
durante a formagdo e o que se vai aplicar na pratica. E € justamente durante este estagio que

esta importancia se acentua. Recorda o préprio estagio e comenta um episodio ocorrido:

Durante uma das aulas na qual os alunos e eu observavamos determinado tema, um
dos alunos ndo se mostrava interessado. Quando eu o questionel, o aluno respondeu
gue nédo estava interessado e por isso ndo estava participando. Eu falei varias coisas
paraele, efalei até que o espaco escolar, enquanto instituicéo fisica e educacional, é
regida por leis. E a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional- LDB rege a
escola, estabelece normas para o desenvolvimento do ensino na escola e também
orienta sobre o ensino de um modo geral, desde a atuagéo dos professores até a dos
alunos. Eles, os alunos ficaram surpresos, pois desconheciam que havia leis que se
aplicavam também a escola. Isso ja faz tanto tempo, mas vgo como importante
trabalhar com os alunos questdes como direitos e deveres, responsabilidades do
homem na sociedade.

Para o professor Leo, um dos grandes problemas que acarreta 0 espaco escola é o
tempo de trabalho, pois é muito dificil de ser bem estabelecido, tanto para o professor como
para o estudante, por isso durante o estagio esse era um dos fatores que dava mais atengéo,
procurava preparar as atividades considerando sempre essa importante variavel, a questéo
tempo.

O professor Leo continua falando sobre o estagio:
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Para mim, reger uma classe sempre foi e sempre serd um grande desafio, pois se
trata de um todo altamente heterogéneo. Eu costumo utilizar a frase que diz: um
médico em um deslize qualquer compromete apenas um paciente, um professor,
entretanto, durante a sua regéncia, se cometer qualquer deslize podera comprometer
bem mais, 35, 40 ou mais pessoas. No meu estagio eu fui muito cauteloso, conseguia
compreender bem, na época, que a pratica € também composta de um elemento
importantissimo, ao qual ja me referi: o tempo. O tempo em que estamos atuando,
aprendendo mais, melhorando...

Em seu ponto de vista, 0 professor Leo considera o ECS importante para a melhoriado
ensino de Matemética nas escolas, porque durante esse periodo a responsabilidade ndo é
somente do estagiario, a responsabilidade é compartilhada pelo professor supervisor da
universidade e também pelo professor da classe, da escola que recebe o estudante estagiario.

Dentre os principais obstaculos enfrentados durante o ECS, recorda que um dos
desafios era criar situagdes em que fosse possivel envolver os alunos em um processo de
aprendizagem onde eles pudessem assumir as responsabilidades deles no processo. Um bom
estagio leva aisso: perceber-se durante todo processo, conhecer os limites da prética docente
e onde sgja possivel colocar em prética os elementos construidos durante a formagéo. Assim,

tendo presenciado e vivido essas experiéncias no ECS, termina por compreender hoje que:

O papel do professor supervisor do estégio passa pela convicgdo que a prética
docente é problematica e para ta € de suma importancia que uma série de
competéncias desenvolvidas ja na formacdo seja colocada em prética. Ja o professor
titular deve ter consciéncia que €le proprio ja passou por este processo e
compreende, portanto, a sua importancia, nesta etapa da formagdo profissional do

aluno da Licenciatura em Matematica.

O professor Leo reflete sobre a mudanca de elementos no espaco escolar, contempla a
heterogeneidade de tal espaco, provoca reacOes diferentes em todos os atores. Recorda,
entretanto, que de uma forma geral os alunos contribuiram positivamente neste seu processo.

Reconhece que como estudante sempre teve o gosto pelo ensino.

Como estagiério estive sempre preocupado com minha formag&o. Tenho consciéncia
gue o trabalho desenvolvido por mim estava longe de ser considerado excelente,
pois avalio que muitas davidas e questionamentos me acompanharam durante todo o
estagio. Os professores do curso de Licenciatura de modo geral reconhecem a
importancia do ECS no processo de formagdo, porém ndo posso ser enfético com
relacdo a essa questdo, pois ndo presenciel durante o curso os professores se
pronunciarem sobre o assunto, excetuando-se aquel es da area pedagogica.

Avalio hoje com muito cuidado o periodo do ECS, disse o professor Leo, que finaliza:
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Procurei sempre dar muita atencdo aos comentarios dos colegas sobre as suas
proprias experiéncias, pois para mim o periodo do ECS serviu para consolidar os
conhecimentos acumulados durante o curso de Licenciatura em Matemética na
direcdo de uma prética reflexiva e preparada para lidar com a heterogeneidade do
espaco escolar. Hoje, como sugestdo, anteciparia 0 periodo do ECS durante o curso,
pois, ainda na época que estagiei, 0 estdgio acontecia no Ultimo semestre da
Licenciatura.

4.2.7 Os professores de Mateméatica egressos do curso de LM (minimo de exercicio

profissional de dez anos)

Apesar de os professores desse grupo, professores de Matematica egressos dos cursos
de LM investigados nesta tese ter no minimo dez anos que concluiram o curso de LM, sdo
professores jovens e continuam buscando cada vez mais melhorar o trabalho que
desenvolvem como professores de matematica. Todos sdo professores universitarios, um €
professor de uma instituicdo de ensino superior federal, a UFRB e dois deles professores de
universidades estaduais, UNEB e UEFS. Uma das professoras a Katia possui curso de
doutorado e atua, também, em programa de poOs-graduacéo, os outros dois professores
Sampaio e Sandra possuem curso de mestrado.

Na recordacéo do professor Sampaio da instituicdo de ensino federal, ele lembra que
como estudante do curso de Licenciatura em Matemética (j& faz algum tempo que fiz o estégio
supervisionado), o ECS foi importante para conhecer a realidade da escola publica e parte das
suas dificuldades e do trabalho do professor. Para Sampaio, o ECS foi realizado no final do
curso, noultimo ano, quando comegou a trabalhar. Entretanto, s se conhece a realidade
depois de um bom tempo em contato com uma escola publica, ou sgja, 0 ECS da uma nocéo
apenas do que vivenciel posteriormente.

Na época, o ECS no curso de Licenciatura em Matemética ocorreu durante a Unica

disciplinado estagio, diferente dos curriculos de hoje. O professor Sampaio relatou:

O meu ECS aconteceu no penultimo semestre, com observacéo e regéncia em uma
turma do ensino médio (1° ano) e, para complementar a formacéo, o professor da
disciplina propds que fizéssemos oficinas de Matemética num sébado letivo numa
escola publica de ensino fundamental. Infelizmente, ndo recordo nenhum momento
em especial do meu ECS, como disse ja faz muito tempo ndo lembro mais com
riqueza de detalhes. Apenas recordo que o professor ndo visitava mais suas turmas
guando assumi a regéncia. Creio que isto aconteceu principalmente depois de ter
mostrado o planejamento.
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Nesta tltima informacéo do relato, ndo ficou claro se o professor Sampaio refere-se ao
professor regente da escola que o0 recebeu como estagirio, ou o0 professor orientador do

estagio.

A disciplina Didética cria condicBes de reflexdes tedricas para que no estagio
possamos colocar em préatica as propostas, os plangjamentos, as avaliagctes e toda a
complexidade que envolve o ensino-aprendizagem da Matemética na préatica,
articulando com ateoria. Essa é a relagéo que vejo entre as disciplinas pedagdgicas,
em especia aDidatica, e 0 ECS.

Ainda sobre 0 ECS, o professor Sampaio fala:

O periodo de regéncia foi tranquilo, mas fui um professor tradicional. Reconheco
isso hoje. Entretanto, com a aproximagdo do término do curso de Licenciatura,
comecel a questionar minha formagdo, uma vez que percebi que estava terminando
um curso sabendo mais Matemética, mas ndo me sentia preparado para ensinar
matematica de um modo diferente do que aprendi, ao contréario, acreditava no
terceiro ano que, preparando-se para o0 vestibular, sabia mais matemdtica a ser
ensinada na Educacdo Basica e isto era suficiente quanto ao contelido matematico
NECESSario para ensinar nas escolas.

De forma resumida, a rotina do trabalho como estagidrio na escola é descrita pelo
professor desde o primeiro contato até o término do periodo do estagio. O professor
Sampioseguiu 0s seguintes passos, que, alias, segundo acredita € basico na maioria dos

estagios conforme descreveu a seguir:

Inicialmente, o estagiario identifica uma escola, muitas vezes indicada pelo
professor da disciplina (€ necessério escolher uma das trés escolas e procurar 0s
professores sugeridos pelo professor supervisor que ele relacionou e comunicar qual
turma prefere estagiar). Apos isto, entrega-se uma carta a diregéo e/ou coordenacao
e iniciase o periodo de observacdo (um bimestre ou unidade letiva). Neste
momento, o estagiario deve buscar compreender como fazer chamada, em que loca
assinar e colocar o conteido abordado nas aulas (conhecer as cadernetas), como
funciona a avaliagé@o da escola, qual é o seu projeto politico. Também deve perceber
a metodologia do professor, analisando 0s aspectos positivos e nhegativos,
percebendo como o professor intervém quando os alunos sentem dificuldades,
dentre outros aspectos. Em seguida, na unidade ou no bimestre letivo seguinte, deve
apresentar um plangjamento e iniciar o periodo de regéncia, buscando manter ou
melhorar as condicdes para que os alunos possam aprender. E importantissimo que o
estagiario possa continuar mantendo contato com o professor regente e o professor
da disciplina na graduacdo, para que o estagiario tenha apoio no que ird desenvolver
e arriscar. Por fim, produzir um relatério.

A descricéo feita pelo professor Sampaio egresso ha dez anos do curso de Licenciatura
em Matemética, com métodos ainda quando estudante da graduac&o, poderia ser a descrigcao
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do ECS por um estudante hoje. Em muitas das institui¢oes de ensino superior os ECS ainda
acontecem dentro desse modelo descrito pelo professor n® 22, que segundo os dados
recolhidos na pesquisa traduz uma pratica conservadora ainda dessas institui¢coes em relacéo
ao ECS. Talvez muito antes tive contato nesta pesguisa com referéncias desse modelo, nafala
das professoras aposentadas, supervisoras do ECS.

O professor Sampaio acredita que o ECS C é importante para os estudantes do curso
de Licenciaturaem Matematica, especia mente para 0s que néo estdo em sala de aula, mas ndo
sO para eles, 0 estdgio é uma ruptura grande, pois € a sua pratica didria que € vivenciada. Por

outro lado, o professor Sampaio argumentou:

Interessante que hoje experimento uma situacdo pela qua ja vivenciei como
estagiario. Como professor de escola publica, j4, recebi alguns alunos estagiarios e
recordo que tive uma aluna da UFBA estagiando comigo e percebi a importancia
que foi para ela o estégio, uma vez que ela vivenciou parte do que estudou na teoria
e conseguiu ter outro olhar, pois a minha visdo de Educacdo Matemética moldou o
olhar dela para a sala de aula, como numa, em suas falas: “nunca pensei numa
avaliacdo sem ser com questbes como calcule, resolva’ dentre outros verbos que
sindlizam claramente que a estagidria ainda estava muito presa ao que costumo
chamar de paradigma do exercicio. Um modelo tradicional de ensino de matemética
gue privilegia os tipos de exercicios de testes e provas que sdo comuns nos livros
didéticos utilizados pelos professores de matematica. Exercicios padrfes, classicos
do tipo arme e efetue.

Sobre 0 professor regente que recebe o estagiario na escola comentou:

O contato do professor regente com o estagiario faz com que ele avalie seu trabalho,
mas que possa estar influenciando-o, também, do mesmo modo. Existe uma troca,
pois o professor regente aprende o trabalho do licenciando em matematica, no caso
do estagiario. Por exemplo, a estagiéria, que estava na minha turma, apresentou-me
um projeto elaborado por ela para ser incorporado ao projeto interdisciplinar da
escola. O projeto abordava o tema familia (infelizmente ndo pudemos aplicar na
turma que a estagidria estava realizando a regéncia). Apliquei o projeto em outra
turma e o projeto trouxe reflexdes importantes para os alunos.

Os principais obstaculos ou desafios enfrentados pelo professor Sampaio e seus
colegas no estagio foi criar condicdes para que o0s alunos pudessem aprender, criar 0S cenarios
para investigacdo, moldados para uma realidade, reconhecendo-a e interagindo com ela, que,
sabemos, muitas vezes, a realidade é muito desfavoréavel. Um bom estagio para ele é quando
se percebe que o estagiario e o professor regente possuem boas interagdes, quando os dois
crescem profissionalmente e quando o professor estagiario consegue interagir com os alunos e

criar condic¢des para que eles possam aprender. 1sso € fundamental .
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Reforcou, ainda, que o professor regente, aquele que recebe o estagiario na escola,
deve acolher bem, mostrar o que € ser professor e interagir com o estagiario para que ele
possa ir aprendendo como é ser professor, incluindo seu papel de ensino na sala de aula, mas
também outros papéis, que estdo fora da sala de aula.

Sobre a participagdo do professor da universidade, supervisor do estagiario, no
processo do ECS,considerou ser imprescindivel. Ele deve criar as condi¢des iniciais para que
os alunos possam interagir com o professor e com os alunos da turma gue €ele vai participar.
Além disso, ele deve ter em mente que o aluno est4 aprendendo, que poderd errar, pois
plangar e avaliar sdo dificeis, masimportante.

Em relagdo aos alunos da escola descreveu a participacdo deles na turma na qual

assumi as atividades como estagiario:

Os aunos se identificaram comigo, talvez pelo fato de ter uma idade préxima da
deles, mas eles me chamavam de professor. Foram boas interagdes, mas sempre com
muito respeito, de ambas as partes, porém hoje refletindo sobre o passado reconhego
gue aminha atuagdo como professor foi basicamente tradicional.

Reconheceu que como estudante da Licenciatura, o estudante ndo tem essa percepcao
toda, ele mesmo ndo tinha essa nogdo sobre a importancia do estdgio:hoje muitos anos depois
com a experiéncia acumulada no diaadia em sala de aula, dos cursos que fiz e das leituras
sobre formacao de professoresisso é mais claro.

Hoje, na condicdo de professor de curso de Licenciatura em Matemética, Sampaio
defende que 0 ECS tem um papel fundamental na formac&o do licenciando, pois é a vivencia
do seu diaadia de trabalho. Lembre que uma colega que ministra aulas em turmas de ECS
argumentou que tem licenciandos em Matematica que tomam contato com as turmas e

desistem de ser professor, pela complexidade do trabalho. O professor Sampaio avalia:

Do ECS é que deveria ter a disciplina no ensino fundamental e médio, algo que ja
ocorre atualmente, mas que, Mesmo assim, 0s que ja atuam como professores ndo
veem a necessidade de cursar. Por outro lado, creio que eles pensam que ja sabem
como funciona a parte “técnica’, mas desconhecem uma reflexdo (inicia) mais
profunda sobre ensino e aprendizagem, articulando teoria e pratica. O estégio além
de proporcionar 0 contato com a realidade que o estagiario ira trabahar, ele deve
pensar e aproveitar a oportunidade e criar condi¢Bes para que os alunos possam
aprender.

O professor Sampaio argumentou finalizando que atualmente seria muito bom e até
desgjavel aincorporacdo de tecnologias dainformagdo e comunicagdo, para que 0s estagiarios
possam articular e conhecer as tensdes e éxitos que estdo conseguindo numa pégina de
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internet, como um blog. Cré que |4 sgja um espaco para que, durante a observagdo e regéncia,
o0 professor da disciplina e os estagiarios possam estar mantendo contato sempre.

Para a outra professora deste grupo, a professora Kétia o ECS € uma atividade
curricular de aprendizagem profissional, proporcionada pela prética e reflexdo das aces
desenvolvidas no contexto escolar. Na sua percepcdo, o ECS € considerado importante,
também para os demais professores do curso Licenciatura em Matematica,porgue o estagio €
0 momento em que os alunos estardo utilizando os conhecimentos que aprenderam na
participacéo nas atividades das disciplinas durante o curso. Considera que algumas acoes
s80 necessarias para o desenvolvimento do estagio curricular pelos aunos da graduagdo nas
unidades de ensino.

O auno ter contato com o contexto escolar de maneira que ele perceba as atividades
desenvolvidas pelo professor; ter contato efetivo com situagdes de sala de aula no
ensino fundamental e médio; desenvolver a docéncia em uma turma no ensino
fundamental e médio; desenvolver uma parceria de colaboracdo entre o aluno que
fara o est&gio e o professor da escola. O auno ter contato com o contexto escolar de
maneira que ela perceba as atividades desenvolvidas pelo professor; ter contato
efetivo com situagdes de sala de aula no ensino fundamental e médio;desenvolver a
docéncia em uma turma no ensino fundamental e médio;desenvolver uma parceria
de colaboragdo entre o aluno que fard o estagio e o professor da escola.

Para a professora Katia, na formacdo inicial do professor de Matematica,
principalmente durante a realizagdo do ECS, agumas agdes refletem na forma como os
estudantes percebem o ECS.

Os alunos percebem o estagio como um momento importante da sua formagéo, pois
eles estar8p exercendo a docéncia efetivamente no contexto escolar. Durante o
estégio, eles observam a préatica do professor da escola sobre a supervisao dele, e,
em seguida, €le ira exercer a docéncia na sda do professor que redizou a
supervisdo. O professor da universidade faz a supervisdo geral de todo esse
processo. Um bom estagio para mim € aquele que possibilita ao aluno ter contato
com a préatica pedagogica em todos os momentos do estagio de maneira que ele
possa observar préticas pedagégicas de professores, discutir com professores e
exercer atividades de docéncia no contexto escolar.

Defende que numa sociedade em que os saberes se tornam rapidamente ultrapassados,
os principios didaticos e epistemol dgicos sobre os quais 0s estudantes da graduacdo devem
fundamentar as suas aulas na escola contemplam uma perspectiva de reflex&o na agéo. Assim,
0s objetivos do estdgio curricular que merecem prioridade durante a realizagdo do estégio

devem ser, no seu ponto de vista:
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Promover uma reflexdo sobre a prética pedagégica; Propiciar condicBes para o
desenvolvimento com experiéncias no contexto escolar; Promover aintegracdo entre
a universidade e a escola de maneira que o aluno em formagdo e o professor da
escola possam ser parceiro no desenvolvimento profissional.

Um dos desafios enfrentados pelos estudantes estagiarios é o contexto escolar. A
escola reflete muitos problemas presentes na sociedade, a violéncia, indisciplina dos alunos,
condi¢cdes de trabalho dos professores, falta de recursos, o que dificulta e compromete o
desempenho dos estudantes estagiarios. Durante o estagio, eles observam a prética do
professor da escola sobre a supervisao deste, e, em seguida, ele ira exercer a docéncia na
sala do professor que realizou a supervisdo. O professor da universidade faz a supervisao
geral de todo esse processo.Nao é uma tarefa facil ,acentua a professora.

A professora Sandra, a terceira participante no grupo de professores egressos dos
cursos de LM com minimo de dez anos de exercicio profissional € a que possui menos tempo
de exercicio da docéncia universitaria. Depois de formada continuou exercendo a profissao
em escolas publicas e particulares do ensino basico. Para Sandra:

OECS € o momento em que o0 auno realmente entra em contato com seu futuro
ambiente de trabalho, colocando em préatica sua docéncia e refletindo sobre esta
prética tanto na escola como na Universidade, modifica seus saberes, cria estratégias
pararesolver os problemas da escola, etc.

Além disso, defende que os estudantes do curso de Licenciatura em Matemética
devem ser sempre pesqguisadores de sua prépria pratica, de forma que venham a contribuir
para a melhoria do ensino-aprendizagem de Matemética, nas escolas de Educacdo Basica.

Questionada sobre quais agbes desenvolvidas no ECS poderiam contribuir para a
formacédo inicial de professores de Matematica, a professora Sandra considerou que agoes
como plangamento de atividades e aulas para serem desenvolvidas na escola contribuem
bastante para que os estagiarios tenham mais seguranca na sala de aula, discussdes sobre sua
prética, troca de experiéncias com outros colegas, relatos de suas experiéncias, etc. Do seu
ponto de vista, hoje, tem se preocupado, nos seus estudos e pesgquisas mais recentes, como
desenvolver os ECS em novas modalidades. Finalmente, a professora Sandra acredita no
fortalecimento do papel do ECS na formagdo inicial do professor de Matematica, que pode
melhorar bastante o relacionamento entre estagiarios, professor supervisor e principamente
professor regente.

Fica para mim evidente a convergéncia das falas dos professores participantes deste

estudo reunidos nos grupos constituidos nesta tese. Os pontos de semelhanca entre eles séo
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muitos e praticamente abordados na literatura disponivel sobre formagdo de professores e
estégio curricular supervisionado. Outro aspecto distancia-se na andlise dos pontos destacados
com maior frequéncia pelos professores, talvez pelo perfil de cada um desses professores.

Considero pontos comuns nas entrevistas realizadas e na andlise das informaces dos
guestionarios desses professores, que todos acham importante, fundamental e imprescindivel
para a formagdo inicial do professor de matemética as experiéncias vivenciadas no ECS.
Alguns apresentaram sugestdes para o fortalecimento do ECS nos cursos de LM por meio da
reflexdo, da pesquisa e investigacdo das préticas docentes. E um caminho possivel. Outros
professores em suas criticas também assinalaram o afastamento entre as universidades e as
escolas de Educacdo Bésica. N&o existe projeto comum entre essas institui¢des de ensino.

Por outro lado, muitos apontaram a precarizacdo das condi¢cbes do trabalho dos
professores na escola, nas universidades, principa mente, 0s professores supervisores na ativa,
e os professores recém egressos dos cursos de LM investigados. Foi possivel identificar
também, essas mesmas criticas formuladas pel os professores autores de livros sobre formagao
de professores. Nas escolas criticaram a fata de condicfes de trabalho, a estrutura fisica, a
falta de recursos matérias somados a problemas como indisciplina e violéncia dos aunos,
descaso dos professores que atuam no ensino basico. Nas universidades, as condicbes de
trabalho também foram objeto de criticas pelos professores que destacaram, dentre outras
coisas, 0 numero de estudantes estagiérios nas turmas das disciplinas do ECS, que dificulta
qualquer acompanhamento e supervisao dos estagios nas escolas. No Apéndice B apresento
um conjunto de quadros de nimeros 3 a 9, com a sintese descritiva dos professores de
Matematica colaboradores na pesguisa sobre o ECS/ Grupos 1,2,3,4,5, 6 e 7 onde destaco 0s
pontos de semelhancas e convergéncias dos professores em cada um dos grupos constituidos
nesta pesquisa.

As questBes analisadas neste capitul o sobre o estégio curricular supervisionado a partir
das informagdes fornecidas dos questiondrios respondidos pelos estudantes estagi&rios da
UFBA, UEFS e UCSAL e nos depoimentos advindos de entrevistas e question&rio
aplicadosaos professores, organizados em sete grupos distintos, tais informacfes conectando
as falas dos participantes da pesquisa, 0s estudantes estagiarios (em primeiro plano), dos
autores que fundamentam a andlise em conjunto com a minha reflexdo, de modo a
fundamentar atese.

A andlise dos impactos ocorridos durante a realizacdo do ECS na formacdo dos

professores enfocou as mudangas ocorridas nessas préticas de ensino por orientagdo dos
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novos projetos politicos pedagdgicos dos cursos, bem como pelas implicagdes das legislactes
sobre 0os mesmos descritas nas falas dos estagiarios e dos professores. No capitulo a seguir,
analiso os relatorios dos estagiarios dos cursos de LM, das trés institui¢des de ensino superior
investigadas. UFBA, UEFS e UCSAL e por meio das descri¢es obtidas nesses relatorios
identifico relacbes, causas e efeitos, opinifes, significados atribuidos pelos estudantes
estagi&rios dos cursos de LM, a fim de complementar as respostas dos estudantes estagiarios
no questionario aplicado neste estudo.
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S5RELATORIOS DO ECSNOS CURSOSDE LM INVESTIGADOS

Neste capitulo analiso os relatorios dos estagiarios dos cursos de LM, das trés
instituicdes de ensino superior investigadas: UFBA, UEFS e UCSAL. Esta descricdo ou
caracterizagcdo constituiu 0 meio para identificar nesses relatérios, relagdes, causas e efeitos,
opinides, significados atribuidos pelos estudantes estagiarios dos cursos de LM, a fim de
complementar as respostas dos estudantes estagiarios nos questionarios aplicados neste
estudo. Também, descrevo a metodologia utilizada para andlise dos relatorios e fagco uma
sintese da producao escrita dos estagiérios, sujeitos desta pesguisa.

Para realizac8o da andlise dos relatérios finais do ECS elaborados pelos estudantes
estagiarios, selecionel trés relatérios por instituicdo de ensino investigada e estabeleci alguns
procedimentos diferenciados para a analise desses relatorios. Tal procedimento foi necessario
para compreender a realidade do campo de estagio vivida pelos estudantes estagiarios nas
escolas publicas onde desenvolveram o ECS.

As andlises realizadas nesses documentos complementaram, portanto, as informagoes
sobre a dinamica dos estégios no interior das ingtituicdes investigadas na medida em que me
possibilitou centrar na forma como os estudantes estagi arios sentem, interpretam, ddo sentidos
as préticas de ensino realizadas nos ECS, entendendo a dinémica desse processo.

E importante salientar que ndo foi minha intencdo realizar um estudo comparativo
entre as trés ingtituicbes envolvidas, pois minha investigacdo para compreender a
configuragcdo dos ECS em ingtitui¢Bes de ensino superior distintas, com caracteristicas muito
especificas, sem comparar uma instituicdo com a outra. A andlise me conduziu, portanto, ao
exame dos relatérios dos estagiarios dos cursos de LM, o que me permitiu compreender a
partir do ponto de vista dos estudantes a forma que eles percebem o ECS no curso e, em
especial, no processo de suaformagdo profissional nos cursos de LM.

Todos os materiais recolhidos para analise nesta tese, como os relatérios, documentos
diversos como questionarios etc., foram obtidos diretamente e com o consentimento
esclarecido dos sujeitos participantes da pesquisa, 0s professores, estudantes da LM, os
coordenadores dos cursos. Combinei com 0s professores 0S encontros, 0S espagos para
aplicagdo dos questionarios, as realizacOes das entrevistas. Os relatérios, por exemplo, foram
produzidos pel os estudantes estagiarios no Ultimo semestre dos cursos de LM, formandos que

estavam no periodo do ECS sob supervisao desses professores consultados.
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Na andlise identifiquei as diferentes situagdes vivenciadas nos cursos de LM que
condicionam as préticas de ensino dos estudantes estagiérios de Matemética, e percebi como
Se organizavam essas experiéncias de ensino nas escolas campo dos estagios.

Foi possivel trabalhar com algumas questdes que permeiam os estudos e pesquisas de
autores como Rodrigues (2002), Barreiro e Gebran (2006), Pimenta e Lima (2004), Zeichner
(1997), Garcia (1999) e aprofundar a discussdo dos relatérios, nos quais utilizei as diferentes
secOes desses rel atorios para destacar os indicadores percebidos nos relatérios finais do ECS.

No que concerne aos relatérios, além de apresentar esses elementos sinalizados,
compreendendo as seguintes partes. capa, folha de rosto, epigrafe, dedicatéria, sumario,
introducdo, desenvolvimento, conclusdo, referéncias e anexo, por cada relatorio, realizei,
ainda, um estudo, buscando nas explicagbes de cada estudante estagiario identificar
semelhancas e diferencas entre as situacfes e contextos estudados, a forma como eles sentem,

percebem e explicam o que realizaram durante o ECS.

5.1 RELATORIOS DO ECS

Nos cursos de Licenciatura em Matemética, os relatorios tém por objetivo comunicar
as atividades desenvolvidas pelo estagidrio durante os estagios realizados nas escolas. Os
relatorios devem apresentar os relatos das experiéncias do estudante estagiario para 0s
professores supervisores, para os colegas de turma e para os professores regentes das escolas
que receberam 0s estagiarios. Nos relatos sdo descritos, principamente, as fases de
planegjamento, observacéo, coparticipacado e regénciarealizada na escola.

As disciplinas de ECS tém carater eminentemente pratico e 0s programas dessas
disciplinas enfatizam a necessidade de articulagdo entre a reflex&o critica da literatura sobre
formacéo de professores, 0 dominio dos contetidos das disciplinas de formagdo pedagdgica,
os contetidos das disciplinas especificas do curso, e a prética do ensino-aprendizagem de
Matematica. Entretanto, o que percebi sem muito esforco a partir de uma reflexdo das
ementas dessas disciplinas € que a énfase esta na prética e nas orientagdes sobre a efetivacao
dessa prética no ECS, o que direciona, de certa forma, o trabalho do estagiério sobre o que,

efetivamente, deverarealizar durante o periodo do estagio.
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Aprender, trocar experiéncias com quem exerce o magistério, com aqueles que
possuem experiéncia docente, passa pela reflexdo das possibilidades que o contato direto com
as escolas, as turmas e os professores regentes e seus alunos oferece para a formacéo do
futuro professor de Matematica. A mediacéo do professor supervisor do ECS, e, a teoria que
esta presente em todo contexto socio-histérico de sua formagéo e atuagdo como estudante e
estagi&rio vivenciados plenamente nos espacos estabel ecidos nesse processo de aprendizagem
gue envolve a universidade e a escola, num movimento permanente de didlogo, de reflexdo
critica. Essas séo algumas das recomendacdes feitas pel os professores participantes nesta tese
que constituiram grupos de profissionais envolvidos com aformagdo inicial dos professores.

O periodo de estagio do estudante da Licenciatura comega geramente pela etapa
denominada de diagnéstico, etapa em que ocorre o levantamento de informacfes sobre a
escola, seu quadro administrativo, a descricdo das instalacdes fisicas da escola, campo de
estagio, 0 contato com o professor regente que recebe o0 estagiario. O objetivo desta etapa é
elaborar um diagndstico o mais detalhado possivel da escola, do contexto escolar.

Em aguns dos relatérios estudados, essa etapa antecede algumas visitas prévias a
escola, para um primeiro contato com a direcdo da escola, com o professor que recebe o
estagiario, a selecdo da turma de alunos da escola e outros. Posteriormente, com a aprovacao
do professor supervisor do ECS da universidade, é encaminhado, entéo, a escola um oficio
solicitando a autorizagdo da direcdo da unidade escolar, e do professor regente, para a
realizacéo do estégio nagquela instituicéo escolar. Paralelamente a este levantamento ocorre o
plangamento do ECS, ou sga, com as informacfes coletadas nas escolas, 0 estudo das
rel acdes entre os elementos tedricos da formagéo inicial do professor, trabalhadas no ambiente
académico, com as propostas de ensino da escola, a partir da andlise do cotidiano da prética
do professor que recebe o aluno estagiario, ocorre o0 detalhamento e operacionalizacdo da

programacao a ser realizada nas turmas sel ecionadas pel 0s estudantes estagiarios.

5.2 UMA METODOLOGIA DE ANALISE DOS RELATORIOS DO ECS, BASEADA EM
DUAS PESQUISAS CONSULTADAS

Nestatese, o tratamento das informagdes obtidas nos relatorios de ECS se desenvolveu

baseado em dois paréametros adotados em duas pesquisas relacionadas com o meu objeto de
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estudo e relagcdo aos relatérios finais elaborados pelos estagiarios. Na primeira referéncia,
aproximei-me do trabalho desenvolvido por Rodrigues (2006).

No estudo desenvolvido por Rodrigues (2006), sobre o relatério segmentado de
estagio supervisionado — efeitos de sentido®, destaquei os pontos de convergéncia da sua
andlise com o meu estudo realizado com os estudantes concluintes dos cursos de Licenciatura
em Matemética da UFBA, UEFS e UCSAL. Rodrigues (2006) trata desses objetivos
comecando pela finalidade dos relatorios analisados pela professora na sua pesquisa, que
coincide com os mesmos propositos dos formandos dos cursos de LM, conforme pude
perceber, ou sgja, existe uma similaridade nos registros das experiéncias vivenciadas durante
0 estégio entre os dois cursos, ha comunicagdo das experiéncias, ao professor do estagio.

A andlise dos relatérios no trabalho da Rodrigues (2006) € focada na forma, na
segmentacdo dos relatorios em secdes. Inspirei-me nesta metodologia utilizada, e adotel uma
abordagem para andlise dos relatérios dos estudantes baseada nesse seu trabalho, ou sga,
utilizel nesta tese, a abordagem qualitativa de natureza interpretativista, o que me permitiu, do
mesmo modo, Rodrigues (2006) observar os textos produzidos pelos estudantes da LM, em
Seus nivels macro e micro linguistico.

Para os professores e estudantes do curso de LM, um relatério € um trabalho escrito
gue descreve uma situagdo vivenciada, tanto na universidade quanto fora dela, nas unidades
escolares, analisando-a. O relatério deve se constituir num processo de reflexdo do formando
perpassando todo o periodo do ECS, construido em cada momento da preparacao e realizacao
do estégio, uma vez que através dos relatos produzidos pelos estudantes é explicitado o seu
processo de formagdo inicial, no curso de Licenciatura em Matemética. Perguntel entdo: Qual
a finalidade de elaborar um relatério? Para que? Responder essas questbes vai aém das
cobrancgas, das exigéncias académicas dos professores supervisores do ECS para a simples
comprovacao do trabalho realizado pelo estagiario. Como instrumento de acompanhamento,
documentacao, registro e avaliacdo, o relatorio final do ECS contribui para a compreensdo dos
assuntos tratados durante a realizacdo do estdgio pelo estudante, como um instrumento
essencial para refletir e valorizar todo trabalho realizado. Outro aspecto a ser igualmente
valorizado no processo de elaboracdo, de construcdo do relatorio, € a possibilidade de
apresentar os raciocinios e descobertas acontecidas no ECS, além de registrar os sentimentos
vividos, as experiéncias compartilhadas, analisar as dificuldades encontradas e as estratégias

® O trabalho na redlidade é um recorte da tese de doutorado apresentada ao programa de Pos-Graduagso em

Letras da UFPE, que, segundo a autora, retrata a andlise dos relatdrios de Estagios Supervisionados de
Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa produzidos pel os concluintes de cursos de L etras.
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criadas pel os estudantes estagiérios, bem como os resultados, os acertos e desacertos, e como
foram revistos os erros, refletidos durante todo 0 processo de sua realizacdo. Acrescentei a
esse rol, ainda, a possibilidade de desenvolver um pensamento critico sobre o ensino-
aprendizagem da Matemética e o trabalho realizado no ambiente escolar.

Além do trabalho de Rodrigues (2006), utilizei informagdes presentes no trabalho
intitulado “ A reflexdo sobre a prética nas aulas de Estagio Supervisionado em Matematica’ de
autoria das professoras Rosana Maria Gessinger, Valderez Marina do Rosé&rio Lima e Regina
Maria Rabello Borges, da PUCRS, apresentado no X Encontro Nacional de Educacéo
Matematica — X ENEM realizado em Salvador, em julho de 2010. Realizada com alunos da
disciplina Estégio Supervisionado de um curso de Licenciatura em Matematica, a pesquisa
buscou compreender as contribuicdes do uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
para a construcdo segundo as autoras de conhecimentos relacionados a docéncia por parte dos
alunos da referida disciplina, na perspectiva dos alunos e da professora.

Os relatorios dos estudantes estagiarios apresentados no final das disciplinas do ECS
refletem sobre as dificuldades enfrentadas pelos estagiarios para 0 desenvolvimento das aulas
e as solugdes encontradas para os problemas do dia a dia da escola, o que, na avaliagdo dos
estagiarios, sdo experiéncias positivas, apesar de todos os percal ¢cos nessa jornada. Utilizel os
relatorios e analisel seguindo 0 modelo trabalhado pelas pesquisadoras da PUCRS, o da
Andlise Textua Discursiva,inspirado nos trabalhos de Moraes e Galliazzi (2007), citados por
Gessinger, Lima, Borges (2010, p.3).

O corpus foi analisado a luz da Andlise Textual Discursiva, conforme proposto por
Moraes e Galliazi (2007). Num movimento recursivo entre as etapas de unitarizagéo,
categorizagdo e comunicacdo, a Analise Textual Discursiva retoma a cada passo a
visdo do todo, exigindo do pesguisador a impregnacdo intensa com o material de
pesquisa, bem como a clareza dos objetivos do trabalho e das teorias que o
sustentam, constituindo-se um processo ciclico.

Procurel, entdo, por meio da leitura do trabalho citado por Moraes e Galliazzi (2007),
buscar fundamentacéo para o trabalho com os relatérios seguindo na andlise dos relatorios as
etapas referidas na referida obra. Encontrel nos relatdrios analisados, como referéncia para o
meu estudo, a primeira etapa da unitarizagdo, citada por Moraes e Galliazzi (2007), a leitura
mais geral dos relatorios buscando a sua desconstrucéo. Realizada, entdo essa etapa, de modo
cuidadoso, eliminel aspectos dos textos escritos, que ndo eram pertinentes ao meu trabalho ou
pouco contribuiria para a compreensdo do ECS, na percepcdo dos estagiarios e selecionei
outros elementos mais significativos para a andlise.
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Para a segunda etapa da andlise, citada por Moraes e Galliazzi (2007), a
categorizacdo,separarei 0s relatorios por elementos de convergéncia, o que facilitou a
construcdo de categorias valorizando os relatos dos estudantes estagidrios, quanto a
subjetividade e significados atribuidos por eles, com relacdo a producéo escrita dos relatorios.

Na terceira e Ultima etapa do processo de andlise, ainda trabalhando com as etapas
descritas por Moraes e Galliazzi (2007) fui construindo o que esses autores, chamam de um
texto, um metatexto com a finalidade de comunicar, expressar as compreensoes a respeito da
producdo escrita dos estagiarios como dizem as pesquisadoras da PUCRS: O desafio sempre €
superar a descricdo, conseguindo além de descrever a realidade, ressiginifica-la a partir da
complexidade captada pelo pesquisador e do entendimento e da capacidade gque este tem de
acrescentar algo importante a ser defendido.

Reuni, portanto para analise um conjunto formado por 12 relatérios de Estagio
Supervisionado, 4 por cada uma das ingtituigbes investigadas. Selecionei relatorios dos
estudantes concluintes da UFBA, UEFS e UCSAL.

Os desencontros no primeiro contato com a escola, os problemas relacionados com a
falta de organizacéo, de plangjamento, de condicfes objetivas para que o0 estagio aconteca
como idealizado pelo estagiario provocam quase sempre (0 que pode ser apreendido dos
relatorios) decepcdo, uma reacdo de frustracdo entre o trabalhado nas aulas na universidade e
a real condicdo das escolas. As contradicOes existentes entre os discursos oficiais e 0 que

realmente acontece nas escolas, entre o dito e o feito existe um mar, um oceano.

5.2.1 Estruturadosrelatérios analisados

A orientac8o para a elaboragcdo de um relatério obedece em geral as normas técnicas
recomendadas pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Ao elaborar o
relatorio, o estudante devera identificar a autoria, assim como devera identificar as
instituicdes envolvidas na experiéncia vivenciada. Um relatério devera ter uma estrutura:
Capa, indice ou Sumério, Introducdo, Desenvolvimento, Conclusdo, Referéncias e Anexos,
porém, além desses elementos considerados obrigatorios na composicdo dos relatorios ha
certa variagdo de institui¢do para institui ¢&o.

No Quadro 02 listo os elementos que compdem a estrutura dos relatorios, indicando os

gue foram encontrados nos rel atorios analisados dos estudantes concluintes do curso de LM.
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Quadro02 — Relatérios do ECS — Estrutura e caracteristicas

Relatorios Estrutura dos relatérios
Capa Folha Epigrafe Dedicatéria Sumario Introdug&o Desenvolvimento Conclusdes Referéncias Anexos
oo

UFBAN°1 X X X X X X X X X
UFBA n°2 X X X X X X X X X
UFBA Nn°3 X X X X X X X X X
UFBA n°4 X X - - X X X X X X
UEFSn°1 X X X X X X X X X X
UEFSn°2 X X X X X X X X X X
UEFSn°3 X X X X X X X X X X
UEFSn°4 X X X X X X X X X X
UCSAL n°1 X - - X X X X X X -
UCSAL n°2 X - X X X X X X

UCSAL n°3 X - X X X X X X X

UCSAL n°4 X - X X X X X X X

Fonte: Model o adaptado do quadro construido por Rodrigues (2006)

5.3 UMA ANALISE DOS CONTEUDOS DOS RELATORIOS

O estudo dos relatorios abordando aspectos gerais de sua concepcdo e organizacao
revelou formas fragmentadas e desarticuladas, problemas relacionados com a escrita, auséncia
de coeréncia entre os diversos tépicos, nimeros exagerados de anexos (alguns seriam
perfeitamente dispensaveis) e planos de aulas, como se tivessem sido produzidos em série,
numa linha de montagem de fabrica, todos iguais e alguns contendo, na sua composi¢ao, erros
na elaboracdo dos objetivos das aulas, nos procedimentos ou no planegjamento das atividades,
em relagdo ao tempo disponivel, para 0 seu desenvolvimento em sala de aula. Os modelos dos
planos repetem-se na forma e na composi¢cdo, como se todas as aulas plangjadas fossem
absolutamente iguais, sd variando os contetidos.

Fiquel com as seguintes questdes. serd que esses planos sao todos gerados a priori sem
0 conhecimento da turma, sem espaco para a introducéo de metodologias diferenciadas? A
elaboracdo desses planos, se elaborados previamente, ndo sofrem alteracbes no seu
plangjamento e organizacdo no dia a dia da sala de aula? Sera que esses estagiarios possuem a
capacidade de prever com exatiddo o que acontecera na sala de aula, dai alguns planos tao
“certinhos’ sem espaco para as mudancas de percurso entre o que foi plangado e
efetivamente foi possivel trabalhar em sala de aula?

Essas e outras questdes constituiram-se parte importante da andlise dos relatorios nesta

tese, pois, assim como Rodrigues (2006), adotei uma abordagem mais qualitativa, em que
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aspectos ligados a interpretacéo direta dos relatos dos estagiarios foram inspiradas em alguns
trabal hos de pesquisadores que focaram o estudo de textos a partir da interpretacéo livre, dos
efeitos de sentido, nas suas analises, como no trabalho de pesquisa desenvolvido por
Rodrigues (2006).

As vivéncias do estdgio s8o momentos que exigem do estagiario uma reflexdo das
préticas formativas que ao longo do curso de Licenciatura consubstanciaram a insercdo da
teoria de modo natural ao fazer pedagdgico, no exercicio de atividades de ensino-
aprendizagem da Matemética, na propria constru¢cdo do conhecimento sobre a sua prética
docente. Segundo vérios estudiosos, ndo € tarefa facil trabalhar com o estagiério de maneira
que €ele ultrapasse os modelos pedagdgicos pré-concebidos e crie seu proprio ambiente de
aprendizagem.

De todos os relatorios analisados nesta tese, percebi, com certa facilidade, que os
mesmos seguem um modelo mais ou menos padrdo em cada das instituicOes pesguisadas
variando na estrutura e na forma de apresentacdo em pequenos detalhes. Os modelos sdo
adotados pelo acesso dos formandos aos relatérios das turmas anteriores (0s colegas repassam
os relatorios entre s muitas das vezes para consulta da forma de elaborar esses relatérios) ou
por modelos trabalhados pelos professores das disciplinas do ECS com orientacBes gerais
envolvendo alguns itens bésicos, como: introdugdo, desenvolvimento e conclus&o.

A introducdo é a etapa do relatério na qual os formandos devem descrever o contexto
do estagio, situar e justificar a proposta do estagio, os objetivos, sua relevancia, a realidade
escolar, a escola, dentre outros aspectos. Trata-se de uma apresentacéo geral do relatorio,
devendo explicitar 0 que o0 originou e 0s oObjetivos que se pretendem atingir. No
desenvolvimento, segundo as orientagdes contidas no manua do estagiario (documento
elaborado pela area de prética de ensino, de uma das instituicdes pesquisadas), o formando
deve apresentar o que foi plangado, as atividades desenvolvidas por meio de um relato
analitico do que efetivamente foi realizado em sala de aula; os limites e as possibilidades da
acao e, sobretudo, a avaliagdo acerca de todo processo do estégio. O desenvolvimento devera
indicar os materiais utilizados;descrever a forma como foram identificados e superados os
problemas; o que foi plangado anteriormente; descrever as experiéncias, relatar todos os
passos com desenhos do gque observaram;explicar os raciocinios; identificar as tentativas
realizadas e as dificuldades encontradas, apresentar eventuais didogos ou discussdes

surgidas;apresentar os resultados.
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O ultimo elemento do relatério, de acordo com 0 manual do estagiario analisado, € a
etapa da conclusdo que devera apresentar el ementos que evidenciem a importancia do estégio
para a sua formagdo, para a formagdo dos alunos, dos professores envolvidos. E um momento
de sintese, de culminancia da reflexo sobre o que efetivamente foi realizado no periodo do
estagio.

As reflexdes sdo importantes para as discussdes de todo o processo vivenciado da
passagem de estudante para professor que sGo momentos de tensbes e dilemas que véo
influenciar de modo profundo sua formagdo. A conclusdo deve, portanto, explicitar as
solugdes encontradas, além deexplicitar a participacdo no trabalho realizado pelo estagiério
durante o periodo do estégio e, ainda, uma apreciacdo critica do trabalho proposto. As
referéncias devem apresentaros livros utilizados, as fontes consultadas. O anexo caso exista
deverdo incluir os materiais produzidos e recolhidos nas diferentes atividades; os registros
efetuados; os textos de apoio; outros textos que ndo se enquadram no relatorio propriamente
dito.

Quanto ao critério utilizado pelos professores nas avaliagdes dos relatérios, por meio
dos depoimentos, nas entrevistas realizadas, com os professores supervisores do estégio, das
trés ingtituicdes investigadas ficou claro que a avaliagcdo do relatério implica na avaliacéo
final da disciplina variando de professor para professor (em geral € o professor da disciplina
gue estabelece 0 peso da nota ou conceito final na avaliagdo). Levam em conta aspectos como
objetividade e clareza dos raciocinios matematicos, criatividade, materiais, desenhos,
extrapol acles, apresentacdo e organizacdo do relatério; correcdo e clareza da escrita; 0 prazo
de entrega (podera ndo ser aceito caso exceda a data combinada com a turma); e limite de
paginas (de acordo com alguns professores é fixado geralmente um ndmero minimo de
paginas), porque alguns alunos necessitam dessa referéncia para completarem os seus relatos
descrevendo as etapas do estégio do seu inicio ao fim.

De acordo com alguns professores supervisores gque participaram desta pesquisa, ha
relatérios tdo superficiais que os aunos sdo convidados a retomarem os relatérios para
completar lacunas, esclarecer dividas e dar sentido as atividades descritas nos relatos o que
constatei nos relatorios analisados. Alguns desses relatérios apresentavam comentarios
escritos pelos professores supervisores com indicagoes de correcdes, mudancas, ateracoes
que os estudantes deveriam fazer na versdo final. Apesar de serem orientados para
documentar, registrar e anotar em um diério de classe as atividades realizadas no estéagio,

muitos dos estagiarios ndo o fazem, o que contribui para a apresentacdo de um relatério
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superficial, umatarefa obrigatdria, exclusivamente, para atender uma exigéncia “burocratica’,
académica, j& que sem isso ndo serdo “aprovados’ na disciplina deixando de perceber a
importancia desse instrumento para analise e avaliagao do que foi realizado no estagio, se 0s
objetivos do estagio foram atingidos e mais que iSso por meio desse processo se perceber
como futuro profissional.

Os relatérios sdo segmentados e de modo geral dividem-se em duas partes
desconectadas entre si: a primeira na tentativa e esforco de promover uma articulagdo entre 0s
dois eixos de ensino: a teoria e a prética aproximando esses eixos do dominio da prética
vivenciada pelo formando e a segunda, que percebemos, na maioria dos relatdrios
(denominada de anexos) onde encontrei os planos de aulas, listas de exercicios, testes e
provas aplicados com a turma, além das fichas apresentadas pelo estagiério na escola (fichas
de controle de frequéncia, cartas de apresentacdo enderecadas ao diretor da escola, ao
professor regente da escola).

As cartas de apresentacdo do estagiario a escola sdo cartas com pedido de autorizagdo
para a redizacdo do estagio, algumas com instrucdes dirigidas ao professor regente
informando o periodo de realizacdo do estagio, as atividades a ser desenvolvidas pelo
estagiario na escola, em particular, na sala de aula e também, um pedido de avaliacdo do
estagiario pelo professor regente que, em alguns casos devera emitir parecer atribuindo um
conceito ou nota variando de zero a dez considerando 0s seguintes aspectos observados
durante a redlizacdo do estdgio pelo estudante, na escola: assiduidade, pontualidade,
compromisso, visdo critica do processo ensino-aprendizagem, cooperacdo, criatividade,
relacionamento com a turma, dominio do conteido, metodologia, apresentagdo do plano de
aula e das atividades didéticas.

Nos relatorios dos estudantes estagiarios da UFBA n&o encontrei um modelo, uma
ficha para a elaboracdo da avaliacdo do estagiario, ficando a cargo do professor regente
redigir um parecer levando em consideracdo os aspectos relacionados acima na carta de
apresentacdo assinada pelo professor supervisor do estdgio.Na UFBA, a cada crédito da
disciplina Estégio Supervisionado corresponde uma carga horaria de 45 horas-aula, ao passo
que cada crédito de uma disciplina tedrica € de 15 horas-aula, 0 que levou a concluir,
observando o curriculo do curso de Licenciatura em Matemética, que a carga horéria de
estédgio supervisionado (pela legislacdo estabelece-se 400 horas-aula de estagio curricular)

somada a carga horéria da dimenséo pratica (componente curricular obrigatorio de 400 horas-
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aula), a ser contemplada no curriculo da Licenciatura em Matemética, evidencia aimportancia
da prética de ensino, do ECS no curso.

E importante frisar que a anélise dos relatorios foi baseada na interpretacdo qualitativa
da producéo escrita pelos estudantes estagiarios. Os relatérios dos estagiérios da UFBA sdo
muito parecidos com os relatorios das demais instituicoes: UEFS e UCSAL no que sereferea
estrutura e ao contelido, uma vez que foram produzidos com 0s mesmos objetivos. proceder
ao registro da experiéncia desenvolvida pelo estagiario na escola durante o periodo do ECS
gue compreende para fins desta pesquisa 0 relato da experiéncia do estagio nas fases de
observagdo, coparticipacdo e regéncia de aulas na educacdo basica, ou sgja, nas escolas de
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Esses relatorios foram obtidos diretamente, na sua maioria, na secretaria dos cursos, ja
que ficam depositados ap6s a avaliacdo do professor supervisor para devolucdo aos alunos. E
fato, por exemplo, que muitos alunos ao constarem a aprovacdo e o resultado final da
disciplina no sistema académico da ingtituicdo ndo comparecem para pegar os relatérios de
volta, o que sinaliza certo descaso pel0s mesmos para os estagiarios.

Na leitura de alguns desses relatorios constatel comentarios dos professores
supervisores com indicages dos erros, equivocos cometidos pelos estudantes na elaboracéo
dos mesmos. As correcdes do professor supervisor nos relatorios com muitas sugestdes
estavam registradas nos documentos, porém fica a divida se realmente essas observactes
chegaram ao conhecimento do estudante. Dai a necessidade de retomar esses relatorios aos
estudantes ainda nas disciplinas para leitura, reflex&o e conhecimento por parte dos estagiarios
das orientacOes apontadas pelo professor supervisor do estagio.

Em trés dos relatérios encontrel a presenca de epigrafe, frase curta retratando um
pensamento de um autor, um tema ou assunto com a finalidade de introduzir o relato. Néo
encontrel dedicatoria em nenhum dos quatro relatérios tendo um deles apresentado um
agradecimento ao professor supervisor do estdgio. Todos os relatérios tinham suméario.Ha
uma variedade nos elementos seguintes que chamaremos de textuais. A organizacao € variada,
ha relatdrios divididos em secBes idénticas 0 que sugere um model o trabalhado no curso pelo
professor supervisor, ou a possibilidade da existéncia de um manual de orientacdo para
elaboracdo do relatério (na UFBA, o professor supervisor informou ndo haver manua de
estégio e sim as orientagdes que sdo passadas pel os proprios professores do ECS, o que difere,

por exemplo, da Universidade Estadual de Feira de Santana(UEFS) que disponibiliza na
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pagina da instituicdo na internet model os de relatdrios e outros instrumentos para consulta de
estudantes e professores).

Identifiquel nos relatorios, logo na introducéo, varias ocorréncias como a presenca das
judtificativas legais, académicas, 0 que motivou o relatorio, os objetivos, apresentacéo da
estrutura de organizagdo do relatério, tendo como enfoque central em todos eles o ECS.
Relatérios produzidos pelos estudantes estagiarios do curso de Licenciatura em Matematica
da UFBA.

Destaco, por meio das falas dos estudantes estagiérios participantes da pesquisa, nos
exemplos a seguir, retirados dos relatérios finais do estégio a apresentacdo da estrutura, das
partes que compdem o referido relatdrio. Nesta apresentacdo percebi de forma incipiente, a
tomada de consciéncia sobre a importancia do ECS no processo de formacdo do futuro

professor de Matematica.

O estégio supervisionado, disciplina obrigatéria no curso de Licenciatura em
Matematica da UFBA, tem por objetivo aiar a teoria e prética, conteldos
apreendidos na vida académica e na vida pessoal. Permite ao estagiario avivénciade
situagdes que o auxiliardo em sua vida profissional. E um instrumento necessario a
formacdo do licenciado, pois a observagdo, a coparticipagdo e as intervencoes
redlizadas pelo licenciando durante o periodo do estdgio supervisionado
proporcionam a ele aprendizados, desenvolvimento de competéncias. O relatério
esta organizado em cinco capitulos, sendo este o primeiro, seguido do segundo
capitulo “ Caracteristicas da Institui¢ao/Campo do estégio”, onde sera feito um breve
relato sobre a ingtituicdo de ensino do licenciado e o perfil da escola onde o estégio
foi realizado. O 3° capitulo “Desenvolvimento” mostra as atividades realizadas pelo
estagiario durante as fases de observacdo coparticipacdo e de regéncia e sdo
apresentados os resultados obtidos com as atividades e a didatica desenvolvida pelo
estudante/estagiario. No 4° capitulo, as conclusdes e recomendacfes a partir das
observacoes realizadas pelo licenciado e no Ultimo capitulo seréo apresentados os
anexos.

No relatdrio do estudante estagidrio da UFBA encontrei o detalhamento dos aspectos
da legislagcéo envolvidos no ECS, que sugere a redlizagdo de uma pesquisa por parte do

estudante sobre a fundamentacdo do seu relatério quanto as leis pertinentes ao ECS.

O periodo de estégio foi composto de trés fases: fase de observacdo, fase de
coparticipagdo e fase regéncia. As aividades da disciplina de Estégio
Supervisionado séo realizadas de acordo com o que estabelece a Lei de Diretrizes e
Bases da educacdo Nacional - LDBEN n° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formagdo Docente postas no Parecer CNE/CP 9/2001 e com o que
se define nas ResolugBes CNE/CP n° 01 — 2/2002, que institui Diretrizes para Cursos
de Formagdo de Professores de Educacdo Basica; Resolugdo CNE/CP n° 2- 2/2002,
gue ingtitui Carga Horé&ria dos Cursos de Formacdo de Professores de Educacéo e
Resolucdo CNE/CP n° 03 — 2/2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
dos Cursos de Graduagdo em Matemética— Licenciatura.
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Os exemplos citados anteriormente caracterizam a abrangéncia e a diversidade dos
elementos apresentados a titulo de introducdo. No relatério do estagiario da UFBA ele
apresenta os objetivos do estagio, a descricdo da organizacdo do relatério em capitulos e o
deslize em considerar 0s anexos como mais um capitulo do seu relatério. Em outro relatério, o
estagi&rio apresenta ainda na introducdo uma série de legislagbes sobre a formacdo do
professor. Entre a introducdo e a conclusdo nesses relatorios encontrei uma diversidade de
secOes.

Os relatérios apresentam um numero variado de paginas, em média 40, tendo alguns
gue ultrapassam o numero de 50 paginas tal a quantidade de anexos. planos de aulas, listas de
exercicios, de frequéncias dos alunos, mapa de notas e apostilas com contelidos. As secdes
variam das descricbes das caracteristicas das instituicbes que recebem os estagiérios,
incluindo-se a localizagdo, caracterizacdo das salas de aulas, das turmas, dos projetos. Relatos
sobre as fases de observacéo, coparticipacdo, regéncia, plang amento, dos recursos utilizados,
comentérios sobre os professores titulares, a dindmica das aulas, a metodologia, arelagdo com
os aunos enfim um ndmero variavel nos relatérios de segdes. Em todos os relatérios
analisados tinha a secdo de conclusdo ou consideracOes finais. Essa secdo em particular
apresentou alguns comentarios descrevendo como ela aparece no relatério, uma vez que
interessa, sobretudo, buscar aspectos de coeréncia interna e externa sobre, o que foi relatado
através da experiéncia darealizacdo do ECS.

A descricdo da postura do professor regente nas escolas de Educacéo Basica e da
metodologia utilizada pelo mesmo em sala de aula €, nos relatérios, apontada quase sempre
como tradicional; a relacdo entre os professores e alunos com a disciplina Matematica € de
desinteresse, de indiferenca. Em apenas um dos relatérios o estagiario da UEFS descreve a
atuacdo da regente como mais participativo: a professora mostrou ter um bom conhecimento
do conteido e uma boa convivéncia com os alunos... motivava os alunos, estimulava a
participacdo durante as aulas, valorizava as dividas, preocupava-se com o aprendizado....

Poderia me deter na avaliacdo das segdes presente nos relatdrios,mas elas seguem um
padréo nas descricOes das atividades desenvolvidas nos estégios acrescidas de comentarios
sobre a participacdo, o envolvimento dos alunos da escola, nessas atividades. Percebi na
leitura desses relatos que as criticas dirigidas pelos estudantes estagiarios ao professor
regente, sobre uma postura tradicional, de “conteudista’ com uma metodologia pouco
criativa, sem a utilizac&o dos recursos didéaticos além do quadro e giz, uma forte contradicéo,

com as descricdes da metodologia de trabalho adotadas por esses, mesmos, estagidrios no
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desenvolvimento das atividades plangjadas por eles, pois, em sua maioria, 0os planos de aula,
anexados aos relatérios, descrevem atividades para o ensino de Matematica, onde aparece
quase sempre a “aula expositiva dialogica’, “aula expositiva com lousa e pincel”, “aula
expositiva, didlogos e utilizacdo de model os concretos’ como alternativas metodol dgicas para
o trabalho em sala de aula, excetuando-se um dos formandos que conduziu uma das atividades
com o contetido de Matematica através da utilizag&o de jogos.

Quanto aos planos de aula, estes seguem basicamente um roteiro composto de uma
estrutura comum a todos os planos de aulas nos relatérios anaisados. tema, objetivos,
contelido programatico, metodologia de ensino, sequéncia didética ou descricdo das
atividades, recursos didéticos, avaliacdo e referéncias. Observo aguns equivocos no
preenchimento, como construcfes de objetivos, descricdo dos contelidos programaticos, nas
referéncias que aparecem fora da ordem alfabética, incompl etas...

Outro detalhe que me chamou atencdo nos relatérios foi a distribuicdo das secdes
pelos assuntos que retratam, por exemplo, nas descri¢des do campo de estégio, em dois dos
relatérios analisados sdo destinadas quatro paginas para uma descricdo minuciosa da
localizag&o, estrutura fisica da escola, da sala de aula, com quantidade de alunos matriculados
na escola, quadro de funcionarios, etc. Em um dos relatérios da UCSAL apenas um paragrafo
com 4 a5 linhas descreve 0 campo de estagio e em outro menos ainda, somente a indicagdo
do endereco do estabelecimento seguido do comentério de ser o colégio bem estruturado e
concorrido, onde o aluno para ingressar passa por uma selecdo através e provas. Nas
conclusdes ou consideracoes finais percebi certa superficialidade pontuada de frases comuns a
todos os relatérios dessa instituicdo de ensino superior. Um dos relatorios da UEFS termina
com a citacdo de um autor sem nenhum comentério adiciona do formando: com a
diversificacdo dos espacos, sera necessario repensar 0 universo do conhecimento a ser
trabalhado, considerar se vale a pena acumular conhecimentos. [...] e se é mais valido
valorizar as metodologias e 0s processos de aquisicdo de informacdo do que os produtos
deles resultantes (MORAES, 2003).

Serd gque esse pensamento resume ou retrata o que foi feito pelo formando durante o
estégio? E esse 0 seu sentimento com relacdo ao que desenvolveu durante o estagio? O que
realmente esse pensamento traduz? N&o haindicacdo nem nos comentarios acrescentados pelo
formando ao fim de cada plano de aula (0 que ocorreu apenas nesse relatério).

Na verdade é possivel encontrar no relatério comentérios sobre cada aula realizada

pelo formando. Uma delas € a descricdo de uma aula na forma de oficina onde o formando
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descreve o desenvolvimento das atividades, a participacéo dos alunos e revela certo desanimo
do formando da UFBA: pareceu-me que para a turma a “ motivacdo maior” € o valor da
atividade. Nao ponderei nenhuma delas receosa de que minha proposta ndo fosse téo
motivadora. Obs. A TV néo funcionou.

No segundo relatério, nas consideracOes finais, o formando reflete sobre a experiéncia
do estégio e nesse mesmo sentido, excerto dessas narrativas construidas pelos estudantes
estagiarios permite-nos identificar avalorizagdo do trabalho realizado no ECS:

O estagio € de fato uma experiéncia essencial na vida académica de um estudante.
Com ele pude compreender melhor o universo escolar aumentando minha bagagem
no que diz respeito a ensinar. Receava, diante dos comentérios ouvidos sobre a boa
gualidade dos alunos do terceiro ano, que em sua maioria sdo alunos estudi0sos, ndo
atender suas necessidades nem as minhas nem as deles. Além disso, tinha medo de
ser uma professora tradicionalista ndo contribuindo muito para a mudanga tdo
desgada do sistema e que os alunos ndo me respeitassem como professora pela
pouca diferenca de idade. O que ocorreu foi o oposto do que me inquietava. O
professor regente da turma em que eu estava estagiando me aconselhou e me
mostrou 0 melhor caminho para seguir diante do perfil daquela turma. Apesar do
pouco tempo destinado a IV unidade devido atrasos na lll, nunca deixei de cumprir
as atividades programadas, tornando minhas aulas agradaveis aos aunos, o que
superou minhas expectativas.

Sobre 0s medos e as apreensdes retratados na fala do formando, inUmeros estudos
discutem esses sentimentos t&o presentes no primeiro contato com a realidade escolar por
parte dos estagiarios. Estudos também apontam para a necessidade de selecionar com cuidado
0 professor regente que recebe 0 estagiario nas escolas, pois 0 contato com um profissional
experiente, compromissado e, sobretudo, atuante e interessado na sua profisséo sdo
caracteristicas desgjaveis na aproximacao entre o ambiente da escola e sua realidade com as
expectativas do estagiario em relacdo ao seu ECS, num processo extremamente dinamico,
complexo, de ir e vir, de reflexdo permanente com o conhecimento necessario para fazer e o
fazer que implique em ter conhecimento, um processo de circularidade na construcéo dos
saberes do professor. Trata-se de uma situagcdo de embates, de conflitos com a realidade
social, cultural, educacional e escolar da ruptura quando passamos de estudante a professor.
Espera-se que o ECS nédo proporcione ao estudante estagiario apenas a experiéncia de sala de
aula, e sim proporcione também o contato com a redidade escolar envolvendo os mais
diferentes aspectos do cotidiano escolar além dos muros da escola e por dentro dos muros da
escola, garantindo e permitindo a interacéo teoria e prética.

Para Barreiro e Gebran (2006), duas estudiosas que retratam a pratica de ensino € o

estégio supervisionado como temética fundamental para o campo de formac&o de professores.
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As autoras tomam como ponto de partida suas proprias experiéncias na formacéo inicial em
cursos de licenciaturas, “redimensionam as questdes da pratica de ensino e do estégio
supervisionado ndo como atividades tradicionais de observacdo, coparticipacdo e regéncia, e
sim como espacos de aprendizagens e saberes, em uma expectativa mais reflexiva e
investigativa’ como destaca Maria de F&ima Barbosa Abdalla, na apresentacdo da obra
Citada

De acordo com Barreiro e Gebran (2006), arelacdo teoria e pratica refletida, repensada
no seio das ingtituicdes responsaveis pela formacdo docente, os cursos de formacdo de
professores tém seus objetivos alcancados na construcdo de identidades pessoais e
acrescentaria também profissionais identificadas com as historias de vida, de desenvolvimento
profissional, de valores socioculturais, éticos e politicos dos futuros professores.

A proposito, Barreiro e Gebran (2006) afirmam:

Considerando que a relagdo entre teoria e prética, na formacdo do professor,
constitui o nucleo articulador do curriculo, permeando todas as disciplinas e tendo
por base uma concepcdo socio-histérica da educacdo, alguns principios devem
nortear os projetos do estégio supervisionado: a docéncia é base da identidade dos
cursos de formagdo; o estégio € um momento de integragdo entre teoria e pratica; o
estégio ndo se resume a aplicagdo imediata, mecanica e instrumental de técnicas,
rituais, principios e normas aprendidas na teoria; o estdgio € o ponto de
convergéncia e equilibrio entre aluno e professor. Assim, deve-se atribuir valor e
significado ao estégio supervisionado, considerado ndo um simples cumprimento de
horas formais exigidas pela legislacdo, e sim um lugar por exceléncia para que 0
futuro professor faca a reflex@o sobre sua formacdo e sua acdo, (grifo meu) e dessa
forma possa aprofundar conhecimentos e compreender o seu verdadeiro papel e o
papel da escola na sociedade (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p.89-90).

O estagio como “um lugar por exceléncia para que o futuro professor faca a reflexdo
sobre sua formacéo e sua agéo...” esse pensamento destacado na citagdo acima esta presente
na analise dos relatorios como um dos elementos do processo da formagdo que possibilita a
avaliagdo e discussdo dos resultados obtidos pelos formandos nos cursos de licenciatura em
Matemética, do ponto de vista do proprio formando.

No relatorio do estagiario da UFBA, 0 estudante fala sobre a experiéncia do estégio:

Sem duvida esta foi uma experiéncia enriquecedora para mim. Pude perceber as
limitagdes impostas a realidade do professor: a dificuldade em marcar horas extras
ou atividades em laboratério; o desgaste de elaborar listas de exercicios e provas;
corrigir essas atividades; o desafio de interessar os alunos; a luta contra o curto
espaco de tempo; o0s obstaculos inesperados que impde adaptacbes aos
plangamentos e calendarios; as dificuldades em organizar atividades; prever e
cumprir prazos.
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Em nenhum dos relatérios analisados das instituigdes investigadas na pesquisa pude
encontrar essas referéncias aos problemas ocorridos, no periodo do estégio, de forma téo
esclarecedora. O estudante demonstra preocupagdo em apontar nas suas conclusdes muito
mais do que os demais colegas, sinalizando para aspectos que se sdo problemas ja conhecidos
pelos que ja exercem a profissdo, revelam, entretanto, elementos para reflexéo por parte do
formando no sentido que coloca Barrero e Gebran (2006).

Em um dos relatorio o estudante concluiu sobre o ECS que aprendeu muito sobre as
dificuldades de ensinar. Nao resta davida, saber o contelido para si mesmo néo é suficiente, é
preciso saber como fazer o contetido atingir o aluno: interessa-lo, envolvé-lo e mostrar que
nada pode ser t&o dificil que ndo se aprenda com algum tempo e dedicacéo.

Com relagdo aos relatérios produzidos pelos estudantes estagiarios do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS o padréo
corresponde quase em sua totalidade, ao descrito nos relatérios da Universidade Federal da
Bahia com pequenas excegcdes como uma se¢do intitulada apresentacdo que aparece nesses
relatérios seguidos de introducdo presente nos quatro relatorios e as demais secOes
correspondendo a mais ou menos 0 mesmo estilo de redacdo e apresentacéo dos relatorios da
UFBA.

Um detalhe que me chamou bastante atencéo nos relatérios da UEFS foi a presenca no
corpo dos relatérios de longos agradecimentos, mensagens retratando letras de misicas e
dedicatérias aos pais, familiares, amigos quase sempre, agradecendo-os pelo apoio, pelaforca
na realizacdo do estégio. Ndo sei ao certo explicar diferenca entre os demais relatorios
analisados. Inferir que por ser a maioria desses formandos oriundos de cidades do interior do
Estado, e pelo fato de se sentirem separados do convivio dos seus familiares eles expressam
esse apoio por meio dos agradecimentos a Deus, e afamilia.

Em um dos relatérios do estagiario da UEFS, as descricbes das aulas sdo

desenvolvidas naforma de relatos da experiéncia.

Nossa aula comega com uma conversa prévia com os alunos, explicando como serdo
a aula, os objetivos, os temas que iriamos desenvolver o que se havia plangjado...
[...] pouco a pouco os aunos foram se sentindo a vontade para falar, o que
proporcionou um clima descontraido para iniciarmos as atividades programadas para
o dia. [...] observamos nos alunos a dificuldade que eles tém em dar significado para
as atividades que lhe sdo propostas, na adotando na maioria das vezes o
comportamento de meros receptores de procedimentos que o professor utiliza no
desenvolvimento daaula.
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O estilo adotado pelo estagidrio procura descrever as atividades em sala de aula dia
apos dia, nos anexos, aém dos planos de aulas, as listas de frequéncia dos aunos, copias das
atividades, lista de exercicios, jogos, brincadeiras e textos com mensagens. Os textos sdo de
autogjuda, de estimulo para a sensibilizacdo dos alunos. Ressalto que ndo percebi nos
relatérios dos formandos da UFBA referéncia a atividades de “sensibilizaco das turmas’
estratégia muito comum entre os estagiarios da UEFS, utilizada para abertura e apresentacéo
do tema ou conteudo a ser trabalhado. Como constatei nesses relatorios € comum encontrar
esse tipo de material entre os estagiarios da UEFS principalmente entre aqueles que ja
exercem a profissdo. Nos relatérios dos formandos da Universidade Catélica do Salvador
(UCSAL) registrei logo de inicio o nimero de péaginas reduzidas ao comparar com 0S
relatorios dos formandos da UFBA e UEFS. As secOes apresentadas sdo descritas em
parégrafos minimos de 5 a 8 linhas, com comentarios e descri¢des incompletas incluindo as
conclusdes sobre o trabalho desenvolvido.

O perfil dos formandos da UCSAL difere dos formandos das outras institui¢oes,
UFBA e UEFS com relacdo a experiéncia prévia no exercicio da profissdo de professor. Em
sua maioria sdo estudantes que ja atuam como professores ha algum tempo, além disso, o
Curso € noturno e por conta dessa caracteristica alguns desses estudantes desenvolveram o
estédgio em turmas noturnas nas escolas da rede publica, pois de acordo com as informagdes
fornecidas pelos estudantes, eles ndo foram liberados dos seus trabalhos (alguns desses
estudantes trabalham em outras atividades, como no comércio, em industrias ou empresas de
modo geral) para readizarem o ECS obrigatério. Consultados sobre isso, 0s mesmos
revelaram-se receosos de serem prejudicados no trabalho ou mesmo serem dispensados do
trabalho caso insistissem no pedido de liberacdo para a realizagdo do ECS. Os estudantes
estagiarios sdo, em sua maioria, trabalhadores que ja chegam cansados de uma jornada diaria
de trabalho e sdo esforcados, na medida em que buscam qualificacdo profissional para o
exercicio de uma profissdo.

Existe um enorme vazio nesses relatorios, 0 que demonstra a sua fragilidade, pois,
diferentemente dos rel atorios analisados anteriormente dos estudantes da UFBA e da UEFS, é
percebido nos relatérios dos estagiarios da UCSAL, a producdo dos relatorios visa atender a
cobrangca burocrética e de comprovacdo da realizacdo do trabalho no estdgio. As
consideracdes finais, elaboradas por um estagiario no seu relatério, ilustram essa situagéo, ao

afirmar que:
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O Estagio Supervisionado 111 se constitui em uma experiéncia bastante inovadora,
pois tive oportunidade de aplicar os conhecimentos do curso de graduagéo atrelado
com as experiéncias e conhecimentos dos proprios aunos, proporcionando o
aprendizado de ambas as partes.

Enfim, a experiéncia em sala de aulafoi de muito aproveitamento, foi umaformade
conscientizagcdo do verdadeiro papel do educador como instrumento para a
transmiss@o do conhecimento.

Nos relatérios dos estagiarios da UCSAL, excetuando-se os elementos como capa,
folha de rosto, epigrafe, dedicatoria, sumario, apresentacéo e os itens colocados nos anexos
como planos de unidade, planos de aulas, folhas de frequéncia dos alunos, e inimeros
exercicios de fixagdo, avaliages etc., 0 que reduz significativamente o relato das atividades
propostas e desenvolvidas no estagio, o relatdrio em si ndo traz analises e avaliagdes que

possa demonstrar que os objetivos apresentados pel o estagiario foram alcancados,

Estabelecer um convivio em sala de aula aplicando todo o conhecimento estudado
no curso de graduacdo, exercitando os ensinamentos que foram passados em sala de
aula durante o curso, desmistificando o ensino matematico, ajudando a manter,
através dos tempos, a magnifica estrutura desta disciplina.

E preocupante constar que os objetivos descritos pelo estagiario entram em
contradicdo direta com 0 que o estagi&io apresenta como conclusdo: O Estagio
Supervisionado |1l se constitui em uma experiéncia bastante inovadora. Nao € possivel
perceber no corpo do relatdrio essa atitude de inovagdo, de criatividade. Os planos de aula séo
apresentados em um quadro, em que estdo listados os seguintes elementos. objetivos,
contelidos, metodologias (em todos, sem excecdo consta aulas expositivas), recursos e
avaliacdo. Nas referéncias consta apenas a indicacdo do livro didatico, o livro do aluno. Os
recursos estdo limitados ao uso do quadro branco e pincel. Os chamados exercicios de fixagcdo
seguem o padréo dos livros didaticos. Em uma se¢do intitulada de autoavaliacéo o estagiéario
comenta sobre 0 ECS:

A experiéncia do estagio foi para mim gratificante, pode ser descrita como a
oportunidade de colocar em prética toda teoria adquirida no decorrer do curso de
graduacdo (mais uma vez a preocupacdo com todo 0 conhecimento estudado no
curso de graduacdo,toda teoria adquirida do curso de graduacdo (grifo meu)
associada a necessidade da sociedade, da escola, e dos alunos. Posso dizer que foi
uma vitéria em meio de tantos contratempos, a exemplo de feriados, recessos,
horario de aula e dificuldade de infraestrutura da escola. O estagio além de ter sido
uma satisfacéo pessoal, foi um processo de troca de conhecimentos e experiéncias,
entre eu, o professor regente e os alunos. Concluindo, avaliar-me-ia com um bom
desempenho, no sentido de poder conseguir melhorar a minha atividade como
educadora, podendo assim, contribuir na propagacéo do conhecimento.
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5.3.1 Conclusdo da andlise dosrelatérios

O que foi percebido nos relatorios sobre o ECS? O que ndo foi percebido nesses
relatorios sobre 0 ECS? Para responder a primeira pergunta posso comecgar pela revelacéo da
fragilidade da formagdo inicia dos estudantes da Licenciatura em Matemética
Impressionante 0 conservadorismo expresso nesses relatorios, apesar de constatar a falta de
prética de elaboracéo de relatorios por esses estudantes. O material que foi utilizado no ECS
pelos estagiarios pode ser encontrado nos anexos ou inserido nos textos desses relatérios,
como os planos de aulas, listas de exercicios, testes, provas, exercicios que seguem o modelo
dos livros didéticos, exercicios repetitivos, sem espaco para a criatividade. Abstraindo que
estamos em pleno século X X1, nos anos de 2010, esses exercicios e atividades desenvolvidas
em sala de aula poderiam figurar tranquilamente em livros do inicio do século XX. Exagero?
Penso que ndo! Ao consultar livros e manuais didaticos publicados na década de 60, além de
pesquisas sobre 0 exame de admissdo ao ginasio, obrigatérios nas escolas publicas do Brasil,
até 1971 (VALENTE, 2001)

Hoje de um modo geral na area de ensino e aprendizagem de Matemética percebe-se
um quadro de algumas mudangas que ndo se reflete na formagéo desses estudantes. As
provas em concursos, em selecdes, nos vestibulares e mesmo, as provas das Olimpiadas de
Matematica (OBMEP) promovidas pela Sociedade Brasileira de Matemética (SBM), nas
escolas publicas de todo Pais, ja evidenciam agumas mudangas, principamente na
formulagdo de problemas, de atividades que aparecem, de forma contextualizadas, que
mobilizam uma sé&rie de conhecimentos de varias &reas, aém do proprio conhecimento da
M atematica exigindo do aluno, do participante muito mais que a aplicacdo de formulas diretas
na resolucdo desses problemas.

Em um dos relatérios analisados, selecionel um trecho da conclusio escrita por um dos
estagi&rios que ilustra a dificuldade dos estagiérios, formandos, em lidar com agumas
guestdes:

A importancia de pesguisar para enriquecer as aulas também se faz presente. N&o
consegui  encontrar nenhum objeto de aprendizagem que trabalhasse com os
contelidos que precisei, embora eles tenham larga aplicagdo no dia a dia. Outro
aspecto importante, ndo é nada féacil lidar com as expectativas que pesam sobre 0
licenciando. Nossos professores, 0s regentes e 0s alunos esperam gue fagcamos aulas
diferentes, interativas. O ambiente escolar clama por inovagdes, mas nés ndo temos
como responder satisfatoriamente a esta necessidade, por mais gue nos esforcemos,
nossa formacdo ndo contempla todas as facetas da educacdo. (grifo meu). Dai a
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necessidade de estar sempre atento para o fato de que aformagéo do professor nunca
esta completa, acredito que sempre ha o que aprender e que boa parte da inovagéo
gue a escola espera, tenha que sair da prépria escola. O trabaho do professor
também n3o se faz sozinho. E preciso que os alunos queiram aprender, sendo de que
adianta tanto esforgo por parte do professor? E preciso que haja recursos, de que
adiantauma TV pen-drive que as pessoas ndo sabem usar ou que ndo funciona?

Essa fala do estudante estagiario responde em parte algumas das minhas indagacoes.
De fato, muitos dos estudantes estagidrios enfrentam esse desafio posto pelo professor
supervisor, do ECS, pelos professores e alunos nas escolas, o desafio da producéo de aulas
criativas, significativas para os alunos. Recordo que diante de um comentario do estagiario,
sobre o professor regente na escola, que tinha simplesmente “desaparecido” das aulas,
guestionei 0 estagiario se ele ndo gostaria de mudar de escola, de turma, com outro professor
regente mais comprometido com o processo de sua formagdo, ou se ele ndo gostaria de
conversar com o professor para que 0 mesmo explicasse 0s motivos da auséncia das aulas (0
estagio estava comegando). O estudante estagiario considerou que encontrar uma nova turma
implicaria em mudanca de horérios, o que para ele ndo seria conveniente. Quanto a conversar
com o professor regente, 0 mesmo ndo se sentia a vontade e temia que o professor se
aborrecesse e cancel asse a sua permanéncia nas suas turmas como estagiério.

A professora regente Elis, na entrevista realizada nesta pesguisa confirmou essa
infformacdo do estagidrio, citando gque professores colegas que assim como ela, recebem
estagiarios na escola, ja comentaram de forma direta:simplesmente ndo “ aguentam” assistir
essas aulas. No inicio, tinham até certa expectativa de aprender com esses estagiarios,
novidades, novas metodologias de ensino que atraisse mais os alunos, mas depois a gente
percebe que é tudo igual, ou sgja, nada mudou.

O gque nédo foi percebido nesses relatérios sobre o estégio supervisionado? Para esta
segunda pergunta preciso refletir sobre a andlise realizada sobre os relatorios. A andlise dos
relatos permitiu perceber as dificuldades dos estagiarios com a elaboracéo da escrita, narrando
as experiéncias vivenciadas em sala de aula, muitas vezes percebi a existéncia de um vazio
que evidenciasse 0 ato de reflex@o dos estagiarios sobre a realizagdo do ECS. N&o percebi,
entretanto, que os problemas e as solucbes foram encontrados para as dificuldades do dia a
dia, a rotina, nas unidades de ensino que aparecem na descricdo superficial dos
acontecimentos, sem demonstrar por parte dos sujeitos, o porqué dos fatos, dos
acontecimentos. Sem justificativas ou explicagoes.

Percebi na fragilidade dos relatos a constituicdo de um mundo mégico, aonde apesar

de tudo e por tudo se chega ao final, de uma missdo, de um trabalho, de uma etapa na maioria
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das vezes com fina feliz, segundo esses estudantes. Porém, ndo percebi nesses relatos o
trabalho com a pesquisa em sala de aula, nainvestigacdo da prética docente desenvolvida pelo
estagiario. Percebi certaresisténcia de alguns estagiarios em analisar o trabalho desenvolvido,
resumindo-se a descricdo do que havia ocorrido no estagio na sala de aula de forma
superficial, apontando cul pados e ndo analisando as causas dos problemas.

A dificuldade em se produzir textos escritos nos cursos de Licenciatura em
Matematica € uma realidade (alguns dos relatérios excluidos da nossa andlise eram copias uns
dos outros ou mero modelos, tipos formularios que foram preenchidos para completar mais
uma etapa “obrigatoria’ do ECS). Fica evidente a falta de experiéncia do estagidrio em
produzir os relatérios, os textos discursivos, com algumas excegdes, que foram destacadas,
para a selecdo e organizacdo dos trechos elucidativos utilizados nesta tese, como exempl os,

evidéncias, do vivido pelos estudantes no ECS, retirados dos relatorios analisados.
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6REFLEXOES CONCLUSIVAS

Ao finalizar a pesquisa que deu origem atese destaco que desde 0 seu inicio o objetivo
deste trabalho foi analisar como o estagio curricular supervisionado é configurado na
formagdo inicial do professor de Matemética, explicitando como ele acontece e vem sendo
construido nos cursos de Licenciatura em Matemética no Estado da Bahia. A pesguisa
realizada trouxe um pouco da realidade que vem sendo vivida pelos estudantes nos cursos de
Licenciatura de Matematica.

Algumas ideias sobre o ECS na formagdo inicial do professor de Matematica sempre
estiveram presentes em todo desenvolvimento da pesquisa, muito por conta da minha
identificacdo com o tema, uma vez gue no exercicio da docéncia universitaria atuei como
professora supervisora dos estégios curriculares além de ter, ao longo dos Ultimos anos,
trabalhado em vérias comissdes sobre reforma curricular dos cursos de Licenciatura em
Matematica.

Considerei essencial destacar o processo da formagao inicial do futuro professor de
Matematica que passa por profundas mudancas no cenario da profissdo de professor dessa
mesma disciplina a partir de um conjunto de fatores impactados pela legislacdo, pelos novos
projetos curriculares dos cursos, as novas demandas da sociedade, incluindo-se as
expectativas das escolas em relacéo ao ensino-aprendizagem da Matematica.

Elegeu-se, 0s cursos de Licenciatura em Matematicade trés instituicdes de ensino
superior, uma instituicdo federal, uma instituicdo estadual e outra particular: Universidade
Federal da Bahia, Universidade Estadual de Feira de Santana e Universidade Catdlica do
Salvador e, particularmente, nos trabalhos dos professores e estudantes dessas e de outras
instituicdes envolvidas direta e indiretamente na pesquisa €, principalmente, a relacdo com o
ECS como elementos centrais desta analise.

Constatei que, em face do estudo realizado, a situacdo revelada esta longe de ser
caracterizada como ideal. SGo muitas as dificuldades, tensdes e problemas enfrentados pelos
estudantes e professores no dia a dia nos cursos de formagdo de professores de Matemética e
das escolas publicas. Essas mesmas deficiéncias foram reveladas por meio das andlises dos
diferentes documentos construidos na pesquisa, tais como, questiondarios, entrevistas e

relatorios dos estudantes estagiarios.
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Percebi que as mudancgas que estdo acontecendo, de maneira bem diferenciada nos
cursos pesquisados de Licenciatura em Matemética, representam uma forte tendéncia dessas e
de outras instituicbes de superar um modelo de formacdo de professores de Matematica.
Modelos esses pautados numa inspiracdo cartesiana, a partir de uma racionalidade técnica,
meramente instrumental para um novo modelo de formacdo dentro de um paradigma
humanistico da concep¢do pedagdgica dos cursos. Trata-se de uma tendéncia presente nos
projetos politicos pedagdgicos dos trés cursos pesquisados neste estudo, que vem
reverberando no conjunto do seu funcionamento, envolvendo professores, estudantes das
Institui ¢des pesquisadas.

Um ponto importante do estudo ratifica a afirmagéo de Almeida e Ferruzi (2010) que a
aprendizagem escolar em Matematica é influenciada por aspectos sociais e epistemol 0gicos
num movimento de apropriacdo e transformacao continua dentro da sala de aula, na escola ou
em qualguer outro ambiente (ampliei esse entendimento das autoras) formal ou néo formal de
ensino, conforme constatel nas observagdes in [6cus nas universidades e nas escolas visitadas.
E essa aproximagdo com fatores sociais, culturais e epistemoldgicos que influenciam as
préticas docentes de estagiarios e professores iniciantes enquanto construcéo de conhecimento
nos processos de formacdo, por isso, enfatizei o papel da pratica social na pesguisa,
trabalhando com a Socioepistemol ogia.

A socioepistemol ogia estudada por Cantoral (2005) me gjudou nesta tese a examinar 0
conhecimento social, histérica e culturalmente situado nos cursos de Licenciatura em
Matematica, em particular, 0 ECS. A aplicacdo da andlise fundamentada nessa proposta
contribuiu, sobretudo, para perceber as possibilidades dos projetos politicos pedagdgicos dos
cursos de Licenciatura pesquisados e 0 modo como eles redimensionam a imagem e o lugar
do estégio curricular na cultura académica e escolar.

As reflexdes construidas no mestrado sobre temas como formacdo inicia dos
professores, licenciatura em matematica, pratica de ensino e estagio curricular supervisionado
na formagdo de professores, desenvolvimento profissona dos professores foram
fundamentais para a trgjetéria construida na pesquisa realizada no curso de doutorado.
Ampliei a partir das reflexdes do mestrado, da experiéncia profissional construida como
professora dos cursos de graduacado, as discussdes rel ativas aos projetos politicos pedagdgicos
dos cursos de Licenciatura em Matemédtica, ndo se prendendo aos documentos em si e sim
envolvendo os véarios elementos que o configuram nos cursos, como as praticas docentes, 0

trabal ho docente dentre outros analisados nesta pesguisa.
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O estudo desenvolvido na pesquisa ndo teve a intencdo de generalizar aspectos e
caracteristicas das propostas de ECS, mas sim, andlisar a configuragdo do ECS nas
instituicdbes de ensino superior, estudando-as com maior profundidade, ndo buscando
comparacfes nem indicios que possam apontar uma ou outra proposta de ECS das instituicoes
pesquisadas como modelo ou mesmo motivo de criticas nas propostas de ECS implementadas
nos cursos de Licenciatura em Matemética.

Aqui, me preocupei também, em relatar os aspectos éticos da pesquisa, os cuidados na
elaboracdo dos termos de consentimento na garantia de sigilo aos depoentes e, sobretudo, a
n&o identificacdo dos participantes.

Ampliar os debates sobre o tema aprofundalos e enriquecer o conhecimento
produzido nesta investigacdo a luz das analises dos documentos e dos estudos realizados,
constituem-se 0 meu desgjo e 0 de todos 0s sujeitos que participaram da pesquisa e sao
igualmente autores deste trabal ho.

Sobre a configuragdo do estagio supervisionado nas trés instituicbes de ensino
superior, UFBA, UEFS e UCSAL, percebi a presenca ainda muito forte de uma perspectiva
tradicional, cuja énfase recai sobre as aulas expositivas, nas propostas de estagio das trés
instituicdes. As atividades basicamente estdo estruturadas segundo o modelo que envolve as
observagdes, coparticipacdo e regéncia como etapas para a realizagdo do estégio pelos
estudantes do curso, apesar dos projetos politicos pedagdgicos sinalizarem para uma
tendéncia mais atual que contemplaria atividades de pesquisa e investigacdo da pratica
docente. Na realidade, essa aproximagao com a pesquisa, o exercicio reflexivo sobre a prética
e a investigagdo ndo sdo frequentes nos cursos pesquisados, excetuando-se o trabalho
desenvolvido por um ou outro professor. Nesse sentido, as propostas de estégios das
instituicdes sdo convergentes e distanciadas em varios aspectos:

* Os resultados dos novos projetos politicos pedagdgicos dos cursos de licenciatura em
Matemética provocaram 0 minimo de alteragdo nas caracteristicas estruturais dos estagios
curriculares supervisionados, excetuando-se aquelas de cardter normativo imposto por forca
delei, como no caso do aumento da carga horaria do estégio curricular nos cursos.

* As iniciativas individuais dos professores supervisores do estdgio constituem
diferencial para a qualidade da formagdo oferecida no sentido de contemplarem as
competéncias e habilidades listadas nos projetos pedagdgicos para 0s egressos dos cursos de
graduacdo, inspiradas nas diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura em

Matematica, o que denota uma auséncia do coletivo dos professores dos cursos no gque tange



242

a0 alcance dos objetivos igual mente propostos em todos 0s trés projetos politicos pedagdgicos
analisados.

» As diretrizes curriculares para a formagdo de professores ndo se constituem em
referéncias que ultrapassem o estabelecido nos documentos para o efetivo papel de serem
apropriadas pelos professores de forma critica e capaz de provocar mudangas mencionadas
pel os professores quando questionados sobre a qualidade da formagdo dos futuros professores
de Matematica.

Muitos dos professores destacaram nas suas falas, registradas nesta tese, o importante
papel do ECS como componente curricular para o processo de formagdo dos professores.
Outros citaram 0 ECS como uma possibilidade concreta para a superacéo dos modelos de
reproducéo do conhecimento, principalmente, na area do ensino de Matematica, tida por
muitos professores como conservadora € como pouco espaco para romper a concepcao de
ensino cartesiana que sobrevive nos cursos. O ECS entéo se constitui para esses sujeitos um
espaco complexo, que envolve sujeitos socioculturais na instituicdo formadora, na escola e
requer a construcdo de novas relacfes na praxis pedagogica, apresentando-se como horizontes
dos possiveis, 0 que contradiz, fundamentalmente, com o que de fato percebemos nos cursos
de Licenciatura.

Esses professores ndo se percebem como sujeitos socioculturais que significam e
ressignificam, pensam, refletem, expressam e interpretam prética e discursivamente sua agéo
no mundo e assim deveriam ser vistos e/ou, analisados nos cursos de formagéo de professores.

Concordo com Barreiro e Gebran (2006, p. 17) que o ECS precisa romper com
concepgdes de reproducdo de conhecimento, quetem orientado o estégio na formacdo de
professores. As atividades mais comuns no estégio na modalidade regéncia (selecionada para
esta pesquisa), uma vez que defendo nesta tese, essa modalidade de estagio, efetivamente,
como é esséncia do processo de formagdo para docéncia nos cursos de graduacao.

As contribui¢es do ECS para a formagdo inicial dos professores de Matemética séo
muitas, ndo somente para o0s estudantes no curso de licenciatura no aprender a ser, tornarem-
se professores, aprender a ensinar, como constatel neste estudo, mas representam também
para os diferentes sujeitos relacionados, direta ou indiretamente, aqui, representados pelos
professores coordenadores, professores formadores supervisores, regentes nas escolas que
recebem os estudantes estagidrios, os aunos da educacdo basica, uma oportunidade de

construir conhecimentos e novas aprendizagens.
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Com relagdo aos projetos politicos pedagogicos dos cursos pesquisados nesse estudo,
0S mMesmos ndo trazem nem uma concepcdo de estégio, restringindo-se a obedecerem
unicamente a legislacdo (observacdo ja registrada na fala de um dos professores supervisores
de estagio).

Destaquei, por meio da analise dos dados coletados, indicadores que demonstraram a
preocupagao das IES em atenderem as orientagOes das Diretrizes Curriculares Nacionais de
Formacdo de Professores, bem como, as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura (Parecer CNE/CES 1.302/2001)
adeguando os curriculos dos cursos de Licenciatura em Matemética.

Os projetos politicos pedagdgicos sdo ambiciosos, por exemplo, no perfil
profissiografico desejado para 0s estudantes egressos desses cursos e, no meu entendimento,
ndo conseguiram sair do papel. As novas orientacdes pedagdgicas contidas nesse documento,
as mudancas preconizadas para substituicdo das atividades consideradas “tradicionais’ no
ECS, de fato, ndo ocorrem, predominando nos cursos uma visao fragmentada e desarticulada
do processo de formagdo do professor de Matemética em detrimento de uma real integracéo
de professores, de disciplinas numa perspectiva de pesquisa, excetuando-se para 0S casos
isolados das iniciativas de professores supervisores do ECS. Como também destaca Barreiro e
Gebran (2006, p.15), quando se refere que os resultados de mudangas presentes na formagéo
dos professores ndo sdo resultados dos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacéo, o que
de fato foi constatado neste estudo.

Dessa forma, apesar dos projetos politicos pedagdgicos analisados sinalizarem para a
necessidade de aproximar entre aformacado inicial dos futuros professores de Matemética com
arealidade escolar, 0 que percebi ndo sd na fala dos professores entrevistados, como também
pela minha experiéncia profissional e nas visitas realizadas as escolas durante a realizacéo da
pesguisa, como também, nas conversas com 0s professores regentes que recebem 0s
estudantes estagiarios nas escolas de educacdo basica que ndo existe essa articulagdo
anunciada. Os projetos politicos pedagégicos analisados ndo esclarecem como se dara essa
relacdo entre a universidade e as escolas de educacdo basica, nem como sera feito o
acompanhamento dos estudantes estagiarios nas escolas campo de estagio, deixando
subentendido que a responsabilidade do contato com as escolas, acompanhamento e
supervisdo € responsabilidade do professor supervisor do ECS. Fica tudo sob a
responsabilidade do professor supervisor, concluiu um professor supervisor, na ativa, em sua

fala nesta tese.
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Outro professor supervisor chega a declarar explicitamente: Em termos de estrutura a
realizacdo dos estagios nas escolas basicas € bastante precaria, ndo existe uma rede de
apoios nem da instituicdo universitaria, nem mesmo da escola. A falta de um projeto de
estagio € determinante para 0 estado “cadtico” termo utilizado por um dos professores
supervisores entrevistados, da UFBA, ao se referir a sua percepcao sobre arealizacéo do ECS
nas escolas. Somem-se a esse quadro varios problemas apontados nesta pesquisa: aresisténcia
de algumas escolas, direcdo e professores em receber os estudantes estagiarios, o proprio
contexto escolar com problemas de indisciplina dos alunos, falta de recursos materiais etc.

Um dos professores supervisores entrevistados, da UEFS, neste estudo declarou: O
ECS representa um importante espaco para a formagdo dos futuros professores e deve ser
tratado como tal, por todos os professores do curso, pela direcdo e pelo governo das
universidades.

A auséncia de uma relacdo mais proxima com as escolas de educacdo basica foi um
dos fatores mais destacados nas falas dos professores supervisores e estudantes do curso de
licenciatura em Matemética. Como alterar esse estado de fato sem desenvolver conjuntamente
projetos de estadgios em que os professores da escola basica participem ativamente com 0s
professores nas institui¢cbes de ensino superior na elaboracdo desses projetos? Em resposta a
esse questionamento defendo nesta tese que enquanto ndo houver uma real aproximagdo das
universidades com as escolas ndo teremos mudangas significativas na formagéo.

N&o existe articulagdo entre a universidade e 0 campo de estégio que € a escola,
constatel na pesguisa. O ECS é um periodo meio cadtico, diz o professor supervisor
entrevistado, da UFBA, que trabalha em duas das institui¢cdes pesquisadas. Numa concepgdo
efetiva de ECS, como momento de interagéo do professor da universidade, com o professor da
escola € necessario dedicar mais tempo a escola, ao professor, ao aluno. A carga horaria do
professor supervisor de ECS deveria ser concentrada na escola, interagindo com direcéo,
professores e estudantes no contexto escolar. 1sso teria um impacto muito significativo,
podendo melhorar o curriculo escolar, as metodol ogias de ensino de Matematica.

Pelo que foi argumentado até este momento, o ECS como atividade tedrica e
instrumental tem contado com contribui¢des de autores que se pautam pelos principios da
formacdo do profissional, focado na pesquisa, na investigagdo como saida para a construcao
de um processo de formagdo do professor de Matemética com qualidade. As diretrizes
curriculares, os projetos politicos pedagogicos, as mudancas ocorridas na formacéo de

professores e 0s instrumentos de avaliagdo apontam, entretanto, caminhos interessantes para
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um novo perfil do Curso de Licenciatura em Matemética e da formagdo do professor de
Matemética. E preciso acompanhar esse movimento e tudo nos convida a participar, nesse
momento fundamental, para refletir sobre essas primeiras conclusdes do estudo.

A tese discutiu e analisou as possiveis interacdes na producdo do conhecimento sobre
o ECS nos cursos de formagdo inicia de professores de Matemética, 0s aspectos que
caracterizam essa formacdo inicial e os que tém influéncia direta no estagio, revelando a
natureza, a sua configuracdo mediante a identificagdo das circunstancias sociais, histéricas e
culturais que tém permitido a sua consolidac&o nos processos de formacdo dos professores.

Alguns fragmentos da andlise realizada apontam que 34% dos estudantes estagiarios
das trés institui ¢des pesquisadas declararam o desejo de adquirir mais experiéncia profissional
durante o ECS e ampliar os seus conhecimentos e 18% deles pretende colocar em prética o
gue aprenderam no curso. Para a professora de Matemética autora Margarida, um desabafo, o
ECS precisa ser interpretado como fazendo parte da licenciatura, de fato, e ndo um apéndice
que ocorre a partir da segunda metade do curso. E fundamental que todos os docentes do
curso estejam envolvidos no projeto pedagogico de estagio.

O Coordenador de curso da UCSAL, o professor sublinha que o ECS deve assumir
papel importante na formacgdo do professor e ser valorizado como espago pleno de
investigaco, de pesguisa e de construgdo de novos conhecimentos.

Segundo a professora de Matematica Carlota, supervisora aposentada da UFBA, uma
dendncia: para mim que trabalhei durante anos com turmas de estagio na graduacdo sempre
considerei importante este trabalho apesar de que percebia claramente que os demais
professores do curso ndo atribuiam a mesma importancia ao estagio.

O professor supervisor na ativa, da UEFS declarou que a participacéo do professor da
universidade, orientador do estagiario, no processo do estagio € imprescindivel. Ele deve
criar as condic¢des iniciais para que 0s alunos possam interagir com o professor e com 0s
alunos da turma que €ele vai participar. Além disso, ele deve ter em mente que 0 aluno esta
aprendendo, que podera errar que plangar e avaliar sdo algo dificil, mas importante.
Recém-egresso do curso de Licenciatura em Matemética, o professor de Matematica da
UFBA disse que se os professores de estagio forem espertos em mostrar aos seus alunos a
importancia o quanto o estagio pode melhorar a sua propria prética de ensino, ndo tem
divida que a melhoria se propaga. E observando o erro dos outros que construimos Nossos

acertos.
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Um dos professores de Matematica enfatizou que o ECS é uma oportunidade do futuro
professor, sob orientacdo de um professor formador experiente, mobilizar acdes que tornem
possivel o sentido da relacdo, quase sempre problematica, entre as teorias apresentadas nas
disciplinas académicas e as demandas praticas que emergem das contingéncias do cotidiano
de sala de aula.

E um depoimento forte de uma jovem professora egressa da UCSAL:

A Matemética que se estuda em um curso de Matemética est4 voltada para uma
ciéncia pura e com poucas aplicacfes. Isso torna a formagéo do professor também
pouco voltada para aplicabilidade, ele pouco consegue levar 0 que aprende na
licenciatura para sua realidade em salade aula. O estégio esta ai para provar isso. Os
alunos tém pavor do estégio, principamente por sabem que estardo sendo
observados pelos alunos, pelo professor regente, pelo professor de estégio. Bate uma
total inseguranca, pois eles ndo se sentem totalmente preparados pelo curso parair a
escola e enfrentar arealidade da sala de aula

Na fala da professora, que atua na escola publica: s pensamos daqui (referia-se ao
espaco da universidade) pra |4 (escola) e ndo de la (escola) para ca (universidade). Os
professores ndo tém capacidade de fazer aquele discurso académico que a universidade tem.
Estagio passa e estagiario é passageiro, professor € motorista. O estagio ndo é um elemento
pedagdgico na escola tem que tornar o estagio como elemento pedagdgico da escola.

Tomando-se por base essas falas dos sujeitos, identificou-se certa convergéncia entre
professores e estudantes estagiarios expressas nos documentos e nas entrevistas realizadas em
relacdo aos limites e possibilidades do estagio curricular supervisionado, na formagdo dos
futuros professores. Por um lado, o reconhecimento da importancia do ECS, nos cursos de
licenciatura em Matematica, e por outro a percepcdo dos estudantes do papel de mero
executores dos programas das disciplinas do ECS o gue contraria no meu ponto de vista o
proposto nos projetos politicos pedagdgicos dos cursos.

A titulo de sintese, outras conclusdes. os projetos politicos pedagdgicos dos cursos de
Licenciatura em Matematica vém marcados pelas | 6gicas da separacdo e da desarticulacdo e é
importante compreender 0 esgotamento dessas |6gicas nos dias atuais. Apesar dos avangos
com a recente legislacdo especifica para as Licenciaturas, ainda percebo a fata de integracéo
dos vérios componentes curriculares nos projetos. Na direcdo da superacdo dessas |0gicas €
preciso compreender que a formacdo do professor de Matematica deve contemplar uma nova
|6gica emergente, mais complexa, que busca articular e integrar o processo de formacdo do

professor as necessidades da sociedade.
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O espaco da formacdo inicial configurado nos projetos pedagdgicos dos cursos de
Licenciatura em Matemética € um espaco que contempla o ECS como componente
fundamental da formagéo do futuro professor de Matematica. Espaco esse comprometido com
0s interesses, necessidades e condic¢des de funcionamento da escola publica com sua estrutura
organizacional e administrativa.

Neste estudo, analisei essencialmente dois aspectos. a8 momentos marcantes na
realizacdo dos ECS nas escolas, incluindo-se os procedimentos de plangjamento que
antecedem a realizacdo do estagio na escola, 0 estagio na escola e as discussdes e avaliacdo
dos estégios nas universidades apds o término do estagio e b) a identificagdo de critérios e
indicadores que poderiam ser apontados para potencializar o estdgio supervisionado nos
cursos de Licenciatura em Matematica.

A pesquisa qualitativa, nesta tese, teve por objetivo retratar a realidade da forma mais
completa possivel, abrangendo a maxima amplitude na descricéo, explicacdo e compreensao
do objeto de estudo, & proporcdo que podem ser utilizadas vérias técnicas de recolha de
informagBes de fontes diversas, possibilitando o cruzamento dos dados e a andise de
diferentes questoes.

Com perspectiva, examinei a configuracdo do ECS nos cursos de Licenciatura em
Matematica nas instituicdes federal, estadual e particular, UFBA, UEFS e UCSAL aluz dos
projetos politicos pedagdgicos dos cursos, das mudancas nas legislagdes e nas préticas de
ensino dos alunos estagiarios nas escolas trabalhando com grupos de alunos estagiarios das
trés ingtituicdes, caracterizando esses sujeitos, as interaces entre eles e os professores da
escola e 0 professor supervisor do estégio, das estruturas e contelidos programaticos, dos
fatores diversos que influenciam os processos de formagdo prética dos alunos dos cursos de
licenciatura, conhecendo a opinido dos alunos estagiarios e professores recém-formados e
professores com algum tempo de exercicio da profissdo, professores aposentados que em
algum momento exerceram a funcéo de supervisores de estégio e professores autores de livros
sobre est&gio supervisionado e formagao de professores sobre 0s estégios.

Com relagdo aos alunos estagiarios, conhecer o papel do estagiario, bem como os
efeitos do estagio na formagdo inicial do professor e sobre o desgjo de ser professor de
matematica.

E importante salientar que ndo foi minha intencdo realizar um estudo comparativo
entre as trés instituicdes envolvidas, pois minha investigacdo buscou a configuragdo dos

estagios supervisionados em instituicbes de ensino superior distintas, com caracteristicas
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muito especificas, sem pretender comparar uma instituicdo com a outra, como mencionei.
Minha andlise me conduziu ao exame dos relatérios dos formandos dos cursos de licenciatura
em Matematica.Os relatérios, por exemplo, foram produzidos por formandos que estavam no
periodo do estégio sob supervisdo de outros professores. Esta andlise me permitiu identificar
as condicdes que condicionam as préaticas de ensino dos estudantes estagiarios de Matemética
bem como se organizam essas experiéncias de ensino nas escolas campo dos estagios.

Nas entrevistas realizadas com os professores supervisores de estégio, nas andlises das
respostas oferecidas pelos questionarios dos professores, dos estudantes, enfim de todos os
participantes da pesquisa pude constatar a importancia atribuida ao professor formador na
orientagdo dos futuros professores no estégio naformagdo inicial.

Muitos estudos publicados sdo unanimes em considerar a formacéo profissional do
formador de professor extremamente importante para ser um diferencial na qualidade da
formacdo dos futuros professores. O professor responsavel pelo estagio deve ser, sobretudo,
bem formado no sentido de ter construido uma carreira académica para si, consistente em
constante processo de atualizacdo e renovagdo profissional. Participar ativamente de
congressos, foruns, discussoes sobre formacdo de professores. Leituras, reflexdes sobre
questdes gerais que permeiam a area de educacdo, em particular, dos cursos de licenciatura
em matemética, realizagdo de projetos, de investigagdes sobre a propria prética docente sdo
essencials para contribuir com aformagdo inicial dos professores.

Sei que a universidade proporciona programas especificos, voltados para os
professores, uma formacdo que se distribui a0 longo de todo o espaco académico,
institucional, seja por via dos cursos regulares da graduacéo, atraves dos projetos pedagdgicos
dos cursos de licenciaturas, como também pelos programas da extensdo, da pos-graduacéo,
porém acredito que o conjunto de relagdes vividas pel os futuros professores, no aqui e agora,
fora da academia, também educa. O futuro professor € esse agente de producéo de cultura, de
conhecimento e a escola ndo existe separada da vida. Ha um compromisso ético e politico e
essas dimensdes estdo presentes na construcdo do conhecimento por professores e pelos
estudantes. E a escola publica € um espago de producdo, um saber ndo exclusivo da
universidade. Dai se buscar tornar o ECS das licenciaturas em um elemento organico,
articulado entre as escolas publicas e a universidade, da prépria organizacdo do pedagogico
das escolas da educagdo basica com a universidade, no modelo de uma presenca efetiva, quem
sabe até préxima da ideia de uma residéncia pedagogica para estudantes de licenciaturas em

escolas publicas.
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Esse desgjo foi compartilhado por muitos dos sujeitos participantes da pesquisa que
expressaram nas suas faas ao reconhecerem as possibilidades que se abrem para as
universidades e escolas a realizacdo do ECS de modo integrado, articulado na promocéo de
uma docéncia de qualidade, como a literatura mais recente aponta pautada na investigacdo, na
pesquisa, com principio fundamental para promover a ciéncia, a educacéo como caminho para
aqualidade de vidas das pessoas.

Considero que houve poucos avangos nos cursos de Licenciatura em Matematica para
a melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem de Matematica nas escolas pesguisadas, as
mudancas ocorridas nas préticas das professoras regentes, os trabalhos desenvolvidos pelos
estudantes estagiarios deixam a desgjar, pois, provocam poucas ateracdes no ritmo das
escolas, principalmente, nas salas de aulas, no ensino de Matematica, entretanto, isso néo
ocorre nas turmas de todos os estagidrios. Alguns desses estudantes, ainda, permanecem
presos ao paradigma da racionalidade técnica, no exercicio de suas atividades docentes, talvez
como alguns dos indicadores da pesquisa sinalizam, pelo conservadorismo de métodos e
técnicas de ensino de Matematica privilegiados pel os professores do curso, na graduagao.

Percebo, entretanto, que alguns aspectos precisam ser repensados. a competéncia
basica de todo professor e, consequentemente, as mudancas pedagégicas produzidas em sala
de aula passam pelo dominio do contetido especifico de Matematica. Somente a partir desse
conhecimento basico, especifico, € possivel construir e produzir agGes educativas
competentes, 0 que ndo significa que mudancas ndo possam ocorrer na formagao do professor
de Matematica. O ECS representa essa possibilidade concreta para as mudancgas na formacao
inicial, desde que o ECS represente de fato, ndo a explicitacdo da fragmentagdo do curso de
Licenciatura, como vem ocorrendo na prética. Como o ECS tem sido concebido nessas
instituicdes de ensino: uma etapa da formac&o inicial, separada do curso. Uma atividade de
carater obrigatorio, de responsabilidade exclusiva do professor supervisor do estagio.

N&o é mais possivel tratar o ECS como um apéndice do curso de Licenciatura em
Matematica.

Por outro lado, como ressalta Azanha (1998), a melhoria das préticas docentes
exige um adequado conhecimento das praticas dos professores e das condi¢bes em que elas
ocorrem bem como do contexto em que elas se organizam e se aplicam. De fato, o
conhecimento sistematico dessas préticas éfundamental para a elaboracdo das propostas dos
cursos para o ECS compartilhado diretamente com as escolas. Os professores regentes nas

escolas devem participar como elaboradores dessas propostas, pois, citando Azanha (1995, p.
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203.), "a melhoria da préatica somente pode ser feita pela critica da prépria prética, no
momento em que ela ocorre, e ndo pela critica tedrica de uma préatica abstratamente descrita,
ainda que essa descricao sejafeita pelos proprios praticantes”.

Nesse sentido, este estudo recomenda que os esforcos para a melhoria da qualidade
do ensino de Matemética devem ocorrer fundamentalmente na escola, na universidade e
devem envolver todos os docentes do curso de Licenciatura em Matemética, os professores
das escolas de Educacdo Béasica contemplando e valorizando o saber docente formado e
aperfeicoado no cotidiano da escola.

O I6cus da formagdo a ser privilegiado é a escola e, como fala Candau (1996, p.143),
"considerar a escola como lécus de formagdo inicial do futuro professor de Matematica passa
a ser uma afirmacdo fundamental na busca de superar 0 modelo classico de formacéo inicial
dos professores e construir uma nova perspectiva na area de formacado de professores”.

A pesquisa realizada parece indicar gque os cursos de Licenciatura em Matemética das
trés instituicdes de ensino superior: UFBA, UEFS e UCSAL ampliaram 0 espaco da prética
pedagdgica dos professores que o concluiram, possibilitando a cada professor, de acordo com
as declaracOes dos sujeitos pesquisados, experimentar praticas gque refletiam novas formas de
conceber 0 ensino de Matematica e discutir as concepgdes subjacentes a essas préticas. a
énfase em préaticas reflexivas, o dominio de estratégias que permitiram aos professores
iniciantes atuarem em sala de aula com uma concepcdo de aprendizagem fundada na interacéo
social, com uma pratica capaz de identificar problemas e resolvé-los.

Concluindo esta tese, sugiro, portanto, que o trabalho desenvolvido tenha
continuidade, possibilitando uma discussdo com os professores dos cursos de Licenciatura em
Matemética, com os 6rgéos colegiados das universidades, envolvendo as escolas de Educacéo
Bésica na construcéo coletiva dos projetos de ECS.

E cabivel arevisio dos projetos politicos pedagdgicos e dos curricul os considerando a
dindmica de uma sociedade em mudanca, austando-os as suas demandas e anseios,
redefinindo o papel do professor de Matemética egressos dos cursos de Licenciatura.

Espero que este trabalho possa ter contribuido para conhecer e refletir sobre o ECS nas
instituicdes de ensino, UFBA, UEFS e UCSAL, mesmo percebendo gque a probleméatica dos
estagios ndo se esgota nas reflexdes do estudo, uma vez gque esse tema podera suscitar mais
debates na formagéo inicial dos futuros professores, despertando interesses, novos pontos de
vista, questionamentos e produzindo novas investigacdes, proprias dos cenarios de mudancas

pelos quais estéo passando a Educacéo Bésica, 0 Ensino Superior, que indicam modificactes
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necess&rias e importantes para os cursos de formagdo de professores, em particular, os de
Licenciaturaem Matemética.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA O ESTUDANTE ESTAGIARIO —12ETAPA

QUESTIONARIO PARA O ESTUDANTE ESTAGIARIO — 12ETAPA

INSTRUCOES

Caro Estagiario,

O questionério € de resposta anénima e tem por finalidade realizar uma analise sobre o estégio
curricular supervisionado em matematica. As respostas trardo valiosas informagdes para o
meu estudo. Sua participacdo € fundamental para o levantamento dos dados necessarios a
conclusdo da minha pesquisa.

| —Identificacdo

Data_/ /| Sexo: |dade:

Ano deingresso no Curso de Licenciaturaem Matematica:
Semestre que esta cursando:

Previsdo de conclusdo do curso:

Il —Trajetéria Profissional

Vocé japossui experiéncia como professor de matematica? ( ) Sim( ) Né&o

Se vocé respondeu com sima questdo anterior, responda as questdes seguintes, se respondeu
nao, passe paraaquestdo n° 1

Ha quanto tempo?

Em qual instituicdo?

Cursos de Atualizacdo Pedagdgica nos tltimos doisanos? ( ) Sim () Néo

Sesim, quais:

11 — Atividades Pedagdgicas.

1. Qual a sua expectativa em relagdo ao estagio curricular supervisionado?
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2. Vocé se sente preparado para arealizacdo do estégio?
( )Sm () Néo Porqué?

3. Vocéjafez o estagio de observacdo na escola e naturmaque vai estagiar?
( )Sim () Néo

4. Como foi aobservacao? Ocorreu ago que |he chamou atencéo?

5. Como ocorreu o contato com o professor titular na escola?

6. Caso tenha assistido as aulas ministradas pelo professor titular, o que Ihe chamou atencéo?

7. Qual a suaimpressado sobre os alunos?

8. Vocéjaplangou o quevai redlizar durante o estégio? ( ) Sm () Néo
Por qué?

9. Qua a disciplina do curso de licenciatura em matematica contribuiu mais para a sua

preparacao para o estagio curricular? Justifique.
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10. Quais os tipos de dificuldades vocé imagina que podera enfrentar durante o estégio?

Nas questfes seguintes, vocé pode assinalar uma ou mais alternativa caso julgue

necessario.

11. O que vocé atribui as dificuldades dos alunos do curso de licenciatura em matematica em
realizar o estégio curricular:

( ) A preparacdo dos alunos paraarealizagdo do estagio curricular durante o curso que deixa
adesgar.

() O desinteresse dos alunos do curso de licenciatura pela futura profissao de professor.

( ) A falta de organizacdo dos ambientes de ensino nas escolas.

( ) A elaboracdo do plangjamento de aulas, selecéo e preparacdo de material didatico.

( ) Asdificuldades dos alunos nas escolas pelas aulas de matematica.

12. As pesquisas revelam que a maioria dos estagiarios se sente inseguros para a regéncia em
salade aula. VVocé acredita que:

( ) Aoestagiar, o futuro professor passa a enxergar a educagdo com outro olhar.

( ) N&o ésuficiente, para ser professor, saber o contetido especifico da disciplina e conhecer
as técnicas de manegjo da salade aula.

() A responsabilidade é dos professores das disciplinas pedagogicas do curso de licenciatura
em matemética.

() A responsabilidade é dos professores das disciplinas especificas do curso que ndo inovam
na sala de aula e d&o aulas somente expositiva.

() Outro motivo. Indique:
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13. O estagio supervisionado curricular em matemédtica é importante para a melhoria do
ensino de matematicanasescolas? ( ) Sim () N&o Por qué?




APENDICE B - Sintese descritiva dos professores de Matemética col aboradores na pesquisa sobre o ECS/ Grupos 1, 2, 3,4,5,6e7

Quadro 3 — Grupo 1: Professores autores de livros sobre Formag&o de professores

Pr ofessor Percepcéo do Estagio TensOes, dificuldadese | Visdo daformagdo do inicial do Relacdo Avaliagdo do SugestBes, recomendagdes,
Matemética/ | Curricular Supervisionado problemas professor universidade estégio caminhos
Categorias eescola

01 Componente essencia na Ficatudo sob a Nunca daremos conta de formar O professor da SO serd possivel O ECS precisa ser parte da
formag&o do professor. responsabilidade do completamente um professor; escola bésica deve melhorar o ECS se Licenciatura e ndo um apéndice.

professor supervisor. acolher o estagiério houver préticas
e aceité&lo como reflexivas durante o
colaborador. estagio.

02 Umadas partes mais A distancia existente A formagdo das préticas Torna-se A universidade ndo | Realizar esforcos no sentido de
importantes da formagao entre o verdadeiro pedagdgicas inerentes ao campo imprescindivel o tem cumprido, de | aproximar aenorme distancia
geral dos professores de objetivo de muitos tem sido construida de forma contato direto e modo geral, esse | existente, entre as préticas
Matemética. cursos de Licenciatura empirica. guase imediato dos papel de formagdo, | vivenciadas pelos futuros

em Matemédtica futuros professores na parte da prética | professoresnas universidades e as
emumasaladeaula | pedagégica efetivas préticas que eles deverdo
de matemética do desempenhar no campo de trabal ho.
ensino fundamental
ou médio.

03 OECSemaulasdeEscola | A burocratizagéo do Deve ser analisada a partir das Os estdgios mais | A reflexdo escrita | Asexperiéncias exitosas dos paises
Baésica se configura como estégio reduzindo-o aum | ligagoes significativas, efetivas, formativos sdo | sobre a préica | quetransformaram os ECSem
umaexigéncialegal que preenchimento de com o desenvolvimento profissional | agueles nos quais | docente € uma | verdadeiras“residéncias’ deveriam
muitas vezes ndo chegaa formul&rios. dos professores ocorre uma parceria | oportunidade parao | inspirar as politicas educacionais
se configurar como um entre o estagiario e o | professor brasileiras.
espaco formativo. professor da Escola | sistematizar e

Bésica que o estd | aprofundar suas
acolhendo. concepgdes,  seus
conceitos, Seus
saberes
profissionais  que
vai elaborando...
04 Vaor méximo, pois € | Omodocomoosaunos | O conhecimento efetivo da Essencial, para a | A autonomia, a | Sugiro o desenvolvimento de uma

durante o estagio que o
futuro  professor  faz
conexdes entre o tedrico
formativo e a prética do
exercicio profissional.

dos cursos de
Licenciaturaem
Matemética vém sendo
preparados ndo viabiliza
que consigam reverter o
problemético quadro na

realidade em que vai estar inserido
0 estagiario possibilita as conexdes
entre o tedrico formativo e a prética
do exercicio profissional.

melhoria do ensino
de Matemética nas

escolas, pois,
durante o ECS
ocorrem as
necessarias

pesquisa e a
reflexdo sobre a
prética como
caracteristicas

fundamentais para
se desenvolver no

Educaco Bésica. interacbes entre o | futuro professor.
professor escolar, o
professor em
foomagdo e o
professor da

concepcdo que preveja que a
formag8o docente se dé, desde o
inicio além de aprofundamento dos
conhecimentos e préticas destinados
aformagao docente.
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Universidade.

05 O estégio éimprescindivel | Falta de conhecimento Trazer a Prética Pedagogicadesdeo | Na redlidade, a | Umtrabaho da O estégio para o estabelecimento de
naformagao. do que seja ser professor | inicio da formagao, trazendo para a | aproximagéo e | formacolaborativa | umarelagdo entre escola e cursos de
pelos formadores de formacdo os saberes pedagogico- | observagdo nas | trarddiscussdese formacéo do professor que gerasse
professores, disciplinares; escolas devem | reflexBes conhecimentos para todos o0s
daformagdo em si, do iniciar desde o | importantes para envolvidos num ambiente
contexto escolar e das primeiro periodo do | essamelhoria colaborativo.
politicas publicas de curso, juntamente | almejada
formacao com as disciplinas
de Prética
Pedagdgica.

06 O ECSnaescoladeensino | Asdisciplinasligadasa Os cursos de licenciatura atuaisnem | Nao existem | Engquanto ndo | A socidizaggo de pesquisasna area
basico é o primeiro contato | Matemética deveriam desenvolvem a matemética da parcerias entre | mudar a forma de | pode permitir que os resultados das
gue o licenciando tem com | proporcionar estéagiosno | formaque agunsjovensgostariam, | instituicoes pensar das | pesquisas cheguem aescolabésica,
aprofissdo de professor ensino basico paraqueo | pois esperam aprofundar e muito universitarias e | instituicOes de | proporcionando condigdes de

licenciando pudesse ver seus conhecimentos mateméticos e escolas de nivel | ensino superior, | melhoriado ensino de Matemética.
que o que esta estudando | nem formam o professor que vai basico para que se | enquanto  houver
nagraduagdo serve para | ensinar amatemética. viabilizem estégios | fragmentacdo  do
sua profissdo. mais produtivos. Curso nao é
possivel formar um
professor de
qualidade.
Sintese O ECS é elemento A responsabilidade do O processo de formagao do Ndo existe uma | Existe uma | O ECS precisa ser parte da

importante na formag&o do
professor de Matemética

ECS é do professor
formador.

professore ocorre de maneira
empirica o que reflete diretamente
na qualidade da formag&o oferecida
nas instituigoes.

parceria de fato
entre as ingtituigdes:
universidade e
escola.

separagdo  nitida
nos cursos de
Licenciatura  em
Matematica entre as

disciplinas de
formag&o especifica
e pedagbgica.

Licenciatura e ndo um apéndice.
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Quadro 4 — Grupo 2: Professores Coordenadores de cursos de Licenciaturaem Matematica

Professor Estadosda Indicativo Per cepcgdo do ECS Tensdes, Visao da formagéo Relacdo universidade Avaliacgdo do estagio Sugestdes,
M atemética/ Federacao dos das dificuldades e inicial do professor eescola recomendagdes,
Categorias sujeitos Instituicoes problemas caminhos
deensino
No Projeto A dificuldade de O ciclo plangjamento- Haviaumasimbiose bem | Parao professor como O estégio curricular
07 Bahia Particular Pedagdgico, o articulagéo, de implementagéo e articuladaentre préticae | havia, em paralelo ao supervisionado deve
UniJorge Estégio era interface entre as reflexdo mostrou, em estagio, com o estégio, o assumir papel importante na
considerado a disciplinasdo curso. | nossaexperiéncia conseqliente espaco para | desenvolvimento da formag&o do professor e ser
colunavertebral do como potencializar o gerar reflexdes mais componente “préticade valorizado como espago
Curso. desenvolvimento dos sisteméticas sobre as ensino”, esteerao pleno deinvestigacéo, de
futuros professores. acOes/ espago para apoiar as pesquisa e de construcado de
observagdes dos futuros | atividades de estégio, novos conhecimentos.
alunos no campo de bem como analisar as
exercicio profissional observagdes e préticala
desenvolvidas.
Os projetos Em termos de O ECS representa Enguanto ndo houver E um periodo um pouco | A carga horéria do professor
08 Bahia Federal pedagdgicos dos estruturaa importante espago para | umareal aproximagdo cadtico. Numa | orientador de ECS deveria
UFBA cursos de realizacdo dos aformagdo dos futuros | dasuniversidadescomas | concepcdo efetiva de | ser concentrada na escola,
Licenciatura ndo estégios é bastante professores e deve ser escolas ndo termos ECS, como momento de | interagindo com direg8o,
trazem nem uma precéria, ndo existe tratado como tal, por mudangas significativas. | interagdo do professor da | professores e estudantes no
concepgao de uma rede de apoios todos os professores Ndo existe articulagdo | universidade, com o | contexto escolar. Isso teria
estégio, serestringe | nem dainstituicdo do curso, peladirecdo entre a universidade e o | professor da escola, | um impacto muito
a obedecer universitaria, nem e pelo governo das campo de estégio que é a | deveriamos dedicar mais | significativo.
unicamente a mesmo da escola. universidades. escola. tempo a escola, a0
legislacéo professor, ao aluno.
O ECS é uma das | Osnossos Por ser uma atividade A tarefado professor da | Resgatar as questdes Aumentaria o tempo de
09 Bahia Estadual principais pontes de | estudantes de duragéo efémera, Universidade, orientador | discutidas ao longo do interacdo entre o estagiario e
UEFS interacdo entre a | continuam atuando em se tratando de do estagiario, no curso, articulando-as as a escola da educagdo basica
escola e a | nos estégios sem o regéncia, o estdgiondo | processo do estégio € questdes observadas e etornariao ECS maisreal e
universidade. lastro deum parece acrescentar conquistar espacos de vivenciadas durante a transformé-lo num
convénio quedéum | muito aformagdo do interacdo com aescola etapa de observacao, instrumento de relagdo
minimo de estudante de para que se estabel eca coparticipacéo nasadlade | efetivaentre aescolada
sustentacdo a Licenciatura. entreauniversidade ea aulae naescola, educacdo basicae a
relacdo entrea escolaumaverdadeira possibilitando aos universidade

universidadeea
escola da educacdo
basica.

parceriatendo como foco
aLicenciaturaea
formag&o dos estudantes
da escola da Educacéo
Basica

estagidrios viver a
docéncia e construir um
conhecimento sobre ela
sera possivel criando um
espaco permanente entre
aescola da Educacdo
Bésicae auniversidade.
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O ECS cumpre | Néoexistenenhuma | O ECS parece ndo N&o existe articulacéo Periodo cadtico. Aumento do tempo de
Sintese somente as | integragdo entre o acrescentar muito a entre auniversidade e o Necessidade de um permanéncia na escola

determinagdes das | ECSeasescolas. formagédo dos futuros campo de estégioque éa | espago efetivo de possibilitaria uma maior

legislacbes para os professores de escola formac&o que envolva interacdo de estudantes e

Cursos de Matemética. IES e escolas da professores.

Licenciatura em Educacdo Basica.

Matemética.
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Quadro 5 — Grupo 3: Os professores de Mateméti ca supervisores do ECS aposentados

Professor Estados da Indicativo das Percepcao do ECS Tensdes, dificuldades | Visdo daformagdo Relacao universidade Avaliacdo do ECS Sugestoes,
Matemétical Federacdo dos | instituigBes de e problemas inicia do professor eescola recomendagdes,
Categorias sujeitos ensino caminhos
10 Bahia Federal O estégio éaunica Os professores que Atribui umaenorme O ECS passa a constituir A avaliagdo do ECS deve Apresentar novas alternativas
UFBA (grifado pela lecionavam aépocaas | importanciaao ECS uma oportunidade para ser processual, apos o seu metodol dgicas para o ensino
professora) disciplinas de paraaformacdo docente | que aEscolase atuaize, término ficaapenas a daMatemética, contribuindo
oportunidade onde o conteido matemético | do futuro professor de através do aluno- elaboragdo do relatério assim com a atualizagdo do
futuro professor pode | acham que para matemética estagiério. final, onde os aunos- professor regente naescola
discutir com o seu ensinar Matemética estagidrios devem fazer
orientador o basta saber relatos de forma
plangjamento e Matemética. consistente, apresentando
execucdo das sugestdes para a prética do
atividades. professor.
11 Bahia Federal Paramim que Alunos descrentes e | O ECS em Matemética As escolas s3o carentes e, Naavaliagdo final do ECS | Os estagiérios tém que
UFBA trabalhei duranteanos | cansados, desiludidos | éaoportunidade deo portanto quando o aplicavaumadindmicaem | aprender que o problemado
com turmas de ECS comaescolaecomos | futuro professor professor respeita seu gue cada estagiario tinha seu colega é 0 um problema
na graduagdo sempre professores. aprender os conceitos auno desenvolvendo um que dizer os pontos seu, trabalhar em equipe é
considerel importante mateméticos. bom trabalho aresposta negativos e positivos do fundamental.
este trabal ho. vem forte e gratificante. estégio.
12 Bahia Federal OECSem Rarissimo um Oferecer ao estagiarioa | Quando acompanhel o | Observar, namedida ECS: s6 se aprende fazendo,
UFBA Matemética, além de estagidrio realizar mal | oportunidade de atuar trabalho dos estagi&rios | atitudes éticas, de teoria apenas, deixa adesgar,
ser uma atividade asuatarefa no seu futuro campo de nas escolas, eles sempre se | solidariedade contribuicdo; | éimprescindivel que o
curricular parao trabalho e, através dele, preocuparam em mostrar | frequéncia, assiduidade; licenciando vivencie o
estagidrio, éum orientar para que sgjam novidades e se | analisar as producdes ambiente em que atuara
momento de possiveis as mudancgas empenharam para fazer o | ocorridas ao longo da profissionalmente
atualizagdo parao necessarias melhor & luz das | disciplina
professor regente orientagoes que ia
recebendo.

Sintese O ECS éimportante Em geral os OECSéuma As escolas precisam dos | Os estudantes estagidrios | SO se aprende fazendo, por
paraaformacéo do professores do curso oportunidade parao conhecimentos dos | devem apontar pontos | isso o ECS éum campo para
futuro professor de de Licenciaturando estudante conhecer o estudantes estagidrios para | fortes e fracos do trabalho | experimentacdo docente.
Matemética. percebem a futuro campo de se manter atualizadas. naescola.

importanciado ECS. trabalho Trata-se de um processo
continuo.

Dados da pesquisa (2009/2010)
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Quadro 6 — Grupo 4: Professores Supervisores de Estégio naativa

Professor Estados da Indicativo das Per cepcédo do TensOes, Visdo da formagéo Relacdo universidade Avaliacgdo do estagio SugestBes, Recomendacoes,
M atematica/ Federagéo instituicoes de Estagio Curricular dificuldadese inicial do professor eescola Caminhos
Categorias dos sujeitos ensino Supervisionado problemas
13 Bahia Federal (6] ECS muito | Osentraves O ingresso paramuitos Ndo é fécil enfrentar o | Realizar atividadesreais Acoes efetivamente reais:
UFBA importante, pois | reconhecidos no desses estudantes descaso das gestdes e | duranteaformacdo plangjamentos
possibilita a oferta de | contexto escolar, estagiarios no periodo coordenagéo escolares; | académicaparaaprética, experimentados; elaboragdo e
abordagens tedricas e | como suspensdo de detrabalho nasescolasé | receio de ndo | privilegiando aspectosque | implementacdo de projetos de
préticas essenciais @ | aulaspor faltad &gua, | com certaansiedade aprendizagem; dificuldade | consensuais e intervencao; criagdo de
futuro educador. indisciplina, adesdo a | natura de primeira de redizacdo dos seus | coletivamente relevantes. espacos de discussdes;
greves de outros experiéncia, plangjamentos. aproximagao com processos
funcionérios, essencia dasua pedagdgi cos da educacdo
paralisacoes, etc. formagdo inicial. bésica.
14 Bahia Estadual O ECS é componente | Como adisciplina Os estudantes, que A fdta de apoio por parte | O estudante estagiario Conhecer arealidade em que
UEFS curricular ECS se enquadrano defendem aideiadeque | das escolas envolvidas | aindaestd muito imaturo seinsere 0 processo
fundamental paraa bloco pedagégico ela | o ensino tem que ser para desenvolver | ao assumir umasalade educativo; desenvolver formas
formacdo inicia do é pouco vaorizada uma reproducéo atividades de ensino; | aula agrande maioria deintervencéo que propiciea
futuro professor por pelos professoresque | mecanicaesemsentido | tratamento  desigud e | desenvolve asatividades melhoriado ensino de
possibilitar o primeiro | lecionam as de contetdos preconceituoso em relagdo | propostas porque sd0 matemética; realizar e avaliar
contato com a disciplinas ditas de mateméticos, a0 trabalho desenvolvido | obrigados por exigénciada | situagBes didéticas no ensino
realidade educacional. | matemética pura apresentam uma por parte dos alunos, | disciplinae poucosse de matemética que favoregam
resisténcia para professores e diretores nas | envolvem e se empenham acriatividade, aautonomia,
desenvolver as escolas. em desenvolver as bem como desenvolver
atividades propostas atividades. pesquisas que visem
durante o estagio. investigar a prética docente
15 Bahia Particular A contribuicio do | A fatadasdisciplinas | Muitas vezes a escola € | A maioria das vezes os | E necess&rio um melhor | Fortalecimento do papel do
UCSAL ECS as escolas, aos | préticadeensinoe somente 0 cendrio onde | estagid&io levam novas | acompanhamento em | ECS na formagdo inicid do
professores regentes | didéticada 0 estdgio acontece, | idéias de trabalho para a | campo do auno estagidrio | professor de Matemética nas
das escolas e os | Mateméticaem desvirtuando a funcdo | sda de aula e muitos | por parte dos professores | universidades e dar a0
aunos. muitos cursos de primordia do ECS que | professores regentes | supervisores de estégio, | professor  orientador  de
O professor regente | licenciaturaéumdos | éjustamente promover a | utilizam o] material | com discuss®d sobre as | estdgio condigdes para um
também tem | fatores que deve ser integracdo  entre  as | elaborado pelos estagi&ios | aulas plangjadas e | efetivo acompanhamento dos
oportunidade de | objeto dereflexdo institui¢des de ensino. em outras turmas, com o | desenvolvidas. estagiérios em campo.
refletir sobre a sua | pelosprofessoresdos | O queobservamoséque | objetivo de melhorar a Abertura para a aplicagdo de
prética ao observar o | cursosdeformagdo de | napréticaisso ndo aprendizagem. novas metodologias para
desenvolvimento do | professores. acontece. ensinar matemética e um ol har
estagiério. reflexivo sobre a prética
docente.
Sintese O ECS éimportante Contexto escolar, a Muitos estudantes tém Cenério cadtico nas E necessario O ECS deve ser fortalecido

paraaformagdo do

desvalorizagdo do

resisténcia arealizagéo

escolas. descaso das

acompanhamento em

viamelhorias das condic¢oes
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futuro professor. ECS pelos do ECS. Paramuitoséo | gestdes e coordenacéo campo do estagiario por de trabalho do professor
professores do curso estégio é apenas uma escolares; receio de ndo parte dos professores orientador paraum efetivo
de Licenciatura. obrigagdo curricular. aprendizagem; dificuldade | supervisores de estégio, acompanhamento dos

deredlizagdo dos seus
plangjamentos; suspensdo
de aulas e de estudantes;
pouco espago de
discusséo; arbitrariedades;
indisciplina.

estagidrios em campo.
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Quadro 7 — Grupo 5: Professores Regentes da escola publica

Professor Estados da Indicativo das Percepcéo do ECS TensOes, Visdo daformacéo Relacdo universidade Avaliacéo do ECS Sugestdes, Recomendagdes,
Matemétical Federacéo instituicoes de dificuldades e inicial do professor eescola Caminhos
Categorias dos sujeitos ensino problemas
16 Bahia EscolaPublica | Muito importante o No geral ndo O trabalho desses Normal mente, os Um bom estagio é o Seria muito bom que eles
Estadual/ ECS para os conhego o professor | estagidriosaindaé estagidrios chegam a compromisso do trouxessem novidades para a
Salvador estudantes da orientador do muito tradicional. A unidade pensando que a estagiario com a salade aula, metodologias
Licenciatura, poiso | estagiario, poiso gente criauma culpadanédo profissdo escolhida e diferenciadas, atividades
estégio colocao mesmo & expectativa que eles aprendizagem dos alunos | fazer uso de uma |Gdicas, jogos, atividades
estudante estagiério | encaminhado via véao trazer novidades, € do professor regente e diversidade de investigativas.
frente arealidade oficio paraa novos meétodos e se que poderdo fazer atividades. Tem uns
escolar. Unidade Escolar. E frustracoma milagres. Logo apds estagiérios que chegam
jativecasosque eles | qualidade das aulas. percebem que arelagéo agui na escolacomo se
(os orientadores) Hoje, diferente do entreateoriae aprética estivessem sendo
nem aparecem na tempo em que estagiei | € bastante diferente do encaminhados pela
escola para se percebe algumas gue évisto dentro da universidade paraum
acompanhar o aluno. | mudangas no ensino academia. castigo, uma obrigacéo.
Muitos dos de Mateméticae é Penso que néo deve ser
estagiérios se penaque o estagi&rio assim. Imagine quando
queixam do ndo traga essas formar? Como sera esse
desinteresse por mudancas paraa estagidrio como
parte dos alunos. escola professor? Paramim ja
esta comegando mal.
17 Bahia Escola O ECSéimportante | A indisciplinados A participagéo e Alguns professores da Avalio através dos | Tem falhastambém nesse
Publica para o estagidrio, alunos, afatade responsabilidadesdos | escola se ausentam instrumentos  passado | processo, pois, alguns
Estadual/ pois, é através do recursos das escolas | professores durante o estégio pelo professor | desses professores
Salvador estagio que o aluno publicaseparaeloa | supervisoresdos deixando asaulassobrea | supervisor. Em geral sdo | supervisores ndo aparecem

tem a oportunidade
de conhecer a
realidade de uma
sdlade aulae suas
dificuldades.

iSs0 0s problemas,
por exemplo,
relativos as matérias
da faculdade.

estagios: é muito
importante a presenca,
0 acompanhamento
deles. Nao sb porque é
guem conhece melhor
0 estagiério, como sua
presenca desperta no
estagiario mais
envolvimento e
COMpPromisso umavez
que depende da
avaliag&o do professor
supervisor para
concluir com

responsabilidade dos
estagiérios. Elanéo
concorda comisso e
pensa que deve ser
justamente o contrério, o
professor regente tem
gue acompanhar de perto
o trabalho do estagiério,
afinal trata-se de um
periodo importante para
ele, pois muitos ndo tém
experiénciade salade
aulae éa
oportunidade do

fichas onde se devem
registrar as observagoes,
desempenho do
estagiario. Soube de
alguns casos ocorridos
com aguns colegas, ndo
da aea de Matemética,
0s estagiarios sdo muito
aplicados e eles sempre
cumprem com
responsabilidade 0
periodo do estdgio. A
gente sabe quem nem
todos se empenham

na escola, ndo acompanham
deixando toda
responsabilidade com o
aluno e com o professor que
recebe o estagiario. Sempre
que posso gudo o auno
estagiério,
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aprovagdo o seu
estégio regéncia.

professor regente
aprender também.

durante o ECS e aguns
querem so terminar logo,
sendo ndo se formam.

18 Bahia Escola Atribui ao periodo | AscondicGes Os estudantes | O estudante estagidrio | JA  tive péssimos | O estagiério deveriaser a
Publica do estagio muito precariasemqueas | vivenciam a redlidade | deve  estar  sempre | estagi&ios que SO | ponteentreauniversidadee
Estadual/ importancia, escolas se das escolas com suas | “preocupado em | queriam tirar o curso e | aescola, Como estagidrio
Salvador inclusive paraa encontram. Falta dificuldades e desde | conhecer a redlidade da | ndo pretendiam exercer a | eletem aorientagdo na

. material. Em cedo pensa  nas | escola qua o nivel de | funcdo de professor e | universidade e pode levar a0
mellhorl ado Matemética os condi¢Bes de trabalho | conhecimento que os | tive 6timos. | conhecimento de
ensino de estagiarios sb que lhe sd0 impostas, | alunos tém da matéria, | Normalmente os bons | professores pesquisadores as
Matematica nas pensam em aulas tentando melhorar, | que tipo de atividade | estagidrios si0 aqueles | dificuldades diante da
escolas expositivas e listas pensando em criar | deve ser redizado para | que optaram por | realidade em que aescolase
de exercicios. No condicdes para que | despertar interesse e | licenciatura por gostarem | encontra.
maximo realizam ocorra a aprendizagem | motivagdo, além de ser | da matéria e conscientes | Isto  poderia levar a
oficinas no diante de tantas | organizado e ser bom | das dificuldades de ser | elaboracdo de novas
laboratério de deficiéncias. ouvinte”. professor. propostas de trabalho com
informética base em estudos realizados
utilizando pensando em melhorar a
programas para qualidade do ensino.
mostrar propriedade
e conceitos
Sintese O ECS éimportante | Condigdes precérias | O trabalho desses O conhecimento prévio A avaliagdo éredizada Expectativa dos professores,
para os estudantes das escolas. estagiariosainda é darealidade escolar. através dos instrumentos | daescola, dos alunos por
daLicenciatura, pois | Faltado muito tradicional. A passado pelo professor novidades paraa saade
0 estégio colocao acompanhamento gente criauma supervisor, orientador. aula, metodol ogias
estudante estagiario | dos professores expectativa que eles Em geral sdo fichasonde | diferenciadas, atividades
frente arealidade supervisores do vé&o trazer novidades, se devem registrar as lGdicas, jogos, atividades
escolar estégio nas escolas novos métodos e se observagdes, investigativas.
frustracom a desempenho do
qualidade das aulas. estagiério.
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Quadro 8 - Grupo 6 - O professor de Matemética recém egresso do curso de LM .

Professor Estados da Indicativo das Percepcéo do ECS TensOes, Visdo daformagdo Relacdo universidade Avaliagdo do estagio Sugestdes, recomendagdes,
Matemética/ Federag@o dos | instituicbes de dificuldades e inicial do professor eescola caminhos
Categorias sujeitos ensino problemas
19 Bahia Estadual O ECS é muito | O desinteressedos As aulas de estégio sdo | Sem a gentil contribuicdo | Avaio o meu trabalho na Defendo, hoje, 0 ECS como
UEFS importante. A maioria | aunos pelos estudos. um laboratério para que | do professor regente ndo | escola como estagidrio, no | pesquisaacadémica
dos aunos do curso | A indisciplinaeo esse futuro profissional | haveria  espaco  para | exercicio dadocéncia Recentemente estavamos
de Licenciatura em | desrespeito estdo cada | desenvolvesse aplicarmos  as  teorias | como regular. Poderiater discutindo essa possibilidade.
Matemética, nunca | vez mais acentuados. competéncias e | vistas na universidade. | sido melhor, masa E preciso que os licenciandos
teve contato algum | Algunsatribuem a habilidades necessérias | Além disso, ele € uma | correriadauniversidade e os professores encarem
com a saa de aula | auséncia(oufaéncia) | ao “repertério” de um | referéncia para 0 | associadaanecessidadede | disciplinacomo um
No méximo ddo aulas | dafamilia, outrosa bom professor. estagiario. Muitos | trabalho paralelo laboratério de pesquisa e ndo
de reforgo escolar. | concorrénciadeslea estagiarios se espelham | atrapalhou meu apenas um suporte didético-
Dava para notar | quesofreaescola nesses profissionais, assm | desempenho. Masa pedagdgico.
claramente isso nas | diantedos atrativos como existem professores | experiénciade saade aula
aulas tedricas do | externos. descomprometidos, mas é | adquiridaantes de entrar
estégio. necessario contato | naacademiafacilitou
inclusive  com esse | enormemente o trabalho.
profissional.
20 Bahia Federal O ECSfoi de A fatadeestrutura | O ECStem um papel Agorasobre os professores | Em particular o ECS foi | Se os professores do ECS
UFBA fundamental fisica das escolas de agente formador que recebem os estagidrios | extremamente importante. | forem espertos em mostrar aos
importancia, o plblicas municipais | (transformador) de nas &e_colas, eu posso dizer | Aprendi muitq sobre mim | seus alunos a impo_rténcia, o]
Licenciando em efederais. Faltade | profissonaisede por mim e pelos e sobre a prética docente, | quanto o  estagio  pode
Matemética que cadeira, giz, material | didéticas. Bem como o comentarlps Qe colegas bem como aprimorei a | mel hor_ar asua propria p(at_lca
levar asérioa para.os alunos e até papel de agente de qye n{:\ maiori adas vgzes~ mi nba _ conduta} na | de ensino, ndo tenho davi dg
disciplina teraum quadro, pode empregos, pois, muitos S80 péssimos. Eles néo séo docéncia, no planejamento que a melhora se propaga. E
enorme acrediitar., estagi&rios conseguem muito abertos ao estaglq,, e | eno desenvolvimento das | observando o ermro dos outros
quando abrem, querem ja aividadesem sdladeaula. | que  construimos  noOssos
mbm@to paraa cont_rato detrabahosa jogar aturmanas maos acertos.
sua propria prética parti r_qesga dos graduandos, sem uma
docente experiéncia ‘,jo_ supervisio ou cuidado
primeiro estagio. com 0s seus alunos.
21 Bahia Particular O ECS consolidou o Criar situagdes onde Como uma iniciagdo a | A mudanca de elementos | Tenho consciéncia que o | Hoje, como sugestéo
UCSAL conjunto dos fosse possivel prética docente, onde | no espago escolar | trabalho desenvolvido por | anteciparia o periodo do
elementos basicos envolver osalunosem | tive a oportunidade de | contempla a | mim estava longe de ser | estdgio durante o curso, pois,
trabalhados nas um processo de perceber de forma | heterogeneidade de tal | considerado excelente, | ainda na época que estagiei, o
diversas disciplinas aprendizagem onde prética, quais eram 0s | espago, provoca reagbes | pois avaio que muitas | estdgio acontecia no Ultimo
do curso de eles pudessem elementos que deveriam | diferentes em todos os | dividas e questionamentos | semestre daLicenciatura
Matemética. Alémde | assumir as estar presentes | atores. me acompanharam durante
ampliar e verificar responsabilidades constituindo minha todo o estégio.
umasérie de deles no processo. prética, numa
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conhecimentos perspectiva de
construidos durante a formacao.
formacéo.

Sintese O ECS é muito O contexto escolar A iniciag8o a prética A relacgo dos estudantes | A avaliago dos | O ECSdeve contemplar a
importante e com todos 0s docente deve ser a com os professores | estudantes sobre o ECS é | pesquisa, ainvestigacdo ea
contribui para problemas que ténica dos cursos de regentes das escolas € | que apds vivenciado esse | reflexdo da prética docente
aproximar o afligem a escola: Licenciaturana fundamental para o | periodo chegase a | do futuro professor.
estudante do seu indisciplina dos perspectiva de um processo de formagdo | conclusdo que poderiam
futuro mundo de alunos, avioléncia, ECS como agente inicial do futuro | ter feito mais durante a

trabalho.

afadtade
investimentos
publicos, ainfra-
estrutura etc.

(trans) formador da
formagdo inicial do
professor.

professor.

suarealizagéo.
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Quadro 9 - Grupo 7 - O professor de Matemética egresso do curso de LM (minimo de exercicio profissional de dez anos)

Professor Estados da Indicativo das Percepcéo do TensOes, Visdo daformagdo Relacdo universidade Avaliagdo do estagio Sugestdes, recomendagoes,
Matemética/ Federag@o dos | instituicbes de Estégio Curricular dificuldades e inicial do professor eescola caminhos
Categorias sujeitos ensino Supervisionado problemas
22 Bahia Federal O ECSfoi Criar condigdes para | Fui um professor O contato do professor E dao que enquanto | O professor regente, aquele
UFBA importante para que 0s aunos | tradicional no ECS. regente com o estagiario aluno da licenciatura a | que recebe o estagiaio na
conhecer arealidade | pudessem agprender. | Reconhego isso, hoje. fazcomqueeleavalieseu | gente nd tem essa | escola deve acolher bem,
daescolaptblicae Criar os cen&rios para | Com a aproximag&o do trabalho, mas que possa percepcdo toda, enquanto | mostrar o que é ser professor e
parte das suas investigacao, t_érml no do curso de_ estar i nfluenciando-o, aluno ndo tha _nogéo interagir com o _estaglérlo para
dificuldades e do moldados para uma | licenciatura, comecei a também, do mesmo modo. | sobre a importancia do | que ele possa ir aprendendo
trabalho do redlidade, guestionar minha Existe umatroca, pois o estégio, hoje muitos_ anos | como é s profr,
professor reconhecendo-a e | formagdo, umavez que professor regente aprende depois com a experiéncia | incluindo seu papel de ensino
: interagindo com ela, | percebi queestava o trabalho do licenciando acumuladano dia-a-diaem | na sala de aula, mas também
que sabemos que | terminando um curso em matemética, nocasodo | sadla de aula, dos cursos | outros papéis, que estdo fora
muitas  vezes, a | sabendo mais estagidrio. que fiz e das leituras sobre | dasadadeaula
redidade é muito | Matemética, mas ndo formagdo de professores
desfavorével. me sentia preparado isso é mais claro.
paraensinar Matemética
de um modo diferente
do que aprendi.
23 Bahia Particular O ECS é o momento | A escola reflete | Osestudantes da Defende que numa O ECS é uma atividade | Promover uma reflexdo sobre
UCSAL em o0s estudantes | muitos problemas | Licenciaturao ECS sociedade em que 0s curricular de | a prética pedagdgica;
estardo utilizando os | presentes na | percebem comoum saberes se tornam aprendizagem profissional, | propiciar condi¢gdes para o
conhecimentos  que | sociedade, a | momento importanteda | rapidamente ultrapassados | proporcionada pela prética | desenvolvimento com
eles aprenderam na | violéncia, indisciplina | suaformacao, poiseles 0s principais principios e reflexdo das agBes | experiéncias no  contexto
participacéo nas | dos aunos, condigdes | estardo exercendo a didéticos e desenvolvidas no contexto | escolar; promover a
atividades das | de trabaho dos | docénciaefetivamente epistemol dgicos sobre os escolar. integragdo entre a
disciplinas durante o | professores, falta de | no contexto escolar. quais os estudantes da universidade e a escola de
Curso. recursos o que graduacdo devem maneira que o auno em
dificulta e fundamentam as suas aulas formagdo e o professor da
compromete o] na escola deve contemplar escola possam ser parceiro no
desempenho dos uma perspectivade desenvolvimento profissional.
estudantes estagiarios. reflexdo na ag&o.
24 Bahia Estadual E 0 momento em que | Os estudantes | Os estudantes do curso | Agdescomo plangjamento | Tem se preocupado, nos | O fortaecimento do papel do
UEFS 0 estudante realmente | refletindo sobe a | de Licenciatura em | deatividadeseaulas para seus estudos e pesquisas | ECS na formagdo inicia do

entra em contato com
seu futuro ambiente
de trabalho,
colocando em prética
sua docéncia e
refletindo sobre esta
prética tanto na escola

prética docente tanto
na escola como na
Universidade,

modifica seus saberes,
cria estratégias para
resolver os problemas

Matemética devem ser
sempre  pesguisadores
de sua prépria prética de
forma que venham a

contribuir paa a
melhoria do ensino e
gprendizagem de

serem desenvolvidas na
escola contribuem bastante
para que os estagiarios
tenham mais seguranca na
salade aula, discussdes
sobre sua prética, troca de
experiéncias com outros

mais  recentes  como
desenvolver os ECS em
novas modalidades.

professor de Matemdtica,
pode melhorar bastante o

relacionamento entre
estagidrios, professor
supervisor e o0 professor
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Sintese

como na | daescola, etc. Matemética nas escolas | colegas, relatos de suas regente.
universidade. de Educagdo Basica. experiéncias, etc
O ECS é importante | O ECS é um periodo O periodo de realizagdo | O plangjamento das O ECS ndo é percebido | O ECS paraos estudantes do

por aproximar O
contexto escolar da

realidade dos
estudantes da
Licenciatura em
Matemética.

dereflexdo e
investigagdo do
contexto escolar com
todos os problemas
gue 0 mesmo
apresenta parao
estudante.

do estagio representa a
possibilidade dos
estudantes investigarem
as suas préticas docentes
e contribuir para a
melhoria do ensino de
Matemética nas escolas
da Educacdo Baésica

atividades dos estudantes
estagiarios deve ser
desenvolvido de forma
compartilhada com os
professores supervisores e
0s professores regentes.

pelos estudantes como
uma possibilidade
concreta de formagdo
profissional.

curso de Licenciatura deve
representar 0 espago de
formagdo inicia que aproxima
aescola e universidade.

Dados da pesquisa (2009/2010)
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Quadro 10 - Sintese das institui¢des pesquisadas UFBA, UEFS e UCSAL a partir dos
Projetos Politi cos Pedagdgicos

UFBA

UEFS

UCSAL

Percebe-se no curso forte
predominio da
racionalidade técnica.
Isolamento das disciplinas
do Estagio Supervisionado
das demais disciplinas do
curriculo.

Na disciplina do ECS
ocorrem relatos de
experiéncia dos
professores; discussdo em
grupos, seminarios;

Enfase no dominio dos
contetidos de Matemética
Enfase no uso de materiais
didéticos, manipulaveis em
sala de aula apoiados pelo
Laboratério de Matematica
do Curso de Licenciatura
em Matemética.

Prioridade do estdgio na

escola publica.
Espaco para a
flexibilizac&o no

plangjamento do ECS pelos
estagiarios na sala de aula
do ensino basico.

No curso de Licenciatura
em Matematica ha espaco
para 0 desenvolvimento de
projetos de ensino, projetos
de docéncia e outros
projetos.

Aulas investigativas através
do uso da pesquisa nhas
aulas, pesquisas de ensino
no estagio, ha escola
aparecem nas entrevistas
realizadas com 0S
estudantes estagiarios.
Experimentagdo constante
de vérias modalidades para
do ECS: oficinas, aulas de
reforgo, minicursos além da
regéncia.

Os Trabahos de Conclusédo
de Curso (Monografias e
Artigos Cientificos)
retratam bastante
freguéncia temas
relacionados como ECSea
prética de ensino.

Prioridade do estagio na
escola publica.

Professores  do ECS
participam de grupos de
estudos e pesguisas ha
instituicao.

com

As aulas da disciplina do
ECS sdo tradicionais, com
pouco espagco para a
discussio das  novas
tendéncias para o ensino de
Matemética.

O ECS ndo contempla a
pesquisa, a investigacdo da
prédtica  docente  pelo
estudante estagiario.
Modelo de ensino ainda
centrado no paradigma da
explicacdo e do exercicio,
da racionalidade técnica
com pouco ou nenhum
espaco para a criatividade.
Reproducdo de modelos
descritos pelos professores
supervisores aposentados
nesta tese.

Enfase nos trabalhos com
leitura de textos, discussao
em grupo.

Atividade de micro aulas
bastante freqlente com
intervencdo do professor
supervisor de estagio paraa
conducdo das atividades
pelo estudante estagiario
com relacdo ao uso do

quadro, postura do
professor, fala do

professor.
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ANEXO 1 — Fluxograma do Curso de Licenciatura em Matemética da UEFS com a
composi¢do das disciplinas obrigatorias e optativas do curso. As disciplinas do ECS em
nimero de quatro estéo colocadas a partir do 6° semestre do curso de LM.

UEFS

CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

" UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA

(CC: CONHECIMENTOS CIENTIFICO-CULTURAIS

{M): CONHECIMENTO MATEMATICO

(P CONHECIMENTO PEDAGOGICO

(A} AUTONOMIA INTELECTUALE PROFISSIONAL
ICC: PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
ECS: ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

["SEMESTRE | SEMESTRE | ' SEMESTRE | 4'SEMESTRE | °SEMESTRE | 6°SEMESTRE | 7SEMESTRE | 8'SEMESTRE

BT DATE DAl DA DA D2 DAL pYi]
RECALUD AL DFERENCAL CALCULONTEGRAL SERES £ EouachEs CALC.NT.DEFUNG ANALSE (Y FONGOESDELVA EVOLGAD 2

0F (RONARMS DE VARASVARAYES VARAVELCOMAEXA | | MATEMATCA

1] Oig0 CHTS Chil CHao CHE L] b

DAt B B B DaE DA By
LGNATETE0RA TEOR DOSNUMERDS | | GEOM AWAUTCAE GEOVETAA GEONETAA SETHARES WAL B
05 CONANTOS AGEBRALNENR EUCLOWNA UCLOWNA WATEVATCOS MATEM FRANCERA T
]3] M b i a0 CH CHis ;

EN1H L BIVE] EEiE] 380 T B0 844
URE ERNLTCAS GEOM ANATICNE EEET F5eA sch E4TA 30 010
DU HOBRS AGESA AR AGEBRCAS i EAVD

) M CHE el D , 108 CHY

VT B Bues s _ [oolbLs sl Dl Y]
A5 DE PSS PR EEDVCACR doATCAY ANAUEE TGO (unae RENTAGIOA M0ET
%00 DETENTR COMBNATORA SUPERY DT WATE PEISA

3 oiR CHa ot 1 entd CHa CHll

\ETAR OLE B gl EXA4Lt DAL DA
557 GEDMETACO TEC DEPESOUME 25C EENCAAD | PRNC MET MOUCAD | | ORENTAGAOA NEM ¥ NEM ¥
it ] 200 CENTRLA ENS DAMATEMATCA | | PRSI
DiT oig0 CH B ET) CH 15 L] CHid

BT DR DR £XAL) BlALE

iV NEV QREVTAGRO A QRENTACRO A Y
AEROVIBA L
Dids 48 CH18 CH 15 CH e
BAgi DiAeH
] NEV Y
Hi§ ul o)

CARGA HORARIA TOTAL: 2748

NESTA CARGA HORARIANAQ ESTAQ INCLUIDAS:
o 00HORAS DE ATIVIDADE COMPLEMENTAR
o IS0 HORAS DE CARGA HORARIA ELETIVA

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciaturaem Matematica— UEFS
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ANEXO 2 — Fluxograma do Curso de Licenciatura em Matematica da UCSAL (2009)
com a composi¢do das disciplinas obrigatorias e optativas do curso. As disciplinas do

ECS em nimero de quatro estéo colocadas a partir do 4° semestre do curso de LM.

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

Instituto de Ciéncias Exatas
MATRIZ CURRICULAR - Licenciatura em Matematica — 2009.2

1.° SEMESTRE 2.° SEMESTRE 3.2 SEMESTRE 4.° SEMESTRE 5.° SEMESTRE 6.0 7.2 SEMESTRE
SEMESTRE
A \ 4
4 . N ) 4 N\ 7 N 4 N\ ) N
MATEMATICA MATEMATICA ANALISE
ELEMENTAR | ELEMENTAR Il . ) . . MATEMATICA
CALCULO | CALCULO Il CALCULO Il CALCULO IV
MAT 406 — 60h MAT 410 — 60h = MAT 433 - 60h
MAT 413 - 60h MAT 421 - 60h MAT 427 — 60h MAT 429 — 60h
. J g O\l J g \ J
L 4
~ 4 . ) . 4 ) N
_INTRODUCAO DESENHO MATEMATICA INFORMATICA METODOLOGIA METODOS VARIAVEIS
A INFORMATICA GEOMETRICO ELEMENTAR IIl APLICADA EDUC. DA PESQUISA NUMERICOS COMPLEXAS
MATEMATICA E COMPUTAGAO
MAT 405 — 60h MAT 417 — 60h MAT 407 — 60h MAT 424 — 60h MAT 439 — 60h
MAT 423 - 60h MAT 435 — 60h
. J g O\l J g \ J
Ve Y N ) 4 N\ [ o )
GEOMETRIA GEOMETRIA FUNDAMENTOS ALGEBRA ALGEBRA MATEMATICA
ANALITICA | ANALITICA Il DE ARITMETICA LINEAR | LINEAR Il R FINANCEIRA
LIBRA!
MAT 403-60h |  MAT 408 —60h MAT 420 — 60h MAT 426 — 60h MAT 436 — 60h
MAT 415 — 60h MAT 443 — 60h
\§ J I . AN 7y / . NG J
g A 4 N\ 7 N e N\ ) N
GEOMETRIA PLANA GEOMETRIA METODOLOGIA DO HISTORIA DA
ESPACIAL . . i ENSINO DA MATEMATICA
MAT 404 — 60h FiSICA| FiSICA Il DIDATICA MATEMATICA
MAT 409 — 60h MAT 434 — 60h
MAT 414 — 60h MAT 422 — 60h MAT 428 — 60h MAT 432 — 60h
. J g O\l J g \ J
FUNDAMENTOS POLITICA ESTAGIO ESTAGIO ESTAGIO ESTAGIO
DE EDUCAGAO EDUC. BRASILEIRA SUPERV. | SUPERV. Il SUPERV. Il SUPERV. IV
PSICOLOGIA
MAT 402 — 60h MAT 416 — 60h MAT 441 — 90h MAT 442 — 90h MAT 437 — 110h MAT 438 — 110h
MAT 411 - 60h
. J g J —
~ N
EDUCAGAO PSICOLOGIA DA PROJETOS E
MATEMATICA E TEOLOGIA EDUCAGAO . i SEMINARIOS EM
SOCIEDADE ALGEBRA | ALGEBRAII EDUC. MATEMATICA
MAT 412 — 60h MAT 418 60h
MAT 401 — 60h MAT 419 - 60h MAT 425 - 60h MAT 440 — 60h
\§ J . /

ATIVIDADES COMPLEMENTARES — 200h

Carga Horaria Total: 2.820h

Fonte: PPP do Curso de Licenciatura em Mateméatica (UCSAL) /2002
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ANEXO 3 — Fluxograma do Curso de Licenciatura em Matematica da UFBA com a
composi¢do das disciplinas obrigatorias e optativas do curso. As disciplinas do ECS em
nimero de quatro estéo colocadas a partir do 5° semestre do curso de LM.
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Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciaturaem Matematica— UFBA
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Quadro 11 — Plano de ensino das disciplinas do ECS
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UNIVERSIDADE UFBA UEFS UCSAL
DISCIPLINA EDCA84 EDU — 356 MAT -438
ECSIV ECSIV ECSIV
EMENTA Enfase naaplicacdio dos | Enfase nadocéncia Enfase nas
fundamentos de teoriae | compartilhada no Ensino habilidades
prética das disciplinas Médio. necessarias a0
deDidéticae Trabalho fundamentado planejamento,
Metodologiado Ensino | por estudos, reflexdes, aplicacéo e
da Matemética. discussdes, producdo de avaiagdo de
Exercicio efetivo da material e planejamento de | atividades de ensino-
Prética de Ensino. ensino e aprendizagem da | aprendizagem no
Trabaho com os Matemética. Ensino Médio em
contelidos especificos de | Andlise das relacbes e classes darede de
Matematica interaces existentes no ensino.
contextualizados e cotidiano escolar, A importanciado
incorporados as referentes ao processo estagio enquanto
inovagdes tecnolégicas | ensino-aprendizagem da construcdo de uma
inseridas a0 processo Matematica. prética pedagdgica
educativo e ao Relagéo aluno-professor e | reflexiva.
desenvolvimento 0 conhecimento
humano, socio-histérico. | Matematico.
Tempo e o espaco da
aprendizagem e suas
implicagbes na salade
aula.
Preparar os futuros Preparar os futuros Preparar os futuros
professores pararefletir | professores paraa professores para
OBJETIVOS e (re) elaborar as aguisicdo de uma saber como tomar
COMPETENCIAS | préprias concepcdesde | perspectivacritica, decisBes educativas
HABILIDADES ensino de Matemética, a | reflexivasobre areaidade | adequadas, através

partir dos estudos e
discussbes de textos;
analisar asrelagdes e as
interagbes que se
estabelecem no
cotidiano escolar
destacando as referentes
ao processo de ensino-
aprendizagem da
Matemética;
experimentar através do
plangjamento e
organizacdo de situagoes
docentes, tais como:
simulacdes de aulas,
preparo de material
didético, andlise de
textos e de livros
didéticose

daescola

Plangjar, organizar,
realizar, gerir e avaliar
situacBes de ensino-
aprendizagem de modo a
adequar objetivos,
conteidos, metodologias e
didéticavisando a
promogéo da qualidade de
ensino da Matematica
levando em conta as
dimensdes cognitivas,
éticas, socioculturais do
educando.

do treino na
observacéo
sistematica para
elaborar planos de
ensino de
Matematica.
Plangjar aulas,
elaborar e aplicar
atividades, bem
como avaliar as
experiéncias
realizadas propondo
aternativas.
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paradidaticos.

AVALIACAO A avaliag8o do curso em | Estabelece oscritériosde | A avaliagdo baseada
sintonia com 0s avaliacdo daqualidadede | no modelo da
objetivose a ensino através do racionalidade técnica
metodologiaenvolvea | acompanhamento do aplicadaao ensino e
participacéo ativae trabalho nas escolas com aescola.
criticade todos os desenvolvimento de
aunos, na construgdo atividades como: Avaliam o
dos conhecimentos. elaboracdo de projetos desempenho dos
Acompanhamento do teméticos, das préticas estagiérios, levando
desempenho dos vivenciadas no campo de em consideracdo a
estagiarios nos trabalhos | estégio, contemplando a eficécia dos métodos
tedricos e préticos, na investigacdo darealidade; | e materiais didaticos,
regénciade classe e Autoavaliagdo, fornecendo | pedagdgicos,
elaboragdo derelatorio | informagdes sobre 0 utilizados na
critico da prética aprendido visando o apresentagdo do
vivenciada no campo de | progresso quanto aos relatério das
estagio. objetivos propostos e 0 atividades
Contempla momentos redirecionamento no realizadas.
de autoavaliagéo. desenvolvimento do

processo de ensino-

aprendizagem.
BIBLIOGRAFIA Documentos oficials, Documentos oficials, Documentos
BASICA Periddicos, Revistasde | Periddicos, Revistas de oficiais, Livros de

Sociedades Cientificas,
Livros de Metodologia
parao Ensino de
Matemética;
Histéria da Matemética,
Pesguisa em Educacéo
Matemética, Formagao
de Professores etc.

Autores indicados:
Maria Aparecida V.
Bicudo, Ubiratan

D’ Ambrosio, Dario
Fiorentini, Célia
Carolino, Carl Boyer,
Dione Luckes de
Carvalho.

Sociedades Cientificas,
Livros de Metodologia
parao Ensino de
Matemética; Historia da
Matemética, Pesquisaem
Educacdo Matemética,
Formag&o de Professores
etc.

Algunstitulos de
periddicogrevistas:
Boletim do GEPEM
BOLEMA

ZETETIKE

Folhetim de Educagédo
Matemética.

Autores indicados:

Celso Vasconcel os,
Antonio Névoa

Metodologia parao
Ensino de
Matematica;
Formacéo de
Professores etc.

Autores indicados:
Sérgio Lorenzato,
Adair Mendes
Nacarato, Dione
Luckesi de
Carvaho, Elon
LagesLima

Fonte: Programas das disciplinas de Estagio Supervisionado IV dos cursos de
Licenciaturaem Matemética da UFBA, UEFS e UCSAL
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Quadro 12 - Programas das disciplinas de Estdgio Supervisionado IV: Conteldos
Programaticos, Metodologia e Sintese.

Programas UFBA UEFS UCSAL
do ECSIV
Contetido Andlisecriticado | O Ensino Médio: andlise | 12 Fase de Observacdo e
Programético | ensino de criticada caracterizagdo | coparticipacdo: nesta
Matemética no darealidade; os fase, 0 aluno observa
Ensino Médio; Parametros Curriculares | uma determinada classe
andise e Nacionais parao Ensino | sob aresponsabilidade
construcdo de Médio; as Diretrizes de um professor
préticas Curriculares parao credenciado, durante
pedagogicas para Ensino Médio; aspectos | certo periodo, afim de
possiveis espacos | histéricos, didéticos e obter dados necessarios
de aprendizagem, psi cossoci ol gicos para o plangjamento das
construcado de relativos a topicos do atividades da fase de
materiais conhecimento regéncia como
manipuléveis, mateméatico no Ensino desempenho do
elaboragéo e Meédio; estudo do professor credenciado e

execucdo de plano
deaula
Plangjamento e
desenvolvimento
de Projeto de
Estagio a ser
realizado numa
classe do ensino
médio.

jprocesso ensino-
aprendizagem para
identificar as

dificul dades enfrentadas
pel os professores no
cotidiano e participagdo
in loco, investigando os
problemas do Ensino da
Matemaética no Ensino
Meédio; andlise da prética
pedagogica do professor
do Ensino Médio;
elaboracdo de planos de
curso; plangjamento de
ensino e aprendizagem
de Matematica parao
Ensino Médio; regéncia
de classe; avaliagdo do
ensino-aprendizagem em
Matematica no Ensino
Medio.

as condicdes de ensino-
aprendizagem na
referida classe. Nafase
de coparticipacéo, o
estagiario tem um
contato mais direto com
aturma sempre com a
supervisao do professor
credenciado. Fase de
Regéncia: elaboracéo de
testes, apostilas,
cartazes, roteiros e
outros materiais
didéticos, redlizacdo das
atividades de ensino-
aprendizagem
plangjadas pelo
estagiario sob a
supervisao do professor
orientador da disciplina
com a colaboracéo do
professor credenciado.

Fonte: Programas das disciplinas de Estégio Supervisionado |V dos cursos de Licenciaturaem
Matemética da UFBA, UEFS e UCSAL
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pervisionado 1V / METODOLOGIA

Programas do UFBA UEFS UCSAL
ECSIV

METODOLOGIA | O curso serd Trabalho individual e | 1) Apos
desenvolvido através de | trabalho em grupo. observagéo, 0
reflexdes, discussbese | Estudo, discussdo de | aluno-mestre
atividades que textos. Semindrios. elabora, aplica
possibilitem a Debates eavaia
articulagdo teoriae Aulas expositivas. Plano de aula
prética, privilegiando o | Roteirose Plano de
didlogo e asinteragdes | questiondrios Unidade
entre 0s sujeitos do estruturados. 2) Andlisede
processo de ensino- Elaboragéo de livros didéticos
aprendizagem. proj etos tematicos 3) Andlise
Nos contetidos Plangjamento e criticade
especificos de organizacdo deaulas | algunstextos
Matemética do ensino parao1° 2°e3®ano | 4)
médio, adotamos a do ensino médio; Reconstrucéo e
perspectiva historico- Plangjamento de producéo de
critica associada ao atividades avaliativas, | textos

socioconstrutivismo.
Como técnicas
pedagdgicas serdo
utilizadas:

Exposicao dialogada;
Debates;

Seminarios; Oficinas

Relatério de Estégio,
artigo ou relato de
experiéncia
Elaboracéo de
Memorial;

Relato de experiéncia

Fonte: Programas das disciplinas de Estégio Supervisionado |V dos cursos de Licenciaturaem
Matemética da UFBA, UEFS e UCSAL
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OrientacOes conceituais dos programas de ensino das disciplinas de ECS 1V (Sintese)

Programa UFBA UEFS UCSAL
do
ECSIV
SINTESE | Orientacéo voltada para | Abordagem de Perspectivatradicional
apréticanaorganizacao | critica, reflexéo e paraaformacéo de
e desenvolvimento das | reconstrucéo social. | professores.

préticas de ensino.

A experiéncia como
fonte de conhecimento
sobre o0 ensino e sobre o
aprender aensinar.
Ensinar ndo é somente
umatécnica, dai a
énfase no carater
pessoal do ensino que
contempla dimensdes
profissional, pessoal e
relacional.

Abordagem reflexiva
sobre a préticaaluz dos
fundamentos das teorias
pedagdgicas orientada
para aindagacdo, a
investigagdo, atomada
de decisdes.
Desenvolvimento
pessoal do professor
como eixo central do
processo de formacao.

Enfase na
abordagem de
investigacdo-acao.
Visdo do aprender
com aexperiénciana
perspectiva
construtivista do
conhecimento e
orientada paraa
resolucéo de
problemas.
Preocupagdo com 0s
aspectos histéricos,
didaticos e
socioldgicos do
conhecimento
matemati co.
Andlise do contexto
social dos processos
de ensino-
aprendizagem.

Modelo de treino sob
forte inspiracéo da
racionalidade técnica.
Curriculo normativo e
orientado paraa
aplicagéo dos contetdos
académicos nas classes.
Estagio Supervisionado
como estratégias do
programa e disposi goes
estruturais tradicional de
ensino e daescola.
Aquisicdo de principios
e préticas decorrentes de
estudos cientificos
voltados para 0 ensino.
Separacdo entre ateoria
e apréticado ensino.
Enfase na aplicacdo de
técnicas e métodos de
ensino.






