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O projeto “Didlogos com o Ensino Médio” foi realizado pelo Observatério Jovem do Rio de Janeiro/UFF e pelo
Observatério da Juventude da UFMG, em cooperagdo técnica com a Secretaria de Educagdo Bésica do Ministério da
Educagdo. O projeto teve trés objetivos gerais: 1) Estabelecer o didlogo entre as tematicas do Ensino Médio e a juventude
por meio do levantamento, sistematizag@o e divulgacdo da producdio académica sobre estes assuntos, com a finalidade de
subsidiar a elaboragdo, a implantac¢do e o monitoramento de politicas publicas que atendam com qualidade o publico jovem
no espaco da escola; 2) Fomentar o intercambio entre a comunidade académica e atores envolvidos nos processos de
educagdo e de producdo de conhecimentos relacionados com os jovens alunos do Ensino Médio; 3) Realizar pesquisa de
cardter quantitativo e qualitativo sobre a opinido de jovens estudantes do Ensino Médio e seus professores sobre a escola.

Esse ¢ o quinto de uma série de textos que buscam discutir fatores relacionados aos jovens e ao sistema de ensino no
Brasil, em particular o Ensino Médio. O primeiro texto da série “Um olhar inicial sobre o jovem no Brasil” apresenta uma
discussdo sobre aspectos demograficos do jovem e fatores relacionados a insercéo desse nos diferentes niveis de ensino. O
segundo texto da série “O Ensino Médio no Brasil visto a partir do modelo Profluxo e outros indicadores demograficos”
apresenta uma discussdo sobre taxas de aprovagdo e evasdo, e diferentes indicadores educacionais derivados desses, bem
como analisa diferentes grupos da populacdo. O terceiro “O estudante jovem no Brasil e a inser¢do no mercado de
trabalho” analisa a inser¢do do jovem no mercado de trabalho e diferentes formas de transi¢do da adolescéncia para a fase
adulta. O quarto “Diversidade regional do Ensino Médio no Brasil analisado a partir de diferentes indicadores
educacionais” trata da diversidade espacial brasileira com rela¢do a diferentes indicadores educacionais e trajetérias de
desenvolvimento local do sistema de ensino. O dltimo “O estudante de Ensino Médio no Brasil analisada a partir de dados
do INEP” discute os estudantes de Ensino Médio no Brasil em pontos referentes ao desempenho escolar.
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RESUMO

Esse texto discute pontos relacionados ao desempenho escolar das escolas de Ensino Médio no
Brasil utilizando o ENEM como base de dados. Inicialmente, foram obtidas com o uso da técnica
multivariada fatorial as dimensdes que representam diferentes eixos de percep¢do do aluno com
relacdo a escola e a si prdprio, além de eixos relacionados a situagdo econdmica. As escolas das
diferentes redes de ensino foram comparadas com relacdo a essas dimensdes, onde se constatou que
havia uma certa similaridade entre as escolas da rede particular e da rede federal, com uma situacio
muito superior as escolas das redes estadual e municipal em quase todos os quesitos. Em seguida
foram discutidos quais eram os fatores correlacionados com o desempenho escolar com o uso de
modelos MQO e de Heckman. Além das diferencas entre as redes de ensino citadas, notaram-se
diferencas espaciais para os estados brasileiros e de fase e trajetéria de desenvolvimento do sistema de
ensino em um contexto municipal. Muitas das dimensdes de percep¢do subjetiva também foram
correlacionadas com o desempenho escolar, em especial: o ambiente humano na escola e
caracteristicas do professor; o nivel socioecondomico meio dos estudantes na escola; o interesse por
esportes e participagdo em entidades esportivas do corpo discente; o interesse em politica, economia e
temas sociais e ambientais; os hédbitos de leitura; a infra-estrutura da escola; e a relacdo da escola e

atividades recreativas e culturais.

Palavras-chave: ensino médio, jovem, educagdo, desempenho escolar.

JEL: 121,713, J24

ABSTRACT

This working paper discusses schooling performance in secondary schools in Brazil using the
ENEM as the database. Initially, we obtained different dimensions related to the student’s perception
concerning himself, his school and his socioeconomic level with the use of factorial analyses. Private
and public schools were compared. We observed that federal and private ones showed some
resemblance, with a much better overall situation than state and municipal schools. Then, we analyzed
which factors were correlated to school performance with the use of OLS and Heckman models. We
noted spatial differences among states in Brazil and also amongst school in different local contexts of
the educational system development. Many subjective dimensions of student’s perception were also
correlated to performance, such as: the human ambient in school; teacher characteristics;
socioeconomic level; the student’s interest in politics, economy, social themes and environmental

issues; reading habits; and school infra-structure.

Key words: secondary school, youth, education, school performance.



1. INTRODUCAO

A transicdo da adolescéncia para a vida adulta é um processo caracterizado por indmeras
interacdes e tensdes existentes entre esses dois universos, sendo que a escola de Ensino Médio (EM) é
um dos pontos que em especial marcam essa passagem para a fase adulta (Buchmann e Dalton, 2002).
Com relagdo as expectativas dos jovens brasileiros quanto ao EM esses citaram principalmente
“preparar-me para o mercado de trabalho” e depois “preparar-me para o vestibular’, indicando a
dicotomia existente com relacdo ao EM (Corti e Souza, 2009). Assim, esse nivel de ensino pode ser o
ponto final de educacdo formal obtido pelo jovem ou pode ser uma etapa de formacdo propedéutica
para o ES (Buchmann e Dalton, 2002).

Entretanto, o EM latino americano, e em particular o brasileiro, passa por uma crise de
identidade (Castro et al, 2000; Corti e Souza, 2009), ndo sendo bem sucedido em qualquer dos
objetivos citados. Assim, segundo Castro et al (2000), o modelo tradicional de escola secundaria como
atualmente em voga em diferentes paises na América Latina e no Brasil € obsoleto e nao atende
qualquer das demandas dos jovens de forma adequada. Esse fracasso do EM brasileiro € retratado
pelas elevadas taxas de evasio e repeténcia’ e também pela baixa absor¢io de conhecimentos por parte
do aluno (Carnoy et al, 2003).

Com relacdo ao aprendizado do aluno no Brasil, dentre os estudantes no 3* série do EM,
segundo dados do SAEB de 2003, apenas 8% tinham um desempenho escolar considerado adequado,
sendo que 70% foram considerados com desempenho critico ou muito critico (Menezes-Filho, 2007).
Esse mesmo autor mostra dados comparativos entre paises do mundo segundo o desempenho de
matematica medido pelo PISA. Dentre os 33 paises, o Brasil ficou em tdltimo lugar. Quando a mesma
comparacao foi feita apenas com os melhores de cada pais, o Brasil obteve a mesma posi¢do. Apesar
do baixo desempenho brasileiro nessa comparacdo acima, quando sdo comparados somente paises

latinos americanos, com excecao de Cuba, o fracasso € generalizado.

Tendo em vista esses problemas, Carnoy et al (2003) analisaram dados referentes a sala de
aula e prética de ensino do Brasil, do Chile e de Cuba com intuito de entender o porqué das diferengas
académicas entre as escolas dos trés pafses. As escolas do Brasil apresentaram um desempenho
académico mais baixo do que o observado nos outros paises, inclusive as escolas privadas. Algumas
diferencas quanto a utiliza¢do do tempo em sala de aula indicam um aproveitamento menos eficaz por
parte dos brasileiros em sala de aula e explicam uma parte das diferencas observadas. Os estudantes
brasileiros gastam menos tempo trabalhando individualmente na carteira e mais tempo do que os
demais simplesmente copiando instru¢des e/ou problemas do quadro negro. Quando a recitagdo é
utilizada, os brasileiros tendem a responder mais em grupo ou em coro do que individualmente. Esses
pontos indicam para um menor envolvimento do brasileiro em sala de aula, o que é confirmado pelos
autores a partir de outros indicadores. Os brasileiros sdo consistentemente menos envolvidos em sala
de aulas, claramente entediados, ausentes da atmosfera de aprendizado ou ocupados com uma outra
atividade em grande parte do tempo em sala de aula. Além disso, as escolas brasileiras apresentaram
uma elevada heterogeneidade entre os alunos, o que implicava em um foco no aluno médio, sendo que

os alunos localizados nos extremos da escala de preparacdo académica eram claramente prejudicados.

! Tema discutido no terceiro texto da série.



Ainda, dada a baixa qualificacdo do aluno médio no Brasil, os professores tendiam a ndo fazer
perguntas aos alunos, e caso o fizessem, as perguntas eram simples, sem envolver descri¢des
conceituais ou de processo, ao contrdrio do observado nos outros paises. A aulas brasileiras
apresentavam um grau de disciplina muito inferior as demais, com maiores conflitos entre alunos e
professores, sendo que eram poucas as transi¢des entre formatos de interacdo em sala de aula, como
aula expositiva e trabalho individual na carteira, com a utilizagdo de um método mais estitico de
ensino, possivelmente por causa dos problemas disciplinares. O uso de atividades preparadas em casa
pelo professor era menos freqiiente, também era menor a demanda por deveres de casa. Por fim, o
nivel de demanda cognitiva nas aulas brasileiras era muito mais baixo que nos demais paises. Ou seja,
sdo diversos os problemas e limitagdes quanto a utilizagdo do tempo em sala de aula, o que justifica

em parte o menor desempenho do brasileiro.

N

Além desses aspectos enumerados acima relacionados a escola, existem varios outros que
influenciam no desempenho escolar, tais como caracteristicas pessoais inatas (e.g. cor e género),
caracteristicas familiares (e.g. escolaridade dos pais, renda familiar, nimero de irmdos), caracteristicas
locacionais (e.g. localizag@o da escola, zona de residéncia, proximidade da escola) (Barros et al, 2001).
A familia e o ambiente do domicilio sdo apontados como decisivos na qualidade de aprendizado
absorvida (Lee e Barro, 1997), e especificamente para o caso brasileiro, esses tendem a ter uma
influéncia mais relevante que os fatores relacionados a escola no desempenho escolar (Felicio e
Fernandes, 2005; Machado et al, 2008; Menezes-Filho, 2007). Segundo esse dltimo autor, fatores
relacionados a familia e ao domicilio, como educacdo da mde, nimero de livros e existéncia de
computador no domicilio respondiam por cerca de 85% da variabilidade do desempenho escolar. O
mais relevante dentre os aspectos relacionados a escola foi o nimero de horas-aula que o estudante

permanecia na escola.

Especificamente com relagdo ao efeito escola, Felicio e Fernandes (2005;) observaram que
fatores que eram positivamente correlacionados com o desempenho escolar eram ter uma sala arejada,
a experiéncia do professor e se a escola era da rede particular. Por outro lado, problemas relacionados
as faltas de professores ou de alunos foram negativamente relacionados as notas dos alunos, mas que

perdem significincia quando o efeito da escola particular € incorporado na andlise.

Em uma comparagdo entre as escolas publicas e privadas, notou-se que o desempenho escolar
nessas ultimas era 50% maior que na primeira. Entretanto, quando o nivel socioeconémico é
incorporado na andlise, as diferencas giravam em torno de 17%, mesmo depois de incluidas vérias das

caracteristicas observadas das escolas (Menezes-Filho, 2007).

Segundo Corti e Souza (2009), os estudantes avaliavam suas escolas da rede estadual quanto a
infra-estrutura, e as respostas giravam entre regular, ruins ou péssimas. Quando os alunos avaliaram os
professores, o resultado foi regular, sendo que em um ponto, “Os professores tem orgulho dos alunos”,
o resultado foi mais precdrio. Entretanto, quando os alunos avaliaram os préprios alunos da escola, os
resultados foram muito mais deficientes. Segundo esses mesmos autores, os estudantes indicaram
como pontos principais para ter um EM de qualidade o dominio e transmissdo de conhecimentos por

parte do professor, e também que os alunos estudem e respeitem as regras da escola.



Tendo como base a transi¢do entre a adolescéncia e a fase adulta, e partindo do pressuposto
que conhecer a escola de EM e os diferentes fatores que influenciam o desempenho académico dos
estudantes sdo pontos decisivos para o desenvolvimento do sistema educacional brasileiro, procurou-
se desenvolver neste texto algumas andlises empiricas a partir de base de dados secundarias do INEP,
em particular a partir dos microdados do ENEM. O objetivo € discutir diferentes fatores relacionados
ao individuo, a escola e ao domicilio procurando analisar as correlacdes entre esses fatores e o
desempenho escolar nas escolas brasileiras de EM, sempre tendo como perspectiva a diversidade

regional brasileira.

O Brasil, dadas as dimensdes geograficas, apresenta uma marcante heterogeneidade espacial
em relagdo aos niveis socioecondmicos e também com relagdo aos niveis de escolaridade regionais
(Menezes-Filho, 2007). Esse fato se reflete também por causa da diversidade de projetos educacionais

e de tipos de escola existentes no pais (Bartlett, 2003; Anderson-Levitt, 2003).

Para tanto, o texto foi dividido em cinco sec¢des, sendo a primeira essa introdu¢do. Na segunda
sdo apresentados alguns dados descritivos obtidos a partir dos dados do ENEM. Na terceira secdo
foram obtidas as dimensdes que representam diferentes eixos de percep¢do do aluno com relagdo a
escola e a si proprio, além de eixos relacionados a situagdo econdmica. Nessa secdo foi utilizada a
técnica multivariada fatorial (Hair et al, 2006). Na secdo seguinte, com o uso de modelos
econométricos Minimos Quadrados Ordindrios (MQO) e a partir da técnica de dois estidgios de
Heckman, foram analisadas as correlacdes entre as notas médias obtidas pelos alunos em cada uma das
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escolas brasileiras e cada uma dessas dimensdes”. A dltima se¢ao conclui o texto.

2. ANALISE DESCRITIVA DOS DADOS

Todas os textos anteriores dessa série utilizaram as bases de dados do IBGE. Essas bases
permitem discutir pontos relacionados a populagdo em geral, e em particular com relagdo aos
estudantes. Nesse texto recorreu-se as bases do INEP, mais especificamente os microdados do ENEM
de 2005. Essa base de dados contém vdrias informacdes referentes aos alunos que efetivamente
fizeram as provas objetiva e de redacdo desse exame. Além das notas, que determinam o desempenho
escolar do estudante, vérias caracteristicas socioecondmicas e de percepcdo subjetiva do aluno a

respeito de seu processo de escolarizacao sao apresentadas nessa base de dados.

O ENEM, produzido pelo INEP, é destinado aos alunos que estdo concluindo ou que ja
concluiram o EM. O Exame avalia as competéncias e habilidades obtidas nesse nivel de ensino (para
maiores detalhes ver www.enem.inep.gov.br). Porém, deve-se ressaltar que essa base de dados
apresenta algumas limitacdes com relagdo aos estudos empiricos apresentados neste texto. Note que
dentre todos os individuos que na teoria estariam aptos a fazerem o teste, apenas uma parte
efetivamente se inscreve no exame. Além disso, dentre os inscritos, os que efetivamente tiveram notas
positivas nas duas provas do exame também sdo uma selecdo dentre todos aqueles que se inscrevem.

Assim, a selec@o da amostra de alunos que efetivamente tem nota positiva no ENEM € uma amostra

? Tema discutido no quarto texto dessa série.
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Estudos com os alunos de forma individual sdo apresentados no sexto texto dessa série.



nio-randomizada e pode ndo ser representativa para todos os estudantes que terminam o EM. Vdrios
fatores influenciam essa selec@o tais como fatores observaveis - renda domiciliar, escolaridade dos
pais, cor/raga, género, etc - e também aspectos nio-observaveis - motivacdo, esforco, habilidades

intrinsecas, etc.

Assim, ao se discutir os fatores observdveis que impactam no desempenho escolar dos alunos
de diferentes escolas, deve-se tratar do problema de auto-selecdo, que tende a apresentar um Vviés
positivo de selecdo da amostra. Ou seja, os alunos que obtém nota positiva nesse exame tendem, por
auto-selecdo, a ser melhores estudantes do que os demais. Por exemplo, resultados econométricos
derivados de amostras com auto-selecdo que ndo tratam explicitamente desse viés podem apresentar
problemas de estimacdo. Assim, diferentes métodos de corre¢@o sao propostos, inclusive o método que
serd utilizado aqui de dois estdgios de Heckman (Heckman, 1979). Assim, dada essa dupla selecdo
possivelmente positiva, a qualidade das escolas retratada pelo ENEM tende a ser superestimada,
principalmente com relacdo as escolas mais precdrias em termos de qualidade de ensino. Com a

utilizacdo dessa técnica, procurar-se-4 minimizar essas limitagdes.

Uma série de tabelas apresenta alguns resultados obtidos dessa base de dados. A tabela 1
mostra a distribui¢@o dos inscritos nos exames do ENEM em 2005 quanto ao ano de conclusio do EM,
dependéncia administrativa e localizagdo. Dentre os quase trés milhdes de inscritos, aproximadamente
54% iria concluir o EM nesse mesmo ano, 43% ja havia concluido esse nivel de ensino e 3% iria
conclui-lo depois de 2005. Note que para a grande maioria dos primeiros, 95%, existem informacdes
sobre a escola freqiientada, e o contrario é observado para os que ja haviam concluido o EM, apenas
5,8%. Dadas as limitagOes das informacdes sobre escolas para os que j4 haviam concluido o EM e
dados os objetivos dessa andlise, os demais resultados se restringem aos individuos que iriam concluir

o EM em 2005 com dados para a escola.

A rede estadual (RE) respondia pela grande maioria dos inscritos, com mais de 83% do total.
Uma minoria significativa estudava na rede particular (RP), quase 14%. Segundo os inscritos no
ENEM, as redes federais (RF) e municipais (RM) eram relativamente pequenas no Brasil, com pouco
mais de 3% no total. A grande maioria dos inscritos estudava em escolas urbanas, mais de 98%, sendo
as escolas rurais muito menos representativas. Note que o estudante pode morar na drea rural e se

deslocar para uma escola urbana.



TABELA 1

Inscritos no ENEM de 2005 segundo ano de conclusdo do EM, dependéncia administrativa e localizacao
da escola e presenca nas provas

Varidvel | Freqiiéncia | Porcentagem
Inscritos no ENEM
Ano de concluséo do EM

Concluird em 2005 1577014 53,6
Ja concluiu 1274354 43,3
Concluira apo6s 2005 91600 3,1
Total 2942968 100
Com informacéo sobre a escola

Concluird em 2005 1498058 95,0
Ja concluiu 73726 5,8
Concluira apo6s 2005 65227 71,2

Concluira o EM em 2005
Dependéncia administrativa

Estadual 1244529 83,1

Federal 16177 1,1

Municipal 32416 2,2
Particular 204936 13,7

Total 1498058 100

Localizagéo
Rural 24351 1,6
Urbana 1473707 98,4
Presenga nas provas
Presente a prova objetiva 1082693 72,3
Presente a redacéo 1027293 68,6
Respondeu o questionario socioeconémico 952745 63,6
Presente nas duas provas e respondeu 0

questionario socioecondémico 904507 60,4

Fonte: ENEM 2005.

Nesse universo de individuos, uma maioria estava presente na prova objetiva, 72%, ou na
prova de redacdo, 69%. Além disso, uma maioria havia respondido o questiondrio socioecondmico,
64%, e também uma maioria havia respondido o questiondrio e havia tido notas positivas em ambas as
provas, 904507 individuos, ou 60,4%. Ou seja, como descrito acima, essa era a amostra de pessoas que

efetivamente fizeram o ENEM com resultados positivos, que era duplamente selecionada.

Tendo em vista essa possivel selecdo positiva no ENEM, a tabela 2 mostra algumas
correlacOes para dados de escolas. Foram obtidas as notas médias da prova objetiva e da redagdo para
todas as escolas do Brasil. Além disso, foram calculadas as proporc¢des dentre os inscritos de cada
escola que efetivamente tinham notas positivas no ENEM em cada uma das provas. Foi também obtida
a propor¢do aproximada de inscritos no ENEM com relacdo a todos aqueles que potencialmente
poderiam fazer esse exame. Essa proporc¢ao foi calculada com a razao entre o niimero de inscritos no
ENEM que iria concluir o EM em 2005 com o niimero de matriculados no 3° ano do EM, obtidos no
Censo Escolar*. Como sdo bases diferentes, apesar de retratarem as mesmas escolas, os dados sdao
aproximagodes, também porque alguns dados de diferentes escolas sdo agregados em uma ou outra

base.

As correlagdes ndo significativas sdo mostradas em negrito. Primeiramente, as notas

observadas de ambas as provas sdo fortemente correlacionadas, com coeficiente de correlacio igual a

* Essa base é mais amplamente utilizada no sexto texto da série.
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0,89. Ou seja, escolas com melhor desempenho na prova objetiva também tendiam a aprestar um
melhor desempenho em redacdo. Além disso, a proporcdo de individuos em cada escola que
efetivamente fez as provas do ENEM também era fortemente correlacionada com as notas obtidas,
com valores variando entre 0,80 e 0,96. Ou seja, como descrito acima, as escolas com melhores
desempenhos escolares também tinham maiores propor¢des de estudantes com nota positiva. Note que
a correlacdo entre a propor¢do de inscritos e as demais varidveis € pequena ou nao significativa. Isso
sugere que a selecdo positiva de individuos € principalmente com relagdo a fazer a prova do ENEM e

menos com relagéo a se inscrever na prova.

TABELA 2
Correlagoes entre diferentes variaveis
Nota Proporgéo de inscritos
Variavel Prova ~ Com nota positiva | Com nota positiva
L Redagéao L -
objetiva na prova objetiva na redagéo
Nota na redacgéo 0,89
Proporgao de inscritos com nota positiva
na prova objetiva 0,84 0,92
Proporgao de inscritos com nota positiva 0.80 0.96 0.96
na redacao ’ ’ ’
Proporgéo de inscritos 0,05 0,01 -0,01 -0,01

Fonte: ENEM e Censo Escolar, 2005.

As escolas com menos de 10 provas vélidas em cada uma das provas ou com nota zero foram
retiradas da discussdo, pois as notas obtidas podem ser pouco representativas da escola. Assim, dentre
as 22546 escolas brasileiras com inscritos no ENEM, 18293 permaneceram na amostra. Dentre essas
escolas, como mostra a tabela 3, 13392 eram da RE, 4275 da RP, 469 da RM e 157 da RF. Essa tabela
mostra as notas minimas, miximas e médias para as escolas de cada uma das redes de ensino em

separado.

Para a prova objetiva, a maior média foi observada para as escolas federais, vindo logo a
seguir as escolas particulares, com valores em torno de 47-48%. A diferenca foi pequena e ndo
mostrou significincia estatistica em um teste de Bonferroni. Com valores muito inferiores € com
diferenca estatisticamente significativa a essas duas redes aparecem a RE e por dltimo a municipal,
com valores em torno de 21-22%. Apesar de pequena, a diferenca entre essas duas ultimas redes foi
estatisticamente significativa. Ou seja, mesmo com o problema de selecd@o positiva descrito acima, que
tem a tendéncia de homogeneizar os resultados, as diferengas entre as redes federais e particulares em
contraposicdo com as escolas estaduais e municipais eram marcantes. As diferencas observadas para a
redacdo s@o similares, inclusive quanto a significancia estatistica. Nota-se ainda que os valores das
médias das escolas privadas e federais eram muito inferiores a0 médximo das escolas das estaduais ou
municipais. Ou seja, dentre as escolas das RE e RM, algumas delas tiveram valores relativamente
elevados para o desempenho escolar, indicando que existem algumas escolas com exceléncia de

ensino também nessas redes.
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TABELA 3
Analise descritiva dos resultados das provas do ENEM 2005 para as diferentes redes de ensino

Rede de ensino Numero de ini AXi &di
escolas Prova Minimo Maximo Média

R E—T—
partculr GG T i S ——
Municipal 469 F?:éig\é% ?g gjg 12318
Federal 157 F?:éig\é% ;172 ?8? ggg

Fonte: ENEM 2005.

3. DIMENSOES DE PERCEPCAO SOBRE A ESCOLA

Além das notas discutidas acima, o ENEM conta com um rico questiondrio com varidveis
referentes a escola, ao préprio estudante e ao seu status socioecondmico. Dentre essas, foram
selecionadas 98 varidveis para a realizacdo da andlise que se segue. Como muitas dessas varidveis
podem indicar fendmenos parecidos e serem muito correlacionadas, em vez de analisar cada uma delas

em separado, criaram-se dimensdes de estudo que agrupam-nas em grupos.

Para tanto, foi utilizada a técnica multivariada fatorial. Essa técnica procura agrupar as
varidveis que apresentam uma forte correlacdo entre si, diminuindo assim as dimensdes a serem
analisadas (Hair et al, 2006). Os testes de Bartellts e KMO mostraram que os dados eram adequados a
esse tipo de andlise’. O método de componentes principais foi usado para extra¢io e o método
Varimax foi usado para rotacdo. Foram extraidos 21 componentes com autovalores acima de 1, como
mostra em detalhes a tabela em anexo, sendo que dentre esses 17 tinham autovalores acima de 1,4, e

apresentaram coeréncia tedrica. Nomes descritivos foram dados para cada uma desses 17 fatores.

O componente 1 contava com vdrias das perguntas que aferiam a avaliacdo do aluno com
relacdo a fatores ligados a escola: a dire¢do da escola e seus funciondrios; a atencdo a identidade
étnica; a liberdade de expressar idéias e opinides; o respeito e amizades entre alunos e entre alunos e
funciondrios; a abertura para discutir problemas relacionados a escola, ao aluno e sua familia; a
realizacdo de palestras sobre drogas; e o uso do cotidiano no aprendizado. Dadas essas caracteristicas,

essa componente foi denominada como 1 - Ambiente humano na escola.

A segunda componente € relacionada com a avaliacdo do aluno com relagio ao professor em
questoes diretas sobre a dedicagdo e condugdo das aulas e o tratamento ético (2- Dedicacao e ética do
professor). A componente seguinte se relaciona com a localizacdo, seguranga e organizacdo do
horério de aulas (3 - Localizacao, seguranca e organizacdo do horario de aulas). A préxima inclui
itens com a avaliacdo do individuo com relagdo a escola em pontos referentes ao professor, ao
interesse dos alunos e a trabalhos em grupo (4 — Avaliacao didatica de professores e alunos). Essas

componentes, como veremos em seguida, sdo relacionadas ao ambiente humano na escola.

5 Como foram utilizadas varidveis dicotdmicas alguns autores sugerem a utilizacio da técnica tetrachoric. Entretanto, como a
base de dados conta com quase 100 varidveis, incluindo bindrias e ndo-bindrias e 1,5 milhdo de observagdes, optou-se por
usar o procedimento padrao.
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A quinta componente contava com as varidveis diretamente relacionadas ao nivel
socioecondmico do individuo. As variaveis eram: renda familiar; existéncia no domicilio de TV aberta
e por assinatura, DVD, rddio, computador, automével, maquina de lavar, telefone fixo e mével e
acesso a internet. A componente foi denominada 5 - Nivel socioeconémico. A sexta componente se
relaciona com a escolaridade da familia e o tipo de escola freqiientada no EF e EM. Isso indica a
relacdo entre pais mais escolarizados e maior preocupagdo com o tipo de escola freqiientada (6 -
Escolaridade da familia). A seguinte se associa com a prética e interesse por esportes por parte do
individuo de forma geral e também quanto a sua associacdo em entidades esportivas (7 - Interesse por
esportes e participacio em entidades esportivas). A oitava inclui caracteristicas do domicilio
relacionada com calcamento da rua, d4gua encanada e eletricidade (8 - Infra-estrutura urbana). Essas

trés ultimas componentes se relacionam com o nivel socioecondmico.

A nona componente era relacionada ao interesse do individuo por politica e economia local,
nacional e internacional (9 - Interesse em politica e economia). A décima se relacionava ao interesse
do aluno em temas sociais, de meio-ambiente e de conseqiiéncias das drogas (10 - Interesse em temas
sociais e de meio-ambiente). Em seguida aparece a componente referente ao interesse do individuo
com relagdo as artes e a sexualidade (11 - Interesse por artes e sexualidade). A décima segunda
componente se relaciona com os hébitos de leitura do individuo. Se esse 1€ jornais, revistas de
informagdo, de humor ou divulgagdo cientifica, ou livros (12 - Habitos de leitura). Essas quatro

componentes se referem ao aluno.

Variaveis relacionadas a avaliagdo do aluno quanto a biblioteca, salas de aula, laboratérios e
recursos de informatica formavam a décima terceira componente (13 - Infra-estrutura da escola). A
decima quarta tem como foco a realiza¢do de atividades recreativas, esportivas, feira cultural e festas
por parte da escola (14 — A escola e atividades recreativas e culturais). A componente 15 diz
respeito a realizacdo na escola de teatro, coral, danga/musica (15 — A escola e atividades artisticas).

Essa trés componentes se referem a avaliagdo do aluno com relagdo a escola.

O componente seguinte se relaciona a participagdo do individuo em grémios estudantis,
sindicatos e associacOes profissionais, associacdo comunitdrias, partido politico, ONG ou movimento
social (16 - Participacao em grupos). Como veremos, essa componente difere das demais em varios
aspectos e € aqui relacionada em separado.

A décima sétima componente € relacionada a avaliagdo geral da escola pelo individuo quanto
a formagdo e preparacdo para o mercado de trabalho (17 - Preparacdao geral no EM). Essa
componente é mais conseqiiéncia do que causa quanto ao desempenho escolar e ndo € incluida com as
demais nas andlises dos fatores correlacionados com as notas do ENEM. As demais componentes

explicavam pouco da variancia dos dados e foram descartadas.

Uma vez definidos esses 17 fatores obtidos com dados individuais, os resultados de cada uma
das varidveis de cada um dos fatores foram somados, formando um indice para cada estudante em
cada um dos fatores. Em seguida, foi calculada a média para cada uma das escolas, sendo obtidos
assim os valores da escola para cada um dos componentes. Essas médias foram novamente analisadas
com relacdo a correlagdes e andlise fatorial e foram finalmente agregadas em 12 dimensdes referentes
a escola, como também mostra em detalhes a tabela em anexo.

As componentes 1, 2, 3 e 4 foram agregadas e formaram a dimensdo 1 denominada como 1 -

Ambiente humano na escola e caracteristicas do professor. As componentes 5 e 6 também foram
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agregadas, sendo obtida a dimensdo 2. A dimensdo foi denominada 2 - Nivel socioecondémico e
escolaridade na familia. As componentes 7 e 8 formam respectivamente as dimensdes 3 e 4, de
mesmo nome que as componentes. As componentes 9 e 10 formam a quinta dimensao, que foi
denominada 5 - Interesse em politica, economia e temas sociais e ambientais. As componentes 11 a
17 formam respectivamente as dimensdes 6 a 12, com os mesmos nomes.

A tabela 5 mostra os valores das dimensdes para as quatro redes de ensino em separado. As
diferencas entre as médias de rede estadual, municipal, federal e particular foram estatisticamente
significativas em testes de Bonferroni para quase todas as dimensdes, como detalhado a seguir. As

excegdes com relacdo a significincia serdo citadas.

De forma geral, o ambiente humano na escola e caracteristicas do professor apresentava
valores ligeiramente maiores na RP do que a RF, que por sua vez tinha valores maiores do que a RM,
e essa um pouco maior do que a RE.

As diferencas relativas com relagdo ao nivel socioecondomico sdo mais acentuadas do que o
observado para a dimensao anterior. Aqui temos a RP com valores muito mais elevados que a RF, que
por sua vez tinha valores muito mais elevados do que a RE, que era ligeiramente superior a RM. As
dimensdes 3 e 4, respectivamente interesse em esportes e participacdo em entidades esportivas, e infra-

estrutura urbana, seguem essa mesma légica.

A quinta dimensdo refere-se ao interesse do aluno por politica, economia e temas sociais e
ambientais. Note que os valores s@o muito similares entre as redes de ensino e aparentemente pouco
correlacionadas com o desempenho escolar. A RF apresentava valores similares a RM, vindo em
seguida RE, e por tltimo a RP. Por sua vez, o interesse por artes e sexualidade € maior na RP e menor
nas demais, que tem valores similares, indicando uma certa correlacdo positiva com o nivel sécio-
econdmico. Com relagdo ao hébito de leitura, a RF apresentava valores superiores a RP, que por sua
vez tinha valores superiores a RM e a RE, que eram similares.

A infra-estrutura das escolas, como subjetivamente avaliada pelos alunos, apresentava maiores
valores para a RF, vindo em seguida as RP, RE e RM, todos distintos do ponto de vista estatistico.
Essa mesma ordem aparece para as dimensoes referentes a escola e atividades recreativas e culturais e

também para a escola e atividades artisticas.

Quanto a participacdo em grupos os valores eram muito baixos. A variacdo mais relevante é o
menor valor da RP com relacdo as demais, que sdo aproximadamente similares. A dimensdo 12,
preparacdo geral do EM, era similar nas RP e RF, e inferiores nas demais, sendo que a RM teve
valores maiores do que a RE. Note que essa dimensdo é muito semelhante ao observado para

desempenho escolar.

Uma anélise em conjunto sugere que os universos das RP e RF sdo similares entre si € muito

distintos dos universos das RM e RE, também semelhantes entre si.

A RP era caracterizada pelo maior nivel socioecondmico, aqui representado pelas dimensdes
2, 3 e 4. Além disso, essa rede se destacava em outras dimensodes referentes a escola, como a de
nimero 1. A RP ainda tem como caracteristicas marcantes o maior interesse por artes e sexualidade,
menor interesse por temas politicos, econdmicos, sociais e de meio-ambiente e menor participacdo em

grupos em geral.
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A RF difere das demais redes publicos em quase todos os quesitos. Essa rede apresenta um
nivel social melhor que o observado nas RE e RM. Pontos de destaque da RF s@o o maior interesse por
politica, economia, temas sociais € ambientais e melhores habitos de leitura, indicando a sofisticacdo
desses estudantes, mesmo quando comparados com os da RP. Além disso, a RF tinha uma boa
avaliacdo da escola quanto a sua infra-estrutura e atividades recreativas, culturais e artisticas.
Similarmente a RP, os estudantes tinham uma boa avaliacio geral sobre o EM obtido.

A RM e RE tinham valores menores para todas as componentes, com duas excecdes que sio o
interesse por temas politicos, econdmicos, sociais e ambientais e a participacdo em grupos, indicando
as realidades distintas que esses estudantes vivem quando comparados com os da RP e RF. Como
distinguir a RM da RE? O nivel socioecondmico da RE bem como a infra-estrutura escolar e a
avaliacdo referente as atividades culturais, esportivas e artisticas sdo superiores. Ou seja, escolas da
RE sdo na média maiores do que as da RM® e tem uma melhor estrutura geral. Por outro lado, a RM
tinha maiores valores para as componentes referentes ao ambiente humano na escola e caracteristicas
do professor e tinham uma melhor avaliacdo geral do EM recebido. Isto é, escolas menores com
melhor intercambio entre diretores, professores e alunos, com resultados tdo ou mais satisfatorios que
as escolas da RE.

TABELA 5
Analise descritiva das dimensodes de percepcao da escola no ENEM 2005 para as redes de ensino

Dimens&o Rede estadual Rede municipal

Minimo | Maximo | Média | Minimo | Maximo | Média

1 - Ambiente humano na escola e caracteristicas do 12,0 26.9 19,57 15,6 249 20,00

professor
2 - Nivel socioecondmico 0,8 6,9 3,02 1,0 5,6 2,69
3 - Interesse por esportes e participagdo em entidades
esportivas 0,0 1,4 0,68 0,2 1,2 0,63
4 - Infra-estrutura urbana 0,0 1,5 1,29 0,3 1,5 1,23
5 - Iptere;se em politica, economia e temas sociais e 2.0 53 3.90 2.9 53 401
ambientais
6 - Interesse por artes e sexualidade 0,3 2,0 1,20 0,6 2,0 1,18
7 - Habitos de leitura 0,2 3,0 1,59 0,5 2,3 1,58
8 - Infra-estrutura da escola 1,3 3,7 2,05 1,4 3,4 2,03
9 - A escola e atividades recreativas e culturais 0,0 2,3 1,48 0,3 2,2 1,42
10 - A escola e atividades artisticas 0,0 1,5 0,40 0,0 1,3 0,37
11 - Participagdo em grupos 0,0 1,5 0,15 0,0 1,5 0,18
12 - Preparacéo geral no EM 0,5 3,6 2,08 1,0 3,2 2,17
Dimensio Rede federal Rede patrticular

Minimo | Maximo | Média | Minimo | Maximo | Média

1 - Ambiente humano na escola e caracteristicas do 18,2 247 2113 142 275 2185

professor

2 - Nivel socioeconémico 2,0 9,3 4,36 1,4 10,0 6,32
3 - Interesse por esportes e participagdo em entidades

esportivas 0,5 1,7 0,78 0,0 1,7 0,84
4 - Infra-estrutura urbana 1,0 1,5 1,37 0,8 1,5 1,44
5 - Interesse em politica, economia e temas sociais e

ambientais 1,7 4,8 4,01 1,0 53 3,81
6 - Interesse por artes e sexualidade 0,9 1,4 1,20 0,0 2,0 1,27
7 - Habitos de leitura 1,3 2,0 1,67 0,4 3,0 1,60
8 - Infra-estrutura da escola 1,8 3,8 2,81 1,3 4.0 2,64
9 - A escola e atividades recreativas e culturais 1,1 2,3 1,82 0,0 2,3 1,73
10 - A escola e atividades artisticas 0,1 1,5 0,72 0,0 1,5 0,54
11 - Participagdo em grupos 0,0 0,5 0,16 0,0 1,0 0,11
12 - Preparagéo geral no EM 1,6 3,6 2,67 0,5 3,7 2,62

Fonte: ENEM 2005. Elaborado pelo autor.

® Os dados do Censo Escolar sdo apresentados no sexto texto da série.
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4. ANALISE ECONOMETRICA

Na secdo anterior, verificou-se que os universos apreendidos pelos alunos sdo muito diferentes
quando as redes federais, estaduais, municipais e particulares sdo comparadas. De forma geral, as RP e
RF sao relativamente similares e muito distintas as RM e RE, que por sua vez também sdo
semelhantes. Além disso, anteriormente verificou-se que o desempenho escolar nas escolas das RF e
RP era muito superior ao observado na RE e na RM. Essa secdo procura responder as seguintes
questdes associadas com essa discussdo anterior. Quais fatores impactam nesse desempenho escolar?
Quais dentre todos essas dimensdes discutidas aqui eram associados ao desempenho escolar? Segue
uma andlise econométrica que utiliza a técnica dos MQO e também a técnica de Heckman de dois
estagios .

Deve-se ressaltar que esses resultados ndo devem ser interpretados puramente como relacio
causal entre as varidveis e o desempenho escolar e sim como uma andlise sobre os fatores associados a
esse desempenho. Além disso, discutir qualidade da escola somente a partir de desempenho escolar
apresenta uma série de limitaces (Felicio e Fernandes, 2005), uma vez que a qualidade de ensino

apresenta diversas possibilidades distintas de andlise.

As variaveis dependentes dos modelos s@o as notas médias por escola nas provas objetiva e de
redacdo, analisadas em separado. Lembrando que sdo incluidas apenas as notas dos estudantes que
iriam concluir o EM em 2005 e que as escolas com menos de 10 provas vélidas em cada prova e nota

geral zero foram retiradas da discussdo.

Sdo incluidas diversas varidveis independentes ou explicativas. Como as escolas das diferentes
redes sdo muito diferentes entre si, foram incluidas trés dummies referentes a cada uma das redes de
ensino (1, se pertence a rede e 0, caso contrdrio). As escolas estaduais sdo utilizadas como referéncia.
Ou seja, os valores encontrados para os coeficientes indicam a diferenga de pontos nas provas do
ENEM entre as redes de ensino, uma vez controlados os efeitos das demais variaveis incluidos no

modelo.

A localizacdo da escola também pode influenciar o desempenho escolar dos estudantes.
Assim, incluiu-se dummies regionais para cada um dos estados brasileiros (1, se a escola se localizava
no estado e 0, caso contrdrio). O estado de Minas Gerais é a referéncia. Esse estado foi escolhido
como referéncia, pois, de forma geral, apresenta os melhores desempenhos escolares dentre todos os
estados da unido. A interpretagdo dos resultados € similar ao realizado para as dummies de rede de

ensino.

Além disso, as caracteristicas de contexto da escola também podem afetar os resultados. Nesse
sentido, foi incluida uma dummy para cada um dos aglomerados apresentados na tabelas 6. A
discussdo metodoldgica de obtencdo desses aglomerados € apresentada no texto anterior dessa série. O
Censo Demografico de 2000 foi utilizado na obten¢ao desses grupos a partir de escolaridade média e
taxas de atendimento escolar, escolarizagdo bruta, escolarizag¢do liquida e distor¢io idade/série para
cada um dos municipios brasileiros. Os municipios foram classificados em oito grupos relativamente
homogéneos com relacdo a essas taxas. Esses oito grupos foram classificados em 5 fases de

desenvolvimento. A fase 1 tinha todos os indicadores educacionais precdrios e caracterizava 775

" Ver Johnston e DiNardo, (1997).
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municipios brasileiros de um total de 5507 em 2000. A fase 2 se dividida em dois grupos: o
aglomerado 2A com todos os indicadores precdrios e com taxa de atendimento relativa elevada e
também elevada distor¢do idade/série; e o aglomerado 2B com todas as varidveis relativamente
precérias, mas com uma distor¢do idade/série menor. A terceira fase também contava com dois
aglomerados. O de nuimero 3A tinha como caracteristica os indicadores educacionais de
desenvolvimento médio e elevada taxa de atendimento, sendo uma evolucdo natural da fase 2A. Em
contrapartida, o aglomerado 3B tinha um nivel semelhante de desenvolvimento e taxa de atendimento
e distor¢do idade/série menores, sendo uma evolucdo natural do grupo 2B. A fase 4 também contava
com dois aglomerados, ambos com indicadores relativamente desenvolvidos. O primeiro, 4A, com
taxa de atendimento e de distor¢ao mais elevadas, como evolugao natural do 3A. O segundo, 4B, com
essas mesmas taxas mais baixas, como desenvolvimento da fase 3B. Por fim, a fase 5, com todos os
indicadores com melhor qualidade, era o fim da etapa de desenvolvimento. Assim, grosso modo,
temos dois caminhos de desenvolvimento: FASE 1 — FASE 2A — FASE 3A — FASE 4A — FASE
5; e FASE 1 — FASE 2B — FASE 3B — FASE 4B — FASE 5. Essas variaveis também sdo dummies

e a interpretacdo € similar as demais discutidas. O aglomerado da fase 5 € utilizado como referéncia.

TABELA 6
Analise de aglomerados

Caracteristicas

Taxa Numero
Fase de Escolaridade Atendimento | Escolarizagéo Escolarizagao Distorgao de
Aglomerado| desenvolvimento média escolar bruta liquida idade/série | municipios

1 1 Baixa Baixa Baixa Baixa Alta 775
2 2A Baixa Média Baixa Baixa Alta 642
3 2B M/Baixa Baixa M/Baixa M/Baixa M/Alta 617
4 3A M/Baixa M/Alta M/Baixa M/Baixa M/Alta 539
5 3B Média Baixa M/Baixa Média M/Baixa 608
6 4A M/Alta M/Alta M/Alta Média Média 608
7 4B M/Alta M/Baixa M/Alta M/Alta M/Baixa 796
8 5 Alta Alta Alta Alta Baixa 916

Resumo das caracteristicas

Fase 1 — Regides com sistema de ensino menos desenvolvido

Fase 2A — Regides com sistema de ensino relativamente pouco desenvolvido com taxa de atendimento
relativamente elevada

Fase 2B — Regides com sistema de ensino relativamente pouco desenvolvido com baixa distorgdo idade/série

Fase 3A— Regides com sistema de ensino de desenvolvido médio com alta distorgdo idade/série

Fase 3B — Regi6es com sistema de ensino de desenvolvido médio com baixa distor¢éo idade/série

Fase 4A — Regides com sistema de ensino relativamente muito desenvolvido com distor¢ao idade/série relativamente
elevada

Fase 4B — Regides com sistema de ensino relativamente muito desenvolvido com baixa distor¢cdo idade/série

Fase 5 — Regides com sistema de ensino mais desenvolvido

Fonte: Censo Demografico, 2000.

Essas varidveis independentes foram utilizadas no primeiro grupo de modelos, apresentados na
tabela 7. No grupo seguinte sdo incluidas as dimensdes acima descritas, uma vez que elas também

podem estar associadas ao desempenho escolar dos estudantes.

A tabela 7 mostra os resultados para trés modelos diferentes, que diferem no ndmero de
variaveis explicativas incluidas. As varidveis nao-significativas estdo em negrito. No primeiro modelo

sdo incluidas as dummies de rede de ensino e as dummies de estado. Note que tanto para a prova
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objetiva como para redacdo, os coeficientes para a RF e RP sdo positivos e significativos, indicando,
mesmo controlando pelas demais varidveis do modelo, que as notas da rede estadual eram mais de 20
pontos inferiores as das escolas dessas redes. O coeficiente da dummy de RM nao foi significativo,
indicando que essa rede de ensino ndo diferia significativamente da RE com relagdo ao desempenho
escolar. Ou seja, controlando pela localizagdo geografica da escola, as escolas da rede estadual e
municipal tinham a tendéncia a apresentar, em média, um resultado mais que 20 pontos inferior no
ENEM do que as RP e RF. Note que quase todos os estados tinham coeficientes negativos e

significativos, indicando que as notas nesses estados sdo menores que o observado em Minas Gerais.

O modelo 2 inclui as dummies referentes as redes de ensino e também as dummies com a
classificacdo dos municipios em aglomerados apresentados na tabela 6 com a caracterizac¢do regional.
O comportamento observado para as redes de ensino € similar ao observado no modelo 1. Com relacdo
as provas objetivas, a maioria dos coeficientes referentes a fase de desenvolvimento do municipio foi
negativa e significativa. Ou seja, quando controlados os efeitos das diferencas referentes as redes de
ensino, as dreas mais desenvolvidas no pais tendiam a ter notas maiores no ENEM do que as demais.
Entretanto note que o caminho de desenvolvimento FASE 1 — FASE 2A — FASE 3A — FASE 4A
— FASE 5 apresenta coeficientes negativos para todas as fases anteriores a ultima das fases. O
caminho de desenvolvimento FASE 1 — FASE 2B — FASE 3B — FASE 4B — FASE 5 apresenta
coeficientes negativos somente para as duas primeiras fases. O coeficiente para FASE 3B foi ndo-
significativo e para FASE 4B foi positivo e significativo. Para a redacdo, esses resultados sdo
amplificados. Uma explicacdo para essa diferenciacdo nos resultados é que o caminho B, com baixa

distor¢do idade/série, € um perfil caracteristico da Regido Sul, como descrito no texto anterior da série.

No modelo 3 sdo incluidas as todas as dummies em conjunto. De forma geral, os coeficientes
para a rede de ensino e para os estados ndo se alteram entre esse modelo e os anteriores. Os
coeficientes para a fase de desenvolvimento para a prova objetiva perdem em magnitude e para a

redagdo perdem significancia.

Dadas as particularidades das redes de ensino, o modelo 3 € analisado em separado para as
redes estadual/municipal e para as redes federal/particular, como também mostra a tabela. As dummies
para rede de ensino mostram que elas diferiam pouco em cada um dos grupos em separado, ou seja,
quando comparamos a RM com a RE, referéncia para o primeiro par de redes de ensino, e quando
comparamos a RP com a RF ,sendo essa tultima referéncia na segunda comparacdo. Apenas um
coeficiente foi significativo e negativo que foi para RP na prova objetiva. Uma vez controlados os
demais efeitos geogréficos, as escolas da RP tendiam a apresentar um resultado 3 pontos inferior ao da
RF.

Com relacdo as dummies de estado, para as redes estadual/municipal quase todos os
coeficientes foram negativos e significativos. Como excecao principal temos o Rio Grande do Sul com
valores positivos e significativos. Com relagdo as redes particular/federal quase todos os coeficientes
também foram negativos e significativos para a prova objetiva. Ou seja, os valores em Minas Gerais
tendiam a ser superiores aos demais. Para a redacio, a maioria dos coeficientes é negativa, mas muitos
sdo ndo-significativos, sugerindo que o desempenho escolar nas escolas particulares ou federais sdo

menos heterogéneos geograficamente com relagcdo a nota de redagao.
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Com relacdo as escolas estaduais e municipais, as dummies para o tipo de regido mostram que
as diferencas entre os tipos de regido sdo menores, indicando que existe uma menor variabilidade
geografica qualitativa. Note que para a redacdo, os coeficientes sdo inclusive positivos de pequena
magnitude. Essas dummies mostram que para as redes federal/particular, com relagc@o a prova objetiva,
que regides mais desenvolvidas tinham melhores resultados. Note que para a redagio, isso s6 € valido
até a fase 3 no caminho de desenvolvimento A, indicando mais uma vez que o fator regional é menos

determinante para essa segunda prova.

TABELA 7
Regressdoes MQO com as notas do ENEM 2005 e variaveis regionais
Modelo Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3
Escolas Todas Todas Todas RE/RM RP/RF
Var. dependente/ Var. Obj. | Red. | Obj. | Red. | Obj. | Red. | Obj. | Red. | Obj. | Red.
independente
Constante 26,5 | 39,3 | 24,5 | 359 | 27,0 | 38,7 | 26,3 | 385 | 558 | 59,2
Rede de Federal 26,0 | 20,5 | 253 | 20,3 | 256 | 20.4
ensino Municipal 0,3 | 05 | 0,26 | -0,04 | 0.0 | -0.2 0,08 | 0,08
Particular 24,3 | 20,3 | 24,0 | 20,1 | 241 | 20.3 3,1 | 03
Estado Rond6nia -49 | -53 45 | 56 | 87 | 57 | 79 | -46
Acre 75 | -79 66 | 77 | 65 | 93 | -70 | -08
Amazonas -10,7 | -11,5 97 | 11,2 ] 93 | 11,8 | -12,1 | -8,3
Roraima 97 | 125 98 | -120| -96 | -13,0 | -10,7 | -5,9
Para 78 | 17 66 | 73 | 66 | 83 | 56 | -26
Amapa 6,3 | -47 56 | 45 | -48 | 50 | 97 | -2,0
Tocantins 75 | -84 62 | 77 | 62 | 82 | -70 | -6,3
Maranhao 78 | -56 6,4 | 49 | 49 | 50 | -101 | -4,8
Piauf 82 | -76 64 | 67 | 66 | 86 | 49 | -1,2
Ceara 74 | 73 63 | 67 | 55| 65 | -83 | -8,0
Paraiba 5,9 | -5,1 49 | 47 | 51 | 61 | -39 | -05
Rio Grande do
Norte 74 | 72 58 | 65| 55| 71 | -70 | -6,1
Pernambuco 7,7 | -10,3 66 | -100 | 62 | 92 | 63 | -126
Alagoas -89 | -89 -7,1 -80 | -6,2 -8,4 -84 | -7,2
Sergipe -7,8 | -81 62 | -75 | -63 -8,1 -44 | -6,1
Bahia 74 | -6,1 58 | 54 | 67 | 78 | -1,3 | 1,8
Espirito Santo -38 | -34 -4,1 -3,7 | -3,7 -4,3 50 | -25
Rio de Janeiro 29 | 33 29 | -30 | -28 -4,5 -32 | -0,4
Sao Paulo 22 | -4.2 26 | -38 | -30 | 33 | -15 | -50
Parana -1,0 | -08 16 | 1,0 | -1,0 | 05 | -34 | -33
Santa Catarina | -2,1 | -2,8 2,7 | 30 | 1,5 -2,1 -6,8 | -6,1
Rio Grande do
Sul 12 | 0,1 1,8 | 01 | 07 1,5 | -10,0 | 4,5
Mato Grosso do
Sul -39 | -08 43 | 1,3 | 26 | 05 | -10,1 | -39
Mato Grosso -6,6 -6,7 -6,5 -6,9 -5,9 -7,6 -8,4 -4,0
Goias 55 | -4,4 50 | -41 | -44 | 46 | 70 | -23
Distrito Federal -4,2 -5,9 -4.6 -5,4 -2,5 -3,9 -8,2 -7,7
Aglomerado Fase 1 62 | 45 28 | 06 | -18 | 05 | -145]| -6,2
Fase 2A 71 | 48 | 36 | -1,5 | -2, 00 | -143 | 6,0
Fase 2B 39 | 1,7 19| 06 | -08 | 10 | -87 | 07
Fase 3A 54 | 27 | 23,03 | 09| 13 | 99 | -27
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Fase 3B 00 | 23 | 0,1 1,9 | 0,7 22 | -38 | -05

Fase 4A 31 | 20 10| 03 | -04 | 07 | -31 | -0,7

Fase 4B 0,80 | 248 | 20 | 06 | 0,7 1,7 | -05 | 0,3
R® 0,676 | 0,504 | 0,661 | 0,474 | 0,680 | 0,507 | 0,177 | 0,126 | 0,180 | 0,117
Observacbes 18291 | 18291 | 18196 | 18196 | 18196 | 18196 | 13778 | 13778 | 4417 | 4417

Fonte: ENEM 2005 e Censo Demografico, 2000. Elaborado pelo autor.

A tabela 8 mostra trés tipos distintos de modelos MQO. No primeiro sio incluidos como
varidvel independente as primeiras 11 dimensdes descritas na secdo anterior. O objetivo € analisar a
correlacdo entre essas varidveis e as notas no ENEM tanto para a prova objetiva como para a redacao.
As dummies de estado também foram incluidas, mas os resultados ndo sdo mostrados, pois sdo
semelhantes ao obtido na tabela anterior. As dummies de rede de ensino nido foram incluidas no
modelo 4. Como a dimensdo 2 - Nivel socioecondmico é correlacionada com essas dummiesg, 0
modelo 5 inclui essas udltimas e exclui essa dimensdo da andlise. O modelo 6 inclui todas as varidveis

em conjunto.

Os modelos 5 e 6 incluem as dummies de rede de ensino. Assim como na tabela anterior, a
dummy para a rede municipal nao foi significativa em nenhum modelo, indicando a semelhanca entre

essa rede e a RE, mesmo quando incluidas as dimensdes de percepgao do aluno.

A dummy para a RF foi positiva e significativa em todos os modelos, como verificado acima.
Entretanto, na tabela anterior os valores indicavam uma diferenga em torno de 25 pontos na prova
objetiva e 20 pontos na redacio entre a RF e a RE. Com a inclusdo das dimensdes do modelo 5, os
coeficientes passam a ser aproximadamente 20 e 15. Ou seja, 5 pontos de diferenca sdo explicados por
outros fatores incluidos nas dimensdes obtidas na andlise fatorial. Como vimos na tabela 5 existe uma
diversidade entre as redes de ensino. Com a inclusdo da dimensao 2 no modelo 6, os coeficientes para
a dummy de RF diminuem ainda mais, indicando o maior nivel socioeconémico dos estudantes da RF
quando comparados com os da rede estadual. Porém, uma diferenca de mais de 12 pontos persiste
entre as RF e a RE.

Na tabela 7, os coeficientes para a dummy de RP eram semelhantes ao observado para a RF.
Com a inclus@o das varidveis do modelo 5, os coeficientes permanecem de certa forma similares. O
modelo 6 inclui a dimensdo do nivel socioecondmico e os coeficientes para a dummy da RP
permanecem positivos e significativos, mas com uma magnitude muito menor. Ou seja, as diferencas
entre as redes particulares e estaduais podem ser explicadas em uma pequena parte pelas dimensdes do

modelo 5 e em uma maior parte pelo nivel socioeconomico do domicilio.

Todas a varidveis discutidas até aqui foram dummies. Assim, o valor do coeficiente é uma
estimativa da diferenca nas notas entre as redes de ensino, entre estados, etc. As dimensdes de
percepcdo subjetiva do estudantes nio se restringem aos valores 0 e 1. Note pelos dados da tabela 5
que a dimensdo 1 varia entre 12, minimo entre as escolas estaduais, e 27,5, mdximo entre as escolas

particulares. Ou seja, a diferenca era de 15,5 pontos entre a pior e a melhor escola no quesito.

8 Nzo foram detectados problemas marcantes de colinearidade das varidveis.
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Os modelos 4, 5 e 6 mostram que a dimensdo 1 era positivamente correlacionada com as notas
das duas provas. Assim, escolas com ambiente humano e caracteristicas do professor superiores
tendiam a ter notas superiores as demais. O coeficiente foi de 0,6 nos trés modelos para a prova
objetiva e um valor pouco inferior a isso para a redacdo. Note que essa € a variagdo na nota para cada
variagdo de um ponto na varidvel independente. Como essa varidvel tem uma diferenca de 15,5 pontos
entre as escolas extremas, isso implica em uma variagdo de aproximadamente 10 pontos na prova
objetiva e 3 pontos na redacdo, sugerindo que a nota na prova objetiva é mais sensivel a variacdes no

ambiente da escola.

A dimensdo 2 do nivel socioecondmico estd presente nos modelos 4 e 6 com um coeficiente
préximo de 6 para a prova objetiva e em torno de 3-4 para a redacdo. Essa varidvel tem como minimo
0,81 em uma escola da RE e maximo de 10 na RP. Ou seja, segundo essa varidvel, a diferenca entre a

pior e a melhor escola girava em torno de 50 pontos na prova objetiva e 35 para a redagao.

O interesse por esportes e participagdo em associagdes recreativas € captado pela dimensao 3.
Os coeficientes sdo positivos e significativos, mas note que a magnitude dos mesmo € maior no
modelo 5. Esse fato indica que essa dimensdo estd relacionada com o nivel socioeconémico, mas

captado €m uma outra vertente.

A préxima dimensdo, infra-estrutura urbana, apresenta tem um coeficiente negativo quando a
dimensao 2 € incluida na andlise e positivo caso contrdrio. Isto €, uma vez controlados os efeitos do
nivel socioecondmico, escolas em locais mais urbanizados apresentam valores menores para as notas
do ENEM, principalmente a objetiva. Quando a dimensdo 2 ndo € incluida, o valor € positivo,
indicando que as duas varidveis sdo levemente correlacionadas. Entretanto, como essa varidvel se
mostrou diferenciada nas andlises posteriores com os pares de redes de ensino, essa varidvel foi

deixada em separado.

O interesse por politica, economia e temas sociais € ambientais teve de forma geral um
coeficiente positivo quando a varidvel socioecondmica € incluida no modelo. Ou seja, uma vez
controlados os fatores relacionados com essa dltima varidvel, ter um maior interesse nesses aspectos

indicava uma nota maior, principalmente na prova objetiva.

A dimensdo 6, interesse em artes e sexualidade, mostrou um coeficiente sdo negativo quando a
dimensao 2 € incluida na andlise e positivos caso contrario. Isto €, uma vez controlados os efeitos do
nivel socioecondmico, escolas com maior valor para o interesse em artes e sexualidade apresentam

valores menores para as notas do ENEM, principalmente a objetiva.

A dimensao 7, referente aos hébitos de leitura, foi positivamente correlacionada com as notas.
Os coeficientes variavam entre 3 e 4,1 para a redacdo, e entre ndo-significativo e 1,3 para a prova
objetiva, indicando que fatores relacionados a essa dimensdo parecem impactar de forma mais

marcante na nota da redagio.

A infra-estrutura da escola, dimensdo 8, também se mostrou positivamente correlacionada
com as notas no ENEM, com coeficientes variando entre 1,3 e 4,2, dependendo do modelo e da prova.
A dimensdo 9, referente a avaliacdo do aluno sobre as atividades recreativas e culturais, também foi
positivamente correlacionada com as notas. Os coeficientes giravam em torno de 2 para a prova

objetiva e 4 para a redagdo. Ou seja, fatores relacionados a essa dimensdo parecem impactar de forma
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mais marcante na nota da redacdo como nos hdbitos de leitura. A dimensdo 10, das atividades
artisticas mostrou coeficientes de pequena magnitude ou nao-significativos, indicando que a dimensao

ndo € muito decisiva quanto a correlacdo com as notas.

A dimensdo 11, participacdo em grupos, mostrou coeficientes negativos e significativos em
todos os modelos. Note que os valores dos coeficientes sdo elevados, mas que como os valores médios
dessa varidvel eram proximos de 0,1, o impacto médio nas notas é de aproximadamente 1 ponto

percentual.

A tabela 5 mostrou que os universos das redes estaduais e municipais eram semelhantes e o
mesmo ocorria com as redes particulares e federais. Assim como foi feito na tabela 7, esses dois pares

de redes de ensino s@o analisados em separado e os resultados também sido mostrados na tabela 8.

Note que os coeficientes para a dummy de RM foram ndo-significativos, ou seja, as escolas
nao diferiam muito quanto as notas com relagdo as escolas da RE, como j4 verificado. As redes federal
e particular apresentaram notas estatisticamente similares, como discutido na tabela 3. Entretanto,
quando as dimensdes sdo incluidas nas andlises, as escolas federais tendem a apresentar notas muito
superiores as particulares na prova objetiva e um pouco superiores na redacdo. Essa fato se deve, em
parte, possivelmente, por causa da sele¢@o prévia existente nas escolas federais. Ou seja, as escolas das
RF e RP sdo similares quanto as notas no ENEM, porém grande parte da variacdo no desempenho

escola da RP é captada pelas dimensdes aqui definidas. Fato que ndo ocorreu com a RF.

Quando se comparam os coeficientes das dimensdes entre os dois pares de redes de ensino,
nota-se algumas divergéncias marcantes. A dimensdo 8, infra-estrutura na escola, foi muito mais
correlacionada com as notas das redes municipal/estadual, indicando que para escolas mais precérias,
esse dimensdo é mais relevante do que para aquelas que ja tem um bom nivel de infra-estrutura. Isso
também ocorreu quanto as atividades recreativas e culturais, sugerindo que as escolas com um publico
com menos poder socioecondmico se beneficiam mais por esse tipo de atividade na escola. Outro fator
que teve os coeficientes positivos e de maior magnitude para as redes estadual/municipal foi a
dimensao 3. Fatores socioecondmicos associados ao esporte apresentaram uma correlagdo muito mais
decisiva para as escolas estaduais/municipais, indicando que representam um nivel econdomico inferior
a dimensdo 2. A dimensdo 4, infra-estrutura urbana, mostra um coeficiente positivo para as redes
particular/federal, indicando que mesmo quando controlados os efeitos sécio-econdmicos, que dreas
mais urbanizadas tinham escolas com nota superior. O contrdrio ocorreu com as escolas
estaduais/municipais, sugerindo que essas escolas sdo mais homogeneamente distribuidas no espago

com relagdo as notas no ENEM.
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TABELA 8
Regressoes MQO com as notas do ENEM 2005 e dimensé6es de percepcao

Modelo Modelo 4 Modelo 5 Modelo 6
Escolas Todas Todas Todas RE/RM RP/RF
‘(,a'- dep/ | Opj. | Red. | Obj, | Red. | Obj. | Red. | Obj. | Red. | Obj. | Red.
ar. ind.
Constante | -17,6 | -50 | -11,0 5,6 -14,9 3,5 109 | 53 | -106 | 21,3
Federal 19,3 15,0 13,7 12,3
Municipal 0,1 0,4 -0,1 0,3 0,2 0,4
Particular 16,7 14,1 1,8 6,8 -13,3 4.2
Dimensdo1 | 0,6 0,4 0,6 0,2 0,6 0,2 0,3 0,4 1,0 0,2
Dimensdo2 | 6,4 4,6 6,0 2,9 5,3 5,1 6,2 2,6
Dimensdo3 | 5,8 84 | 11,9 11,4 5,7 8,5 69 | 10,4 2.0 1,1
Dimensdo4 | -50 | 24 | 39 2,8 -5,1 1,6 -46 | 65 2,2 10,8
Dimensdo 5 | 2,8 1,9 | -07 -0,3 2.4 1,3 1,7 1,6 3,4 1,1
Dimensdo 6 | 29 | -1,4 | 45 3,3 2,1 0,1 03 | 14 -5,0 55
Dimensdo7 | 2,0 43 2,1 4,5 2,0 4.4 2,6 43 -0,1 3,0
Dimensdo 8 | 2,3 1,5 4,2 25 1,8 1,3 2,8 3,3 0,7 -0,3
Dimensdo 9 | 1,3 4.1 -0,4 3,0 1,2 3,9 0,9 2,1 1,9 3,3
Dimensdo 10| -0,4 -0,6 -0,4 -0,4 -0,7 -0,5 -0,6 0,1 0,8 0,7
Dimensdo 11| -6,4 | -125 | -12,7 | -16,3 68 | -136 | -59 | -11,8 | -88 -9,5
:gl'g;’g:: Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim Sim | Sim Sim Sim
R 0,800 | 0,574 | 0,741 | 057 | 0,808 | 0,587 | 0,408 | 0,303 | 0,612 | 0,250
Observacoes | 17798 | 17798 | 17810 | 17810 | 17798 | 17798 | 13518 | 13518 | 4279 | 4279

Fonte: ENEM 2005. Elaborado pelo autor.

Nota - As dimensdes s@o: 1 - Ambiente humano na escola e caracteristicas do professor; 2 - Nivel socioeconémico; 3 -
Interesse por esportes e participagdo em entidades esportivas; 4 - Infra-estrutura urbana; 5 - Interesse em politica, economia e
temas sociais e ambientais; 6 - Interesse por artes e sexualidade; 7 - Habitos de leitura; 8 - Infra-estrutura da escola; 9 — A
escola e atividades recreativas e culturais; 10 — A escola e atividades artisticas; e 11 - Participagdo em grupos

A tabela 2 mostrou que escolas com alunos com notas maiores tendiam a apresentar maiores
propor¢des de alunos que faziam a prova do ENEM, indicando uma auto-selecdo com seletividade
positiva. Como discutido acima, isso pode acarretar em um viés nos resultados das andlises

econométricas.

Para minimizar esse efeito e verificar a robustez da discussdo anterior, utilizou-se a técnica de
dois estagios de Heckman. Como ndo temos informagdes sobre os alunos que ndo fizeram a prova,
uma aplica¢ado individual dessa técnica nao foi feita. Entretanto, a aplicacdo dessa técnica para a escola
foi possivel a partir de um artificio. Foram criadas seis dummies para cada uma das provas para a
propor¢ao de estudantes da escola que se inscreveram na prova do ENEM e que efetivamente fizeram
a prova. As dummies sdo: dummy A - 1 para propor¢des maiores ou iguais a 60% e 0 caso contrdrio;
dummy B - 1 para propor¢des maiores ou iguais a 70% e 0 caso contrdrio; dummies C a F
respectivamente 75%, 80%, 85% e 90%. As trés primeiras dummies foram utilizadas para as andlises
com as redes estadual/municipal e as demais para as redes federal/particular. Como existem diferencas
marcantes quanto a distribuicdo nesses dois pares de redes quanto a essas propor¢des, nao foi feita
uma andlise com todas as redes em conjunto. O objetivo de se utilizar trés dummies diferentes para
cada par de redes de ensino € verificar a robustez dos resultados da andlise de Heckman, uma vez que
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a dummy utilizado no primeiro estdgio foi gerada artificialmente. Assim, foram obtidos trés andlises de

dois-estdgios de Heckman para cada uma dos pares de redes de ensino para cada uma das provas.

Os resultados do primeiro estigio ndo sdo apresentados, pois sdo utilizados apenas como
correcdo de um possivel viés no segundo estagio. As varidveis utilizadas no primeiro estidgio foram as
dimensdes da tabela anterior com a inclusdo da dimensdo 12, referente a avaliagdo do prdprio aluno
quanto a qualidade do EM obtido, e também as dummies de fase de desenvolvimento do sistema de

ensino.

Os resultados para o segundo estagio sdo apresentados na tabela 9. O modelo similar MQO

também foi incluido na tabela para que as comparacdes fossem mais diretas.

A tabela mostra inicialmente os resultados para as redes estadual/municipal. Note que os
coeficientes para a razdo de Mills foram todos positivos e significativos, indicando que existe uma
selecdo positiva dos dados. Isto é, as escolas com melhores resultados no ENEM também tem uma
maior probabilidade de ter altas propor¢des de estudantes que fizeram o ENEM, como discutido na
tabela 2. Esse viés € corrigido no segundo estdgio com a inclusdo dessa varidvel nos modelos.

De forma geral, os modelos MQO e de Heckman sdo similares. Os coeficientes apresentam
sinais e significincia praticamente iguais, porém a magnitude dos mesmos variou um pouco. A dummy
para rede municipal mostrou um valor pequeno positivo, porém significativo nos modelos corrigidos
pela técnica de dois estdgios de Heckman. Ou seja, uma vez controlados os efeitos das demais
varidveis e o viés de auto-selecdo, a rede municipal apresenta uma nota ligeiramente superior ao
observado para a rede estadual.

Com relagdo a prova objetiva, a correlagdo positiva observada entre as notas e as dimensdes 1,
2, 3,5, 8¢9 para o modelo MQO também foram verificadas para os modelos corrigidos, mas com
valores ligeiramente superiores para esses Ultimos. As dimensdes 6, 7 e 10 também mostraram
resultados similares entre esses modelos, sendo pequenos em magnitude ou nio-significativos. A
dimensdo 11 teve seus coeficientes amplificados em modulo, mas foi negativo e significativo em todos
os modelos. Os valores para a dimensao 4 foram similares para todos os modelos. Como conclusio, os
modelos corrigidos para auto-selecdo, mesmo apresentando um coeficiente para a razdo de Mills
positiva e significativa, mostram um quadro similar ao observado para os modelos MQO. Entretanto, a
magnitude dos coeficientes tende a aumentar, ou seja, as diferengas entre as escolas tendem a ser
minimizados quando ndo se corrige a auto-selecao.

Os resultados para a redagdo mostraram que algumas das varidveis foram semelhantes entre os
modelos MQO e os de Heckman que sdo as dimensdes 2, 7, 8 e 10. Notou-se um aumento na
magnitude dos coeficientes com a corre¢do de auto-sele¢do para as dimensdes 1 e 5, como observado
acima para a prova objetiva. Trés varidveis mostraram uma tendéncia de diminui¢do na magnitude nos
coeficientes entre os modelos MQO e Heckman 1, 2 e 3, que foram as dimensdes 3, 4 ¢ 9. Note que a
medida que passamos de um modelo para outro, analisamos as escolas com maiores propor¢des de
estudantes que fizeram a prova e, conseqiientemente, com melhores notas. A tabela 9 mostra o nimero
de escolas que entram na andlise do segundo estdgio, respectivamente 9112, 5741 e 3936 para
Heckman 1,2 e 3. Note ainda que os valores tendem a se aproximar aos verificados para o modelo
MQO das RP e RF. Assim, a medida que a escola estadual/municipal aumenta sua nota nas provas do
ENEM, os resultados, e possivelmente as caracteristicas, se aproximam das escolas

federais/particulares. A dimensdo 11 também apresentou uma variagdo sistemadtica nos coeficientes,
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porém sem uma explicacdo muito clara. Como conclusdo, os modelos corrigidos para auto-selecio
mostram um quadro similar ao observado para os modelos MQO com relacdo a maioria dos
coeficientes. Entretanto, em quatro deles, esse fato ndo foi observado, sendo que em trés parece existir

uma variagdo sistemadtica nos valores dos coeficientes conforme o desempenho escolar médio na
escola.

TABELA 9
Regressoes MQO e Heckman dois estagios com as notas do ENEM 2005 e dimensé6es de percepgao

Redes estadual e municipal

o Objetiva Redacéo
Variaveis MQO Heck1 Heck2 | Heck3 MQO Heck1 Heck2 | Heck3
Constante -10,9 -30,8 -48,5 -56,1 -5,3 -25,5 -31,4 -18,2
Municipal 0,2 0,8 1,4 1,5 0,4 1,6 2,3 2,1
Dimenséo 1 0,3 0,6 0,9 1,1 0,4 0,8 1,0 0,8
Dimenséo 2 5,3 6,0 6,5 7,0 5,1 5,1 5,1 4,6
Dimenséo 3 6,9 10,0 11,4 10,5 10,4 9,3 6,8 2,8
Dimenséo 4 -4,6 -5,4 -5,1 -5,4 -6,5 -4.1 -2,9 -1,5
Dimenséo 5 1,7 25 3,9 4,8 1,6 3,7 4,8 4,7
Dimenséo 6 -0,3 1,7 1,56 0,2 1,4 1,4 0,6 -0,6
Dimenséo 7 0,9 0,8 0,3 0,9 2,1 1,8 2,4 25
Dimenséo 8 2,8 3,7 4.4 4,7 3,3 3,2 3,0 2,2
Dimenséo 9 2,6 4,0 3,6 3,1 4,3 3,6 25 1,7
Dimenséo 10 -0,6 -1,1 -1,1 -1,3 0,1 -0,5 -0,5 -0,6
Dimenséo 11 -5,9 -10,1 -10,7 -9,6 -11,8 -10,5 -7,9 -4,3
Dummies de
estado Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Razao de
Mills 11,24 11,43 10,79 8,70 7,28 4,30
Obs. Nao
Censuradas 10209 7149 5228 9112 5741 3936
Obs.
Censuradas 3226 6286 8207 4323 7694 9499
Log. Max. -6735 -8554 -8294 -7549 -8278 -7328
Redes particular e federal
Objetiva Redacéo
Variaveis OLS Heck1 Heck?2 Heck3 OLS Heck1 Heck2 Heck3
Constante -10,6 -18,5 -19,1 -5,4 21,3 32,4 14,0 23,6
Particular -13,3 -12,9 -13,4 -14,2 -4,2 -3,1 -3,6 -4,5
Dimenséo 1 1,0 1,1 1,1 1,1 0,2 0,6 0,5 0,5
Dimenséo 2 6,2 55 5,6 5,7 2,6 1,9 2,2 2,1
Dimenséo 3 2,0 1,2 0,9 1,4 1,1 -1,0 0,1 0,9
Dimenséo 4 2,2 0,9 0,2 0,8 10,8 -1,2 7,2 4.6
Dimenséo 5 3,4 3,7 3,9 3,8 1,1 2,9 2,4 2,6
Dimenséo 6 -5,0 -4,7 -5,0 -5,2 -5,5 -1,2 -3,8 -3,2
Dimenséo 7 1,9 2,0 2,2 2,1 3,3 0,5 3,2 2,6
Dimenséo 8 0,7 1,1 0,9 1,0 -0,3 0,5 0,5 0,7
Dimenséo 9 -0,1 -2,0 -1,9 -2,1 3,0 -1,9 0,0 -0,8
Dimenséo 10 0,8 1,1 1,0 0,9 0,7 0,7 0,2 0,4
Dimenséo 11 -8,8 -7,6 -7,8 -8,4 -9,5 2,8 -4,0 -1,8
Dummies de Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
estado
Razao de
Mills 1,02 2,09 2,32 -9,05 4,07 1,71
Obs. Nao
Censuradas 3379 3205 2850 3073 2754 2209
Obs.
Censuradas 411 585 940 717 1036 1581
Log. Max. -1091 -1419 -1922 -1776 -2174 -2531

Fonte: ENEM 2005 e Censo Demografico, 2000. Elaborado pelo autor.
Nota - As dimensdes sdo as mesma da tabela anterior.
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A tabela 9 mostra esses mesmos modelos para as escolas particulares e federais. Inicialmente
observe que os coeficientes para a razdo de Mills foram todos nao-significativos. Ou seja, ndo é

observado um viés estatisticamente significativo com relagdo a auto-selecdo.

Para a prova objetiva, os resultados com MQO e com os modelos de Heckman sdo muito
similares. Duas pequenas diferencas sdo notadas. A dimensdo 3, que tinha um coeficiente de pequena
magnitude, perde significincia, mas mantém os valores positivos. A dimensdo 9, que era ndo-

significativa, passa a ser negativa e significativa, mas com coeficientes de pequena magnitude.

Com relacdo a redagdo, notou-se algumas diferencas mais marcantes. A dummy para rede
particular e as dimensdes 2, 3, 8 e 10 foram similares entre os modelos. A dimensdo 7 também foi
semelhante, mas mostrou sensibilidade quando ao modelo de Heckman utilizado. As dimensdes 1 e 9
tiveram seus efeitos amplificados nos modelos de Heckman, como observado para as escolas
estaduais/municipais. As dimensdes 4, 9, 11 perderam significincia. Por fim, a dimensdo 10 foi

sensivel ao modelo de Heckman e mostrou uma diminui¢do na magnitude do coeficiente.

5. CONCLUSAO

Esse texto procurou discutir pontos relacionados ao desempenho escolar das escolas de EM no
Brasil, onde se verifica que as escolas das redes federal e particular apresentam notas nas provas

objetiva e de redagdo do ENEM muito superiores as redes estadual e municipal.

O ENEM, além das notas mencionadas acima, apresenta uma ampla variedade de questdes
sobre o aluno e a escola. Partindo de varidveis associadas ao nivel socioecondmico e a percepgdo
subjetiva do estudante em pontos relacionados a escola, aos outros estudantes e ao proprio estudante
foram obtidas 12 dimensdes de andlise sobre a escola com o uso da anélise fatorial. Essas foram: 1 -
Ambiente humano na escola e caracteristicas do professor; 2 - Nivel socioecondmico; 3 - Interesse por
esportes e participacdo em entidades esportivas; 4 - Infra-estrutura urbana; 5 - Interesse em politica,
economia e temas sociais e ambientais; 6 - Interesse por artes e sexualidade; 7 - Habitos de leitura; 8 -
Infra-estrutura da escola; 9 — A escola e atividades recreativas e culturais; 10 — A escola e atividades

artisticas; 11 - Participag@o em grupos; e 12 - Preparacdo geral no EM.

As escolas das diferentes redes de ensino foram comparadas com relacdo a essas dimensdes,
onde se constatou que havia uma certa similaridade entre as escolas da rede particular e da rede
federal, sendo que estas tinham uma situacdo muito superior as escolas das redes estadual e municipal

em quase todos os quesitos.

Em seguida foram discutidas quais eram os fatores correlacionados com o desempenho escolar
com o uso de modelos Minimos Quadrados Ordindrios. Além das diferencas entre as redes de ensino,
notaram-se diferencas espaciais, captadas por varidveis dummies de estado, sendo que o estado de
Minas Gerais aparece como destaque positivo. Além disso, discutiu-se a influéncia das diferentes fases

e trajetdrias de desenvolvimento do sistema de ensino em um contexto municipal.

Quando as dimensdes citadas foram correlacionadas com o desempenho escolar, também com

a utilizagcdo de modelos MQO, notou-se que algumas delas eram positivamente correlacionadas com as
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notas no ENEM, tais como as dimensoes 1, 2, 3, 5, 7, 8 ¢ 9. Por outro lado, as dimensdes 4 € 11 eram

negativamente correlacionadas com o desempenho escolar.

O procedimento de Heckman de dois estagios foi utilizado para minimizar os efeitos de auto-
selecdo da amostra da prova do ENEM. Com relacdo as escolas estaduais e municipais, os modelos
sem e com corre¢cdo foram muito similares, apesar de ter sido observado o viés positivo de selecdo da
amostra. Os modelos com as escolas federais e particulares ndo apresentaram um viés de selecdo
significativo. Além disso, os modelo do segundo estigio de Heckman com a prova objetiva como
variavel dependente foram muito similares aos modelos MQO. Os modelos com as notas de redagdo
foram sensiveis ao modelo de Heckman utilizado, indicando que outros fatores diversos da auto-

selecdo estdao sendo captados em estudos censurados com nimero varidvel de escolas.
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ANEXO

TABELA 1
Variaveis do ENEM e dimensoes da analise factorial

Dimensiao 1

Componente 1 - Ambiente humano da escola

Avaliagéo da escola em que fez o Ensino Médio quanto a direcdo dela

Avaliagdo da escola que fez o ensino médio quanto a atengéo a identificagdo étnica dos (as)
alunos (as)

Avaliacéo sobre a escola quanto a liberdade de expressar idéias

Avaliacao sobre a escola quanto o respeito aos alunos e alunas

Avaliacio sobre a escola quanto a amizade e respeito entre alunos (as) e funcionarios (as)

Avaliagao sobre a escola quanto a levar em conta suas opinides

Avaliagéo sobre a escola quanto a discussdo dos problemas da atualidade nas aulas

Avaliagéo sobre a escola quanto a convivéncia entre alunos (as)

Avaliagdo sobre a escola quanto a organizacdo para apoiar a resolugdo de problemas de
relacionamento entre alunos (as) e professores (as)

Avaliagdo sobre a escola quanto a iniciativa para apoiar a resolucdo de problemas de
relacionamento entre alunos (as) e professores (as)

Avaliagéo sobre a escola quanto a levar em conta seus problemas pessoais e familiares

Avaliagcdo sobre a escola quanto a realizagdo de Programas e Palestras contra drogas

Avaliagéo sobre a escola quanto a capacidade de relacionar os contetdos das matérias com o

cotidiano
Avaliagdo sobre a escola quanto a capacidade de a escola avaliar conhecimento, o que
aprendeu

Avaliagao sobre a escola quanto o reconhecimento e valorizagdo da identidade étnica dos (as)
alunos (as)

Componente 2 — Dedicacao e ética dos professores

as) professores (as) sao distantes, tém pouco envolvimento

as) professores (as) tém respeito

as) professores (as) sao indiferentes, ignoram sua existéncia

as) professores (as) sdo autoritarios (as), rigidos (as), abusam do poder

Os (as)

Os (as) (as)

Os (as) (as)

Os (as) professores (as) séo preocupados (as) e dedicados (as)
Os (as) (as)

Os (as) (

as) professores (as) valorizam a identidade étnica dos (as) alunos (as)

Componente 3 — Localizacao, seguranca e organizacao de horarios de aulas

Avaliacéo da escola que fez o ensino médio quanto a organizagédo dos horarios de aulas

Avaliacio da escola que fez o ensino médio quanto a localizacéo dela

Avaliagéo da escola que fez o ensino médio quanto a segurancga (iluminagéo, policiamento,
etc,)

Componente 4 — Avaliacao didatica de professores e alunos

Avaliagdo da escola em que fez o Ensino Médio quanto o conhecimento que os (as)
professores (as) tém das matérias e a maneira de transmiti-lo

Avaliagao da escola em que fez o Ensino Médio quanto a dedicacdo dos (as) professores (as)
para preparar aulas e atender os alunos

Avaliacéo da escola em que fez o Ensino Médio quanto o interesse dos (as) alunos (as)

Avaliagéo da escola em que fez o Ensino Médio quanto o trabalho de grupo

Dimensao 2

Componente 5 — Nivel socioeconémico

Renda familiar

Tem TV e quantas

Tem Videocassete e/ou DVD e quantos

Tem Radio e quantos

Tem Microcomputador e quantos

Tem Automovel e quantos

Tem Maquina de lavar roupa e quantas

Tem Geladeira e quantas

Tem Telefone fixo e quantos

Tem Telefone celular e quantos

Tem Acesso a Internet e quantos

Tem TV por assinatura e quantos

Componente 6 — Escolaridade da familia

Até quando o pai estudou

Até quando a mae estudou

Em que tipo de escola cursou o ensino fundamental (12 grau)

Em que escola cursou ou esta cursando o ensino médio (2° grau)
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Dimensao 3

Componente 7 — Interesse por esportes e participacdo em entidades esportivas

Fez esportes, atividades fisicas fora da escola durante o ensino médio (2° grau)

Participa de um clube recreativo ou associagédo esportiva

O quanto vocé se interessa por esportes

Dimensao 4

Componente 8 — Infra-esturura urbana

Se a casa é em rua calcada ou asfaltada

Se a casa tem agua corrente de torneira

Se a casa tem eletricidade

Dimensao 5

Componente 9 — Interesse por economia e politica ambientais

O quanto vocé se interessa pela politica nacional, o papel dos (as) deputados (as) e
senadores (as), o Presidente da Republica, etc

O guanto vocé se interessa pela politica de outros paises

O quanto vocé se interessa pela economia nacional, a questéo da inflacao

O quanto vocé se interessa pela politica de sua cidade, o prefeito, os vereadores

Componente 10 — Interesse por problemas sociais e ambientais

O guanto vocé se interessa pelas questdes sobre 0 meio ambiente, poluicéo, etc

O quanto vocé se interessa pelas questdes sociais como a desigualdade, a pobreza, o

desemprego, a miséria

O guanto vocé se interessa sobre a questao das drogas e suas conseqliéncias

O quanto vocé se interessa sobre questdes sociais como acesso aos servigos publicos de

saude e educacao

Dimensao 6

Componente 11 — Interesse por artes e sexualidade

O guanto vocé se interessa pelas questdes sobre artes, teatro, cinema

O quanto vocé se interessa sobre assuntos sobre seu idolo (cantor/a, artista, ou conjunto

musical)

O quanto vocé se interessa sobre sexualidade

Dimensao 7

Componente 12 — Habitos de leitura

Freqgiiéncia com que I€ jornais

Freqiéncia com que |é revistas de informagéao geral

Fregiiéncia com que |é revistas de humor/quadrinhos

Fregiliéncia com que Ié revistas de divu

Igacgéo cientifica

Freqiéncia com que Ié romances/livros de ficcdo

Dimensao 8

Componente 13 - Infra-estrutura da escola

Avaliacéo da escola que fez o ensino médio quanto a biblioteca

Avaliacéo da escola que fez o ensino médio quanto as condi¢cdes da sala de aula

Avaliagéo da escola que fez o ensino médio quanto as condigdes do laboratério

Avaliagdo da escola que fez o ensino médio quanto o acesso a computadores e outros

recursos de informatica

Dimensao 9

Componente 14 — A escola e atividades recreativas e culturais

A escola em que estuda ou estudou realiza palestras/debates

A escola em que estuda ou estudou realiza jogos/esportes/campeonatos

A escola em que estuda ou estudou realiza estudos do meio ambiente/passeios

A escola em que estuda ou estudou realiza feira de ciéncias/feira cultural

A escola em que estuda ou estudou realiza festas/gincanas

Dimensao 10

Componente 15 — A escola e atividades artisticas

A escola em que estuda ou estudou realiza teatro

A escola em que estuda ou estudou realiza coral

A escola em que estuda ou estudou realiza danga/musica

Dimensao 11

Componente 16 — Participacao em grupos

Participa em grémio estudantil

Participa de um Sindicato ou Associacao Profissional

Participa de um Grupo de bairro ou associacdo comunitaria

Participa de um partido politico

Participa de uma ong ou movimento social

Dimensao 12

Componente 17 — Avaliacao geral do EM

Os conhecimentos no ensino médio foram adequados ao que o mercado de trabalho solicita

Os conhecimentos no ensino médio tiveram relacdo com a profissdo que escolheu/exerce

Os conhecimentos no ensino médio foram bem desenvolvidos, com aulas praticas,

laboratérios, etc,

Os conhecimentos no ensino médio proporcionaram cultura e conhecimento

De acordo com os ensinamentos no ensino médio, como considera o preparo para conseguir

um emprego, exercer alguma atividade

Nota para a formagéo que obteve no ensino médio

Demais
variaveis

Componente 18

Fez artes plasticas ou atividades artisticas em geral fora da escola durante o ensino médio (2°

grau)
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Fez outro curso fora da escola durante o ensino médio (2° grau)

Componente 19

Fez curso de computacao ou informatica fora da escola durante o ensino médio (2° grau)

Componente 20

Tem casa prépria

Trabalha, ou j& trabalhou, ganhando salério ou rendimento

Componente 21

Anos que levou para concluir 0 ensino fundamental (12 grau)

Quantos anos vocé levou para cursar o ensino médio (2° grau)

Nenhuma Componente

Avaliagdo da escola em que fez o Ensino Médio quanto a atengdo e o respeito dos (as)
funcionarios (as)

Os (as) professores (as) tém autoridade, firmeza

Avaliacéo da escola em que fez o Ensino Médio quanto a praticas de esportes

Avaliagdo da escola em que fez o Ensino Médio quanto as iniciativas da escola para realizar
excursoes, estudos de meio ambiente

Fez curso de lingua estrangeira fora da escola durante o ensino médio (2° grau)

Fez curso preparatério para o vestibular (cursinho) fora da escola durante o ensino médio (2°
grau)

Avaliacéo da escola em que fez 0 Ensino Médio quanto o ensino de lingua estrangeira

Participa de uma Igreja ou grupo religioso

Fonte: ENEM 2005.
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