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Este articulo se centra en nuestra experiencia universitaria, desde el curso 1979-80, enla
didéactica del francés como tercera lengua principalmente, esto es, el segundo idioma
extranjero que, durante a primer ciclo universitario, pueden elegir generaimente por dos
anos consecutivos los alumnos de Filologia en la Universidad Complutense de Madrid.

Baséndonos en las teorias de Richterich', vamos a ir describiendo nuestro sistema de
ensefianza y aprendizaje del francés segunda lengua extranjera de acuerdo con las
interrelaciones o interacciones que se establecen entre los distintos elementos que lo
componen (los alumnos, e profesor, los objetivos, los contenidos, la metodologia,...);
elementos que, a nuestro juicio, poseen la misma importancia, por lo que nuestra tarea
consistird en buscar e equilibrio entre ellos.

A iniciar el curso, realizamos primero un andlisis de las circunstancias especfficas de
nuestros alumnos, para determinar los objetivos, los contenidos y @l tipo de didactica que
vamos a seguir. Los que vienen a aprender francés como segundo idioma extranjero,
principalimente, son personas adultas de nivel y estudios muy variados. Asi, desde el curso
1979-80, en que empezamos a impartr esta materia, hasta el curso 1986-87, se
encontraban juntos todos los alumnos de Riologia que elegian el francés como 22, 3, 4°
o 5%iengua, y algunos extranjeros que ia tenian como asignatura cuaftrimestral. Ademaés,
no era raro hallar en primero algin doctorando, que debia cursar una asignatura de otra
rama filolégica dada por un doctor. Durante este periodo, habia una division alfabética (A-LL
/| M2). Para paliar de algin modo esta situacién, los profesores que impartian esta
asignatura hacian, en primero, una distribucion por niveles: un nivel cero y ofros niveles.
En segundo, todos wlvian a estar juntos. Esta situacién comienza a cambiar a partir del
curso 1887-88, con la creacién de dos grupos, de acuerdo con @ afio en que cada
especialidad debe elegir otro idioma: uno para Filologia Hispénica, Fil. Romanica, Fil.
Semftica y Fil. Clasica; otro para Filologia Moderna (Fil. italiana, Fil. Alemana, Fii. inglesa
y Fil. Eslawa). Sin embargo, algunos estudiantes de Fil. Clésica y de Fil. Semitica, por
cuestiones de horario, se hallan en este segundo grupo. En e curso 1988-89, la nueva

' A. Richterich, Besoine Ianasaiers et obiectifs dapcrertissage. Paris: Hachete, 1965,
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division afecta tanto a 1° como a 2° y, desde &l curso 1989-90, el grupo de 2° de Filologia
Moderna se hala subdividido en dos.

La edad de los estudiantes oscia, en su mayoria, entre los 19 y los 22 afios; gran parte
de los alumnos son de Fil. inglesa. Su nivel de partida frecuentemente es cero y, en un
principio, no suele interesaries demasiado nuestra asignatura, dado que la consideran una
materia de segundo orden. Estas caracteristicas corresponden a la inmensa mayoria. Pero,
si ya de por si el panorama que se nos presenta no @s muy halagiero (ensefiar a adultos
con escasa mofivacion y practicamente sin ningin conocimiento de francés), nos
encontramos con més dificultades: la existencia de otras categorias minoritarias con unas
peculiaridades en absoluto homogéneas; los habitos de aprendizaje de los estudiantes; la
masificacion de los grupos, y la mala distribucién del tiempo que se asigna al aprendizaje
de esta lengua.

Junto a la categoria de principiantes, hay otras categorias de umnos cuyos conocimien-
fos del francés muestran una enorme gama de niveles (excelente, muy bueno, bastante
bueno, bueno, regular). Después de observar los diferentes y variados grupos que existen
en nuestra clase, debido al tiempo de aprendizaje o a nivel de conocimientos que
presentan los alumnos, nos enfrentamos con sus hébitos de aprendizaje, los cuales
acentian aln més sus ya de por si numerosas diferencias, son el origen de abundantes
interferencias y van a obstaculizar enormemente el establecimiento del nivel de partida.
Todas estas dificuliades son pocas, si pensamos no sdlo en el horario tan limitado de que
disponemos para enseriaries (tres horas a la semana, normalmente en sesiones de hora
y media y en dos dias consecutivos, sino también en la masificacién que caracteriza en
estos tiempos a nuestra Facultad, ya que hasta ahora son grupos de 70, 80, 90 e, incluso
160 alumnos, como sucedié en 2° de 1988-89.

Todos estos factores situacionales dan lugar a una diversidad que constituye ciertamente
un gran problema para poder seleccionar unos contenidos que se ajusten a las
necesidades del grupo mayoritario claramente delimitado, dentro de un sistema de
ensefianza y aprendizaje que tenga en cuenta el momento actual y los objetivos
establecidos por la Universidad.

Hoy dia se admite en general que se debe ensefar y estudiar una lengua moderna con
el fin de poderla emplear como instrumento de comunicacién o de poder manejar ias
publicaciones (generaimente técnicas) escritas en ese idioma. He aquf los objetivos que
debemos intentar alcanzar en estos dos anos y que condicionan nuestro método de
frabejo. De acuerdo con las caracteristicas del grupo mayoritario descrito, e objetivo
general que perseguimos es la adquisicion, por parte de los alumnos, de una lengua
contemporénea usual, queles permitacomunicarse minimamente conlocutores francéfonos
en situaciones de la vida diaria. Una vez que han logrado esa competencia minima, hemos
de aseguraries las bases de una competencia abierta maediante la cual puedan utlizer y
conservar sus conocimientos.

Todo elio nos leva a adoptar un modalo didéctico de tipo comunicativo fundamentado
en los factores pragméticos de la comunicacién: el papel que tendra el alumno como
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locutor de la lengua francesa, los interlocutores con los que se comunicarg, ios actos de
lenguaje que nacesitara saber realizar como reaccidn a una serie de actos de lenguaje, las
situaciones en las que produciré esos actos, las nociones y los vocablos a los que recurrir4,
etc.

Los objetivos particulares que presiden nuestra ensefanza corresponden, por tanto, a
objetivos concretos de aprendizaje, que inciden directamente en la seleccién de los
contenidos. Estos objetivos son los siguientes: la adquisicién del sistama fénico francés;
la introduccion de un léxico y de unas nociones fundamentales adecuadas para las
necesidades de comprension y expresion delos alumnos; el aprendizaje de una gramética
bésica; la comprensidn y la produccién de mensajes orales sencillos; la comprensién y la
produccion de textos sencillos; el acercamiento a la civilizacion francesa.

¢Como legamos a alcanzar estos objetivos?? Ante todo, procuramos llegar a mayor
grado posible de homogeneizacién, por medio de la supresién de algunos grupos
minoritarios. A algunos estudiantes, dado su alto nivel de francés, se les exime de la
asistencia a clase y se presentan directamente a la prueba final de junio; a otros
estudiantes de elevado nivel, pero que desean ir a clase, se les aconseja que vayan al
grupo de Filologia Francesa y, como los anteriores, se examinan con nosotros en junio.
Existe un tercer grupo con un buen nivel de francés que prefiere quedarse en nuestras
clases, con a fin de afianzar conocimientos o cubrir lagunas; estos estudiantes suelen
preparar actividades complementarias (v.or.. debates, "exposés’) y juegan un papel
relevante durante el curso como correctores y animadores.

Por otro lado, tenemos siempre presente la gran cantidad de errores que cometen los
alumnos. En un principio no les damos mucha importancia, con a fin de animaries a que
estudien esta lengua. Parte de estos efrores estan causados por e desconocimiento de
alguna ley de funcionamiento que todavia no hamos expiicado; otros sirven para revelar las
dificultades que tienen los alumnos; pero, muchos de ellos estén originados por las
interferencias que se producen con la lengua materna o con la otra o las otras lenguas
extranjeras que estdn estudiando. Sin embargo, en modo alguno, desdefamos y
prescindimos de los conocimientos linglisticos que ya poseen los alumnos, entre otros
motivos, porque el aprendizaje de una lengua aextranjera es rreductible al de la lengua
materna. Cada vez que nos es posible, tratamos de usarios positiva-mente oomparaHdo el
francés y el aspafiol para detemminar las zonas de interferencia y sefaler las diferencias y
similitudes axistentes entre alios. De este modo, los estudiantes las captan y las memorizan
conmés feciidad y, a medida que avarza el curso, observamos que tales interferencias van
desapareciendo.

Otro criterio que preside nuestras clases es la dosificacién y ordenacién de los
contenidos, de acuerdo con una metodologia que se adapte al objetivo propuest. Asi, en
lo que respecta a la ensefianza del vocabulario, sin olvidar los niveles y registros de lengua,

2 D.dnhlmlw'éndoupcbdomod.ponm vamos a responder a esta pregunta de modo global sin
ortrar on lns estmtegiss didacticas smpisacas pera cumpir oncia UnNo de los objetivos particulsres.
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en el primer afo, nos .atenemos a un léxico bésico, practico y concreto que proporcione
al alumno los medios de axpresion necesa&rios para establecer una comunicacion. En ef
sequndo ano, para reforzar y aumentar su grado de comprension y produccion, tanto oral
como escrita, tendemos a consolidar dicho vocabulario y a enriquecerlo con mas palabras
de la vida diaria e, en la medida de lo posible, con términos del campo filolégico, con el
fin de que pusedan leer revistas y libros propios de su especialidad.

En fodo momento, procuramos crear en clase el ambiente més propicio para que se
desarrolle la actividad de comunicacién. Para conseguirlo, utiizamos un gran nimero de
documentos auténticos y buscamos, en la medida de lo posible, actividades que estimulen
la comunicacién entre los alumnos. De este modo, el profesor se convierte en un animador
que, mediante la realizaciéon del frabajo en grupos y de juegos, despierta en los alumnos
ol deseo o la necesidad de comunicarse, al tiempo que coordina las interacciones entre los
mismos.

Dado el excesivo nimero de alumnos que tenemos, les exhortamos a que fuera de clase
fraten de avanzar en el aprendizaje del francés. Dabemos reconocer que a principio muy
pocos son los que optan por esta via. No obstante, a medida que pasan los dias, nos
damos cuenta de que aumenta su interés por esta iengua extranjera. A allo contrbuye
enormemente una serie de factores, como el hecho -ya citado- de no darle excesiva
importancia a los errores que come-ten y, sobre todo, d tratar de reducir 8 méximo el
sentido del ridiculo que poseen los estudiantes. Intentamos por todos los medios que se
sientan a gusto en clase, que nuestra clase suponga un descanso con respecto a las
demas materias, que no piensen {nicamente en aprobar y quitarse una asignatura de
encima. Tratamos de conseguir que no les dé vergiienza participar en la realizacién de
ejercicios, salir a la pizarra o responder esponténeamente a una pregunta hecha por
nosotros o por alguno de sus companeros. A tal fin, hacemos muchos ejercicios de tipo
lidico y creativo que alinan lo agradable y lo utl y que despiertan enlos alumnos & deseo
de participar en clase.

Como hemos indicado, no hemos presentado de manera exhaustiva -como quisiéramos-
odas las estrategias didécticas aplicadas durante nuesfra experiencia en la docencia del
francés como segunda lengua extranjera; pero si hemos destacado los criterios que rigen
nuestro sistema de ensefianza y en los que nos basamos para alcanzer los objetivos
propuestos en estos dos cursos. lograr que @l alunno sea capaz de comprender y
comunicarse en une tercera lengua que pueda serle de gran utlidad en ia especiaidad que
ha elegido.
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