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Avertissement

Le groupe de Démographie africaine INED-INSEE-MICOOP-ORSTOM est un organisme de liaison
non officiel entre les statisticiens démographes et autres techniciens qui s’intéressent aux questions de
population dans les pays en voie de développement.

Il effectue des travaux de synthése ou méthodologiques a partir des données recueillies ou des tech-
niques mises en ceuvre dans ces pays ; il rend compte des travaux qui y sont réalisés dans le domaine de la
démographie et d’une maniére générale s’éfforce d’informer les personnes intéressées de toute question
ayant trait 4 la démographie africaine.

Publications du groupe.

— Le présent ouvrage : “Sources et analyse des données démographiques” qui comprend trois parties dont
les deux premiéres ont été publiées sous les titres suivants :

— Premiére partie : Sources des données
— Deuxiéme partie : Ajustement de données imparfaites

La troisiéme partie : Analyse, actuellement en cours de publication, parait par fascicules distincts
qui seront regroupés ensuite en un troisiéme tome composé des chapitres suivants :

I. Données d’état individuelles et collectives par F. Gendreau et B. Lacombe (paru)
II. a/ L’Instruction par A. Morice (impression).
b/ L’Activité par Ph. Bourcier de Carbon (rédaction).

III. La Nuptialité par D. Tabutin et J. Vallin - La Fécondité par A. Dittgen et Ch. Guitton (paru)
IV. La Mortalité par D. Waltisperger (paru)

V. Les Migrations par M. Picouet (paru)
VL Les perspectives par M.E. Cosio et L. Tabah (paru)

— Autres publications

— “Afrique Noire, Madagascar, Comores, Démographie comparée”, tomes I et II, INSEE, INED,
DGRST, Paris 1967. :

. — “Les enquétes démographiques 4 passages répétés”’, Application 4 I’Afrique d’expression frangaise
et 4 Madagascar. Méthodologie. ORSTOM, INSEE, INED, Paris 1971.

— “La démographie en Afrique d’expression francaise™, bulletin de liaison.
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Introduction

“Certains chercheurs estiment que 1'étude de la population scolaire se situe d la lisiére des études démo-
graphiques. 1l en serait d ailleurs de méme pour la population active. Nous ne partageons pas cet avis, méme
si les études concernant le mouvement national de la population et tout ce qui s’y rattache peuvent étre pri-
vilégiées par notre discipline’. Ainsi s’exprimait un démographe au colloque national du CNRS sur I’analyse
démographique et ses applications. Les statistiques de ’éducation ne font pas, dans I’esprit de la majorité des
démographes, a4 proprement parler partie du domaine exploré par leur science. Celle-ci pourtant y contribue
en relevant des données sur l'instruction lors des opérations de collecte, et elle y a recours lorsqu’elle se sert
de I'éducation comme variable explicative dans I’analyse de tel ou tel fait démographique. De fagon réci-
proque, le statisticien de 1’éducation est sans cesse confronté aux problémes spécifiquement démographi-
ques : détermination de I’age, étude des flux migratoires etc. . . Mais, si la démographie a connu un dévelop-
pement important et mis au point des méthodes d’investigation appropriées, la statistique scolaire n’a pas
connu une évolution identique : la collecte reste principalement administrative et les enquétes en milieu
scolaire ou sur les niveaux d’instruction dans les pays en voie de développement restent peu nombreuses et
artisanales quant aux méthodes employées.

On pouvait lire en 1961 dans un manuel de 'UNESCO ceci : “orn constate dans ce domaine un certain
retard par rapport aux autres catégories de statistiques ayant trait notamment a la natalité et d la mortalité,
aux importations et aux exportations, aux transactions monétaires, d la production de marchandises et a
d autres éléments de la situation économique et démographique nationale’’. Si ce retard est largement comblé
par 'apparition, depuis cette date, de méthodes appropriées de relevés administratifs concernant la popu-
lation scolarisée, il reste néanmoins important quant a4 I’étude des caractéres d’instruction des populations
dans leur ensemble. La collaboration entre démographes et statisticiens de I’éducation apparait plus que
jamais comme nécessaire pour tirer parti de cette variable importante : en particulier, le développement
des enquétes par sondage comme moyen scientifique d’investigation devrait pouvoir étre appelé a jouer
un rdle dans la connaissance du niveau d’instruction et de la scolarisation des populations africaines. En
retour, 'idée qui est 4 'origine du présent chapitre est la suivante : le démographe est en face d’'une multi-
tude de choix quant aux questions qu’il doit poser ; il lui importe, dans un domaine qui n’est jusqu’a présent
guére le sien, de connaitre les besoins du planificateur et donc ceux du statisticien de ’éducation. Ce chapitre
s’adresse donc avant tout aux démographes soucieux de prendre en compte la variable “éducation’ dans
leurs enquétes.

Si les organisations internationales (ONU, UNESCO, AUDECAM, OCDE. . .) ont fait de nombreux
efforts (parfois divergents) pour normaliser les statistiques de I’éducation, peu de choses sont accomplies,
ou méme prévues, en matiére de méthodes d’enquéte et d’élaboration d’indicateurs pertinents. Ceci est
le produit d’une séparation extréme entre 1’étude des populations scolarisées (le champ d’application tradi-
tionnel des statistiques scolaires) et I’étude,longtemps négligée, des niveaux d’instruction des populations
hors-systéme scolaire, pour laquelle tout, ou presque, reste 4 faire.



I. — Les sources

Les sources des données permettant d’éclairer les caractéristiques d’éducation d’une population sont
nombreuses. On peut les classer selon le coté spécialisé ou non de 'opération destinée a les rassembler :

a) un premier type de collecte dérive d’un travail spécialisé portant le plus souvent sur la seule partie de
la population qui va a I’école. C’est principalement la statistique scolaire qui rassemble périodiquement (en
général annuellement) dans des annuaires (1) et sous forme de tableaux, des données sur la dite population.
C’est aussi les enquétes en milieu scolaire destinées 4 servir telle ou telle recherche sur un aspect particulier de
celui-ci : par exemple, une enquéte sur le devenir des éléves de I’enseignement technique, ou encore une
enquéte sur 1’age des enfants a tel niveau. On pourrait signaler aussi — bien qu’d notre connaissance il y en ait
eu fort peu en Afrique — les enquétes sur les caractéristiques d’instruction et linguistiques d’une population
(tous ages).

Toutes ces opérations ont en commun le domaine strictement limité de leur exploration : I’instruction
et cequi s’y rattache. Si des composantes démographiques ou socio-économiques sont prises en compte, ce
n’est pas pour elles-mémes, mais d des fins de comparaison et de croisement avec les caractéres éducatifs : par
exemple les annuaires présenteront la scolarisation selon le sexe et 1’dge mais non la répartition par sexe et
age d’une population scolarisable, ou bien des enquétes feront ressortir la profession des parents ou I’origine
ethnique en relation avec le cursus scolaire des parents, mais non la répartition de tous les adultes selon la
profession. Cette particularité est importante car il ne peut pas étre question d’attendre les mémes résultats
d’un travail spécialisé et d’un travail ot I’instruction n’est appréhendée que parmi d’autres champs d’investi-
gation tels que fécondité, travail, etc.

b) les données sur I’'instruction sont donc également rassemblées de fagon annexe lors d’opérations dont
le but n’est pas spécifiquement ’étude de Pinstruction. Il s’agit, en premier lieu de recensements nationaux
ou régionaux, qui comportent presque toujours une question, parfois plusieurs, sur le niveau d’instruction
des personnes interrogées. Ensuite, on trouve les enquétes démographiques par sondage, appelées sans doute
a jouer un role grandissant en Afrique, pour pallier les difficultés rencontrées dans la mise en place d’opé-
rations exhaustives ou pour compléter celles-ci. Enfin, existent certaines enquétes plus ou moins spécialisées
(migrations, niveau de vie, etc. ) 4 I’occasion desquelles peuvent parfois étre posées des questions sur I’ins-
truction.

¢) pour étre vraiment complet, il faudrait faire une part aux travaux d’experts tels que prévisions, extra-
polation de tendances passées, qui, pour n’étre pas a proprement parler des travaux de collecte, n’en sont pas
moins souvent utilisés comme sources par le statisticien. On verra, d ’occasion de ’examen des taux de scola-
risation que ces travaux ne jouent pas'un role négligeable.

A cette différence de base entre statistiques scolaires et recensements ou enquétes démographiques, s’as-
socient diverses particularités qui distinguent les deux méthodes de collecte des données sur I’instruction.

(1) Ces annuaires n’ont pas toujours existé, et I’on ne dispose généralement de bonnes séries que sur une décennie,
parfois moins.
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1. LESTATUT JURIDIQUE EST DIFFERENT

1.1. La statistique scolaire est actuellement dans la plupart des pays un prolongement administratif du
Ministére de I’Education Nationale. Son élaboration est I’affaire d’un gouvernement, et si des recom-
mandations internationales ont pour but d’harmoniser les annuaires statistiques, la mise en place du dispo-
sitif de collecte est strictement une affaire intérieure, a cette nuance prés qu’elle s’effectue trés souvent avec
l’aide d’un personnel étranger. Elle dépend donc au plus haut point des conceptions prévalant 4 un moment
donné dans le service : ainsi, certains annuaires portent la marque du coopérant ou de ’expert en poste cette
année-la. Plus généralement, la routine tend a reconduire d’une année sur I’autre les mémes questionnaires.
Par ailleurs, la statistique scolaire est élaborée par un seul ministére ; il en découle une particularité trés
importante sur laquelle il faudra revenir : les statistiques administratives reflétent une problématique qui
exclut I'intervention de facteurs non spécifiquement scolaires. Les variables qui intéresseraient les ministéres
du travail ou de la population par exemple ne sont pas (ou peu) prises en compte.

La mise en ceuvre de 'opération destinée 4 fabriquer des annuaires différe du travail démographique.
Quelle que soit la diversité des situations, celle-<ci se résume ainsi : des fonctionnaires envoient 4 un moment
donné des questionnaires aux chefs d’établissement, lesquels les remplissent et les renvoient pour ’exploi-
tation. Ainsi, les questions comme les réponses se situent dans un cadre institutionnel précis, comme I’illustre
le type de circulaire envoyé aux chefs d’établissement en Tunisie au printemps 1970 (p. 9).

a) La date d’envoi des questionnaires n’est pas sans importance. Il semble que dans les pays franco-
phones, on envoie traditionnellement les questionnaires plus t6t que dans les anciennes colonies anglaises :
au début du premier trimestre de I’année scolaire. L’avantage de cette méthode est de pouvoir fournir rapi-
dement des statistiques sur la période en cours, ce qui est utile pour le planificateur, a des fins de prévision
des effectifs de la rentrée suivante par exemple. Néanmoins, une trop grande précipitation nuit 4 la qualité
des dénombrements, soit que I’absentéisme immédiatement consécutif a la rentrée ne soit pas encore effectif,
soit plus simplement que différentes perturbations (mouvements d’é1éves, changements de classe, fiches non
remplies etc.) se manifestent encore (1). Le principal semble étre, en fin de compte, la régularité de la date
d’une année sur I'autre, seul moyen d’éviter le plus possible de recenser des effectifs incomparables entre eux.
Encore tout ceci est-il aléatoire, puisque dans I’enseignement supérieur en particulier, la rentrée est plus tar-
dive que dans les Premier et Second degrés.

b) Les questions posées s’appuient sur un organigramme de I’Education Nationale faisant intervenir la
qualité administrative des structures d’enseignement. On distinguera le plus souvent le niveau (Primaire,
Secondaire - chacun étant divisé en cycles ou classes- Supérieur), le type d’enseignement (Général, Normal,
Technique et Professionnel pour le second degré), le type d’établissement (Public, Privé confessionnel ou non
confessionnel) etc. . . Les diplomes sont de méme 'objet d’une définition juridique.

Il en résulte une rigidité qui tend a exclure les éléves (ou adultes) subissant un enseignement non réper-
torié et, a U'inverse, 4 normaliser sans tenir compte ni du niveau réel, ni du nombre d’heures de fréquentation,
ni méme souvent de la présence effective. De fagon générale, les questionnaires se présentent sous forme de
tableaux 4 remplir dont quelques modéles sont présentés ici(pages 10 4 12)tels qu’ils sont envisagés par
I’Annuaire statistique type de TAUDECAM (Association Universitaire pour le Développement de 1’Enseigne-

ment et de la Culture & Madagascar).

Ceci comporte cependant toute une série d’avantages, liés 4 la permanence dans le temps de structures
d’enseignement généralement trés inertes, a la précision des classements effectués et, qui sait, a I'éventualité
d’études suivant des individus d’une année sur I'autre, puisque ce systéme permettrait la création d’une sorte
de fichier scolaire.

(1) La date proposée par ’annuaire type de PAUDECAM pour répondre aux questionnaires est le 15 novembre suivant
la rentrée, les effectifs d’éleéves devant étre portés dans les tableaux étant ceux des éléves inscrits a cette date (Annuaire statis-
tique type concernant ’enseignement en Afrique et 4 Madagascar, 1968).
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REPUBLIQUE TUNISIENNE
MINISTERE DE L’EDUCATION TUNIS, le 11/3/1970
DE LA JEUNESSE ET DES SPORTS A
Circulaire ...... 64 ....... Messieurs les Directeurs-Professeurs,
Direction/T.M/D5 Chefs des Etablissements d’Enseignement
_ 404 — Supérieur

Messieurs les Directeurs des Etablissements
du Second Degré.

Messieurs les Directeurs des Etablissements
du Premier Degré.

Objet : Etablissement d’un fichier statistique général.
P.J. : Questionnaires statistiques.

1. J’ai 'honneur de vous adresser un certain nombre de questionnaires 4 remplir suivant les indications portées en annexe
de chaque questionnaire.

2. L’établissement de statistiques générales détaillées permettra de compléter les renseignements déja recueillis sur le plan
de I’enscignement primaire, de compléter d’une maniére encore plus large les renseignements statistiques du second degré, et
d’entreprendre une enquéte statistique sur des bases nouvelles dans le domaine de 1’enseignement supérieur et celui de la ges-
tion du personnel, des bitiments, de la gestion des crédits et des colits.

3. L’établissement de ces statistiques générales détaillées répond notamment aux nécessités suivantes :

a) Suivre I’évolution des effectifs et des résultats de la politique du développement de I’éducation.

b) Asseoir les projections du développement de I’Education sur une base claire.

c) Evaluer et justifier les colits globaux et sectoriels de ce développement aussi bien par rapport au plan que par rapport
au Budget de gestion.

d) Fournir des informations claires aux Organisations Internationales tels que I'O.N.U. ou I’'U.N.E.S.C.O.

¢) Fournir le maximum d’informations a ’intention des organismes de financement étranger, qu’il s’agisse d’aide bilaté-
rale ou d’aide multilatérale.

f) Fournir d’'une maniére claire exacte et continue des informations au Gouvernement et aux responsables des différents
services publics, sur P'activité d’'un département qui intéresse plus d’un million de jeunes, qu’il s’agisse de services fournis ou du
colit de ces services, qui absorbent plus de 30 % du Budget de gestion de 1’Etat.

4. Les 18 questionnaires (3 pour I’Education du premier degré, 10 pour I’éducation du second degré et 5 pour I'Univer-
sité) ont été établis en attache avec des responsables de I’enseignement supérieur, des responsables d’établissement secondaire a
titre de test, des responsables des services économiques et financiers et des responsables de 1'Institut National des Statistiques,
soit, le Directeur de I’Institut, le Chef de service des Statistiques démographiques et le chef du service informatique.

5. Les informations évoquées au précédent paragraphe 3 consisteront dans une premiére étape a I’établissement par ordi-
nateur de 1200 tableaux statistiques environ & partir des données fournies sous forme de réponses aux 18 questionnaires.

Dans une seconde étape chacun des tableaux sera accompagné d’un commentaire succinct.

De plus évidemment il y a lieu de souligner que les informations détaillées de base fournies par les 1200 tableaux pour-
ront servir de support 4 des commentaires plus larges et des études des différents services spécialisés du Département de I’Edu-
cation ou d’autres départements.

6. Jattacherai du prix dans ces conditions 3 ce que les bulletins statistiques soient remplis avec le plus grand soin et avec
précision, dans les délais qui ont été impartis et indiqués sur chaque questionnaire (soit le 15 Avril 1970).

Le Ministre de I’Education de
la Jeunesse et des Sports.

Source : Aspects de I’enseignement primaire en chiffres depuis 1956 — Septembre 1970 — TUNIS.
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RECENSEMENT SCOLAIRE AU 15 NOVEMBRE 1967

EFFECTIFS DES ELEVES

Année
dé-
tudes

Sexe

Nés
en
1957

Nés
en

1956

Nés
en
1955

Nés
en
1954

Nés
en
1953

Nés Nés
en en
1952 | 1951

Nés
en
1950

Nés
en
1949

Nés
en
1948

Nés
en
1947

Nés
en
1946

Nés
en
1945

Nés | Nés
en avant
1944 | 1943

Total

6éme

Seme

4éme

3éme

Total

mlQ|m|am({a|m|Ql=|a

Année
d’é-
tudes

Nbre
de
clas.

Nationaux

Autres
Africains

Frangais

Autres
Etrangers

Total

Nombre de
redoublants

Régime scolaire

internes

internes
externes

externes

F |G

F

G

G FIG F

G

F

G

F

G

F

G F

6éme

S5éme

4éme

3éme

Total

Source

: Annuaire-type de I’Audecam — 1968.




RECENSEMENT SCOLAIRE AU 15 NOVEMBRE 1967

IHa-1

—B - ENSEIGNEMENT DU 28me CYCLE — Etablissement : . .......cc0ieeieeinncncaeroncnnscns
EFFECTIF DES ELEVES
Nature de 'Nombre Natio- Autres : Autres Redou- Internes
la classe de classes Sexe naux | Africains Frangais Etr. Total blants Internes externés Externes
Seconde “A”

Seconde “C”

Seconde “D”

Total Secondes

Premiére “A”

Premiére “C”

Premiére “D”

Total Premi¢res

Terminale “A”

Terminate “C”

Terminale “D”

Total Terminale:

Total général

m|Qm|Ialm|am|alm|@s|as|ama|lm|Qe|@lm|alm|ialm|a

Source : Annuaire-type de ’Audecam — 1968.
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RECENSEMENT SCOLAIRE AU 15 NOVEMBRE 1967

EFFECTIF DES ELEVES

..........................................

Nature de
1a classe

Sexe

Nés
en
1953

Nés
en
1952

Nés
en
1951

Nés
en
1950

Nés
en
1949

Nés
en
1948

Nés
en
1947

Nés
en
1946

Nés
en
1945

Nés
en
1944

Nés
en
1943

Nés
en
1942

Nés
avant
1942

Total

Seconde
“A,’

Seconde
(‘C”

Total

Secondes

Premiére
3 ‘A,,

Premiére
“C”

Premiére

“Dn

Total

Premiéres

Terminale

uAn

Terminale

“C”

Terminale

“p*

Total

Terminales|

Total

Général

mlQ|lm|Ql=m|la(m|almlal=m|laln|lalmn|[Q|m|alm|Q]lm| Q|| Q

Source : Annuaire type de I'’Audecam — 1968.
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¢) Les réponses viennent des chefs d’établissement. Elles arrivent ou n’arrivent pas. Il est rare, dans ce
dernier cas, que soit mentionné dans les annuaires le pourcentage de non-réponses (ou le pourcentage de
réponses incomplétes). Cette procédure comporte des risques inhérents, car c’est au chef d’établissement
de répartir ses éléves dans les cases qui lui sembleront appropri€es. C’est a lui de déterminer si les absents
i la date du recensement le sont a titre définitif, c’est a lui (pour le Primaire) de répartir les enfants du
cours élémentaire au cours moyen, méme si les enfants sont pédagogiquement réunis. La répartition des
éléves par age peut étre suspecte, non seulement a cause de I'ignorance, toujours possible, de la date de nais-
sance en I'absence d’un état-civil, mais en outre a cause de I’existence d’ages légaux correspondant aux dif-
férents niveaux, ce qui peut conduire par exemple a une sous-estimation des dges élevés en fin du Primaire.
Le volume total des effectifs, s’il est lié aux postes d’enseignants susceptibles d’étre attribués, ou, en parti-
culier, dans I'enseignement privé sous contrat, a I’octroi d’une subvention, peut, lui aussi, étre sujet 4 cau-
tion.

En revanche, le chef d’établissement n’est pas exactement dans la position d’un agent recenseur, car
il effectue un travail dans un milieu présent, qu’il connait en principe et pour lequel il dispose d’un bon
matériel (les fiches par éléve). On pourrait dire plutdt que c’est le statisticien qui est dans la position d’un
enquéteur et qu’il peut “apprendre beaucoup du démographe en I'occurrence” (1).

1.2. L’enquéte démographique et le recensement sont des opérations statistiques limitées dans le temps,
sinon dans I’espace, et dont la fréquence n’est généralement pas annuelle (2).

Le recensement reléve d’un ministére (ou plusieurs) qui n’est pas celui de I'éducation (par exemple
Intérieur ou Population). I est fréquemment financé, préparé et mis en oeuvre a I’heure actuelle avec ’aide
d’une organisation internationale.

Sa périodicité trés variable en Afrique, et les difficultés de la présente campagne de recensements font
qu’il ne saurait étre utilisé que comme un ensemble de résultats ponctuels de qualité trés inégale. La lourdeur
administrative, la diversité des situations étudiées (puisqu’il s’agit de toute la population), la séparation
nécessaire entre questionnaire et décodage, tout ceci ne prédispose pas a priori le recensement a une analyse
rigoureuse de la position scolaire et des caractéristiques d’éducation de la population.

a) la passation des questionnaires est effectuée par un personnel temporaire : ce n’est donc pas son
travail habituel, et il est formé rapidement pour poser des questions sur une trés grande diversité de sujets.
On verra en quoi le repérage d’un stock d’instruction ou de la position des individus vis-a-vis de la scola-
risation pose des problémes de définition : il s’ensuit naturellement des problémes d’interprétation de la
part de I’agent recenseur (comme du codeur),ce type de réalité rentrant difficilement en colonnes séparées.

Par ailleurs, en Afrique, ce personnel temporaire est souvent constitué en partie d’éléves. Cette situation
aggrave encore la question déja délicate de la date du recensement en rapport avec la situation de résidence :
si le recensement est effectué, comme il arrive souvent, durant les congés scolaires, cela revient 4 diminuer
considérablement le nombre des jeunes dans la population “comptée 4 part” (internes en vacances) et a
intervertir de nombreuses positions individuelles dans les catégories dites “résidents présents’, “‘résidents
absents” et “visiteurs’”.

b) Les personnes interrogées sont les chefs de ménage, en présence ou non des membres du ménage.
Contrairement aux chefs d’établissement d’enseignement, les chefs de famille peuvent apprécier de fagon
subjective le sens de telle ou telle question posée. L’ignorance du systéme d’enseignement suivi par les
enfants (que 'on peut d’ailleurs observer également en France) donne un caractére trés aléatoire aux
réponses si le questionnaire est trop complexe. Le statut de la femme au sein de la famille peut étre tel
que son niveau d’instruction réel soit diminué. En revanche, il existe un avantage au recensement sur ce
plan, que la méthode du sondage pourrait exploiter : il n’y a pas d’intermédiaire entre la population étudiée
et la population interviewée, comme c’est le cas pour la population scolaire.

(1) Kendall —Les statistiques de I’éducation dans les pays en voie de développement.

(2) Exception faite des enquétes 4 passages répétés qui ont pour objet I’étude des mouvements de population, et
dont la séquence peut étre annuelle,
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Comme on le voit, nombre d’inconvénients liés 4 la situation juridique pourraient étre, au moins en
partie, évités dans le cas d’'une enquéte démographique non exhaustive. Les questionnaires peuvent y étre
plus complets sur tel ou tel sujet, 'instruction par exemple, ce qui rend plus facile pour I’enquéteur le clas-
sement de la population interrogée, de méme d’ailleurs que pour le décodeur. Les personnes tirées au sort
sont 2 méme, une fois leur accord donné, de répondre plus complétement, d’autant plus que I’eaquéteur ne
subit plus les mémes contraintes horaires.

D’autre part, la “compétence” la plus grande est placée du coté de ’enquéteur : son role est plus im-
portant, il a davantage le temps d’assimiler le questionnaire et les méthodes de passation qui s’y rattachent
(précisions, relances, etc.). Aussi bien par rapport aux recensements exhaustifs qu’aux recensements scolaires
annuels, ol la plus grande latitude est laissée au chef d’établissement, c’est un avantage incontestable. Pou-
voir “prendre son temps’’ est certainement un aspect fondamental quant 4 la qualité des résultats : on le sait
pour I’étude de la fécondité, c’est sans doute vrai aussi pour celle de I’'instruction. Il n’en reste pas moins
une grave limite qui est sans doute liée au fait qu’actuellement peu de sondages aient été effectués en Afrique
avec I’éducation comme variable dominante (1) : la carte scolaire du pays n’entre pas en ligne de compte
comme critére dans la constitution de la base de sondage. Il en résulte que la population tirée au sort se
préte fort mal 4 I’extrapolation des caractéristiques éducationnelles au niveau de la nation toute entiére. Il
suffit en effet qu'une grande proportion de quartiers ou villages tirés au sort possédent ou ne possédent pas
d’école primaire pour que la scolarisation soit sur ou sous-estimée. C’est donc une nécessité absolue, si I'on
veut obtenir de bons résultats avec la méthode non-exhaustive dans ce domaine que d’introduire la carte
scolaire en ligne de compte, et c’est donc ld que peut s’établir une collaboration fructueuse avec le statis-
ticien de I’Education Nationale.

Signalons enfin que tout sondage posséde une limite, qui est de porter sur un échantillon nécessaire-
ment réduit : tout particuliérement, les croisements des différentes variables entre elles portent sur des
effectifs d’autant plus réduits qu’ils sont plus “poussés”. Les résultats ne sont donc pas toujours significa-
tifs. Une telle remarque ne doit pas cacher 'importance du role que les enquétes par sondage sont appelées
i jouer, mais tend 4 montrer que les variables éducationnelles pouvant étre introduites resteront en tout état
de cause simples et globales.

Les enquétes post-censitaires, enfin, ouvrent une voie riche en ressources dans le domaine des carac-
téristiques éducationnelles : vérification de la vraisemblance des réponses, repérage des erreurs systématiques,
et, surtout, en ce qui concerne les enfants scolarisés, études de flux.1l y a 1a un domaine encore quelque peu
vierge mais susceptible d’étre exploité a condition que ses possibilités soient planifiées dés la phase de pré-
paration du recensement.

2. LA POPULATION ETUDIEE N’EST PAS LA MEME

2.1. En ce qui concerne les recensements et les enquétes démographiques, la population prise en compte est
la population globale (tous dges), soit de la nation, soit d’un sous-ensemble régional ou urbain, mais il arrive
souvent que pour certaines questions, dont I'instruction, les classes d’4ge soient limitées sur un critére qui
n’est pas le critére de Iinstruction mais par exemple celui de I'activité ou de la fécondité. Notons d’ailleurs
que, méme en étudiant la population d’age scolaire, ’enquéte ou le recensement s’intéresseraient 2 un
ensemble plus vaste que la statistique scolaire.

a) Vus sous I’angle de la question qui nous occupe, les travaux démographiques présentent une ambiva-
lence importante : on cherche 4 appréhender simultanément :

— la situation des jeunes au regard de la scolarité (scolarisation présente) ;

— les caractéristiques jugées utiles pour évaluer le niveau d’instruction de la population toute entiére
(scolarisation passée).

1l n’y a donc pas —comme on le verra plus en détail— une question ou une série de questions sur I’éduca-
tion, mais bien deux, qualitativement trés différentes.

(1) cf. tableaux pp.41 i 44. Jusqu’a présent, et 4 quelques notables exceptions prés, les sondages n’attachent pas plus
d’importance & I’éducation que les recensements.
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b) Les scolarisés ou scolarisables ne sont qu’un sous ensemble dans la population étudiée, comme
I’est par exemple la population active. Le questionnaire portant sur le statut au regard de I’école ne saurait
donc étre que trés sommaire.

c) Les caractéristiques sur l’instruction sont noyées parmi d’autres variables tout aussi intéressantes
pour le recenseur, ce qui impose de grandes limites au détail du questionnaire.

d) En revanche, la présence du tout (la population globale) et de la partie (les éléves ou les personnes
de tel degré d’instruction) dans un méme ensemble statistique permet d’envisager des rapprochements ou
des précisions que la statistique scolaire exclut presque automatiquement :

— on peut faire prévoir une optique de stock (le “bagage” culturel des adultes) ;

— une comparaison peut s’établir au niveau régional ou international (ou dans des séries chronolo-
giques) par l'intervention des taux ou figurenta la fois le tout et la partie : taux de scolarisation, taux d’alpha-
bétisme (ceci sans préjuger pour 'instant de la validité théorique et pratique de ces taux) ;

— certaines formations, qui ne sont pas du ressort des statistiques administratives, peuvent apparaitre,
i supposer que le questionnaire ne soit pas trop “fermé”, en particulier la formation pour adultes, ’appren-
tissage ;

— dans le cas des enquétes a plusieurs passages et a périodicité annuelle, il n’est pas utopique d’envisager
des calculs de survie scolaire de I’échantillon ;

— enfin, et ce n’est pas le moindre avantage, le repérage de multiples caractéres dans une population
rend possibles des croisements entre ces caractéres pour un individu donné (par exemple sexe et/fou age
X profession X niveau d’instruction) ou bien au sein de I'unité de recensement (par exemple profession du
pére et/ou origine ethnique X scolarisation des enfants).

Dans la pratique, ceci n’est possible (ce qui ne veut pas dire réalisé) que lors d’enquétes démographiques
par sondage, tout au moins a partir d’un certain détail d’analyse (1). Si, comme on le verra, les recensements
sortent quelques tableaux croisés de base dans lesquels le niveau d’instruction est pris en compte, deux fac-
teurs en limitent ’importance : la simplicité nécessaire du questionnaire et I’impossibilité pratique (technique
et financiére) d’exploiter tous les croisements théoriquement possibles. En revanche, comme le montre
I’exemple de ’Enquéte Statistique Nationale de la Population en Algérie de 1969-1971, la méthode non-
exhaustive est plus adaptée, mais la taille réduite de I’échantillon limite 4 son tour, comme il a été signalé
plus haut, les possibllités de croisements significatifs.

De méme en ce qui concerne la reconstitution du passé scolaire des individus, dans le cadre d’enquétes
centrées davantage sur la scolarisation : “Lorsqu’on a besoin de détails d’ordre personnel, par exemple
lorsqu’on étudie le milieu familial de certaines catégories d’éléves, ou leurs antécédents scolaires, il faut
généralement recourir a des enquétes par sondage de facon i ne pas se trouver devant toute une masse

d’éléments ou de renseignements impossibles 4 analyser parce que trop vagues ou trop inexacts, et aussi
pour maintenir le colt de ’enquéte dans les limites du raisonnable” (2).

2.2. A l'opposé de ce point de vue, pour la statistique scolaire la population de référence s’identifie 4 la
population étudiée ou du moins s’y identifierait s’il n’y avait pas le probléme mal connu des abandons
en cours d’année ; diverses remarques s’imposent :

a) tous les calculs de taux, proportions, moyennes, etc. rendus possibles par la seule collecte admi-
nistrative sont donc intrinséques a la population scolaire ; on pourra par exemple connaitre la répartition
par age des éléves de telle classe. En revanche,on n’aura le moyen de calculer des taux de scolarisation par
dge qu’en faisant intervenir des données ou hypothéses extérieures au champ couvert par les statistiques
scolaires.

(1) “Les renseignements que 'on peut obtenir par un questionnaire étant nécessairement limités, parce qu’il faut abso-
lument réduire au minimum indispensable le nombre des questions, . . . dans ce domaine comme dans d’autres, le sondage est
un instrument statistique particuliérement précieux en Afrique. Un échantillonnage bien congu permettrait de découvrir,
grice 3 des recenseurs qualifiés, si la réponse générale au questionnaire s¢ heurte 2 des difficultés pratiques. Ces enquétes
pourraient aussi fournir des renseignements plus détaillés sur des aspects particuliers des statistiques de 1’¢ducation. Elles sont
spécialement utiles pour étudier le milieu ol vivent les éléves”. Rapport final du stage régional d’études sur les statistiques de
I’éducation organisé 2 1'intention des pays d’Afrique”, UNESCO. Yaoundé, p. S.

(2) Kendall — Les statistiques de ’éducation, ouvrage cité, § 5-10.
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b) celles-ci donnent d’assez bons renseignements quantitatifs sur la population effectivement couverte
par la collecte. Elles peuvent étre qualifiées d’exhaustives dans le domaine qu’elles couvrent. En revanche,
la définition de ce domaine, regroupant des catégories administratives régionales et de grands ensembles
structurés (Général, Public, Second degré . . . ) peut étre sujette 4 caution dans la mesure ol I'enseignement
para-scolaire, & mi-temps ou paralléle risque d’étre appelé 4 se développer. D’ores et déja, se pose avec acuité
le probléme des écoles coraniques qui sont dans nombre de pays mal recensées sinon tout simplement négli-
gées malgré leur importance culturelle et sociale. La comparaison entre pays ou, au sein d’un méme pays,
entre années successives, ne pourra se faire qu’a I'intérieur des grands ensembles structurés que nous évo-
quions. Remarquons que le probléme n’est pas spécifique 4 la statistique scolaire : toutes les statistiques
administratives (emploi, santé etc.) sont meilleures dans le secteur organisé.

c) il n’existe actuellement dans les annuaires guére de renseignements statistiques 4 caractére plus
qualitatif. L’absence de population de référence conduit en effet a écarter des informations telles que :
origine sociale ou/et ethnique des parents, fécondité des familles etc. .. A supposer que ces informations
soient recueillies —ce n’est techniquement pas impossible— la méthode administrative, au sein d’une popu-
lation effectivement scolarisée ne permettrait en tout état de cause, pas de comparaison avec les mémes
variables dans la population d’age scolaire non scolarisée. De fagon générale, toute comparaison avec la popu-
lation non étudiée est aléatoire.

d) la statistique scolaire étudie des individus repérés par leur niveau d’études et leur position immédia-
tement antérieure (redoublants et non redoublants). Mais ces individus sont anonymes : leur regroupement
statistique donne lieu 4 des agrégats annuels successifs qui ne sont pas composés des mémes éléves.

On est en présence d’effectifs, aucun calcul de survie scolaire n’est possible sinon au prix d’hypothéses
probabilistes sur le comportement des redoublants. Seuls 1’enquéte ou le fichier scolaire permettraient de
pallier cet inconvénient.

En effet, rien n’empéche en principe de prévoir ’analyse de données individualisées, ainsi que le sug-
gérent certains participants de la réunion de Yaoundé : “Actuellement, chaque établissement transmet des
valeurs globales. Un systéme de données par individu permettrait éventuellement de centraliser les données
de base pour chaque éléve, mais il faudrait alors disposer d'un équipement technique considérable. Un sys-
téme intermédiaire de codification par groupes d’dges a été exposé aux participants : chaque éléve recevrait
un numéro de code trés simple, correspondant d l'dge, d l'année et au niveau d’entrée a ’école. (Ce systéme
d'une grande simplicité). . . permettrait au statisticien de l'éducation d’extraire des registres scolaires des
valeurs globales précises sur les passages dans la classe supérieure, les redoublements et autres données codées
importantes. . .” (1).

3. CONTENUS RESPECTIFS DESDIFFERENTS TYPES DE COLLECTE.

3.1. Enquéte démographique et recensement.

Une majorité importante des questionnaires dont nous avons eu connaissance ne comprennent qu’une
colonne (donc une seule question 4 plusieurs réponses) sur le “niveau d’instruction”. On en trouvera la liste
aussi compléte que possible dans I’état des questionnaires de recensements et d’enquétes par sondage (pp. 38
d 44) et on constatera la grande diversité des questionnaires. Il est néanmoins possible d’établir un classement
des enquétes et recensements selon I’existence et la combinaison des différents critéres permettant le repé-
rage de 'instruction.

(1) Rapport final du stage régional d’études. .., ouvrage cité, UNESCO, Yaoundé, P. 5. En ce qui concerne la mesure
de I’age, notons toutefois que dans tout fichier permanent, celui-ci peut étre utilement remplacé par 1’année de naissance.
Notons par ailleurs que ce systéme n’est certainement pas “d’une grande simplicité”, sinon 4 utiliser, du moins 4 mettre en
ceuvre.
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RESUME DES TYPES D’INFORMATIONS FIGURANT DANS LES TABLEAUX 2,3 ET 4 SUR LES
CARACTERISTIQUES D’EDUCATION RECUEILLIES DANS LES RECENSEMENTS

DE POPULATION (1955-1964)

Nombre de pays
Afii- Améri- | Améri-
Types d’information Total que du | que du Asie Europe | Océanie | URSS
que Nord Sud

Total 130 24 32 12 28 28 5 1
Alphabétisme seulement . . . . ........ 12 6 - - 6 - - —
Alphabétisme et fréquentation
scolaire . .. ... . i i, 1 — - - 1 - — —
Alphabétisme, fréquentation sco-
laire et niveau d’instruction. .. ....... 26 5 10 4 6 1 - -
Alphabétisme, fréquentation sco-
laire, niveau d’instruction et
diplomes . . .. ......... ... 17 - 8 4 2 2 - 1
Alphabétisme et niveau d’instruction 17 4 1 - 10 2 - -
Alphabétisme, niveau d’instruction
etdiplomes . . .........ciiin.. 6 2 — 1 — 3 — —
Alphabétisme et diplémes. . ... ...... 7 2 2 1 - - 2 -
Fréquentation scolaire seulement . . . . . . - - - — - — - —
Fréquentation scolaire et niveau
d’instruction. . . .. ...... ... .. ... 12 2 3 — 2 3 2 -
Fréquentation scolaire, niveau
d’instruction et diplémes . .......... 13 — 7 1 - 5 - —
Niveau d’instruction seulement . ...... 8 3 - - - 4 1 -
Niveau d’instruction et diplomes . ..... 11 — 1 1 1 8 - -

D’aprés le manuel des méthodes de recensement de population et d’habitat / 6E 70 XVII 7Add 4 — ONU

TABLEAU 2

DETAIL DES TYPES DE DONNEES SUR L’ALPHABETISME RECUEILLIES DANS LES RECENSEMENTS
DE POPULATION (AFRIQUE SEULEMENT 1955-1964).

... | Age mini-
Capacité | Capacité quﬁflte mum pour
Pays Date a a aure les ques- La'ngl{e
. P eta N precisce
lire écrire écrire tions (en
années)
Afrique du Sud
(population africaine) 1960 X — X - non précisée
Algérie 1960 - — X - frangais, arabe
Angola (population
africaine) 1960 X X - - portugais
Angola (population non
africaine) 1960 X — - - non précisée
Botswana 1964 — — X — anglais, setswana, autre
(Iles du) Cap Vert 1960 X — X — non précisée
Gabon 1960-1961 - - X — frangais
Libéria 1962 - - X 5 anglais
Libye 1964 - - X 6 non précisée
Maroc 1960 - - X - arabe, hébreu, francais
espagnol
(Ile) Maurice 1962 X - X — non précisée
Mozambique (population
africaine) 1960 - — b - non précisée
Mozambique (population
non africaine) 1960 - — X — portugais, autre
Réunion 1961 - - b 15 non précisée
Sainte-Héléne 1956 -~ - X 6 non précisée
Sao-Tomé et Principe 1960 X — — - non précisée
Seychelles 1960 - - b 15 non précisée
Sierra Leone 1963 — - X 10 anglais, autre (préciser)
Swaziland (population
africaine) 1956 X - X — anglais, swazi
Togo 1958-1960 - — — allemand, frangais
anglais

Tunisie 1956 - - X - frangais, arabe, autre




TABLEAU 3

DETAIL DES TYPES DE DONNEES SUR LA FREQUENTATION SCOLAIRE
RECUEILLIES DANS LESRECENSEMENTS DE POPULATION
(AFRIQUE SEULEMENT, 1955-1964).

]t)if)%\r ;gul:lit:)l:- Motif de- Age limite pour
Fréquente i fréquentent mandé en les questions
Pays Date ou non qu l,.q ente cas de non (en années)
I’école école fréquenta-
Degré | Niveau tion minimum | maximum
Angola
(population non
africaine) 1960 - x - - - -
(Iles du) Cap Vert 1960 - X X - - —
Ghana 1960 x(1) X X - 6 —
Libéria 1962 x(2) X X - 5 -
Mozambique (popu-
lation africaine) 1960 - x X — — -~
(population non
africaine) 1960 — x x - - -
Sao Tomé et Principe | 1960 - x - — - —
Sierra Leone 1963 X X X — 5 -
Zambie (population
africaine) 1963 x(3) - - - - —

LI INYY

(1) Fréquentation scolaire “maintenant”, “‘passée” ou “‘jamais”.
(2) Fréquentation scolaire 4 temps complet, & temps incomplet, ou “pas du tout” durant 'année sco-
- laire en cours.

(3) La question se rapportait a la fréquentation scolaire durant la derniére année scolaire avant le recen-
sement.

TABLEAU 4

DETAIL DES TYPES DE DONNEES SUR LE NIVEAU D’INSTRUCTION
ET LES DIPLOMESOBTENUES DANSLES RECENSEMENTS DE POPULATION
(AFRIQUE SEULEMENT, 1955-1964)

Niveau d’instruction
. Années d’é- ualifica-

Degr’e le’ tudes ache- | Nombre Q tions

plus élevé . al Age e

suivi (ex: vees ou ,t°t . minimum pour diplomes ou

Primaire diplomes | d’années | ) questions certificats

Pays Date Secondair:e, obtqnus au pa:s’séels a (en années) obtenus
Université) sein de, Pécole
ce degré

Afrique du Sud
(population afri-
caine) 1960 X X - — x
(population non
africaine) 1960 b X — - X
Algérie 1960 — — — - X
Angola (population
non africaine) 1960 X X — - —
Botswana 1964 X .. — — -
(Iles du) Cap Vert 1960 X X - — -
Egypte 1960 X X — 10 —
Ghana 1960 X X — 6 -
Kenya 1962 — - x(1) - —
Libéria 1962 X X — 5 —
Libye 1964 X X - 6 -
(Ile) Maurice 1962 X — — — X
Mozambique
(population africaine) 1960 X X - - -
(population non
africaine) 1960 X — - —
Ouganda 1959 — - X - —
Réunion 1961 - - - - x(2)
Sao Tomé et Principe 1960 x x - — -
Seychelies 1960 x x - 15 -
Sierra Leone 1963 X X - 5 —
Togo 1958-1960 X - - - -
Zambie (population
africaine) 1963 x(3) x(3) - - -

(1) Ecole 4 plein temps seulement, 4 ’exclusion de 'Université, I’école du soir etc. . .
(2) Question s’adressant seulement aux personnes de 15 ans et plus.

(3) Question s’adressant seulement aux personnes ayant quitté 1’école avant la derniére année scolaire précédant
la date du recensement.
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11 est & noter que ces critéres ne se répartissent pas au hasard dans le temps : de ’époque de la coloni-
sation aux questionnaires actuels, on observe un passage du plus simple au plus complexe, le point de départ
étant foumni par les questions portant sur la “connaissance du frangais™ (1). Il reste cependant que nombre
d’enquétes recentes sont héritiéres du passé et que de fagon trés fréquente I'instruction est le parent pauvre
des collectes démographiques. Il semble méme que sa présence soit souvent due a la seule routine. Les cri-
téres, sur lesquels nous n’avons pas d juger pour 'instant, sont les suivants :

a) la langue parlée — locale
— occidentale
b) le fait de savoir lire et écrire

Pour les deux premiers critéres une langue particuliére (le Frangais, I’ Anglais, I’ Arabe) est souvent seule
mise en avant.

c) la fréquentation passée de I’école : temps de scolarisation ou dernier niveau atteint
d) le demier diplome obtenu
e) la formation professionnelle acquise.

Les critéres peuvent étre assortis de restrictions sur I’Age des interrogés (par exemple 12 ans et plus
pour b/)

A ceci s’ajoute un éventuel repérage de la situation scolaire des jeunes, soit 4 travers la partie “instruc-
tion”, soit 4 travers la partie “‘emploi’ du questionnaire.

11 nous a paru intéressant de présenter (tableaux 1 4 4, pp.17 et 18), d’aprés les données fignrant dans le
Manuel des méthodes de recensement de I’O.N.U. :

— d’une part la liste des types d’informations recueillies dans le monde entier au cours des recense-
ments de la décennie 1955-1964 (tableau 1). Il apparait que la fréquentation scolaire était alors moins
souvent envisagée en Afrique que dans le reste du monde ;

— d’autre part le détail des données recueillies sur ’alphabétisme, la fréquentation scolaire, le niveau
d’instruction et les diplomes dans les seuls pays africains au cours de la méme décennie (tableau 2 i 4).

Ceci donne un apergu des différents types de questions possibles, bien que les pays d’Afrique franco-
phone ne soient pas nombreux dans la liste des pays étudiés.

On donne ici une liste des questions les plus fréquemment posées et des combinaisons observées pour
les divers critéres dans les questionnaires que nous avons pu examiner (recensements et enquétes). Pour
plus de détail, on se reportera aux tableaux figurant 4 la fin du présent chapitre, pp. 41 4 56. (N.B les
colonnes sont séparées par des points virgules ( ; ), les réponses possibles par des traits obliques (/). Diffé-
rents modeles représentatifs de questionnaires figurent pp. 21 a 30, a tire d’exemples. Il en résulte en
fait une multiplicité, qui peut se ramener aux cinq cas (quatre, si I'on exclut les questions, peu fréquentes,
sur la formation professionnelle) suivants.

1. “Connaissance du francais” (2)
— 1 colonne, trois réponses possibles :
ne parle pas frangais / parle frangais / lit et écrit le frangais

(1) Dans le “Manuel de I'enquéteur” publi¢ par PINSEE en 1961, la question sur la “connaissance du frangais”, seule
guestion prévue concernant le degré d’instruction, est ainsi libellée :

— ne parle pas frangais

— parle fangais

— lit et écrit

— lit et écrit avec études primaires

— ale C.E.P. (Certificat d’Etudes Primaires)

— a fait des études supérieures au CEP,

Ce manuel servit de référence 3 de nombreuses enquétes dont les questionnaires étaient normalisés — cf. tableaux pp. 40
a 56.

(2) Bien entendu, il suffit de remplacer “frangais’ par “‘anglais” dans certains pays.
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— 1 colonne, six réponses :
ne comprend pas le frangais / comprend seulement le frangais / patle le frangais / lit le frangais / écrit
le frangais /| ND (non déclaré).

On voit déja apparaitre ici un premier degré de complexité du questionnaire : les réponses ne sont pas
nécessairement exclusives 'une de P’autre ; il s’agit donc pour I'agent, de retenir la seule réponse correspon-
dant au degré d’instruction le plus élevé selon la hiérarchie implicite : “comprend” [ “parle” [ “lit” [ “écrit”.

2. “Langues”

— n colonnes a 2 réponses possibles (oui/ non) :
frangais ; langue parlée au pays ; langue (s) locale (s) parlée (s) : n-2 colonnes.

— 2 colonnes 4 n réponses :
langue locale parlée (liste) ; langue (s) étrangére (s) parlée (s) :
aucune / frangais / arabe / anglais / frangais et arabe / frangais et anglais /arabe et anglais/ francais et
arabe et anglais.

— 2 colonnes a 4 réponses :
pour le frangais : ne parle pas / parle / lit / écrit ;
pour l’arabe : ne parle pas / parle / lit / écrit.

On notera que cette variante n’est que la question ‘“‘connaissance du frangais” étendue 4 une autre
langue ; au contraire pour les deux autres variantes, les questions ne sont pas en principe orientées vers la
dichotomie parle / lit-écrit, mais vers le recensement des langues effectivement utilisées dans les rapports
(oraux) entre groupes.

3. “Connaissance du frangais™ / “degré d’instruction”

Ce type de combinaison est de loin le plus fréquemment observé.

— 1 colonne 4 7 réponses (orientation vers le dipléme) :
illettré / parle le frangais / lit le frangais / écrit le frangais / CEP / autre dipléme / ND.
Implicitement, le privilége donné au CEP par rapport 4 d’autres diplomes signifie que celui-ci est
congu comme critére pertinent d’alphabétisme. Dans certains questionnaires, la réponse “autre
dipléme”’ est démultipliée, par exemple : BE/BAC/BS/DES/CAP/ autres.
— 2 colonnes 4 nombre variable de réponses (orientation vers le niveau atteint) :
lit et écrit : rien/arabe /arabe et frangais/arabe et frangais et autres/autres ; nombre d’années accom-
plies avec succés dans le cycle le plus élevé atteint : supérieur / secondaire / moyen / professionnel /
primaire / sans [ autre.
Ce type de questionnaire a orientation plus pédagogique ouvre la voie 4 I'introduction d’une ou plu-
sieurs colonnes sur la situation actuelle des enfants scolarisables, que nous allons voir ci-dessous.

4. Scolarisation présente des enfants d’4ge scolaire

11 s’agit 1d d’une notion complétement différente du niveau d’instruction :

— le groupe d’age concerné est plus limité ;

— on n’est pas en face d’une position acquise (comme un dipléme par exemple) mais d’une situation au
moment de I'investigation : situation qui peut étre différente le jour de ’enquéte, et le lendemain ;

— au niveau de la fréquentation scolaire, se posent tous les problémes sur lesquels les organisations
internationales achoppent depuis presque deux décennies, et qui se résument i ceci : qu’entend-on par
éléve ? Ces problémes seront abordés au point suivant.

De fagon générale, en particulier dans les années 1960, les éléves (ou étudiants) sont considérés comme
un sous-ensemble des inactifs. C’est donc dans la colonne ““emploi” ou “activité” qu’on peut trouver la trace
des scolarisés. Mais, comme la question sur I’emploi ne se pose qu’a partir de 1’age actif (en principe) on ne
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Enquéte démographique — Sénégal 1970-71
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Recensement général de la population — Commune de Cotonou 1956
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Enquéte démographique — Sénégal 1970-71
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Recensement général de la population. Togo 1959-60
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mesure trés souvent dans les recensements que les adultes ou adolescents (plus de 14 ans ou plus de 12 ans
par exemple) fréquentant un établissement scolaire ou universitaire. Dans ce cas, la question est généralement
libellée ainsi :

Activité — si inactif, préciser : chdmeur, retraité, éléve ou étudiant. Il arrive que les “inactifs’ ne soient
pas détaillés, auquel cas 1’on doit renoncer 4 toute information. S’ils le sont, la mesure n’apporte guére car
Pappréciation du statut d’éléve reste, comme on le verra, bien difficile.

Dans des opérations récentes (notamment dans des pays d’Afrique du Nord), la scolarisation présente
est placée au méme titre que la scolarisation passée.

On a dans ce cas un tel type de questions :

— fréquentez-vous actuellement I’école ?
— si oui, quel établissement et quelle classe ?

Le questionnaire en est alourdi, mais la comparaison avec les statistiques annuelles est alors possible,
ainsi que toutes sortes de rapprochements entre la fréquentation scolaire et diverses caractéristiques socio-
économiques (instruction des parents, ethnie etc.).

Mais de fagon générale, on en est parfois, en voyant les questionnaires, 4 se demander si le probléme
du statut d’éléve a été envisagé. Faute d’avoir pu examiner le manuel de Penquéteur et faute de résultat
figurant dans les publications disponibles on ignore fréquemment si les éléves ont été recensés en tant que
tels.

Une telle observation ne doit pas étonner : tout comme I’activité, I'instruction n’est pas du domaine
strictement démographique. Lorsque, de surcroit, le démographe rencontre des difficultés & cerner celle-ci,
il tend 4 la négliger. Ceci explique que, si I’éducation est, comme on I’a dit, le parent pauvre des enquétes
et recensements, la fréquentation scolaire des enfants est elle-méme le parent pauvre au sein du domaine
éducatif(1).

5. Formation professionnelle acquise

La formation professionnelle n’est presque jamais 'objet d’une question spéciale. L’intérét pour le pla-
nificateur en est pourtant évident. Il reste que la variété des formations possibles ainsi que leur durée rend
difficile tout classement pertinent. Un exemple de solution a ce probléme est d’étendre le champ de la forma-
tion professionnelle a celui de la qualification, comme le fait le recensement algérien de 1960 avec la ques-
tion suivante : Quelle est votre qualification ?

— formation spécialisée

— simple expérience

— aucune.

Une autre possibilité est ’énumération la plus compléte possible des diverses formations susceptibles
d’étre acquises dans le pays. Plus que des résultats statistiques, 'on doit escompter une meilleure connais-
sance des diverses filiéres existant dans le pays 4 un moment donné. On remarquera que I’éducation des adul-
tes, le recyclage, le perfectionnement etc. sont actuellement I’objet d’une mise en valeur statistique.

A ce sujet, les experts chargés d’examiner la C.I.T.E. (2) notent dans un document de travail, que “‘sur
le plan nationgl et international, on dispose depuis longtemps de statistiques couvrant le systéme scolaire et
universitaire ordinaire, alors qu’on n’en a guére pour l'éducation des adultes (3). Cela est dii dans une large

(1) “La conférence des statisticiens de Genéve, organisme de 'O.N.U., qui travaille notamment sur le théme des recen-
sements et qui cherche 2 promouvoir une meilleure harmonisation des opérations de recensement dans les pays européens, n’a
pas cru devoir retenir la fréquentation scolaire dans la liste des caractéristiques fondamentales pour les recensements des années
1970”. Claude Régnier, colloque national du CNRS sur I’analyse démographique et ses applications. On peut penser que les
experts internationaux travaillant sur les pays en voie de développement ont des résistances semblables face & la mesure de
la fréquentation scolaire.

(2) Réunion internationale d’experts chargés d’examiner la Classification internationale type de I’éducation (C.L.T.E.) et
ses incidences. Propositions pour le rassemblement des statistiques de I’éducation des adultes. Paris 1974.

(3) Ce terme s’entend au sens d’“‘éducation extra-scolaire”, adaptée “‘aux besoins de personnes généralement agées de
15 ans et plus”.
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mesure, d la diversité des activités éducatives auxquelles participent les adultes et les jeunes en dehors du sys-
téme scolaire, au caractére sporadique de beaucoup de ces activités et, plus encore, a la diversité des organis-
mes, tant publics que privés, qui appliquent ces programmes d’enseignement”’. 1l est, dans le méme docu-
ment, affirmé que de nombreuses réunions internationales insistent sur ’opportunité de mettre au point un
systéme statistique adapté aux systémes d’éducation extra-scolaires. Ainsi en est-il de la Troisiéme conférence
internationale sur I’éducation des adultes, réunie par I'U.N.E.S.C.O. en 1972 4 Tokyo, qui souligne “7’inexis-
tence d'une méthologie pour dénombrer les formes d’éducation des adultes et 'impérieuse nécessité de dis-
poser de données statistiques pour pouvoir élaborer et mettre en oeuvre des plans d’éducation des adultes”
(1). Une telle nécessité, vivement ressentie a I’heure actuelle, se heurte 4 nombre de difficultés sur lesquelles
nous reviendrons.

3.2. Statistique scolaire

Malgré la publication d’annuaires-types et de questionnaires-types, les annuaires statistiques de 1’éduca-
tion nationale offrent une trés grande diversité de tableaux d’un pays a 'autre et parfois, dans un méme pays,
d’une année sur I’autre.

L’unité de base (si I'on excepte les statistiques sur les enseignants et sur les colits) est 1’éléve, partie d’un
effectif scolaire annuel. Il va de soi qu’un éléve n’est jamais désigné, et par conséquent qu’il ne saurait étre
question de le “‘suivre” d’une année sur I’autre dans les annuaires.

Les caractéres de base, a la fois ceux que ’on observe et ceux que le bon sens impose, sont :

— le sexe;

— le type d’enseignement suivi (général, technique, normal pour le Second degré)ou la discipline ;

— le niveau (degré : Premier, Deuxiéme ou Secrnd, Troisiéme (2), cycle, classe) ;

— l'ordre d’enseignement ( Public, Privé confessionnel, Privé laic).

Les chiffres répartissant les éléves selon ces caractéres figurent en principe dans tous les annuaires,
puisque leur connaissance résulte directement d’une réponse au questionnaire de la part du chef d’établis-

sement. On pourrait méme dire que si ce type de répartition n’existe pas ou n’est pas méme évoqué, il y a
licu de se méfier quant a la véracité des totaux.

D’autres informations, croisées avec les précédentes, figurent trés fréquemment, mais leur obtention est
moins immédiate :

— Tage ou le groupe d’age ;

— la nationalité ;

— les diplomes obtenus (la source de cette donnée n’est pas généralement le chef d’établissementt, mais
le service des examens).

Enfin, les tableaux peuvent, soit donner des résultats chiffrés globaux, soit en effectuer une ventilation
géographique selon divers critéres :

— larégion

— le caractére urbain ou non de 1’établissement

— diverses divisions administratives telles que cantons, départements etc. . .

Le démographe trouvera (pp. 34 4 36) trois modéles de tableaux respectivement pour ’enseignement
technique public de second cycle en Cote d’Ivoire, ’enseignement du premier degré privé en Haute-Volta et
I’enseignement secondaire général au Mali.

On le voit, tout ce qui se rattache d un éléve (son sexe, son dge, I’établissement qu’il fréquente etc. . .)

peut se combiner de multiples fagons. Sans pour autant aborder maintenant la question du choix des
tableaux utiles, on peut dire que, si simplement au niveau du questionnaire par établissement, ’dge des élé-

(1) Rapport final de la troisiéme conférence internationale sur I’éducation des adultes. Unesco, Paris, 1972.

(2) Ces termes, qui se sont imposés sur le plan international, correspondent aux acceptions plus courantes de “Primaire”,
“Secondaire” et “Supérieur”. De telles catégories appellent une définition, qui sera donnée lors de ’examen des concepts.
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ves, leur nationalité éventuellement et le nombre de filles sont connus, éventuellement pour chaque classe,
tout croisement est rendu possible entre les différents caractéres. Ceci implique en réalité un questionnaire
plus simple qu’il pourrait y paraitre (1).

Les formulaires d’enquétes et de recensements ne seront plus satisfaisants sans doute qu’a une condi-
tion : I'amélioration des méthodes d’investigation spécifiques en milieu scolaire. Il est en effet illusoire d’at-
tendre du démographe qu’il mette au point une méthodologie dans un domaine qui n’est pas le sien, alors
que les statistiques d’éducation sont 1’objet d’une redéfinition quant au champ d’investigation et aux con-
cepts utilisés. Ceci passe a notre avis par I’existence d’un service central national de statistiques chargé de col-
lecter et d’analyser les données sur la scolarisation et sur la formation hors-systéme scolaire. La mise en ceuvre
d’un inventaire des établissements ou simples filiéres de formation, dans des domaines encore mal explorés,
mais désormais plus importants (tels que formation des adultes, alphabétisation etc. . .) est de ce point de vue
une tiche prioritaire ; mais elle ne doit pas se faire séparément des services de planification, au risque de
rendre impossible toute liaison avec les enseignements fraditionnels et donc de voir les enseignements sortant
de ce cadre échapper a toute prévision. C’est a ce prix que les questionnaires de recensements et d’enquétes
pourront non seulement étre améliorés mais leurs réponses exploitées.

Il ne faut pas cependant se cacher les difficultés conceptuelles inhérentes a tout travail centralisateur de
ce type : un répertoire de toutes les formations existantes signifie, pour un pays en voie de développement,
une redéfinition trés fréquente des termes utilisés, en rapport avec les situations réelles : telle formation
s’adresse-t-elle pratiquement d ceux qu’elle vise, et, si oui, remplit-elle le but qu’elle s’est assignée ? Plus géné-
ralement 4 partir de quel niveau, de quelle intensité, de quelle durée peut-on parler de formation ou d’ensei-
gnement ? On verra, dans ce qui suit, 4 quel point les insuffisances de la collecte renvoient a des difficultés
conceptuelles, y compris dans les domaines d’éducation traditionnels.

(1) On trouvera en Annexe II le questionnaire sur les statistiques d’enseignement élaboré par 'UNESCO i la suite de
la session de 1958, et en Annexe III l1a liste des tableaux proposés par I’annuaire-type de ’AUDECAM, ainsi que le fac-similé
de certains d’entre-eux.
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COTE D’IVOIRE — ANNEE SCOLAIRE 1971/72

ENSEIGNEMENT TECHNIQUE — PUBLIC
LYCEE TECHNIQUE

I — REPARTITION DES EFFECTIFS PAR ANNEE D’ETUDES

Année

détudes 26 16 Cl. Term. Total
Type | Fl || F|T |G |F|T]|G |F|T
de Formation
Formation 216 9| 225 | 173 | = |173 | 125 1| 126 | 514 | 10| 524
industrielle
Formation
économique et 195 139 | 334 185 104 | 289 170 69 239 550 | 312 862
commerciale
Total 411 148 559 358 104 | 462 295 70 365 | 1064 | 322 | 1386

II — REPARTION DES REDOUBLANTS PAR ANNEE D’ETUDES
Anné 3

stades 2¢ 1° Cl. Term. Total
Type -~ G| Flr | ]FrlT |l |[F]T |G |r]|T
de Formation
Formation
industrielle 7 — 7 18 — 18 10 - 10 35 — 35
Formation
économique et 26 22 48 7 10 17 13 10 23 46 42 88
commerciale
Total 33 22 55 25 10 35 23 10 33 81 42 123

III — REPARTITION DES ELEVES SUIVANT LA NATIONALITE
Année e ére

détudes 2 1 ClL. Term. Total
Nationalite G F T G F T G F T G F T
Ivoiriens 388 132 520 329 88 | 417 276 62 338 993 | 282 | 1275
Autres Africains 8 6 14 12 6 18 7 2 9 27 14 41
Frangais 10 9 19 14 9 23 9 6 15 33 24 57
Autres Etrangers 5 1 6 3 1 4 3 — 3 11 2 13
Total 411| 148 | 559 | 358 104 | 462 | 295 70 365 | 1064 | 322 | 1386

Source : Ministére de I’Enseignement Technique et de la Formation Professionnelle (OSDI), cité dans : Statis-
tiques scolaires en Cote dIvoire au 1/1/1972.
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CIRCONSCRIPTION

ADMINISTRATIVE SEXE SE Ccpr1 CP 2 CE 1 CE2 | CM1 | CM2 SM | TOTAL

gargons 182 67 122 75 70 34 550

GARANGO filles 114 71 73 42 46 28 374

total 296 138 195 117 116 62 924

gargons 101 75 71 61 59 59 432

TENKODOGO filles 72 14 56 4 31 2 179

total 173 89 133 65 90 61 611

gargons 66 222 146 171 134 80 167 986

KOUPELA filles 63 90 72 87 66 37 68 483

total 129 312 218 258 200 117 235 1469

garcons — 25 — 17 — - 42

BOULSA filles — 17 — 14 - - 31

total — 42 -~ 31 - — 73

gargons 63 27 50 30 45 21 236

KAYA filles 46 24 36 11 11 12 26 166

commune total 109 51 86 41 56 33 26 402

garcons — 30 27 — — 17 74

KAYA filles — 11 6 — — 2 19

cercle total - 41 33 — — 19 93

gargons 80 52 77 61 53 30 353

KONGOUSSI filles 39 49 38 32 16 16 190

total 119 101 115 93 69 46 543

gargons 40 222 221 101 168 94 151 997

KOUDOUGOU filles 38 194 83 109 83 122 56 685

commune total 78 416 304 210 251 216 207 1682

gargons 91 70 37 102 39 75 414

YAKO filles 54 49 49 57 31 32 272

total 145 119 86 159 70 107 686

gargons 145 124 106 68 85 72 600

REO filles 99 88 67 48 61 417 410

total 244 212 173 116 146 119 1010

garcons 110 345 419 286 296 222 254 1932

OUAGADOUGOU filles 120 335 388 287 275 198 170 1773

commune total 230 680 807 573 571 420 424 3705

garcons 134 172 100 159 56 115 736

OUAGADOUGOU filles 77 97 52 68 31 45 370

cercle total 211 269 152 227 87 160 1106

garcons — 48 - - 24 19 91

BOUSSE filles — 14 - - 19 12 45

total - 62 - - 43 31 136

. garcons 91 118 80 100 58 66 513

ZINIARE filles 54 32 37 25 19 27 194

total 145 150 117 125 77 93 707

gargons 27 75 17 30 23 37 209

KOMBISSIRI filles 10 24 14 8 9 7 72

total 37 99 31 38 32 44 281

Source : Statistiques scolaires — Haute-Volta — 1968-1969.
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MALI — ENSEIGNEMENT SECONDAIRE GENERAL-
EFFECTIFS PAR SECTION ET ANNEE D’ETUDE

PERIODE 1968/1969

1% Année 2¢ Année 3¢ Année ENSEMBLE
SECTIONS Dont Dont Dont Dont
on on on on
TOTAL | o0 [ TOTAL | D9 | TOTAL | DO%° | TOTAL | 008
LETTRES CLASSIQUES
Public 66 - 29 - 22 14 117 14
Privé 10 | - 12 - 4 - 26 | —
Total 76 | - 41 - 26 14 143 14
LETTRES MODERNES
Public 331 | 44 | 167 36 98 - 596 | 80
Privé 60 | 30 38 10 38 8 136 | 48
Total 391 74 | 205 46 | 136 8 732 | 128
SCIENCES BIOLOGIQUES
Public 353 | 42 | 233 42 86 27 672 | 111
Privé 67 | 31 7 10 37 6 175 | 47
Total 420 | 713 | 304 52 | 123 33 847 | 158
SCIENCES EXACTES
Public 347 | 35 | 197 26 74 9 618 | 70
Privé 36 | - 49 5 15 - 100 5
Total 383 | 35 | 246 31 89 9 78 | 75
SERIES ETRANGERES A, C, D
Public 26 15 27 12 19 8 72 35
Privé - - - - - — — —
Total 26 | 15 27 12 19 8 72 | 35
TOTAL GENERAL 1296 | 197 | 823 | 141 | 393 72 | 2512 | 410
DONT PUBLIC 1123 | 136 | 653 | 116 | 299 58 | 2075 | 310
PRIVE 173 | 61| 170 25 94 14 | 437 | 100

Source : Ministére de I’'Education Nationale.
Annuaire statistique du Mali-1969.
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ETAT DESQUESTIONNAIRES DE RECENSEMENTS ET D'ENQUETES
PAR SONDAGE DANS LEUR PARTIE “INSTRUCTION"

Présentation

Les questionnaires de recensements et d’enquétes démographiques par sondage ont été présentés sépa-
rément, afin de rendre plus aisé le repérage des grandes opérations nationales.

Lorsque nous avons pu voir le questionnaire, cela est noté. Toutefois, méme dans ce cas, il arrive que
le détail du questionnaire soit reconstitué d’aprés les publications de résultats, certains questionnaires
(13 th]

vus” ne précisant pas le libellé des réponses possibles (il edt fallu disposer également de ’ensemble des
instructions données aux agents).

L’étude du “‘niveau d’instruction” de la population hors-systéme scolaire apparait généralement plus
aisée que celle de la population scolarisée. C’est pourquoi nous avons cru bon faire figurer dans une colonne
le renseignement suivant, toutes les fois qu’il était connu : est-ce que le statut d’éléve ou étudiant est
prévu comme type particulier d’activité, et pour quels dges. Ce n’est malheureusement pas toujours le cas,
en particulier pour la précision concernant les dges. Il importe toutefois de savoir que toutes les précisions
ne sont pas données dans les questionnaires et qu’a défaut de connaitre les consignes aux enquéteurs, la
mention “NP” (non précisé) n’a pas nécessairement valeur négative.

On s'est efforcé de reconstituer aussi rigoureusement que possible la teneur exacte du questionnaire :
nombre et libellé des questions et des réponses possibles. Le “nombre de questions™ est en principe celui
des colonnes réservées 4 I'instruction dans la feuille de ménage ou individuelle. Cela ne veut pas dire qu’elles
soient toutes exploitées. Les questions ont été séparées par des points-virgules (;). Les réponses possibles a
chaque question, quand elles sont connues, sont énumérées en détail et séparées entre elles par des traits
obliques (/). Un point doit étre souligné : dans la plupart des opérations antérieures a I’Indépendance, les
questionnaires se ressémblent. En conséquence, “Connaissance du francais” : NP ou “ Degré d’instruc-
tion”: NP, signifient trés probablement que les réponses possibles étaient voisines des deux schémas sui-
vants, les plus répandus a cette époque :

— parle le francais / lit et écrit le frangais / ni ’un ni 'autre
— parle le frangais / lit et écrit le frangais /| CEP / autres.

C’est pourquoi nous les avons classées respectivement aux points b/ et ¢/ des catégories décrites ci-
dessous,

Le classement adopté va du plus simple au plus complexe :

a) la premiére catégorie de questionnaires est celle oll aucune allusion n’est faite ni a ’éducation ni aux
langues connues ; généralement, on peut cependant évaluer le nombre de scolarisés a travers la question sur
I'activité.

b) et c) viennent ensuite les questionnaires centrés sur la seule connaissance du francgais (parler et alpha-
bétisme) ainsi que sur la possession de certains diplomes de base (généralement le Certificat d’études pri-
maires et le Brevet).

d) et e) certains questionnaires, en particulier dans les pays du Maghreb, attachent une plus grande
importance aux différentes langues. Nous les avons regroupsés, en distinguant ceux qui comportent de pré-
férence une optique de stock (diplome) ou une optique de flux (fréquentation scolaire présente ou passée).

f) enfin, une catégorie a part est celle des enquétes ou recensements oll I’on ne vise pas a préciser dans
quelle langue les personnes sont alphabétisées, mais seulement a cerner un degré d’instruction. Cette concep-
tion est assez largement appliquée dans les années récentes.

En ce qui concerne la derniére colonne, il a été jugé utile de préciser, quand le questionnaire a été vu,
si I’enquéteur devait ou non mentionner le motif de I’absence pour les résidents absents (1) et de la présence
pour les visiteurs (1) (ou tout au moins le lieu de présence et la durée de I’'absence pour les premiers, et le
lieu de la résidence habituelle et la durée de la visite pour les seconds). Cette information est en effet d’une
grande utilité pour I’étude des migrations scolaires.

(1) Respectivement RA et V dans la terminologie courante.
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1 — RECENSEMENTS NATIONAUX (RN) ET URBAINS (RU)

P D Nb El-Etud. Motif
ays — Date Quest. cat. - . . comme demandé
et nature de qu. eng. Description du questionnaire (3) -
'onérati vu 5t ) activité pour
operation ) RAetV.
a) Aucune question relative d l'instruction ou au langues
Centres urbains b3 — - Néant NP non
(Sénégal)
RU 1954-1957
Ebolewa X - - Néant NP durée et
(Cameroun) lieu seu-
RU 1958 lement
Gabon x — - Néant oui (14 ans non
RN 1960 et plus)
Fort-Lamy b3 - - Néant oui (14 ans oui
(Tchad) et plus)
RU 1961-1962
Gabon b3 — — Néant prob.(6 ans durée
RN 1969 et plus) seulement
Libreville b3 — — Néant prob.(6 ans oui
(Gabon) et plus)
RU 1969
b) Connaissance du frangais (ou d’autres langues) seulement
Abidjan b3 1 14 ans | Connaissance du frangais — sait lire et écrire le frangas / oui non
(Cote d’Ivoire) et + sait parler le frangais / ni I’un ni I'gutre
RU 1955
Cotonou X 1 NP Connaissance du frangais — sait lire et écrire le frangais / oui non
(Dahomey) sait parler le frangais / ni ’'un ni 'autre
RU 1956
4 centres 1 Connaissance du frangais — ne parle pas / parle / lit et oui
urbains écrit.
(Cote d’Ivoire)
RU 1956-57
Centres urbains x 1 NP Sait lire et écrire le frangais / sait parler le frangais / ni oui non
(Cote d’Ivoire) I'un ni 'autre
RU 1957
Pointe-Noire X 1 NP Connaissance du frangais — NP NP non
(Congo)
RU 1958
Maroc X 8 NP Langues -~ oui lieu seu-
RN 1960 Parler-vous : I'arabe ; un dialecte berbére ; le frangais ; lement
Savez-vous lire et écrire : ’arabe ; un dialecte berbére ;le pour V
frangais ; 1'espagnol
Bamako 1 Connaissance du frangais — parle seulement / parle, et lit
(Mali) seulement / parle, lit et écrit
RU 1960-61
Grand-Bassam 1 14 ans | Degré de connaissance du frangais — aucun / parle / lit / non
(Cote d’Ivoire) et + écrit ;
RU 1963 1 6 — 14 | Fréquentation scolaire
ans
¢) Connaissance du frangais et degré d'instruction
Dakar RN 1955 X 3 NP Degré d’instruction — sait parler le frangais : oui/nony;, oui non
(Sénégal) Sait lire et écrire le frangais : oui/non : Dipldmes obtenus
(n’indiquer que le dipldme le plus élevé) : CEP/BE/BAC
BS/DES/CAP/ autre (préciser)/SD (sans diplome)
Bamako 1 Ne comprend pas le frangais / parle le frangais / ensei-
(Mali) gnement primaire / enseignement secondaire
RU 1958
Centres Urbains 1 Ne parle pas frangais / parle le frangais / lit le frangais /
(Centrafrique) écrit le frangais / CEP / ND
RU 1959

(1) y compris la fréquentation scolaire actuelle demandée spécifiquement comme caractéristique éducationnelle.
(2) notée NP si non précisée

(3) les questions sont séparées par des points et virgule (;) ; les réponses possibles sont séparées par des traits obliques (/) ou notées
NP si elles ne sont pas précisées dans le questionnaire.
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El-Etud. Motif
Pays — Date Nb cat. .
et nature de Quest. qu. eng. Description du questionnaire (3) comme demandé
I'opération vu M (2) activite pour
(2) RAetV,
¢} Connaissance du frangais et degré d’instruction
Brazzaville X 1 NP Niveau d’instruction : Néant / comprend le francais / NP oui
(Congo) parle le frangais / lit et écrit le frangais / CEI/CEIl/CPI/ -
RU 1961 JCPII/CMI/CMIY/ Certificat d’études / Brevet / supérieur
au brevet /| ND
Agboville 1 Niveau scolaire — ne parle pas frangais / parle le frangais / non oui
(Cote d’Ivoire) écrit le frangais /| CEPE/CAP {BEPC, BE, BT/BAC
RU 1968 licence /| ND
d) Connaissance de différentes langues et degré d’instruction (diplémes)
Centres urbains 1 Niveau d’instruction — ne sait ni lire ni écrire une langue/ oui
(Togo) ne peut que parler une langue autre que la langue verna-
Ru 1958-1959 culaire / sait également la lire / sait lire et écrire / CE /
BEPC / autres diplomes
Bangui X 7 NP Niveau scolaire — dipldmes obtenus ; NP non
(Centrafrique) prob. Ne parle pas le frangais / parle frangais ; lit le frangais ;
RU 1960 tous écrit le frangais ; ne parle pas I’arabe / parle I’arabe ; lit
I'arabe ; écrit I'arabe
Togo X 1 NP Niveau d’instruction — BE (Brevet élémentaire ou plus) oui durée
RN 1959-1960 | CE / pour ceux qui savent lire et écrire une langue, seulement
inscrire cette langue, exemple : LE allemand, L frangais, pour RA
P anglais, O néant
Ouagadougou Voir libellé en e /
(Haute-Volta)
RU 1961
Algérie Voir libellé en e /
RN 1960
Yaoundé 1 15 anset | Niveau d’instruction — ne parle pas frangais / parle le oui
(Cameroun) plus frangais / écrit le francais /| CEP/BE et +/ instruction dans
RU 1962 1 6 — 14 | une autre langue ; Fréquentation de I'école
ans
e) Connaissance de différentes langues et degré d'instruction (fréquentation scolaire)
Tunisie X 3 NP Alphabétisme — sait lire et écrire : rien / arabe seulement / oui
RN 1955 arabe et francais seulement / arabe, frangais et autre / autre
(préciser) ;
Degré d’instruction — nombre d’années d’études accom-
plies avec succes dans le cycle d’enseignement le plus élevé
atteint (ne pas tenir compte des redoublements) : supé-
rieur / secondaire / moyeh professionnel / primaire / sans
instruction / autre (préciser) ;
Fréquentation de I’école & la date du recensement —
préciser le cycle d’enseignement et 'année d’études
(exemples : primaire 2° année, CFPA 1° année. . .) :
oui/non
Zaire X 11 NP Langue parlée au foyer ;
(Congo-Belge) Autres langues parlées — frangais ; lingala ; Rikongo ;
RN 1960 tshiluba ; Riswahili ;
Aptitude a lire ou a écrire dans une langue quelconqgue non non;
(test) ; degré d’instruction ; primaireincomplet ; complet ; oui dans
post-primaire incomplet ; complet le quest.
(N.B. dans le code, le nombre de colonnes, par regroupe- émigrat.
pement, est ramené a 8).
Algérie X 3 NP Langues usuelles parlées — francais ; arabe ; dialecte oui non
RN 1960 berbére / Chaofa / tamachagq / etc. ;
2 NP Instruction — savez vous lire et écrire le frangais : oui/non ;
I'arabe : ouifnon ;
1 NP Diplomes obtenus : CEP/BE/BP/Bac/DS (Supérieur) ;
1 NP Qualification : formafion spécialisée / expérience / rien
Ghana X 3 6anet | Instruction a temps plein — & quel moment : jamais /
1960 RN plus passé / maintenant ; type d’enseignement : primaire /
secondaire / autre (préciser) niveau obtenu : NP ;
3 15 anset| Savez-vous lire et écire une langue — oui/non ;
plus si oud, quelle langue ghanéeenne ; quelle langue non
ghanéenne.

(1) y compris la fréquentation scolaire actuelle demandée spécifiquement comme caractéristique éducationnelle.

(2) notée NP si non précisée
(3) les questions sont séparées par des points et virgule (;) ; les réponses possibles sont séparées par des traits obliques (/) ou notées

NP si elles ne sont pas précisées dans le questionnaire.
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Pays — Date
et nature de
I’opération

Quest.

Nb

qu.
(€))

Cat.
enq.

@

Description du questionnaire (3)

El-Etud.
comme
activité

2

Motif
demandé
pour
RAetV,

¢) Connaissance de différentes langues et degré d'instruction (fréquentation scolaire)

Ouagadougou
(Haute-volta)

RU 1961

6

tous

Instruction — langue Jocale parlée (10 réponses possibles) ;
Langue étrangére parlée (10 réponses possibles combinant
anglais, allemand et arabe) ;

frangais - analphabéte / parle / lit et parle / lit et parle /
NR ; sait compter — oui/non/NR ;

Temps d’école (de néant a 20 ans et plus) ;

Dimpldmes — néant /CEP/CEPC/BE/BEPC/CAP/BAC 1/
BAC 2/BAC Tech./

Autres/ ND :

non

Algérie
RN 1965

x
autre

modéle

de quest.

(quest,
suppl)

Tous
6 ans et
plus
6 anset +

6 ans et +

Langue maternelle — arabe/berbére/frangais/autre ;
Qualification ~ formation spécialisée/expérience/rien ;
Instruction — indiquer la ou les langues lue (s) et écrite (s)
couramment : arabe / francais / autre / rien ;

Dernitre classe suivie et genre d’école {(exemple :

lére année cours moyen / 4¢ année médersa / 1ére année
licence droit / 2éme année centre d’apprentissage ajusteur /
classe Se lycée / rien).

Suivie en 1965 : oui/non,

Dipldme le plus élevé obtenu :

oui
(6 anset +)

NB si
I"étudiant
aeuune
activité
prof. au
moins 6j.
pendant le
mois, il
sera classé
“occupé”.
{(vu dans le
manuel du
recen.)

non
(lieu seu-
lement)

Tunisie
RN 1966

Caractéristiques d’éducation-alphabétisme : sait lire et
écrire rien / arabe seulement / arabe et frangais seule-
ment / arabe, frangais et une autre langue / autre

(préciser) :

Degré d’instruction : indiquer le nombre d’années d’études
accomplies avec succés dans le cycle d’enseignement le plus
élevé (ne pas tenir compte des années redoublées)
supérieur / secondaire / moyen prof / primaire / sans ins-
truction / autre (préciser) ;

Fréquentation scolaire 4 1a date du recensement : oui/non
(si oui préciser le cycle d’enseignement et ’année d’étude.
ex : Primaire 2e année, Secondaire 3e année, CFPA

1ére année)

oui

non

Antanetibe
(Madagascar)
RU 1967

6 ans et
plus

Ecolier — étudiant : primaire / secondaire / technique /
supérieur ; Non écolier — non étudiant — n’a jamais été
a1’école : analphabéte. / Iit le malgache / iit et écrit le
malgache / lit et le malgache et le frangais ; derniéres
études suivies — primaire : analphabéte / lit le malgache /
lit et écrit le malgache / lit et écrit le malgache / lit et
écrit le malgache et le frangais / secondaire / technique /
supérieur.

oui

Maroc
RN 1970

NP

Degré d’instruction — derniére classe fréquentée :
Nombre d’années d’études dans : enseignement supé-
rieur ; secondaire technique ; école primaire ; école
coranique : ‘
Lit et écrit : autres ; espagnol ; frangais ; arabe

oui

lieu
seulement
pour V

Mauritins
RN 1972

tous -
tous
5 anset
plus
Sanset +

12 ans
et +

Groupe linguistique (langue des ancétres) ;
Langue habituellement parlée ;
Fréquentation scolaire : maintenant / passée / jamais ;

Niveau d’instruction — si “passée” indiquer classe
primaire la plus élevée atteinte ou diplome post-primaire /
si “maintenant” indiquer classe primaire ou secondaire

en cours ;

Type d’activité : étudiant / pensionnaire / enfant de

12 ans & 15 ans sans école ni travail.

sans
objet

f| Alphabetisme (langue non précisée) et degré dinstruction

Madagascar
centres urbains
RU 1959

2M

+ de 14
ans

Mettré / lit et écrit ;

Catégorie d’enseignement dispensé ou/ en cours /:
primaire / professionnel / technique / primaire
supérieur / secondaire / supérieur

(1) y compris la fréquentation scolaire actuelle demandée spécifiquement comme caractéristique éducationnelle.

(2) notée NP si non précisée

(3) les questions sont séparées par des points et virgule (;) ; les réponses possibles sont séparées par des traits obliques (/) ou notées
NP si elles ne sont pas précisées dans le questionnaire.




Ia - 41

Pays — Date Quest Nb. Cat. El(;IEnt;i dgnoaifi 6
et nature de : qu. enq. Description du questionnaire (3) i
PPopération vu (1) ) activité pour
. (2) RAetV
f) Alphabétisme (langue non précisée] et degré d'instruction
Kenya 1 tous |Pas d’école/moinsdeunan/ 144 ans/548ans
RN 1962 9412ans/ 13 anset +. .
AMVR de 2 6-14 ans | Fréquentation de 1'école ; .
Madirovalo 15 ans et| Nombre d’années passées i 1’école (de 0 a 7 et plus).
Madagascar plus
R régional 1968
Tchad 1 Ne sait ni lire ni écrire / sait lire ou écrire / CEP / oui .
RN 1968 BEPC / autre dipldme technique (CAP, BP) / autre
dipldme / ND
Togo X 3 tous Niveau d’instruction : ne sait nj lire ni écrire / a été sans objet non
RN 1970 a I’école mais sans CEPE / niveau CEPE / niveau BEPC, (durée
BE, BI, CAP / niveau probatoire / niveau BAC complet / seulement
niveau supérieur (indiquer dipldme universitaire le pourV)
plus élevé) / non indiqué.
(N.B. pour chaque cas indiquer : niveau / avec formation
professionnelle / sans formation professionnelle) ;
Etes vous éléve ou étudiant : oui/ non ;
Indiquer le type d’établissement : école maternelle /
école primaire / école secondaire ler cycle / école
secondaire 2éme cycle [ école professionnelle et
technique / école supérieure (université).
2 — ENQUETES DEMOGRAPHIQUES ET SOCIO-ECONOMIQUES
El-Etud. Motif
Pays — Date Quest. Nb Cat. o . . comme demandé
et nature qu. enq. Description du questionnaire (3) tivite
P’opération v 1 ) activt pour
P ) RAetV
a/ Aucune question relative d l'instruction ou aux langues
Guinée X - — Néant probable lieu et
19541955 durée
seulement
pour RA
b/ Connaissance du frangais (ou d’autres langues) seulement
Delta du Niger 1 NP Ne comprend pas le frangais / comprend seulement .. ..
(Mali) le frangais/ parle / lit / écrit
1956—1958
Konkouré X 1 NP Connaissance du frangais — NP NP motif
(Guinée) pour RA
mission d’Inv, et durée
1957 e seulement
pour V
Abidjan 1 15 ans | Connaissance du frangais : ne comprend pas /
1957-1958 et+ | comprend seulement / parle seulement / lit seulement / écrit . .
(Céte d’Ivoire)
Congo X 1 NP Connaissance du frangais : NP NP oni
1960
Haute-Volta X 1 14 ans | Connaissance du frangais : NP probable oui
(version fran.) et +
1960
Mali X 1 NP Connaissance du frangais — NP probable oui
1960 :
Nord—Cameroun X 1 14 ans | Degré d’instruction — parle et écrit le frangais / parle oui .
1960—1961 et + | seulement le frangais / ne parle pas frangais mais parle
ou écrit allemand ou anglais / écrit une autre langue /
analphabéte.

(1) y compris la fréquentation scolaire actuelle demandée spécifiquement comme caractéristique éducationnelle.

(2) notée NP si non précisée

(3) les questions sont séparées par des points et virgule (;) ; les réponses possibles sont séparées par des traits obliques (/) ou notées
NP si elles ne sont pas précisées dans le questionnaire.



IIa - 42

dipléme : CEP / BE [ etc. /

ayant atteint le secondaire sans dipldme : frangais / anglais ;
Pour éléves, préciser 1’établissement,

Pays — Date Quest Nb. Cat. Eél(;ﬁt;(i d;inoa:rtfi é
et nature de ‘ qu. enq. Description du questionnaire (3) - ..
P'opération vu 5} )] activité pour
) RA etV.
Connaissance du frangais (ou d'autres langues) seulement
Sénégal x 1 NP | Connaissance du frangais — NP probable oui
1960—1961
Cote d’Ivoire X 1 15 ans | Connaissance du frangais — NP NP oui
1962 et +
¢/ Connaissance du frangais et degré d'instuction
Cercle de Lama- X 1 NP Instruction — NP NP non
Kara
(Togo)
1956-57
Mali X 1 NP Degré d’instruction — NP NP Lieu et
1957 durée
(Mission écono- seulement
mique au Soudan)
Togo X 1 NP Instruction — NP NP non
1957
Cate d’Ivoire X 1 14 ans | Degré d’instruction — NP NP %ﬁ‘;ée:
1958 et + seulement
Centrafrique X 1 14 ans | Degré d’instruction — illettré / comprend le frangais / .
1959-1960 et + | parle le frangais / lit le frangais / écrit le frangais / autres
dipldmes) ND et autres.
Niger X 1 14 ans | Degré d’instruction — NP NP lieu et
1956—1960 et + durée
seulement
Gabon X 1 14 ans | Instruction — ne parle pas frangais / parle le francais / oui oui
1960 et + | lit et écrit le frangais / a fait des études primaires / (14 ans (14 ans
ale CEP / a fait des études supérieures au CEP et +) et
Dahomey X 1 15 ans | Instruction — parle le frangais / lit et écrit le frangais / NP lieu et
1961 et + | CEP /[ autre diplome durée
seulement
Centrafique 2 tous | Fréquentation de 1’école. .
1961-1963 Niveau scolaire — Ne parle pas frangais / parle frangais /
1it et écrit le frangais / parle arabe / autres.
Tchad 1 15 ans | Degré d’instruction — néant / parle le frangais / lit et oui .
1962-1963 et + | écrit le frangais / niveau du CEP/CEP
(Eng. régionale)
Tchad X 1 tous | Instruction NP NP oui
1963-1964
d/ Connaissance de différentes langues et degré d’instruction (diplémes)
Pays Kabré 1 ... |llettré/parle seulement le frangais / lit et écrit le frangais /
(Togo) CE ou Brevet / autre langues
1957
Togo 1 . Ne parle pas le frangais / parle seulement le frangais / .
1961 lit et écrit le frangais / lit et écrit dans une autre langue /
CEP [/ BE , BEPC / autre dipléme / ND.
Maroc voir libellé en ¢ /
1961
Mauritanie X 1 tous | Scolarité en cours / parle / lit / lit et écrit / niveau CEP en oui prob.
1964 arabe / niveau CEP / CEAE en arabe ou études supé-
rieures / BE / ignore.
Yaoundé résultats 1 . Aucun diplome et n’ayant pas atteint le secondaire : ne oui
(Cameroun) provi- parle ni n’écrit / parle (préciser : anglais , frangais, arabe) /
1969 soires écrit (préciser : anglais, francais, arabe) /

(1) y compris la fréquentation scolaire actuelle demandée spécifiquement comme caractéristique éducationnelle.
(2) notée NP si non précisée

(3) les questions sont séparées par des points et virgule (;) ; les réponses passibles sont séparées par des traits obligues (/) ou notées

NP si elles ne sont pas précisées dans le questionnaire.
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El-Etud, Motif
Pays — Date Nb. Cat, .
et nature de qu?lSt' qu. enq. Description du questionnaire (3) ggglvﬂz de;:::ﬁ_dé
’opération ) 2) ) RAetV
d) Connaissance de différentes langues et degré d’instruction (diplémes)
Nioro du Rip 2 Langues parlées — Néant / francais et arabe / frangais /
(Sine Saloum) arabe ; Scolarisation — Ecole coranique / arabe [ primaire /|
(Sénégal) secondaire,
1969
e/ Connaissance de différentes langues et degré d’instruction (fréquentation scolaire)
Congo 5 Langue parlée au foyer ;
19551957 Autres ;
Aptitude 2 lire et écrire dans une langue quelconque ;
Primaire complet [ incomplet ;
Post primaire complet / incomplet
Zaire X 5 NP Langues — frangais ; swahili ; tshibuda ; lingala ; kikongo ;
(Congo Belge) 2 NP oui non
1960 Instruction — sans études / primaire : incomplet / en
cours / complet ;
Aptitude & écrire : lettré / illettré (test d’écriture)
Ghana X 3 6 ans et |Instruction & temps plein — 4 quel moment : jamais /
1960 et 1970 plus |passé (maintenant ; type d’enseignement : primaire /
enquéte post- secondaire [ autre (préciser) niveau obtenu : NP ;
recensement 3 15 ans |Savez-vous lire et écrire une langue — ouifnon ;
et plus |[Si oui, quelle langue ghanéenne ; quelle langue non
ghanéenne.
Maroc 6 - Est allé a I’école (marocaine ou coranique) ;
1961 Langues lues et écrites ; parlées seulement ;
Derniére classe suivie — niveau ; année ;
Diplomes obtenus
Sénégal X 4 tous |Langue habituelle (code i 2 cases) ; probable oui
1970-1971 Autres (s) langue (s) parlée (s) (code 3 2 fois 2 cases) ; 6 ans
Fréquentation scolaire (code a 1 case) ; et +)
Niveau d’instruction (code i 2 cases)
Burundi X 4 tous |Scolaire — fréquente I’école : oui/non ; oui oui
1970-1971 Degré d’instruction — Primaire 1 4 3 ans d’études /
primaire 4 4 7 ans / secondaire 1 4 3 ans / secondaire
4 & 7 ans [ technique / supérieur / ND ;
Langues — Kirundi : parlé ou ND / lu / lu et écrit ;
frangais : parlé/luflu et écrit/ND.
Algérie X 1 tous |Langue maternelle — arabe / berbére / francais / autre ; oui oui
1971 4 6 ans |Langues lues et écrites couramment — arabe / frangais / (hommes de
et plus |autre [ rien ; 15 ans
Suivez-vous actuellement un enseignement régulier — et +,
oui/ non ; femmes de
Nature du dernier enseignement (pour le systéme moins de
scolaire : derniére classe suivie) — Code & 2 cases ; 50 ans)
Niveau d’instruction acquis — Sans études / primaire [
médersa / secondaire technique / secondaire général /
supérieur / autre ;
f | Alphabétisme (langue non précisée) et degré d’instruction
Haute-Volta X 1 NP (prob|Level of education : NP ; NP oui
1960 tous)
(version angl.) 1 6-14 ans | School
Centre et Est X 1 NP Degré d’instruction — NP ; NP oui
Cameroun 1 moins de
1962 18 ans |Ecole — NP
Cameroun 1 6-14 ans | School ; oui .
occidental 1 NP Level of education : NP
1964

(1) y compris la fréquentation scolaire actuelle demandée spécifiquement comme caractéristique éducationnelle.

(2) notée NP si non précisée

(3) les questions sont séparées par des points et virgule (i) ; les réponses possibles sont séparées par des traits obliques (/) ou notées

NP si elles ne sont pas précisées dans le questionnaire.
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El-Etud Motif
Pays — Date Nb Cat. -
et nature de Quest. qu. enq. Description du questionnaire (3) comme demandé
I’opération vu 1) ) activité pour
(2) RAetV.
f) Alphabétisme (langue non précisée) et degré d'instruction
Yaoundé 1(N) 6 ans | Fréquente 1’école : primaire / secondaire / technique / oui ves
(Cameroun) et + | supérieur / ND,
1964 — 1965 (N.B. Chacun des trois premiers types d’enseignement
est subdivisé en : public / privé religieux / privé laic)
Madagascar 1 6 ans Alphabétisme ;
et + | Derniére classe suivie
1966 1 NP
Kinshasa X 4 NP Instruction — nomb. d’années faits en classe d’enseignement NP non
(Zaire) (prob. | supérieur ; secondaire ; primaire ;
1967 tous | Vaa D’école.
ages)
Tunisie 1 5 ans | Degré d’instruction — sans / Kouttab / primaire / moyen /
1968 et + | secondaire ler degré [ secondaire 2 nd degré / supérieur /
autre (préciser )
Rwanda X 2 14 ans | Formation professionnelle — ol (établissement scolaire,
1970 et + | entreprise) ; Quel métier ; Niveau d’instruction — n’a pas probable oui
4 fréquenté 1’école ; nombre d’années effectuées dans :
primaire ; secondaire ; supérieur
Togo X 1 tous | Ecole—type d’établissement — NP ; NP oui
1971 2 12 ans | Niveau d’instruction — NP ;
et + | Formation professionnelle acquise — NP

(1) Y compris la fréquentation scolaire actuelle demandée spécifiquement comme caractéristique éducationnelle.

(2) Notée NP si non précisée.

(3) Les questions sont séparées par des points et virgule (;) ; les réponses possibles sont séparées par des traits obliques (/) ou notées NP si elles
ne sont pas précisées dans le questionnaire.




II. — Les concepts

Il n’est pas de concept en matiére d’instruction qui ne pose a un titre ou 4 un autre un probléme de
définition. La difficulté s’accroit lorsque I’on fait intervenir des concepts extérieurs au champ scolaire,
a I’exception du sexe.

Le mariage des indicateurs éducationnels et des caractéres démographiques doit faire I’objet d’une
définition conceptuelle rigoureuse. Toute définition est, par essence, restrictive, puisqu’elle délimite un
champ hors duquel des individus statistiques sont exclus. Si étendu que soit ce champ, il y aura toujours des
individus exclus. En revanche, il importe que les définitions aient un objet ; pour I’instruction, par exemple,
elles doivent permettre de ranger chaque individu dans la catégorie qui lui convient : “sait lire et écrire”,
“ne fréquente pas ’école” etc.

Toutes les situations particuliéres doivent elles-mémes donner lieu 4 une ou plusieurs catégories con-
ceptuelles. De fagon générale, les statistiques scolaires donnent des définitions plus rigoureuses, mais plus
limitées, que les statistiques d’enquétes ou recensements démographiques ; il serait toutefois d’un grand
profit qu’elles utilisent mieux 1’appareil conceptuel forgé par ces derniéres, notamment en ce qui concerne
I’age.

1. STATISTIQUE SCOLAIRE

La statistique scolaire recense principalement quatre ordres de données :

— des données portant sur les éléves (effectifs) ;
— ¢ ¢ les lieux (établissements) ;
- ¢ “ I’encadrement (enseignants et personnels) ;

(X3 133

— les coftits (financement).

En ce qui concerne la population étudiée ( les effectifs d’éléves), on pourrait dire, en reprenant la ter-
minologie du démographe, qu’il s’agit d’une population ‘‘de fait”. En effet, la statistique administrative
prend en compte les éléves sur le lieu de leur travail, c’est-d-dire 13 ou leur scolarité a lieu, et non a leur
domicile. Plus exactement, il s’agit d’une population juridiquement “de fait”, puisque le plus généralement
on recense les éléves inscrits en début d’année, sans pouvoir tenir compte de fagon uniforme du probléme
de I’absentéisme.

De cette procédure résultent deux séries de particularités, en fait, de limites :



Ma - 46

1.1. Limites internes
a) Les inscriptions

Lorsque les inscriptions dans un pays encore peu ou moyennement scolarisé connaissent un fort ac-
croissement une année donnée, on peut souvent observer I’année suivante une recrudescence des abandons.

Il y a lieu de penser qu’une partie non négligeable de ces abandons s’est produite en cours de scolarité.
Or les statistiques administratives ne relévent que les abandons a Pissue de chaque période annuelle, quand
elles les relévent (1). L’absentéisme larvé au cours de la période, lequel est lui-méme générateur d’abandons
définitifs, n’apparait jamais dans les tableaux. Les effectifs figurant dans ces derniers sont le plus souvent
les effectifs inscrits au premier trimestre de 1’année scolaire (’TAUDECAM préconise le 15 novembre). Lors
de I’enquéte administrative. les chefs d’établissement n’ont ni les moyens ni forcément le désir d’anticiper sur
les abandons prévisibles. Il faudrait pour pallier ce manque d’information — et c’est parfaitement possible —
un complément d’enquéte a I'issue de la période.

Une autre solution, plus difficile et plus colteuse, est d’envisager une sorte de recensement mensuel au
sein des établissements, sur la base des cahiers d’assiduité tenus par les enseignants. Ainsi serait-il mis fin,
non seulement 4 la présence des absents définitifs dans les statistiques, mais aussi au systéme qui donne le
méme poids aux éléves 4 temps complet et aux éléves a4 temps partiel. C’est le sens d’une suggestion de cer-
tains participants 4 la réunion de Yaoundé : “Cette lacune pourrait étre comblée par des statistiques de la
fréquentation scolaire et les inscriptions pourraient étre exprimées en mois-éléves”. 1l n’est cependant
possible d’envisager I’introduction du concept de mois-éléve qu’en tenant compte de la durée de I’année
scolaire et de ’assiduité requise et réelle : ce qui ne manquerait pas de poser certains problémes, en parti-
culier dans certains types d’enseignement tels que le Supérieur ou I’Elémentaire (pré-primaire).

En attendant, I’on peut conclure & une surestimation probable par les annuaires de 1a population réelle,
surestimation d’autant plus forte sans doute que les accroissements d’effectifs ont été plus importants. A
cela risque parfois de s’ajouter un facteur agissant dans le méme sens : celui du gonflement des effectifs
déclarés lorsque I’attribution de crédits ou d’allocations leur est proportionnelle, notamment dans ’ensei-
gnement privé sous contrat.

b) Les éléves

A supposer que soit évaluée une éventuelle déperdition d’effectifs en cours d’année, il reste le probléme
de la définition du statut d’éléve. La définition la plus couramment acceptée est celle donnée par le Manuel
de I’'UNESCO (2). Cette définition est celle de la recommandation adoptée en 1958 par la méme organisation
(3). Est considérée comme “éléve” toute “personne inscrite dans un établissement d’enseignement pour
recevoir un enseignement systématique de n’importe quel degré”.

Cette définition est donc trés floue a la fois sur les plans juridique (“inscrite™) et pédagogique (“‘ensei-
gnement systématique”). En particulier, elle ne fait pas entrer en ligne de compte :

— la participation réelle aux cours,

— la durée de la formation (“‘systématique” ne définit pas une durée minimum mais seulement une
régularité supposée),

— le temps heddomadaire consacré en moyenne.

En ce qui concerne ce dernier point, la recommandation précise qu’il faudrait entendre par éléve “a
plein temps™, un “éléve inscrit en vue de recevoir un enseignement d plein temps pour une période suffisam-
ment longue”. Cette définition, qui n’est pas purement tautologique, fait intervenir les notions de durée et
d’intensité, et ce sont en réalité les €léves a plein temps et pour une année scolaire compléte, que I’on trouve
dans les annuaires, du moins pour les deux premiers degrés d’enseignement. En ce qui concerne I’enseigne-

(1) 11 faut les calculer en déduisant les redoublements des nouveaux effectifs I’année suivante dans la classe immédiate-
ment supérieure.

(2) Manuel des Statistiques de I'’Education, 1é&re édition. UNESCO 1961.

(3) Recommandation concernant la normalisation internationale des statistiques de 1’éducation (adoptée le 3 déc. 1958
par 1a Conférence générale dixiéme session. Paris).cf. annexe. II.
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ment supérieur, la notion de plein temps perd une grande partie de sa valeur (1) et I’on trouvera, de plus,
dans I’Université le probléme des inscriptions multiples. Mais le grave défaut pour le statisticien est qu’elle
pose une finalité (“en vue de recevoir’) et non une réalité (ce qui se traduirait par la formule “ayant effec-
tivement regu’) : celui-ci anticipe sur une réalité plutdét qu’il ne I'enregistre. Une telle définition rendue
nécessaire par la normalisation des statistiques n’est possible que parce que la grande majorité des éléves
des degrés numériquement les plus importants (le premier et le second degrés) sont précisé ment censés étre
placés dans les conditions requises : enseignement a plein temps et pour 1’année. Mais elle constitue une
sorte de condamnation statistique de tout systéme développant une autre pédagogie, telle que rotation des
classes ou alternance du travail productif et du travail 4 ’école par exemple.

c) L’dge

L’4dge des éléves est de plus en plus pris en compte dans les annuaires de 1’Education Nationale. Il figure
parmi les indicateurs de ’annuaire-type. C’est naturellement une bonne chose : une telle donnée permet de
calculer non seulement des dges moyens a4 chaque niveau, des temps de présence dans chaque cycle, des
durées différentielles de scolarité par sexe ou par région par exemple, mais aussi des taux de scolarisation
si 'on posséde de bonnes estimations de la population scolarisable. Il convient néanmoins de préter atten-
tion aux difficultés suivantes :

— difficultés de mesure. Si le pays posséde un état civil généralisé, tout éléve doit pouvoir fournir sa
date de naissance. Son dge st alors facile a calculer, que ce soit dans ’année ou dans ’année scolaire. Mais
il s’agit 13 d’une possibilité trés rare, du moins dans certains pays d’Afrique, ou I’état civil n’est pas généralisé.
L’appréciation de I’dge doit alors se faire selon des critéres qui sont habituellement ceux de l’agent
recenseur, mais avec lesquels le chef d’établissement n’est pas nécessairement familiarisé : calendrier des
événements (2), comparaison avec d’autres membres de la famille (dge relatif), apparence physique etc.
Un probléme voisin est celui des dges extrémes, tardifs dans le primaire notamment : seront-ils déclarés
conformément 4 la réalité ou bien systématiquement sous-estimés ?

— difficultés d’interprétation. Nombre d’annuaires ou d’ouvrages de compilation fournissent des
dges moyens 4 chaque niveau d’études. Ces informations, précieuses en principe, ne sont pas toujours
utilisables telles quelles : I’année scolaire dure neuf mois environ, et les dges moyens sont calculés pour
une date précise de calendrier (sinon précisée !), qui peut d’ailleurs varier d’une année sur 1’autre. Il convient
donc, en premier lieu, de connaitre ’dge révolu toujours 4 la méme date (le ler janvier suivant la rentrée)
ou, ce qui revient au méme, I’année de naissance (3) ; en deuxiéme lieu, lorsqu’on calcule ’ige moyen, de
préciser si c’est ’d4ge moyen a la rentrée, en milieu d’année scolaire, a la fin (pour ’dge des éléves passant
un examen avec succés) ou bien au ler janvier. Cette derniére solution a 1’avantage de s’harmoniser & six
mois prés avec les statistiques démographiques de I’ONU, qui sont établies pour le milieu de I’année calen-
daire, et donc de permettre des calculs de taux de scolarisation plus rigoureux. Néanmoins, le ler janvier
n’étant pas exactement au milieu de ’année scolaire, elle conduit 4 un rajeunissement systématique de la
population scolaire.

d) Les établissements d’enseignement et les filiéres

Il existe principalement deux fagons d’appréhender un établissement d’enseignement : son niveau et
sa finalité;

(1) On trouve dans les recommandations de I'ONU cette précision un peu étonnante : “Si une personne est d la fois
étudiant. . . et est occupée {ou en quéte d'emploi) pendant la période de référence, elle devra étre considérée comme
faisant partie de la population active”. Bien que s’appliquant aux recensements de population, une telle restriction devait
étre signalée ici. On voit quelles difficultés il pourrait y avoir & I’appliquer aux pays ol I’enseignement supérieur est impor-
tant. Mais elle montre, a contrario, un défaut des statistiques administratives de I’enseignement supérieur, ou, a I’inverse
il suffit d’avoir pris une inscription pour figurer comme unité quel que soit le déroulement des études en cours d’année.

(2) cf Kendall — Les satistiques de I’éducation dans les pays en voie de développement, p. 28.
(3) Il y a d’ailleuss lieu de se méfier lorsque celle<i ne figure pas.
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En ce qui concerne le niveau, les organisations internationales ont pris I’habitude de distinguer trois
degrés (1), qui correspondent grosso modo aux degrés appelés couramment “primaire”, “secondaire” et
“supérieur”. Il s’agit d’un systéme fortement hiérarchisé impliquant plus ou moins I'idée de barriéres de
séparation (concours, examens). Ld encore, -il s’agit d’une condamnation implicite de toute modification
dans les “organigrammes”. Ainsi, depuis quelques années, la réforme de I’Education Nationale au Mali a
conduit & regrouper au sein d’un “enseignement fondamental” un enseignement primaire et le premier cycle
de I’ancien enseignement du second degré. Pour étudier I’évolution des effectifs dans ce pays 4 des fins
de comparaison, il faut donc établir les statistiques sur les bases antérieures i la réforme. C’est le cas
de tout changement, et cela n’invalide donc nullement la normalisation, mais montre seulement la rigi-
dité pratique auxquelles celleci peut conduire les experts réunis pour examiner la CITE (Classification
Internationale Type de I’Education) ont estimé que la distinction entre “degrés” (primaire et secondaire)
définie en 1958 est “une distinction d’ordre pédagogique qui conserve aujourd’hui encore sa valeur”, mais
qu’il n’y a pas de correspondance précise entre les catégories ainsi définies et la durée de I’enseignement
obligatoire, qui, quant & elle, varie considérablement d’un pays a ’autre”.

Les critéres de définition des degrés d’enseignement peuvent étre qualifiés de relatifs. La recomman-
dation de PUNESCO, déja citée, précise que :

— par premier degré, il faut entendre un enseignement devant fournir “les premiers éléments de
I’instruction” (2).

—1le second degré implique “quatre anndes au moins d’études préalables dans le premier
degré”.

[

—le troisiéme degré (ou supérieur) exige d’avoir “suivi avec succés un enseignement complet du

second degré” ou équivalent.

Il n’y a donc pas de définition rigoureuse : les degrés d’enseignement sont définis les uns par rapport
aux autres ; le point de départ, 4 savoir les ‘“‘premiers” éléments de I’instruction, n’est pas davantage
qualifi€. Les critéres de classification sont respectivement;

— I’dge pour I’enseignement élémentaire ;
— le contenu pour ’enseignement du premier degré ;
— le niveau atteint pour les enseignements des second et troisiéme degré.

1l faut donc se garder de juger qu’un degré définit un ensemble comparable d’emblée d’un pays a
Pautre, sous les rapports du contenu des études,de I’dge, de la durée etc. : ceux~ci doivent étre considérés,
comme le disaient les experts chargés d’examiner la CITE, non comme des critéres de définition des
degrés, mais comme des “indicateurs”.

D’autre part, les degrés n’ont pas entre eux d’équivalence pédagogique ; si les premiers et second degrés
sont fortement structurés en classes, il en va autrement pour le supérieur, ol souvent seul I’examen (et
encore, pas toujours) permet de situer un étudiant par rapport 4 un autre : ‘la principale difficulté que
souléve I’analyse des statistiques relatives aux établissements d’enseignement supérieur vient de ce qu’il n’y
a pas de division entre les années d’études ou les classes. . . .”

En conséquence, on ne peut pas se servir des notions habituelles de “déperdition” : *‘en I’absence de
classes distinctes, le “redoublement™ a fort peu de sens” (3). Mais c’est sans doute pour le second degré
qu’on peut trouver les plus grandes difficultés, a tel point que les participants 4 la réunion de Yaoundé
“ont estimé qu’il conviendrait de donner une nouvelle définition de l'enseignement du second degré appli-
cable d l’Afrique’”. C’est 13 en effet que se pose le probléme de la finalité de I’enseignement.

En ce qui concerne les types d’enseignement dans le second degré, 'UNESCO distingue entre
“Général”, “Technique” et “Normal”. Cette typologie, tributaire au plus haut point du systéme occidental,

(1) Voir “Recommandation. . .”, déja citée.

{2) Ceci n’est d’ailleurs pas tout 2 fait vrai puisque ’enseignement élémentaire accueille les “enfants trop jeunes pour étre
admis a I’enseignement du premier degré”.

(3) Kendall, ouvrage cité, § 8-14. L’auteur suggére de répartir les étudiants d’aprés “le nombre réel d’années d’études
effectuées jusqu’a la date considérée™,
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risque de se heurter 4 I’avenir 4 plusieurs tendances observées actuellement en Afrique : I'uniformisation du
premier cycle, la disparition de I’enseignement normal spécifique au niveau du ler cycle du secondaire (1),
I’apparition d’une voie normale spécifique ne conduisent pas au Supérieur.

Enfin, et cela est consécutif & tout souci de classification, si 'enseignement ainsi répertorié est relati-
vement bien décrit, il n’en va pas de méme pour les autres types d’éducation au sujet desquels les annuaires
élaborés dans les pays d’Afrique francophones restent encore trés insuffisants. Nous songeons en particulier
aux écoles coraniques ainsi qu’d toutes les formations professionnelles, aussi bien pour jeunes que pour
adultes.

Certes un grand pas a été franchi aprés 1958, date a laquelle tout enseignement autre que celui des trois
degrés susvisés était encore rangé par 'UNESCO dans une seule catégorie : “Autres types d’éducation”.
A cette époque, comme le signale la C.I.T.E., “le classement par degrés ne portait que sur les établissements
qui constituent le systéme scolaire et universitaire ordinaire de la plupart des pays”,

\

La tendance, adoptée depuis lors par la C.I.T.E., & “faire une plus grande place aux programmes qui se
situent en dehors du systéme scolaire ordinaire” (2) permet ainsi de prendre en compte le développement des
formations paralléles ou non-formelles : mais elle n’a pas eu encore toutes les répurcussions que 1’on pourrait
en attendre au plan statistique.

Les experts de la C.I.T.E. soulignent que ‘7’établissement de systémes statistiques efficaces applicables
a l'éducation des adultes a ’échelon national et d 'échelon international reste une tiche énorme” et il faut
dire que I’on en est plus, actuellement au stade de la reconnaissance de I’ampleur du probléme qu’d celui des
solutions. Le mérite de la C.I.T.E. est de tenter de servir de “cadre commun” aux enseignements ordinaire
et extra-scolaire. Partant de cette orientation, elle tente de classer chaque type d’études selon :

--le degré d’enseignement, la plupart des enseignements extra-scolaires pouvant étre ramenés 4 un
degré commun, en considérant le niveau d’accés et le contenu des programmes;

— le domaine d’études, ou le domaine principal s’il y a chevauchement (entre ‘‘Sciences sociales™ et
“Formation de personnel” par exemple) ;

— les programmes.

La faiblesse d’un tel systéme est de privilégier la classification par rapport au répertoire complet. En
particulier, sont exclues de la C.I.T.E. toutes les formations dites “non formelles”, c’est-d-dire n’exigeant
aucune inscription officielle particuliére du participant. Il faudrait pouvoir, pour recenser ces derniéres
recourir 4 des critéres simples tels que

— durée de ’enseignement (en heures-€léves);
— finalité des études;
— efficacité en relation avec cette finalité (le but poursuivi est-il atteint ?).

Mais il peut étre illusoire de vouloir 4 tout prix intégrer tout type d’éducation non officielle dans
les organigrammes classiques. Il semble que ce soit ici un vaste domaine ouvert aux enquétes qualitatives.

Les disciplines et enseignements concernés sont variés 4 I’extréme, les rubriques correspondantes se
prétent certes mal 3 la classification et au dénombrement. Il serait donc nécessaire en premier lieu que les
services statistiques abandonnent leur actuelle optique quantitative et fassent figurer dans leur publications
plus d’informations sur ce qui existe en matiére de formation. Un véritable répertoire des établissements,
formations et filiéres devrait étre élaboré par les services statistiques de I’Education Nationale ; les ferme-
tures et ouvertures, non seulement de classes mais d’établissements devraient étre signalées, afin de pouvoir
dresser une carte scolaire du pays. Un tel souci d’exhaustivité aurait des conséquences utiles dans d’autres
domaines : constitution de bases de sondage pour des enquétes en milieu scolaire (3), utilisation de la carte
scolaire comme élément de stratification dans les enquétes démographiques etc. II semble que,
contrairement 4 ce qui est effectivement mis en pratique par nombre de services statistiques, le but pour-
suivi ne doit pas étre seulement la comparabilité des chiffres recueillis avec d’autres, jugés similaires.

(1) “Besoins et Ressources en professeurs dans l’enseignement du second degré” IEDES-Paris 1973 -—
tome I, annexe [ : “Analyse de la situation de I’enseignement normal”,

(2) Réunion d’experts, ouvrage cité, p. 4. Dans ce sens, il est proposé de remplacer le mot “instruction”
par les termes “communication” et “acquisition de connaissances”.

(3) cf Kendall, ouvrage cité, § 6-2.
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1.2. Limites externes

Par limites externes, il faut entendre tout ce qui découle du caractére limité du champ d’investigation
des statistiques administratives.

a) La population d’ige scolaire

Les enfants en 4dge d’aller 4 I’école n’intéressent pas souvent le statisticien de 1’éducation nationale
lorsque celui-ci étudie le fonctionnement interne d’un systéme. A supposer que celuici veuille les dénom-
brer, il est contraint de recourir 4 d’autres statistiques que celles de son ressort : état-civil, recensement,
estimations, etc. Tout ceci explique que la population en dge d’aller d I’école soit le grand absent des an-
nuaires (1). L’attention du lecteur est ainsi davantage portée sur la croissance intrinséque des effectifs que
sur celle du taux de scolarisation.

b) Les caractéristiques socio-économiques

Conformément aux recommandations internationales, les données sur les effectifs sont presque toujours
ventilées par sexe, et trés souvent par dge. En revanche, quoique parfois utiles, la nationalité, 1’origine
ethnique, la profession des parents sont presque toujours absentes (si ’on excepte la nationalité des candidats
et des regus aux examens). Ce qui fait que I’analyste peut certes parvenir 4 de bons résultats dans I’étude des
flux d’effectifs, mais il travaille sur un isolat d’éléves n’ayant pas d’existence sociale et dont la famille n’est
pas prise en compte. C’est sans doute sur ce point que devrait porter le principal effort, notamment en com-
plétant les questionnaires administratifs (donc les fiches d’éléves) et en les doublant plus systématiquement
par des enquétes en milieu scolaire, 4 charge pour le lecteur d’interpréter avec prudence les données ainsi
collectées, dans des pays ou, la scolarisation n’étant pas généralisée, la population se rendant a I’école ne
saurait étre jugée représentative de 1’ensemble de la classe d’dge correspondante.

2. ENQUETE DEMOGRAPHIQUE ET RECENSEMENT

Les enquétes démographiques et les recensements répondent 4 des besoins qui varient selon les pays,
les époques et les types d’investigation. Toutefois, on notera que les recensements se¢ donnent générale-
ment pour but de recueillir des données sur 1’état d’une population et ses variations :

— principalement selon diverses caractéristiques démographiques jugées fondamentales, telles que sexe,
age, état matrimonial, migration, etc.

— secondairement selon certaines caractéristiques socio-économiques parmi lesquelles la santé, I’acti-
vité, et, bien str, la langue et I’instruction présente ou passée.

En complément, les enquétes sont destinées 4 observer les phénoménes mal (ou nullement) saisis par
les recensements, tels que les naissances et les décés (dans les pays sans état civil), les migrations, ’emploi,
le niveau de vie etc. Quoique rien ne s’oppose donc en principe 4 ce que la pratique des enquétes en milicu
scolaire se répande, nous n’aborderons ici que les problémes posés par 1’étude de I’instruction dans les
seules enquétes démographiques.

L’¢tude des variables démographiques essentielles implique que 'on établisse des liens entre individus
recensés : filiation, situation matrimoniale etc. C’est, du moins dans la conception frangaise, le domicile
(ou résidence) qui fournit la base sur laquelle des agrégats sont constitués. Si une telle définition ne pose
pas de problémes particuliers en ce qui concerne 1’étude du niveau d’instruction de la population, on verra
qu’il n’en est pas de méme pour celle de la scolarisation des enfants.

En deuxiéme lieu (et cela vaut aussi pour I’emploi), le fait d’aller 4 ’école ou non est soumis 4 une
condition de possibilité : ’dge. La définition de cette condition pose des problémes juridiques ainsi que
des problémes d’harmonisation avec d’autres sousensembles tels que la population en dge de travailler, et
la population ayant déja acquis (ou pu acquérir) un certain niveau d’instruction.

(1) En particulier, nombre de statisticiens y calculent des taux d’inscription par dge sans préciser les sources.
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En troisiéme lieu, on retrouve les mémes difficultés dans le recensement ou ’enquéte que dans les
statistiques administratives pour définir et dénombrer ceux qui vont effectivement i P'école : ¢’est la question
du statut d’éléve.

Enfin, complémentairement ou non avec les scolarisables, le recensement ou I’enquéte envisagent géné-
ralement le stock d’instruction de la population adulte, jugée comme ayant di achever une éventuelle sco-
larité minimale, definie en termes d’acquis (diplémes, connaissances, temps passé 4 1’école).

Si les critéres énoncés (domicile, dge, statut) permettaient de délimiter des sous-ensembles parfaitement
complémentaires, les problémes conceptuels se raméneraient d la définition de bornes. Le schéma ci-dessous
permettrait une classification rigoureuse.

Population Résidents
comptée a A\
part absents présents
Population Divers
d’age actif niveaux
ou retraitée d’ins-
truction
Scolari- éleves internes éléves externes Scolarisés
sables
Enfants en
bas dge

En réalité il n’en est rien dans la pratique : on observe 4 la fois des fluctuations individuelles au regard
de la résidence et des situations complexes au regard de I’dge scolaire.

2.1. La résidence.

Le domicile actuel est le lieu de repérage des individus recensés au enquétés par la démographie tandis
que, pour la statistique scolaire, c’est au premier chef, I’établissement fréquenté qui importe. On peut donc
s’attendre a priori 4 ce que la forme actuelle du questionnaire démographique ne soit guére appropriée a
I’étude d’une sous-population localisable sur le lieu de son activité et non de son domicile.

Traditionnellement, les services chargés de mettre en oeuvre un recensement distinguent trois grands
types de populations :

— les “résidents présents” (RP) d leur domicile;

— les résidents temporairement absents (RA) de leur domicile au moment du recensement, recensés

a la fois comme tels et comme “visiteurs” (V) 4 I’endroit ol ils se trouvent, donc recensés en principe deux
fois (1);

—la “population comptée a part”, ou “absents de longue durée”, dans laquelle on trouve, pour ce qui
nous occupe, les éléves internes et les boursiers 4 1’étranger.

Le critére de la présence ou de I’absence est simple : I’individu a ou non passé la derniére nuit au domi-
cile du chef de ménage. Ainsi, chaque feuille de ménage comprend en principe RP + RA + V, V et RA étant
’objet d’un double décompte et se compensant au niveau national (migrations hors du pays excepté).

(1) Certains pays font I’économie de ce double recensement et observent soit la seule population de droit (RP + RA)
soit la seule population de fait (RP + V) ; cette derniére optique est caractéristique des pays anglophones.
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Le critére du caractére “temporaire” ou “de longue durée” de 1’absence qui s’impose a priori, c’est celui
de la durée elle-méme, ou plutot celui de la durée anticipée de I’absence. Ce n’est en réalité pas le seul.

Le résultat de ces définitions légales pour la scolarisation des enfants est que la position respective des
éléves par rapport aux différentes catégories (RP, RA, V, population comptée a part) dépend de la date du
recensement et de la définition méme de I’absence.

Dans les pays africains ol la plupart des écoles secondaires (sinon parfois primaires) sont concentrées
dans les villes grandes ou moyennes il est fréquent que des éléves soient confiés 4 des parents ou amis, pour
une durée variant d’une semaine 4 un trimestre ou plus, dans un lieu proche de I’établissement d’enseigne-
ment. A supposer que le critére d’absence ‘‘temporaire’ soit inférieur 4 3 mois, tous ces éléves sont recensés
comme “résidents absents”. Cela ne devrait en principe pas poser de probléme particulier, méme si le recen-
sement a lieu au moment ou ils sont en vacances d leur domicile, puisqu’au niveau de I’exploitation on tient
compte des doubles décomptes.

Le probléme posé par ’absence de nombreux éléves de leur domicile habituel au moment des recense-
ments ou des enquétes est trés important. Si le recenseur frangais redoute tout particuliérement les mois
d’été au cours desquels ont lieu d’importantes migrations, le recenseur africain peut préférer les mois de
congés scolaires, dans le but d’utiliser les éléves comme agents. Ce faisant, il doit donc agir avec précaution
pour “‘oublier” le moins de monde possible. Dans le cas contraire, il se heurtera a la question difficile des
absences.

Dans la plupart des enquétes examinées, la durée d’absence 4 partir de laquelle un individu est recensé
comme ‘“‘absent de longue durée” est comprise entre 4 mois et un an. C’est ainsi que peut étre laissée a
PPappréciation du répondant, de ’enquéteur ou des deux, la situation de chaque éléve. Or nombre d’enquétes
donnent des résultats séparés pour les populations résidente et comptée a part, et méme souvent il n’y a
d’exploitation que pour la premiére. Il convient donc d’examiner les totaux avec précaution, en prenant
garde 4 ce que signifie la date du recensement : si celui-ci a lieu pendant les congés scolaires, il est fort
probable que la proportion d’éléves résidents décomptés sera plus €levée. Le probléme est aggravé lors de la
mise en oeuvre d’enquétes ou il convient de voir les individus retenus par tirage au sort. Ainsi, lors de
I’enquéte que le niveau de vie 4 Yaoundé (1964/65), étaient exclus de 1’échantillon les éléves (“scolaires”)
résidant depuis moins d’un an et absents lors des deux passages successifs de I’enquéteur. Il conviendrait
donc, au moins dans les enquétes ou il est possible de détailler davantage le questionnaire, de toujours
connaftre :

— au lieu d’absence : le motif et la durée de ’absence, au moins pour les jeunes d’age scolaire;

— au lieu de visite et pour les internes : Il’origine (filiation) de I’enfant temporairement logé ailleurs
ou en pension;

— le caractére de “courte” ou “longue” durée de I’absence ou de la visite.

L’importance du recensement correct des éléves et des étudiants justifierait, s’il en était besoin, le
double décompte des absents (RA) et des visiteurs (V) et méme le rapprochement des bulletins corres-
pondants, tel qu’il est systématiquement effectué parfois. On notera d’autre part que la connaissance des
flux migratoires pour motifs scolaires pourrait étre ainsi envisagée, ce qui n’est pas souvent le cas actuel-
lement.

Mais tout ceci nous conduit 4 penser que la notion de résidence, si elle convient pour I’étude des
caractéristiques d’éducation de la population globale, n’est sans doute guére adaptée i I’étude de la fréquen-
tation scolaire. Ceci d’autant plus que les résultats ne sont généralement donnés que pour la population
résidente.

2.2. L'age

La connaissance de I’4ge est fondamentale, car elle sert de “filtre” pour connaitre la situation poten-
tielle de chacun face a la scolarité, 4 ’emploi et au stock d’instruction acquise.

L’4age scolaire 1égal n’existe stricto sensu que dans les pays ol instruction est obligatoire. Encore faut-
il remarquer que, dans ces pays nombre d’éléves prolongent leur carriére scolaire au deld de I'dge limite
minimal, et que la proportion d’enfants hors systéme n’est pas toujours négligeable.



ITa - 53

Dans les pays ou la scolarisation n’est pas généralisée, il n’existe d’dge limite 1égal que pour la fin de
chaque cycle, cet ige n’étant pas du reste nécessairement respecté. Pratiquement, c’est la norme frangaise
qui tend 4 s’imposer dans les pays francophones comme définition juridique de I’age scolaire. Pour la borne
inférieure (par exemple 6 ans), cela n’entraine pas de conséquences graves. Pour la borne supérieure (par
exemple 12 ou 14 ans), il en va tout autrement quant a I’étude du stock d’instruction : a partir de quel ige
peut-on “rentrer’ dans le dit stock ?

Il existe plusicurs types de méthodes pour faire face i cette difficulté. La premiére est d’étudier le
niveau d’instruction de toute la population et la situation scolaire des seuls individus auxquels I’on pose
une question sur leur emploi.

Ce fut la plus fréquente lors de la campagne de recensements de 1960 en Afrique. Elle laisse au
dépouillement la responsabilité de constituer des ensembles pertinents : 1’exploitation ne tiendra compte,
par exemple, que des analphabétes de plus de 12 ans, et de tous les inactifs, méme enfants.

Exemple : Cote d’Ivoire — Recensement — 1957.
® connaissance du frangais — lit et écrit / parle / ne parle pas
® activité — si inactif : éléve ou étudiant.

Une deuxiéme méthode introduit une restriction au niveau du degré d’instruction : celuii n’est alors

envisagé que pour les personnes ayant pu acquérir au minimum le certificat d’études primaires ou équi-
valent.

Exemple : Cote d’Ivoire — Enquéte démographique par sondage. 1958.
® pour 14 ans et + : degré d’instruction

® activité — si inactif : éléve ou étudiant.

C’est 4 ce niveau qu’intervient la difficulté due au fait que critéres juridiques et pédagogiques se chevau-
chent. S’il est absurde en effet de demander 3 un enfant de 7 ans s’il posséde le CEP, ou méme s’il sait lire
et écrire (1), faut-il pour autant attendre ’dge de 14 ans pour poser les mémes questions ? En ce qui concerne
la langue parlée, est-il nécessaire d’établir une classe d’4ge limitative ?

Une derniére méthode consiste 4 dissocier la situation scolaire des individus de leur situation face a
Pactivité.

(1) On admet généralement qu’il faut environ 4 ans de scolarité primaire pour que ’alphabétisme soit acquis, méme en
cas d’abandon ultérieur. Cela ne semble pas étre 1’avis des auteurs de I’enquéte socio-économique de ’AMVR de Madirovalo
(Madagascar, 1968), pour qui ‘il est permis de dire que la population d’analphabétes est composée de ceux qui ont fait au
plus un an d’école”., ce qui permet en conséquence d’affirmer que ““54 % des hommes et 69 % des femmes sont analphabétes”,
alors que si nous adoptions le critére précité, il faudrait dire que les analphabétes représentent en réalité respectivement
80 % et 86 % des populations masculines et féminines de 15 ans et plus.On peut toutefois se demander, d’aprés le commentaire
du tableau si I’'on n’a pas retenu le fait de “savoir lire” seulement comme critére d’analphabétisme :

Répartition (%) de la population de chaque tranche d’ige snivant le nombre d’années d'école”.
“Le tableau ci-dessous répartit 100 personnes de chaque tranche d’dge suivant le nombre d'année d'école. Cette étude
a pour but de fixer le degré d'alphabétisation. En admettant I’hypothése d'une faible proportion de gens ayant appris d lire

en dehors de I'école, il est permis de dire que la population d’analphabétes est composée de ceux qui ont fait au plus un an
d’école. De ce fait, selon le tableau ci-dessous peut étre appliqué sur chaque tranche d ‘ige”’,

Sexe Masculin Féminin
Age|15 | 20| 25 | 35| 45| 55 15120 | 25| 35| 45| 55
ka sl ala ||| |8 toranla|alalalalalS o
dannées |19 | 24 | 34 | 44 | 54 | 64 ;“j 19 | 24 | 34 | 44 | 54 | 64 | o7
d’école ans | ans | ans | ans | ans | ans ans | ans | ans | ans | ans | ans
0 31 | 42| 47| 50| 52| 54 | 64 49 43 | 56 | 64 | 69| 70 71 | 79 64
1 8 5 6 5 4 5 5 5 5 3 5 5 5 7 3 5
2 11 9 10 7 8 7 6 8 12 8 7 7 5 3 3 7
3 10|12} 101} 9 10| 8 6 10 7 7 5 5 7 5 1 5
4 7 8 4 6 6 8 5 8 8 5 5 5 3 5 8 5
5 7 6 7 8 6 6 4 6 8 7 4 3 3 4 3 5
6 7 6 4 2 4 3 2 4 6 3 3 1 3 1 1 3
Tet+ 19 1 12| 12| 13| 10| 9 8 12 11| 11 7 5 4 4 2 6
TOTAL [100( 100| 100| 100| 100( 100| 100/ 100 |100| 100| 100| 100| 100| 100| 100| 100

(Source : Enquéte socio-économique de A.M.V.R. de Madirovalo, Madagascar, 1968).
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Exemples : Togo — Recensement — 1970.
® 12 ans et +: niveau d’instruction (analphabéte/. . ./. . ./supérieur)
® pour tous (?) : fréquentation scolaire avec type d’établissement.
® 14 anset + (?) : emploi (dont éléve-étudiant).
Mauritjus Recensement -1972
@ Pour tous : langue parlée

® 5 ans et + : fréquentation scolaire, niveau d’instruction ou classe en cours
® |2 anset + : type d’activité (dont étudiant)

On remarque que dans ce dernier exemple, la langue parlée a été judicieusement séparée du niveau
d’instruction sous le rapport de I’dge. Mais une telle solution n’est peut-étre pas appropriée dans le cas d’un
recensement qui appelle de la simplicité.

De fagon générale, sur le plan des ages, les trois ensembles suivants se chevauchent nécessairement dans
la pratique :

— 4ge scolaire
— 4ge actif
— 4ge a partir duquel on est en possession d’un “bagage” de connaissance.

Iy

Cette constatation est capitale si I’on veut procéder a une juste observation des trois catégories cor-
respondantes, ceci d’autant plus qu’il s’agit de domaines démographiques (la scolarité, I’activité, ’instruction)
que le démographe a souvent tendance a négliger.

Il apparait souhaitable, pour éviter tout écueil,que soient posées :

— a partir de 6 ans (ou de I’dge légal d’entrée dans le primaire) une question éventuelle sur la (les)
langue (s) parlée (s);

— & partir de 6 ans jusqu’d ’dge d’entrée dans la vie active une question sur la fréquentation scolaire
actuelle;

— & partir de I’dge d’entrée dans la vie active une question aux inactifs sur leur éventuelle fréquentation
d’un établissement scolaire ou universitaire ;

— @ partir de 6 ans une question sur le niveau d’instruction (le dépouillement introduisant des ages
pertinents pour chaque niveau atteint) (1).

Cela n’est, en pratique, possible que lors d’opérations de sondages car il est difficile pour ’enquéteur
d’introduire de trop nombreuses classes d’age.

Certains questionnaires introduisent une simplification, heureuse si elle est bien comprise par
I’enquéteur et par les services de dépouillement

— on interroge tout individu sur son niveau d’instruction, quitte 4 mettre un tiret (—) pour les enfants
jugés en trop bas dge : on applique le méme systéme pour activité.

— la fréquentation scolaire tient une grande place dans ’étude du niveau d’instruction : ainsi, il suffit,
de demander par exemple la derniére classe suivie (pour ceux qui ne vont pas a 1’école) ou la classe en cours
(pour les éléves). Le questionnaire est simplifié mais son maniement en est plus délicat.

A ces questions de définition de bornes s’ajoutent toutes les difficultés de repérage de I’dge des
individus.

En interrogeant sur la date de naissance, on introduit la possibilité de choisir, au stade de I’exploitation,
entre age révolu et, ce qui est plus courant dans ’optique scolaire, 4ge dans ’année (ou 4 un an prés, dge au

(1) On notera 4 ce propos combien la doctrine du recensement frangais a évolué depuis 15 années. Si le niveau d’ins-
truction et la position d’écolier ou étudiant ont été demandés respectivement & partir de 10 et 6 ans lors des opérations de
1962 et 1968, par contre en 1975 aucune question n’a été posée dans ce domaine aux moins de 16 ans;cela parait logique pour
la fréquentation scolaire, puisque celle-ci est obligatoire jusqu’a cet dge, mais restrictif pour la possession de diplomes, d’autant
plus que du méme coup disparait toute information sur I’établissement fréquenté.
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ler janvier). Néanmoins, si I’on n’y prend pas garde, on peut aboutir 4 des décalages importants selon que
’enquéte a lieu en fin d’année scolaire ou au début. Alors que de juin 4 septembre les éléves passant dans la
classe supérieure n’ont réellement vieilli que de 3 mois, en termes de scolarité ils ont vieilli d>un an. 1l peut
en résulter des erreurs au niveau de la comparabilité des taux de scolarisation d’une enquéte i I’autre ou
d’un pays a 'autre.

Par ailleurs, outre les difficultés de détermination de 1’dge dans les pays africains (attraction des dges
ronds par exemple), il existe quelques difficultés spécifiques au champ de I’investigation scolaire. Elles résul-
tent de la perception que I'individu enquété ou recensé a de ses droits : limites d’dge dans le primaire, obten-
tion de bourses, sursis militaires par exemple. Ces difficultés se font sans doute sentir principalement dans les
enquétes en milieu scolaire ou spécifiques a une question ; dans les recensements ou dans les enquétes démo-
graphiques 1’individu interrogé a moins le sentiment que I’on risque de rapprocher son ige de telle ou telle
variable sur sa situation scolaire.

2.3. Le statut d’éléve

Tout ce qui a été évoqué précédemment sur la difficulté pour le statisticien de I’Education Nationale de
formuler ce qu’il entend par *‘éléve” reste vrai pour le démographe. A cela s’ajoutent :

— une limite supplémentaire venant de ce que I’éléve est considéré souvent comme une catégorie parti-
culiére d’inactif;

— une possibilité qu’offre rarement la statistique administrative : recenser tous les types de formation
existant au niveau de la nation.

A l'exception de quelques recensements récents, les questionnaires ne comportent guére de questions
permettant de quantifier et de décrire la scolarisation effective des enfants qui ne sont pas entrés dans I’age
actif. Autrement dit, il est exceptionnel que soient posées, i partir de I’dge de 6 ans par exemple, les ques-
tions suivantes = ‘“‘étes-vous actuellement écolier ou étudiant ?” et, “si oui, préciser quel type d’établis-
sement”. Les éléves sont le plus souvent considérés comme une sous-catégorie d’inactifs et leur situation est
appréhendée 4 travers la colonne “emploi”.

Il peut arriver dans ces conditions, que les réponses de ces ““inactifs” ne soient pas exploitées en priorité,
le but poursuivi par la partie “emploi” ou “métier” du questionnaire étant différent. Par ailleurs, les inter-
prétations possibles, si les questions ne sont pas assorties de consignes strictes, sont multiples et dépendent
de la perception que I’agent recenseur — ainsi que l'interviewvé — a de la situation d’écolier ou d’étudiant.
Par exemple, un étudiant qui travaille, un écolier occupé i des travaux agricoles et dont la rentrée scolaire
n’est pas effectuée peuvent étre recensés de diverses fagons quant i leur activité. On notera que cette dif-
ficulté ne vient pas du recensement lui-méme, mais bien plutét de I’ambiguité réelle de certaines situations
sociales ; mais la méthodologie qui ne sépare pas clairement emploi et scolarisation contribue a la rendre
plus aigué.

Certaines enquétes permettent cependant de préciser le type de la scolarisation et le niveau. Ceci est
une bonne chose, bien qu’il en résulte un alourdissement du questionnaire.

On pare ainsi en partie une insuffisance résultant de 1’étude de la population de droit : en effet, on
peut alors savoir qui dans une famille, un village, va a I’école, et 4 quel ige et ou il va. Rapprochés des sta-
tistiques administratives, ces renseignements permettent d’étudier les migrations dues a la scolarisation,
selon le type de scolarité. C’est 4 cette condition que statistiques scolaires et enquétes peuvent étre véri-
tablement complémentaires et mettre fin 4 la situation suivante : la statistique scolaire décompte des éléves
4 la scolarité bien définie mais sans existence familiale ni sociale, tandis que I’enquéte démographique recense
des éléves dans leur famille mais ne précise pas leur scolarisation.

2.4. Le niveau d’instruction

On a déja souligné la double fonction du questionnaire qui s’intéresse 4 la fois a la scolarisation présente
des enfants et a I’instruction des adultes. Il faut ici souligner également I’ambiguité de la partie proprement
“instruction” du questionnaire, laquelle est due & des raisons historiques : I’instruction en Afrique a toujours
été pergue par le démographe comme la combinaison de la langue (parlée ou écrite) et du niveau acquis a
1’école.
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Les premiers recensements effectués en Afrique francophone portent la marque des préoccupations et
du systéme scolaire de la puissance coloniale. Comme on le voit clairement dans les tableaux pp. 38 a 44,
degré d’instruction et ‘“‘connaissance du frangais™ €taient souvent confondus. La population africaine était
ainsi subdivisée en trois grandes catégories :

— analphabédtes,
— personnes sachant lire et écrire le frangais,
— personnes ayant atteint ou dépassé le niveau du Certificat d’Etudes.

C’est donc par rapport a4 'aptitude des individus 4 maitriser la langue métropolitaine que s’articulait la
question du degré d’instruction.

Une telle tendance est loin d’avoir disparu, pour des raisons qui tiennent :

— 2 la diversité des langues parlées dans de nombreux pays et par conséquent 3 la nécessité de trouver
une langue commune;

— au role toujours important joué par le personnel étranger dans 1’élaboration et la mise en oeuvre des
enquétes, et au maintien de son influence auprés des responsables nationaux.

Tenant compte du fait que la partie “instruction” du questionnaire est nécessairement limitée, on a
tendance a regrouper en une seule question les informations portant sur la langue parlée, la langue écrite et
sur le bagage scolaire (quel que soit le mode choisi pour le repérer).

Ceci est préjudiciable aussi bien 4 1'étude de I'instruction qu’a celle des caractéristiques linguistiques
de populations aux ethnies et nationalités nombreuses : le concept de la langue parlée (et surtout la langue
maternelle) renvoie 4 des considérations culturelles, car elle est le produit d’un héritage, tandis que le fait
de savoir écrire, méme s’il est utile de connaitre la langue utilisée, renvoie 4 I’acquisition d’un mécanisme.

a) Les langues parlées

Une trés grande variété de formulations et de détails apparait au niveau de I’étude des langues parlées.
La problématique peut étre de deux sortes :

— soit I'accent est mis sur une ou plusieurs langues, devant lesquelles le sujet est censé se définir :
parle-t-il le frangais, ’arabe, ’anglais, ou plusieurs de ces langues 4 la fois ?

—soit I'idée est de recenser de fagon empirique les langues effectivement parlées : quelle est la
langue maternelle du sujet (la langue de ses ancétres), quelles sont toutes les langues qu’il peut parler ?

On le voit, ’'optique est différente et le choix devrait dépendre de ce que I’'on veut obtenir : dans un
cas on se situe par rapport a4 I'objectif d’une langue majoritaire, sinon unificatrice ; dans ’autre, on veut
prendre la mesure d’une pluralité. On remarque que dans ce dernier cas, la problématique, plus large, permet
d’obtenir des informations sur les langues dominantes. Elle est donc a priori préférable, bien que beaucoup
plus lourde : les questions doivent étre ““ouvertes” (pas de réponses 4 choisir) ou bien “fermées’, mais avec
un grand nombre de choix offerts quant aux réponses possibles. La méthode d’investigation n’est pas non
plus semblable : si a4 coup sir le sujet parle sa langue maternelle, il peut déclarer parler une langue (inter-
nationale par exemple) qu’il maftrise mal. Quoi qu’il en soit, la question des langues parlées est une question
4 part, qui ne saurait utilement étre confondue, comme elle I’est souvent, avec celle du degré d’instruction.

b) L’alphabétisme

C’est sans doute dans ce domaine que les enquétes sont le plus facilement amenées i “achopper” :
il n’existe en réalité souvent que des degrés dans I’analphabétisme.

De fagon générale, on distingue plusieurs types de situations face 4 I’alphabétisation :

— analphabétes complets,

— semi-analphabétes (savent lire),

— semi-alphabétes (savent lire, et écrire seulement des textes rituels appris par coeur),
— alphabétes complets.

Contrairement aux autres catégories, la troisiéme mentionnée n’apparait jamais dans les recensements :
d’olt un certain gonflement prévisible du taux d’alphabétisation réel. Il ne serait pas inutile de répartir la
population selon ces quatre catégories, encore que la quatriéme (les alphabétisés) pose divers problémes :



Tunisie — Population urbaine et rurale figée de 10 ans et plus suivant I'aptitude 4 lire
i écrire et le sexe par gouvernorat (suite)

Population alphabéte Population analphabéte Non déclarée Ensemble
GOUVERNORAT
S.M. S.F. Ens. S.M. S.F. Ens. SM. S.F. Ens, S.M. S.F. Ens.
Ensemble
Tynis et Banlieue 176 650 90016 | 266 666 | 111037 161337 272374 | 3025 1596 4621 2907121 252949 | 543661
Bizerte 46 961 20 027 66 988 65 886 86239 152125 1383 858 2 241 114230 | 107124 | 221354
Béja 38370 11 750 50120 69 313 91087 ) 160400 438 329 767 108 121 | 103166 | 211287
Jendouba 29 063 6 958 36 021 55 660 73 361 129 021 411 314 725 85134 80633 165 767
Le Ke( 40 799 10573 51372 63438 88 266 | 151 704 119 82 201 104 356 98921 | 203277
Kasserine 26 857 3878 30735 42254 63 068 105 322 206 180 386 69 317 67126 136 443
Ggfsa ) 46 460 10911 57371 58 226 88 193 | 146419 845 734 1579 105 531 99 838 | 205369
Medfemne 34075 8 542 42617 40 803 75554 | 116 357 486 531 1017 75 364 84 627 | 159991
Gabés 29 280 8658 | 37938 35011 60 667 95 678 258 195 453 64 549 69520 | 134069
ngx 76 635 29117 | 105752 61 820 111610 173430 626 405 1 031 139081 | 141132] 280213
Kairouan 34 960 7 890 42 850 59128 81219 | 140347 122 84 206 94 210 89193 | 183403
Sousse 79 394 31167 | 110561 88 182 143 677 231 859 934 810 1744 168 510 | 175654 | 344 164
Nabeul‘ 45 238 19 267 64 505 64 946 85222 150168 327 208 535 110511 | 104697 215208
Total Général 704 742 | 258754 | 963496 | 815704 | 1209 5002025204 | 9180 6 326 15506 | 1529626 (14745803004 206
Tunisie — Taux d’alphabétisme en milien urbain et rural par sexe et par gouvernorat
Milieu urbain Milieu rural Total
GOUVERNORAT

SM. S.F. Ens. S.M. S.F. Ens SM. S.F. Ens.

Tunis et Banlieue 63,9 38,9 52,3 38,3 12,5 26,1 60,8 35,6 49,1

Bizerte 57,5 30,9 4.4 27,4 7,8 18,1 41,1 18,7 30,3

Béja 58,5 28,2 43,7 29,2 1,2 18,8 35,5 11,4 23,7

Jendouba 64,0 29,1 47,38 29,8 5,9 18,1 34,1 8,6 21,7

Le Kef 59,7 27,6 44,7 343 7.1 21,0 39,1 10,7 25,3

Kasserine 61,8 20,9 43,5 344 3,5 18,9 38,8 5,8 22,5

Gafsa 63,7 25,7 44 4 37,8 7,3 21,9 45,4 12,4 28,3

Médenine 63,2 24,7 444 41,1 7,4 22,9 45,2 10,1 26,7

Gabés 58,6 22,7 41,6 36,0 49 20,7 440 10,9 27,9

Sfax 72,2 37,0 54,5 49,7 15,5 32,5 55,1 20,9 37,7

Kairouan 58,3 25,5 43,2 30,6 4,3 17,6 37,1 8,8 23,4

Sousse 55,6 23,9 39,6 34,2 1,5 20,7 47,7 17,7 32,1

Nabeul 53,0 29,6 414 32,3 9,8 21,5 40,9 18,4 30,0

Total 60,9 31,7 46,8 35,3 7,9 21,7 46,1 17,6 32,1

26 -8l
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I’acquisition est-elle définitive, par exemple, ou bien quel est le degré de facilité dans la manipulation de
I’écriture ?

Ensuite, il faut remarquer que le recensement établit, quand il les distingue, une hiérarchie implicite
entre le fait de parler, puis de lire, puis d’écrire une langue, cet ensemble prenant lui-méme place avant la
possession d’un niveau scolaire. Une telle hiérarchie s’explique par le processus connu chez I’enfant qui
apprend & parler, puis a lire, puis a écrire. On notera qu’il n’est pas sir que la distinction “lire et écrire”
soit aussi opératoire en ce qui concerne I’alphabétisation des adultes. Un grand nombre de questionnaires ne
font du reste pas de différence.

Le critére de ’alphabétisme reste généralement la possibilité de lire et d’écrire dans une langue quel-
conque. Il est trés fréquent que, du moins en apparence, ce critére ne paraisse pas poser de probléme de
mesure au niveau de I’enquéte. (Cf. tableau p. 57 o il apparait que le nombre des non-déclarations est
relativement faible).

De fait, dans un recensement en tout cas, il n’est guére question de faire passer un test 4 chaque ré-
pondant (1) et I’on est donc contraint de faire confiance a I’appréciation de ce dernier.

“L’aptitude a lire et 4 écrire” déclarée peut ne pas refléter la réalité, tant qu’elle est appréciée par le
déclarant lui-méme. Ce n’est certes pas un caractére précis. Il recouvre un éventail trés large, allant des
plus instruits aux “ayant été scolarisés pendant 2 ou 3 ans” (2). Lorsque cela est possible dans une en-
quéte par exemple, on peut avoir le choix entre de multiples méthodes de mesure, la plus courante étant
la capacité 4 lire une lettre et 4 y répondre. Il importe que soit spécifiée la langue dans laquelle la personne
est alphabétisée : ... dans le cas d’un pays multilingue, il faudrait mentionner expressément les langues
dans lesquelles les populations sont alphabétisées et, au cas ou le recensement prévoit une question sur
Lalphabétisation, il est trés important pour les responsables de l'enseignement de savoir dans quelles langues
les.habitants savent lire et écrire” (3).

Par ailleurs se pose la question de I’dge : il n’est en effet utile de mesurer ’alphabétisme que pour
la fraction de la population qui a pu non seulement apprendre a lire et écrire, mais conserver cette capa-
cité comme acquise. Nombre de questionnaires posent la question a tous les dges, alors qu’elle n’a de si-
gnification que pour les personnes ayant soit achevé un certain nombre d’années d’études primaires, soit
appris a4 écrire 4 I’dge adulte. Toutefois il est délicat, pour connaitre un stock d’alphabétisme dans une
nation, d’écarter tous les enfants en cours de scolarité, C’est pourquoi tout taux d’analphabétisme devrait
&tre calculé par dge ou par groupe d’ige.

¢) Le degré d’instruction proprement dit

En ce qui concerne la population ayant achevé ou pu achever sa scolarité, il existe plusieurs fagons

d’appréhender son degré d’instruction. On peut chercher a4 s’informer sur chacun des critéres suivants,
ou sur plusieurs d’entre eux 4 la fois :

— 4ge de fin d’études,

— nombre d’années accomplies d I’école,

— derniére classe suivie (ou dernier cycle suivi),
— diplomes obtenus.

Cest le dernier critére énoncé qui fut le premier et le plus souvent accolé 4 la mesure de I’alphabé-
tisme, sous la forme : “possédez-vous le Certificat d’Etudes Primaires ? le Brevet ? le Baccalauréat ? un
diplome supérieur ? d’autres diplomes (préciser)” . Cefte question présuppose I’existence d’un diplome
i lissue de chaque cycle sinon de chaque classe d’enseignement et son grave inconvénient est en outre,
4 la fois d’entrainer une sous-estimation systématique du stock d’éducation, puisqu’un individu sera le

(1) Encore que cela ait été préva au Zaire par exemple lors du recensement de 1960.

(2) “La population de la Tunisie” — Année mondiale de la Population — ONU-CICRED- Dans ce méme volume les
“alphabétes” comprennent :

— les scolarisés de plus de 10 ans ;

— les autres, sachant lire et écrire.

(3) Rapport final du stage régional d’études a4 Yaoundé, déja cité p. 2. Suit cette phrase ambigué ;. ..en général :
il convient d’enregistrer l'aptitude d lire et a écrire dans une langue quelconque, mais l'on peut décider, pour d’'autres rai-
sons, de limiter la question sur l'alphabétisation d une langue déterminée”,
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plus souvent recensé au dessous de son niveau atteint (non sanctionné par un diplome), et de négliger
les personnes ayant achevé un cycle sans passer ou sans réussir I’examen visé. Un tel inconvénient est pallié
par la formulation ““derniére classe suivie”, si ’on s’intéresse d 1’étude d’un stock éducatif dans le sens de
savoir “‘qui” posséde “‘quel” niveau. La difficulté d’une telle formulation réside dans l'interprétation qu’en
fait I’individu interrogé dans deux cas :

— soit qu’il n’ait pas achevé sa scolarité ; dans ce cas, devra-t-il énoncer la classe en cours ou la classe
achevée I’année précédente ?

— soit qu’ il n’ait suivi tel ou tel niveau que pendant une durée inférieure a celle de ’année scolaire.

Il est possible, dans ce cas, de se contenter d’interroger I'individu sur le dernier degré ou cycle d’en-
seignement suivi (cf. tableau p. 51). Ceci est suffisant surtout lorsqu’il s’agit de distinguer deux grands
groupes : les “sans instruction” et les autres.

On risque donc d’avoir une surestimation du niveau réel du stock €ducatif. Il arrive que les recense-
ments ou enquétes précisent : “‘derniére classe suivie avec succés”, ce qui implique 4 la fois d’avoir achevé
celleci et la possibilité offerte de passer dans le niveau supérieur. C’est certainement la formulation la plus
rigoureuse, mais elle garde I’inconvénient d’une rigidité limitative, en écartant toute information sur le
cursus scolaire ou universitaire réel.

Les deux premiers critéres énoncés ci-dessus (dge de fin d’études, nombre d’années passées a 1’école)
permettent de quantifier ’effort accompli effectivement par la collectivité dans le domaine de I'instruc-
tion. On considére alors que le fait de redoubler n’est pas une perte de temps mais s’inscrit dans le stock
éducatif. Sans doute, comme tout ce qui a trait 4 1’dge, est-il difficile d’apprécier toujours 1’dge en fin d’¢-
tudes, surtout si la derniére partie de cellesci était 4 mi-temps. Néanmoins, on peut avoir ainsi une idée
de I’dge réel d’entrée dans la vie active. Quant au nombre d’années accomplies (généralement dans le seul
cycle le plus élevé), cette information permet de recenser, si I’on demande de préciser le type d’établis-
sement, beaucoup plus complétement toutes les formations effectivement suivies dans un pays. En effet
I’étude d’un niveau atteint pose des problémes juridiques (quel organigramme de I’enseignement sera re-
tenu ?) et des problémes de comparabilité tels que ce que ’on recensera comme stock d’instruction risque
fort de se limiter 4 I’enseignement traditionnel.

“Les données concernant la durée de la fréquentation scolaire (nombre d'années pendant lesquelles
un enseignement d plein temps ou régulier a été suivi) sont importantes pour les pays en voie de dévelop-
pement, car il se peut que leurs statistiques de I'éducation n’existent pas depuis assez longtemps pour four-
nir une autre source d’évaluation du stock des personnes instruites — l'établissement, tous les dix ans, d'un
aper¢u d’ensemble du volume d’enseignement regcu d cette date permet, de toutes fagons de vérifier utilement
les résultats des plans d'éducation” (1).

Pour éviter I’allongement apparent des durées de scolarité,la plupart des questionnaires énoncent:
“nombre d’années accomplies avec succés”. On notera un dernier avantage, et ce n’est pas le moindre,
d’une telle formulation au niveau de la comparabilité internationale : on privilégie dans I’exploitation une
optique de laquelle est bannie toute notion de “niveau atteint” — qui souléve de nombreuses difficultés
d’ordre p-dagogique — pour ne retenir que le nombre d’échelons différents qui ont été gravis (2), indé-
pendamment du niveau, réel ou supposé, de chaque échelon. En revanche, il ne faut comparer que ce qui
est comparable et ne pas confondre les deux : II reste cependant trés difficile de convertir les “années
d’études achevées™ en ‘“‘classes achevées”. Les données ne permettent pas toujours de se faire une idée
du principe utilisé. Normalement, en se référant au nombre d’années d’études, on a tendance 3 surestimer
le nombre de classes achevées, en raison des “redoublements”.

La classification par nombre de classes achevées se révéle fort utile lorsqu’on cherche & comparer
exactement les caractéristiques scolaires de deux populations (3).

(1) Kendall, ouvrage cité § 8-26.

(2) “Vannée d’études accomplie avec succés est 'unité d’enseignement la plus apte d étre utilisée de facon objective
comme étalon international” — Classification Internationale Type de ’Education, C.I.T.E. — Paris 1974 § 7.

(3) OCDE. Structures professionnelles et éducatives et niveau de développement Economique ... OCDE — Paris 1969,
p.41.
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par cycle d’étude et milieu
Milieu urbain

Tunisie — Population urbaine et rurale, dgée de 6 ans et plus suivant le sexe, le groupe d’ige

Groupe

CYCLE D’ETUDE

=] g & e o o —
Tige 8128, 2 | &g | & | 83| &2 | 3 :
2% |82 £ | 2| § | 25 28| & | & | Tom
a5 |292| & £ kS 8 | 8. & Z
2 | 38 “‘ A 3= | 8= a
= - =
Sexe Masculin
64 9ans 17.640 10 672 79.598 88 51 17 3 2.375 100.454
104 14 ans 4851 22 337 95.994 397 5311 1.183 14 575 108.684
15419 ans 8.765 58 1.055 42.854 111,408 | 19.192 7.499 453 842 92.126
204 24 ans 22.359 225 3.386 22.848 5.344 5.220 6.456 2478 2.077 70.393
25429 ans 24.759 62 4916 15.683 1.823 3.894 3.947 2.293 1.458 58.835
30434 ans 29.749 50 5.391 12.740 1.052 2.744 3.049 1.843 1.235 57.853
35439 ans 29.315 43 4.900 12.130 675 1.725 1.826 1.384 1.117 53.115
40 4 44 ans 24.369 33 3.617 9.551 497 1.484 1.237 1.066 861 42,715
45 249 ans 23.038 23 3.248 6.992 413 1.156 938 726 670 37.204
50 4 54 ans 21.149 13 3.144 5.651 356 890 813 574 675 33.265
55459 ans 18.297 7 2.708 3.786 225 594 628 467 572 27.284
60 ans et plus 38.900 15 5.172 5.371 361 881 822 675 928 53.125
Total 263.191 561 38.546 [313.198 | 22.639 | 43.142 | 28415 | 11.976 | 13.385 735.053
Sexe Féminin
64 9ans 27.069 18 365 72.767 45 41 10 4 2.639 102.958
104 14 ans 21410 76 245 79.299 293 2,612 608 5 658 105.206
15319 ans 29.397 126 503 33.094 4479 9.038 3.000 283 614 80.534
20 4 24 ans 41,713 68 554 11.995 2.590 2.708 2.377 958 775 63.738
25429 ans 50.293 60 473 5.702 985 1.234 1.071 666 646 61.130
304 34 ans 51.733 43 274 3.248 431 592 590 380 569 57.860
35439 ans 46.066 50 180 2494 204 457 393 267 505 50.616
40 1 44 ans 36.748 24 126 1.775 159 370 310 220 394 40.126
453149 ans 30.117 11 75 1.352 137 311 268 137 285 32,693
50 4 54 ans 26.945 4 65 1.268 119 247 193 112 250 29.203
55459 ans 21.047 10 35 1.178 113 239 140 90 285 23.137
60 ans et plus 49,292 9 84 2.271 279 478 290 155 520 53.378
Total 431.830 499 2979 |216.443 9.834 | 18.327 9.250 3.277 8.140 700.579
Ensemble
6a 9ans 46.294 29 1.069 | 158.969 134 95 27 7 5.187 211.811
104 14 ans 26.701 100 595 |183.092 724 8.203 1.819 22 1.267 222,523
15419 ans 38.162 184 1.558 75.948 | 15.887 | 28.230 | 10.499 736 1.456 172.660
204 24 ans 64.072 293 3.940 34.843 7.934 7.928 8.833 3.436 2.852 134,131
25429 ans 75.052 122 5.389 21.385 2.808 5.128 5.018 2.959 2.104 119.965
30434 ans 81.482 92 5.665 15.988 1.483 3.336 3.639 2.223 1.804 115.713
35439 ans 75.381 93 5.080 14.624 879 2.182 2.219 1.651 1.622 103,731
40 4 44 ans 61.117 57 3.743 11.326 656 1.854 1.547 1.286 1.255 82.841
45 449 ans 53.155 34 3.323 8.344 550 1.467 1.206 863 955 69.897
50 4 54 ans 48.094 17 3.209 6.919 475 1.137 1.006 686 925 62.468
55459 ans 39.344 17 2.743 4.964 338 833 768 557 857 50.421
60 ans et plus 88.192 24 5.256 7.642 640 1.359 1.112 830 1.448 106.503
Total 697.046 | 1.063 41.570 | 544.044 | 32.508 | 61.752 | 37.693 | 15.256 | 21.732 | 1.452.664

Source : Recensement général de la Population et des Logements du 3 mai 1966 — vol III ~ TUNISIE.
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De telles questions peuvent étre posées soit 4 tous les dges, soit 4 partir d’un 4ge de fin d’études ou
d’entrée dans la vie active. Il est facile de distinguer les éléves en cours de scolarité, s’il existe une ques-
tion 4 ce sujet, au niveau de ’exploitation, et donc de ne conserver comme stock d’éducation que la partie
de la population jugée définitivement sortie de 1’appareil scolaire.

En résumé, si I’on voulait dresser briévement la liste des avantages et inconvénients respectifs de chaque
indice, on aurait ceci :

— &ge de fin d’études

avantages : — connaissance de I’dge d’entrée dans la vie active
— indice de la généralisation de 1’enseignement

inconvénients : - difficultés de mesure
— ne définit pas un niveau de sortie

— nombre d’années d’école

avantages : — facilité de mesure
— bonne connaissance des coiits réels supportés par le systéme d’enseignement
inconvénients : — ne définit pas un niveau de sortie (peut étre pallié par I’étude du seulnombre d’années
accomplies avec succes)

— derniére classe suivie

avantages . — facilité de mesure
— possibilités de comparaison

inconvénients : — tend d exclure toute formation non répertoriée.

— diplomes obtenus

avantages : — facilité de mesure
— possibilités de comparaison
— indice de rendement, rapproché de I’dge

inconvénients : — trop rigide ; exclut beaucoup de qualifications
— sous-estimation de stock d’éducation.

Un résumé aussi succinct ne saurait empécher de considérer

— que chaque indice s’adapte davantage 4 un type d’enseignement (par exemple “diplomes™ ou “der-
malisation ;

Y

— que chaque indice s’adapte davantage i un type d’enseignement (par exemple “diplémes”ou der-
niére classe suivie” aux filiéres traditionnelles du Général, et “dge de fin d’études” 4 des enseignements
tels que le Technique ou le Normal, pour le Second degré).

3. COMPARABILITE DES RESULTATS DE LA STATISTIQUE SCOLAIRE ET DES RECENSEMENTS

Il est malheureusement rare de pouvoir vérifier pratiquement ’incidence des définitions conceptuelles
sur les résultats. Les recensements récents sont rares en Afrique (du moins francophone) et i I’époque
de la derniére campagne, les statistiques administratives, quant a elles, étaient souvent trés sommaires,
sinon inexistantes. Par ailleurs, et surtout, pour bien des raisons énoncées plus haut, les statistiques pro-
venant des deux sources sont rarement comparables de fagon immédiate : qui a été recensé, qui range-t-on
dans le “Technique”, ces questions et bien d’autres comportent rarement leur réponse dans les publica-
tions mémes.

L’intérét de mener de telles comparaisons est néanmoins certain (1), et cela devra étre fait systéma-
tiquement 4 mesure que se réaliseront les opérations prévues en Afrique pour cette décennie.

(1) Cf. P, CLERC “Démographie scolaire” dans Traité des Sciences Pédagogiques — tome 6 — Paris 1974.
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On se contentera ici de deux exemples tirés des résultats du Recensement National du Togo de 1970 et
de I’annuaire statistique scolaire de I’année correspondante (année scolaire 1969-1970).

TABLEAU 5

Répartition des effectifs du Togo par sexe et degré d’enseignement selon :

— le Recensement national de mars-avril 1970

— I’annuaire statistique au 1/1/1970 (Ministére de I'Education Nationale).

Degré
.. Secondaire Secondaire Professionnel .
Source Sexe Primaire ler cycle 2nd cycle Technique Supérieur
Recense- SM 132456 12 065 1360 579 181
ment,
mars-avril SF 61 454 3570 258 88 14
1970 Total 193 910 15 635 1618 667 195
SM 142 576 11779 1494 1159
Annuaire SF 63 707 3169 246 913
statistique
au 1/1/1970 Total 206 283 14 948 1 740 2072 912
(+329enF.P) (dont 837 a
1’étranger)

Ce tableau appelle quelques commentaires :

— Les chiffres du Supérieur ne sont pas comparables, les 75 étudiants (912 — 837) visés par I’annuaire
étant vraisemblablement les Togolais uniquement, et non les résidents.

— Il semble que la définition du “Professionnel technique” ne soit pas la méme. On observe vraisembla-
blement un transfert du Technique au Secondaire, ler cycle dans le recensement, et les éléves féminines des
€coles ménageres n’ont visiblement pas été recensées comme éléves.

— Hormis cela, si I’on prend les annuaires comme base, il apparafit que les recensements de population
sous-estiment la fréquentation scolaire, surtout dans le Primaire, et, contrairement 4 ce qu’on attendrait,
surtout pour les filles.

TABLEAU 6
Répartition des effectifs de I’enseignement primaire du Togo par sexe dans les quatre régions administratives selon :
— le Recensement national de mars-avril 1970
— Pannuaire statistique au 1/1/1970 (Ministére de I’Education Nationale)

Régions Centrale Ensemble
Source Maritime Plateaux (1) de Za Kara Savdnes T
Sexe 1) 0go
SM 55220 37 143 32091 8 001 132 456
Recensement
mars-avril SF 27192 19 933 12328 1998 61454
1970 Total 82412 57076 44 419 9 999 193910
SM 60769 38304 32 820 10 683 142 576
Annuaire
statistique SF 28 554 19620 12 817 2716 63 707
au 1/1/1970
Total 89 323 57 924 45 637 13399 206 283

(1) Il semble qu’en raison de modifications administratives (rattachement de Sotouboua i 1a région centrale), les définitions des
régions ne soient pas tout i fait les mémes.
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On remarque que :

— C’est apparemment dans la région des Savanes que les statistiques données par le recensement sont les
plus incomplétes (23 % de différence contre 7 % dans I’ensemble du pays).

— Les écarts sont beaucoup plus importants pour les éléves de sexe masculin.

— L’importance des écarts dans des régions aussi différentes que celle des Savanes et celle de Lomé
laisse supposer qu’il n’y a pas de corrélation entre les difficultés statistiques et le niveau du taux de scola-
risation

— Deux facteurs jouent dans le sens d’un accroissement des écarts : 1’absentéisme non recensé dans
I’annuaire élaboré au début de I’année scolaire, et, quant au recensement, la non exhaustivité probable
des résultats (zones non touchées, définition restrictive de la résidence, non déclaration de la scolarité
etc.).

Y

La contribution des statistiques administratives et des opérations démographiques 4 1’amélioration
des concepts est réciproque. D’un coté, le champ couvert par les derniéres est plus vaste : de nombreux
domaines — en particulier tout ce qui concerne les adultes — sont extérieurs au champ couvert par la
statistique scolaire. IlIs contribuent donc a4 la définition méme de ce champ et av travail d’inventaire
des formations mentionné plus haut. Par ailleurs, la statistique scolaire sert en quelque sorte de support
conceptuel, sur la base duquel le démographe sait quelles questions poser et pourquoi les poser. C’est
pourquoi les termes employés doivent étre aussi clairs et adaptés que possible. Si ’on prend le cas de
I’Afrique francophone, ou le Second degré est une catégorie générale, empruntée d ’ancienne métropole,
dans laquelle rentrent en réalité des enseignements trés divers, on peut voir que le questionnaire de
recensement ne peut se contenter d’interroger un éléve sur le “degré d’enseignement suivi”, sans autre
précision. De ce point de vue, une certaine inertie conceptuelle est certes 4 combattre, mais cela ne
saurait empécher d’oublier que les définitions renvoient elles-smémes 4 d’autres problémes, qui relévent
de l’analyse et de l’intervention sur les réalités scolaire et culturelle, et donc de la politique d’un pays
en matiére éducative. La nécessaire clarification des concepts ne doit donc pas faire omettre cette tiche
prioritaire : le développement d’une démographie scolaire 4 des fins de planification, sans laquelle
les meilleures statistiques n’auraient guére de sens.






ITL. — Résultats et analyse

Les concepts utilisés ainsi que les classements de la population en catégories sont, en principe du moins,
commandés par l'utilisation que I’on compte en faire. Dans les faits, il arrive que I’inverse se produise : c’est
alors limité par les méthodes d’investigation que 1’analyste élabore des concepts. Ainsi par exemple 1’étude
du progrés scolaire dans un pays reposera sur ’analyse des taux bruts de scolarisation, faute d’information
sur les taux de scolarisation par dge ; ou bien, faute de pouvoir reconstituer le passé scolaire des individus-
éléves, privilégiera-t-on ’étude des rendements plutot que celle de la survie scolaire. Les exemples pourraient
étre multipliés de cas ou les limites de I’investigation président au choix de la méthode conceptuelle.

Il existe deux grands types d’analyse portant sur la scolarité et 1’instruction :

— I’analyse interne de la population scolaire (ou instruite) : son domaine est limité 4 une fraction de
la population d’age scolaire. On étudiera alors rendements, progression etc, 4 I’intérieur du systéme ;

— I’analyse des rapports entre population scolaire (ou instruite) avec la population globale : on
exprimera les rapports sous forme de divers taux, indicateurs, probabilités etc, selon la méthodologie
adoptée. C’est bien siir cette catégorie qui retiendra davantage ici I’attention.

1. “LES TAUX DE SCOLARISATION"

On rangera provisoirement sous le terme générique de “taux de scolarisation” tous les rapports quanti-
tatifs, exprimés sous forme de proportions, entre une certaine population et la fraction de cette population
se rendant 4 telle ou telle école.

1.1. Le taux brut de scolarisation

Le résultat le plus immédiat qu’est tenté d’effectuer un observateur lorsqu’il a en main les statistiques

les plus rudimentaires est le suivant :
_ Population scolaire E

a Population globale P

C’est ce qu’on appelle le plus couramment le taux brut (1) de scolarisation ou de fréquentation scolaire.
L’examen de ce taux permet d’énoncer a quels impératifs statistiques devraient répondre tous les taux de
ce type. Il ressort en effet clairement de la composition de S que 1’on entend faire figurer au numérateur
des individus et seulement des individus décomptés au dénominateur. E est donc en principe strictement
un sous ensemble de P, et S ne saurait étre supérieur 4 I'unité (ou 4 100 % si on I’exprime sous forme de
pourcentage). Par ailleurs, tel qu’il est défini ci-dessus, S est une proportion et ne mesure aucune chance

(1) Le terme “brut” est ici ambigu. Il peut selon les terminologies adoptées avoir le sens de “global” (par opposition
a un taux spécifique dans une classe d’ige ou un ordre d’enseignement) ou étre opposé & “net” (redoublants non décomptés
par exemple) ou encore opposé 3 “ajusté” ou “modal” (influence des valeurs extrémes neutralisée) etc. L’interprétation
la plus courante du mot “brut” reste la référence a des ages différents dans la population de référence. On peut noter d’ailleurs
que la méme ambiguité existe & propos des taux démographiques les plus usuels (brut, net, corrigé, restreint etc.), dont la
définition s’impose en fait avant toute utilisatioh.
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ni probabilité quelconques. Ce point, trés important, découle de la profonde hétérogénéité des individus
dénombrés dans la population globale quant a leur possibilité effective de figurer dans la population scolaire.
Le taux brut de fréquentation scolaire est donc le résultat d’un simple classement de la population de
référence en deux catégories : les scolaires et leur complément, selon le schéma indiqué ci-dessous.

p Population Population scolaire E
Totale »| Population hors scolarité | E

Le taux brut de fréquentation scolaire peut faire I’objet de nombreuses subdivisions quant 4 la popu-
lation de référence : on peut ainsi par exemple calculer

— des taux de scolarisation féminine,
— des taux de scolarisation régionale,
— des taux de scolarisation par ethnie etc.

11 importe alors d’énoncer une deuxiéme régle, afin d’assurer la comparabilité des taux entre eux : Il faut
en principe que les deux éléments du rapport soient présents tous deux, selon le critére étudié, en sorte que
leffet de la composition de la population globale soit neutralisé. Ainsi, la confection d’un taux tel que

Population scolaire féminine

Population globale (les deux sexes)

est 4 éliminer au profit du taux
Population scolaire féminine

Population féminine globale

seul comparable avec un taux de scolarisation masculine. Ce qui parait ici simple pour I’exemple de la répar-
tition par sexe I’est moins pour la subdivision du taux global en taux par degrés d’enseignement, souvent
utilisé malgré son absence d’utilité opératoire : 4 quoi bon savoir par exemple que x % des individus de tous
ages d’un pays suivent des études supérieures si I’on ne connait pas la proportiori de ceux qui, dans la nation,
seraient susceptibles d’en suivre en raison de leur dge ?

En fait, une telle critique s’applique au taux brut de scolarisation lui-méme. La seule caractéristique
commune que I’on peut trouver 4 la population globale et 4 la population scolaire est d’appartenir d la méme
nation (1). Il n’existe donc aucun critére extrinséque permettant d’établir des séries chronologiques ou des
comparaisons internationales. C’est pourtant ce qui est fait trés souvent, notamment dans les ouvrages vul-
garisant les statistiques. Cette méthode repose implicitement sur I’idée que, plus un pays (ou une région)
connait un taux de scolarisation globale €levé, plus il est “avancé”. Or, d supposer méme que cette fagon
de voir les choses soit vraie pour des populations comparables, elle devient erronée lorsque les dites popu-
lations ont des structures par ige différentes (2), comme le montre ’exemple suivant :

Population A : Population globale : P = 100
(Population d’age scolaire = 50)
Population scolarisée : E = 10
S=10 %

Population B : Population globale : P = 100
(Population d’age scolaire = 20)
Population scolarisée : E = 10
S=10%
Les deux populations A et B apparaissent également “‘scolarisées” selon la définition adoptée
S = E/P x 100, alors que la population B est en réalité 2,5 fois plus scolarisée si I’on tient compte de la taille
de la classe d’age scolaire. En revanche, I’effort consenti par la nation, si ’on considére la taille probable
de la population active, est sans doute trés inférieur.

(1) Encore ceci n’est-il pas rigourcusement exact ; en particulier dans 1’enseignement supérieur, les éléves boursiers a
I’étranger ne font pas partie de la population résidente du pays d’origine.

(2) L'’effet de la structure par dge a fait 'objet de nombreuses analyses. Voir notamment Paul Clerc : “Démographie
scolaire”, dans Traité des Sciences Pédagogiques, tome 6,“Aspects Sociaux de ’Education” — PUFp 238.
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On le voit, le taux brut de fréquentation scolaire ne saurait étre manié qu’avec précaution. On peut
constater qu’d taux brut de scolarisation égal, plus la population sera jeune et plus la scolarisation relative
sera faible. L’accroissement de ce taux peut donc n’étre qu’un reflet du rajeunissement de la population. Il
est vrai que dans les pays du Tiers-Monde, les pyramides de population sont souvent construites a partir de
tables-type et que les structures par dge y sont d peu prés comparables : c’est principalement si ’on veut
établir des séries chronologiques dans un méme pays ou si I’on veut utiliser un pays plus développé comme
point de comparaison qu’il convient de se méfier.

Une autre difficulté dans le maniement du taux brut de scolarisation résulte de la tendance spontanée
i confondre proportion et probabilité. Le taux brut de scolarisation (méme restreint i certaines classes
d’dges comme le cas est envisagé plus loin) n’obéit pas au schéma probabiliste, car le dénominateur comprend
des individus qui en raison de leur dge, leur sexe et leur origine ont des chances trés différentes de fréquenter
I’école 4 un moment et en un lieu donnés : la population n’est pas homogéne 4a I’égard du phénoméne
envisagé. Il reste qu’un tel indicateur s’impose souvent 4 cause de sa simplicité. La question de la diversité
des sources sera évoquée ultérieurement, car elle est commune 4 tous les indicateurs.

1.2. Le taux brut d’inscription scolaire

Le taux brut d’inscription scolaire consiste 4 rapporter la population scolarisée (E, c’est-d-dire la méme
que pour le taux de scolarisation) 4 la seule population en dge d’étre scolarisée :

_ Population scolaire

B Population scolarisable

On entend par population “scolarisable”, une population répondant 4 certaines normes d’age. Aisée
lorsque la loi impose la fréquentation de 1’école entre deux ages limites, la définition de ces normes devient
complexe dans les pays ol la scolarisation n’est pas obligatoire. On est alors contraint de recourir aux notions
d’*‘a4ge normal d’entrée”, de ‘“‘durée normale des études” ou de “type d’enseignement le plus représentatif”
comme on le verra ci-dessous au sujet des taux d’inscription par degré d’enseignement.

Le taux brut d’inscription neutralise en apparence I’effet de la proportion des scolarisables dans la
population globale. 1l peut étre aussi trompeur en réalité, dans sa manipulation, que le taux brut de scolari-
sation, si ’on n’y prend garde, car il masque ’effet de structure par dge interne a la population d’ige scolaire,
ce 4 quoi l'utilisateur peut ne pas penser. Sa composition est fortement hétérogéne, puisqu’en tout état de
cause, c’est dans I’enseignement primaire que sont scolarisés le plus grand nombre d’éléves. Il en résulte que
le poids de la classe d’ige scolarisable dans le primaire a une grande importance, comme le montre cet
exemple :

Population scolarisable A

Primaire Secondaire Supérieur TOTAL
Scolarisés 40 5 1 46
Scolarisables 80 15 5 100
% scolarisés /[scolarisables 50% 33 % 20% 46 %
Population scolarisable B

Primaire Secondaire Supérieur TOTAL
Scolarisés 25 10 4 39
Scolarisables 50 30 20 100
% Scolarisés/Scolarisables 50 % 33% 20 % 39%

Les taux bruts d’inscription sont respectivement de 46 % et 39 %, alors que les proportions de scola-
risés dans chaque degré sont rigoureusement les mémes (respectivement la moitié dans le primaire,le tiers
dans le secondaire et le cinquiéme dans le supérieur). La seule différence est que la population B est plus
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“vieille”, (1) et donc que le poids relatif des éléves du primaire y est moins grand. On pourait égaliser les taux
d’inscription des deux populations en reportant tout ’effectif scolaire excédentaire sur les éléves du primaire.

Population scolarisable B’

Primaire Secondaire Supérieur TOTAL
Scolarisés ' 25+ 7=32 10 4 46
Scolarisables 50 30 20 100
% Scolarisés/Scolarisables 64 % 33% 20 % 46 %

L’effet de la structure par dge agit donc ainsi de fagon interne et rend le résultat d’autant moins utile
que les classes d’dges peu scolarisées sont sur-représentées.

Le taux brut d’inscription est cependant utile pour étudier des séries dans des pays ol la pyramide
des 4ges connait une stabilité relative. Il peut étre complété par un taux de non fréquentation scolaire. Ce
n’est pas tout & fait son complément, puisqu’au numérateur figure la population scolarisable non sco-
larisée : ’avantage de ce taux est que les deux termes du rapport possédent les mémes propriétés au point
de vue de 1’dge.

1.3. Le taux d’inscription par degré d’enseignement

Ce taux, figurant jusqu’a une date récente dans les annuaires des institutions internationales, présente
I’avantage théorique d’une population de référence beaucoup plus homogéne. En revanche, la difficulté
de définir la population figurant au dénominateur est accrue :

Population scolarisée dans un degré d’enseignement

B Population en 4ge de suivre ce degré d’enseignement

On voit que, comme pour le taux d’inscription scolaire, jusque dans la formulation il est impossible
de considérer les deux termes du rapport indépendamment I’'un de ’autre ; mais paradoxalement, la si-
tuation de “scolarisé” est moins restrictive, quant aux conditions d’dge, que celle de “scolarisable”. Les
deux termes du rapport ne renvoient pas a des critéres identiques, puisque le numérateur indique une
réalité (‘“‘étre éléve™), tandis que le dénominateur précise une potentialité (‘“‘pouvoir étre éléve’’) légale-
ou arbitrairement définie :

_ Position réelle
Age 1égal

Aussi peut-on assister 4 un certain “‘gonflement™ des taux, du fait de la présence d’éléves ayant dé-
passé la limite d’age prévue dans la définition du diviseur. Ne conservant par exemple que les enfants de
5 4 12 ans comme ‘scolarisables” dans le premier degré, on surestime le taux quand il existe en fait de
nombreux enfants de plus de douze ans dans le premier degré. Si ’on raisonnait en termes de probabilités,
un enfant de 16 ans a une certaine chance d’étre scolarisé dans ledit degré : il devrait donc figurer non
seulement au numérateur, mais au diviseur, avec un coefficient de pondération représentant la mesure
de cette probabilité. Les taux, ainsi ajustés, seraient moins élevés, mais le calcul du dénominateur se heurte-
rait 4 des difficultés telles qu’on y renonce en pratique.

Les organisations internationales distinguent trois taux :

— taux d’inscription dans le premier degré,
— taux d’inscription dans le second degré,
— taux d’inscription dans le troisiéme degré.

Aussi est-il impossible de faire abstraction de la question de I’dge dans 1'élaboration des taux d’ins-
cription par degré. Lorsque 1’dge légal de passage dans chacun des degrés est 4 la fois bien connu et res-
pecté, c’est que I’enseignement est soit obligatoire (jusqu’a tel dge), soit I’objet de réglementations pré-

(1) Le vieillissement adopté ici, 4 titre d’exemple, dépasse certes les limites de la vraisemblance, du moins pour un méme
pays a deux dates successives.
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cises d’accés (aprés cet dge). Dans ce cas, ce taux d’inscription dans le premier degré approche 100 %,
et sa valeur opératoire est presque nulle. Il peut méme dépasser 100 %, comme l'indique I’Annuaire de
PUNESCO (édition de 1972) : “Il convient de noter que le taux d’inscription brut dans le premier et le
second degré comprend les éléves de tous les ages possibles alors que la population considérée est limitée
aux groupes d’ages officiels déterminés selon les régles susmentionnées. Par conséquent, dans les pays ol,
pour le premier degré, la population d’dge scolaire est presque entiérement scolarisée, le taux d’inscrip-
tion brut dépassera 100 si la répartition réelle des éléves par age déborde des limites d’dge officielles”.

Dans les pays d faible ou moyenne scolarisation, I’dge 1€gal est en fait ’dge “approprié” (1). La prin-
cipale difficulté réside alors dans la construction de groupes d’ige pertinents pour chaque degré d’ensei-
gnement selon les critéres adoptés par ’'UNESCO :

-~ age “normal” d’accés audit degré;
— durée “normale* des études dans leditdégré;
— type d’enseignement ““le plus représentatif®.

“Les groupes d’dge utilisés pour calculer les taux d’inscription relatifs aux enseignements du premier
et du second degré ont été déterminés en accord avec les normes suivantes :

1. Pour les pays qui ont un type d’enseignement unique a tous les degrés, le groupe d’dge est déter-
miné conformément d l'dge normal d'admission et a la durée normale des études générales primaires et
secondaires qui figurent dans le tableau 2.6 (n.b. : il s’agit des mémes données que celles utilisées ici et
présentées au tableau 8 p. 72).

2. Dans le cas des pays qui ont plusieurs types d’enseignement de durée différente, on a choisi le sys-
téme qui s ‘applique d la majorité des éléves.

3. Lorsqu’il n'a pas été possible de déterminer, dans le cadre des différents types d’enseignement, celui
qui s’appliquait d la majorité des éléves, on a pris comme base le type le plus représentatif.

4. Dans quelques pays, l'dge légal dadmission dans I’enseignement primaire est inférieur d’une ou
deux années d l'dge effectif du début des études. Lorsque le cas s'est produit, les dges choisis ont été ajustés
en accord avec cette pratique, sans que la durée de l'enseignement en soit pour autant changée. Le groupe
d’dge considéré pour le calcul du taux concernant la totalité du premier degré est déterminé parles limites

extrémes de l’ensemble des deux groupes d'dge définis pour le premier et le second degré”. (Annuaire sta-
tistique U.N.E.S.C.O, 1972).

De fagon générale, la durée “normale” des études est la durée minimum, ce qui donne lieu 4 des che-
vauchements. La population scolarisée dans chaque degré n’est pas strictement un sous-ensemble de la po-
pulation scolarisable correspondante :

Population non scolarisée
dans le 1% degré
Population scolarisable Population scolarisée
dans le 1°% degré dans le 1°F degré
Population scolarisable Population non scolarisée
dans le 2nd degré dans le 2nd degré
Population scolarisable Population scolarisée

dans le 3° degré dans le 2nd degré

Dans les pays ol les redoublements sont nombreux, surtout 4 la fin du primaire et ol le temps moyen
de parcours d’un cycle est trés supérieur au nombre d’années en principe nécessaires, les taux par degré
peuvent étre un peu surestimés du fait de Pabsence au dénominateur d’une partie de la population scolaire
recensée. En réalité, ’erreur est généralement peu importante puisqu’elle porte sur des effectifs assez ré-
duits. Elle serait en tout état de cause plus grande si 'on augmentait la taille des groupes d’iges (ce qui
entrainerait en outre des chevauchements entre les degrés successifs d’enseignement pour les scolarisables).
De plus, les erreurs sur les taux par degré imputables aux groupes d’dgesretenus peuvent étre minimes par
rapport aux erreurs portant sur la mesure des groupes d’ages eux-mémes. Dans nombre de pays 4 popula-

(1) W.L KENDALL., Les statistiques de ’éducation dans les pays en voiec de développement, ouvrage cité,
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tion “jeune”, la baisse récente de la mortalité est telle que les estimations de population de I’'O.N.U. peuvent
““vieillir” la population, d’ol il résulte une sous-estimation des scolarisables et donc une surestimation des
taux. Ceci n’est visible que lorsque les taux dépassent 100 %,mais cela ne doit pas conduire & moins de vigi-
lance quand les taux sont théoriquement acceptables.

TABLEAU 7
Age et taux de scolarisation primaire
Part qui revient
Pays taux dq 4 la population scolaire de (1)
scolarisation
10 ans et moins 11 ans et plus

Nigeria Lagos 134