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RESUMEN: La educacién ambiental en el curriculo colombiano se concibe como 4rea transversal que
se desarrolla a través de las disciplinas que conforman el plan de estudios. Sin embargo, en la prictica,
la integracién curricular de los temas ambientales s6lo se realiza desde el drea de ciencias naturales y,
cuando se enmarca desde el punto de vista de proyectos ambientales, su inclusion se orienta alrededor
de perspectivas ecologistas-naturalistas del ambiente. En esta comunicacion se presenta un estudio
acerca de las concepciones que tienen profesores de educacién bdsica sobre los problemas ambientales
como un referente para el disefio de propuestas de ensefianza, identificando en su discurso las perspec-
tivas que sustentan los enfoques para la incorporacién del drea en los programas escolares.

PALABRAS CLAVE: educacién ambiental, concepciones del profesorado, transversalidad, integra-
cién curricular.

OBJETIVOS

El reconocer las concepciones dominantes en el pensamiento de los maestros sobre las dreas bésicas
que ensefian o los temas transversales que deben articular y desarrollar como parte de los programas
escolares, permite comprender las acciones y rutinas que éstos emprenden cotidianamente en la prac-
tica pedagdgica y los argumentos que justifican lo que ellos consideran que se debe ensenar en relacion
con un topico particular. De ahi que, en este trabajo, nos tracemos como objetivo central caracterizar
las concepciones declaradas por un grupo de profesores acerca de los problemas ambientales como una
base para el disefo de propuestas educativas y la integracion curricular de la Educacién Ambiental (que
de aqui en adelante se abrevia “EA”) en el quehacer cotidiano del aula de clase.

MARCO TEORICO

El sistema educativo colombiano define la EA como un drea interdisciplinar y transversal al plan de
estudios que adquiere vida propia en las instituciones educativas a través del disefio e implementacién
de proyectos ambientales escolares (Republica de Colombia, 1994). En su construccién se incorporan
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los saberes de cada una de las asignaturas escolares, determinando y llegando a un consenso en cuanto
al procedimiento operativo que dictamina su inclusién en el curriculo de la educacién formal. No
obstante, aunque las directrices normativas especifican al respecto la necesidad de la transversalizacidn,
la ejecucion de las propuestas, en muchos casos, no cumple con el principio holistico de ensenar los
topicos de la EA articulando los conocimientos y competencias de diversas asignaturas, sino que se li-
mita al tratamiento de los problemas ambientales solamente desde la perspectiva de dreas tradicionales
ligadas con la EA, como lo es la de ciencias naturales. Hecho condicionado por las concepciones per-
sonales que poseen los maestros acerca de que el ambiente se describe y constituye mayoritariamente
por elementos biofisicos y, por lo tanto, que el acercamiento educativo a éste tiene nexos directos con
las ciencias ambientales y la ecologfa.

Integrar la EA en el sistema educativo implica superar el pensamiento tradicional hasta fusionar
la dimensién ambiental con todos los dmbitos de la estructura curricular. Para ello es preciso revisar
los enfoques y perspectivas que constituyen las bases del conocimiento de la EA, en aras de seleccio-
nar y, luego articular, los estdndares bdsicos de referencia para el diseno de los programas escolares.
Ello implica igualmente a los saberes y competencias en los que se debe formar a los estudiantes, la
realidad socio-ambiental de la comunidad educativa y los fines y principios del proyecto educativo
institucional. Dicha integracién curricular, bajo una perspectiva que considere al ambiente como una
realidad compleja de la que hacen parte diferentes sistemas, el natural y el social, precisa contemplar
las nociones que cada disciplina escolar ofrece para atender las situaciones ambientales derivadas de la
interaccién del hombre con el ambiente. Esta forma de involucrar las dreas del saber con temas trans-
versales otorga un nuevo sentido a la ensefianza y aprendizaje del conocimiento ambiental, al ubicar
los tépicos en un contexto determinado, intimamente relacionado con las experiencias cotidianas que
viven los estudiantes y el entorno en el que ellos se desenvuelven (Lépez, 1999).

Existen multiples enfoques para incorporar la EA en los centros educativos, los cuales se funda-
mentan y recrean en virtud de considerar, entre otros aspectos, el papel que juega la EA, los elementos
del ambiente visualizados, la cooperacién y contribucién de las disciplinas, el momento y espacio en el
que se desarrollan los propuestas, la participacién de la comunidad educativa, o la perspectiva tedrico/
metodoldgica de los programas. En la tabla 1, se resumen algunas perspectivas de inclusién de la EA.

Tabla 1.
Enfoques y perspectivas para la integracién de la EA al curriculo.
Garcfa-Gémez (2000) Gonzilez (1996)
I. | Actividades puntuales I. | Tratamiento disciplinar
II. | Disciplinar II. | Tratamiento multidisciplinar
III. | Materia optativa III. | Tratamiento interdisciplinar
IV. | Proyecto IV. | Tratamiento transdisciplinar
V. | Ambientalizacién del curriculo V. | Tratamiento mixto
Gutiérrez (1995) Garcfa-Gémez y Nando (2000)
I. | Transversalidad interdisciplinar I. | Materia especifica
II. | Transversalidad multidisciplinar I1. | Modelo integrado
Republica de Colombia (2002) Yus y Hierrezuelo (1994, en Yus, 2000)
I. | Perspectiva interdisciplinaria I. | Tratamiento longitudinal
II. | Perspectiva cientifica-tecnolégica II. | Tratamiento temdtico
III. | Perspectiva social MI. | Tratamiento monogréfico
IV. | Perspectiva estética IV. | Tratamiento puntual
V. | Perspectiva ética
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Desde la Politica Nacional colombiana de EA, y con la intencién de formar ciudadanos éticos
frente a la vida y frente al ambiente, responsables y con la capacidad para comprender los procesos que
determinan el medio social y natural, los proyectos o propuestas de ensefianza se enmarcan en unos
lineamientos conceptuales que definen las bases tedricas, pedagdgicas y diddcticas de los mismos en
relacién con cuatro conceptos acoplados entre si para definir los limites de lo que se considera hace

parte del campo de la EA (Reptblica de Colombia, 2002, p. 18):

“El Ambiente, sistema dindmico definido por las interacciones fisicas, bioldgicas, sociales y culturales,
percibidas o no, entre los seres humanos y los demds seres vivientes y todos los elementos del medio en
el cual se desenvuelven”.

—  “El Sistema Ambiental, entendido como un conjunto de relaciones en el que la cultura actiia como
estrategia adaptativa entre el sistema natural y el sistema social” .

—  “La Educacion Ambiental, considerada como el proceso que le permite al individuo comprender las
relaciones de interdependencia con su entorno, a partir del conocimiento reflexivo y critico de su reali-
dad biofisica, social, econdmica y cultural para que, a partir de la apropiacion de la realidad concreta,
se puedan generar en él y en su comunidad actitudes de valoracion y respeto por el ambiente”.

—  “El Problema Ambiental, concebido como un problema social que refleja un tipo de organizacion
particular de la sociedad y una relacion especifica de esta organizacion con su entorno natural’.

METODOLOGIA

Basados en los aportes del paradigma cualitativo, la metodologia se fundamenta en un enfoque des-
criptivo en el que participan como informantes 35 profesores de educacién formal obligatoria del
Departamento de Antioquia (Colombia), y quienes tienen a su cargo la ensefianza de dreas tales como:
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Matemdticas, Lengua Castellana, o de Educacién Primaria. Los
individuos fueron elegidos de acuerdo con la posibilidad de acceder a ellos, y la disponibilidad para
cumplimentar el cuestionario suministrado.

Los datos fueron recolectados mediante la aplicacién de un cuestionario de manera individual a
cada profesor en su lugar de trabajo, el cual se divide en tres secciones: a) una primera parte que recoge
elementos para la identificacién personal y las experiencias previas de los maestros; b) una segunda
seccién compuesta por cuatro cuestiones cerradas, una del tipo pregunta con opcién de multiple
respuesta y tres del tipo Escala Likert (con los respectivos enunciados e indicadores); y ¢) una tercera
parte, con preguntas abiertas y situaciones problema que indaga en los conceptos de ambiente, de pro-
blema ambiental, el enfoque de EA, e integracién de la EA al curriculo. En este componente, se solicita
a los participantes que disefien y proyecten una propuesta de ensefianza para la articulacién de la EA
con las actividades escolares, mediante la eleccién de un problema ambiental relevante en el entorno
educativo y comunitario para su tratamiento pedagégico-didictico desde la esfera del centro educativo
en el cual se desempenan como educadores. Es este tlltimo elemento el que aporta la informacién para
la discusién de los resultados en el presente manuscrito.

Sistematizada la informacién, el andlisis de los datos, haciendo uso de la técnica del andlisis de
contenido, se efecttia a partir de un sistema compuesto por las siguientes categorias: 1) Dimensién de
ambiente evidenciada en la concepcién de problema ambiental (PA); 2) Concepcién de PA; 3) Con-
cepci6én de EA; y 4) Modalidad de integracién curricular de la EA.
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RESULTADOS

Los resultados se describen en términos de la frecuencia de cada una de las sub-categorias (como se
muestra en cada uno de los graficos incluidos a continuacién), complementdndose con la descripcién
y la interpretacién respectiva segtin la informacién obtenida.

Dimensién de ambiente evidenciada en la concepcién de PA

Cuando se le pregunta a los maestros por los elementos que ellos consideran hacen parte del ambiente,
y se cotejan con sus concepciones declaradas acerca de los “PA”, encontramos alusiones referidas a
dimensiones biofisicas, socioculturales, y una perspectiva integradora como la respuesta mds frecuente,
que abarca la interaccién de las dos primeras para la configuracién del concepto sistémico de ambiente.
Un ejemplo de la definicién de ambiente es la dada por el maestro identificado como A22 “Es todo
sistema bidtico y abidtico con el cual interactiia el hombre”.

Grafico 1. Dimensiones del ambiente descritas por los
maestros en su concepcion de problema ambiental
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Esta categoria tiene en cuenta los factores desencadenantes de los PA asi como las dimensiones afecta-
das. Es comin que los maestros consideren que las acciones de los seres humanos son las principales
causantes de los PA, repercutiendo en los elementos biofisicos del medio, sin descartar también un
posible dafio al entorno humano. Algunos de los ejemplos mds comunes de PA citados por los parti-
cipantes son: la tala y quema de bosques; la contaminacién atmosférica, del agua y del suelo; la sobre-
poblacién humana; el uso del suelo para la ganaderia y la agricultura, y el manejo inadecuado de los
residuos sélidos.
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Grafico 2. Concepcion de problema ambiental
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En el pensamiento de los profesores prima un enfoque de la EA naturalista/conservacionista del am-
biente, cuyo fin es formar a los sujetos para que tomen conciencia de los problemas ambientales y ad-
quieran los conocimientos y habilidades técnicas para subsanar los efectos negativos de las actividades
humanas sobre los componentes fisico-naturales del ambiente.

Grafico 3. Concepcion de Ia Educacion Ambiental
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Cuando los profesores plantean una EA holistica, la formacién no solo busca el restablecimiento
de las condiciones naturales del medio, sino también la gestacién de una cultura ambiental, en la que
se propende por el desarrollo de valores y aptitudes arménicas, basados en la premisa de que cualquier
PA afecta tanto al entorno natural como al sociocultural.

Modalidad de integracién curricular de la EA

Los maestros reconocen el deber ser desde el aspecto curricular del cardcter transversal y multidiscipli-
nar de los proyectos de EA, sin embargo, cuando disefian propuestas de ensefanza, se centran en la
formulacién de actividades puntuales, tipo campanas, salidas de campo y jornadas ambientales, en las
que los factores biofisicos del ambiente son atendidos desde el dmbito escolar.
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Grafico 4. Modalidad de integracion curricular de la
Educacién Ambiental
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Los significados que construyen los maestros para los conceptos articuladores de la EA estdn aso-
ciados con un ambiente concebido desde las dimensiones biofisicas y socio-culturales, en el cual las
actividades del hombre generan un desequilibrio en los elementos bidticos y abiéticos del medio que
deterioran su estado natural. Cuando proyectan estrategias de ensefianza para la inclusién de la EA a
los centros educativos, proponen actividades concretas para la capacitacién y la sensibilizacién de los
estudiantes y de los demds integrantes de la comunidad educativa que conllevan al mejoramiento del
medio, al tratamiento de los problemas ambientales y al desarrollo de actitudes proambientales. Estos
resultados distan de las corrientes contempordneas y normativas en el contexto colombiano respecto
de lo que debiera ser la integracién de la EA al curriculo, en donde se concibe como un asunto que
atafe a todas las dreas del plan de estudios para la atencién y el mejoramiento de las relaciones del ser
humano con un ambiente del cual también hace parte activa.

Identificar las concepciones de los maestros de educacién formal sobre la EA nos ayuda como in-
vestigadores a comprender el pensamiento de aquellos cuando se les indaga por los mecanismos para
la integracién curricular y el tratamiento diddctico de la EA, pero también los obstdculos y dificultades
para lograr su cometido. Lo anterior debiera conducir a la construccién de programas de formacién
permanente de los profesores acorde con la filosofia de base, los principios tedricos y metodoldgicos de
la disciplina, que faciliten el cumplimiento de los objetivos esbozados en la Ley General de Educacién
y de las demds politicas estatales relacionadas con los temas transversales.

Nota: Este trabajo hace parte de la tesis doctoral titulada “Concepciones sobre educacién ambien-
tal y desarrollo profesional del profesorado de ciencias experimentales en formacién” dirigida por los
profesores Roque Jiménez Pérez y Francisco Javier Perales Palacios. Departamento de Diddctica de las
Ciencias y Filosoffa de la Universidad de Huelva (Espana).
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