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Resumen

Publicados los programas oficiales de la LOE, tendremos que concretar su plasmacion en las aulas. Para
esta tarea, no deberiamos olvidar nuestra historia mas reciente: la puesta en practica de la reforma LOGSE.
Probablemente no han cambiado mucho las caracteristicas de los docentes que debemos gestionarlos.

Las programaciones didacticas no coinciden con lo que se hace en las aulas pero reflejan la comprensién e
interpretacion que el profesorado realiza de la reforma, aspecto clave para su diseminacién. Queremos
saber cOmo se recogian en estos documentos: las bases tedricas, los objetivos, los contenidos, la
metodologia, la evaluacién y el modelo de profesor.

En este trabajo aportamos los resultados del andlisis de 51 programaciones de materias de caracter
cientifico, de primer y segundo ciclo de la ESO, correspondientes a 20 centros diferentes de la Region de
Murcia.

Objetivos

Los interrogantes a los que queremos dar respuestas en este trabajo forman parte de un proyecto de
investigacion mas amplio que trataba de analizar como se entendid y como se traslado al aula la reforma
LOGSE en el ambito de la ensefianza de las Ciencias en la Educacion Secundaria Obligatoria.
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Concretamente, nos referimos aqui a:

¢, Qué ideas, creencias y concepciones sobre la ensefianza de las ciencias en la ESO, se plantea el
profesorado en las programaciones did4cticas de los departamentos?

¢Hasta qué punto se ajustan a las caracteristicas innovadoras promovidas por lareforma educativa
de la LOGSE?

Marco teérico

En este momento se estd completando la reforma LOE por las CC. AA. y, aunque se trata de un curriculum
menos abierto y flexible que alguno de los precedentes, tenemos que concretar, como profesores,
importantes aspectos de la practica educativa: qué contenidos se van a ensefiar, cdmo lo vamos a hacer,
cOmo vamos a evaluar, etc. En este sentido, creemos que seria un error “olvidar nuestra historia” mas
reciente, entre otros motivos, porque no creemos que existan muchas diferencias entre los profesionales
gue han gestionado otros cambios y los que ahora debemos hacerlo.

La reforma LOGSE supuso un punto de inflexion para la educacion en Espafia. Sobre el papel aportaba
cambios positivos: extension de la educacion obligatoria hasta los 16 afios, explicitacion de los
procedimientos y actitudes entre los contenidos objeto de ensefianza, otra forma de entender la evaluacion,
etc. Sin embargo, sabemos que una reforma termina siendo lo que piensa y hace el profesorado en su aula
(Coll y Porlan, 1998). Por ello nos interesa saber el “alcance de las diferencias”, no sélo para tener
constancia del curriculum real sino para conocer mejor al profesorado de nuestro contexto educativo.

En esta linea hemos publicado ya algunos trabajos (Pro y Romero, 2002; Pro, 2006; Pro, 2007; Pro,
Sanchez y Valcarcel, 2008). En ellos, se ha puesto de manifiesto la distancia entre lo que se planteaba en la
reforma y como se interpretd por algunos profesores y editoriales. En éste aportamos resultados de una
muestra mas amplia de programaciones de centros, ciclos y materias. No podemos ignorar que, en el
contexto LOGSE las programaciones o los proyectos curriculares no eran un documento mas. Sin entrar en
cémo se elaboraron realmente, podemos decir que legalmente debieron reflejar los resultados de la
reflexion, el debate y las decisiones de los profesores y seminarios de los centros; en definitiva, era el
programa oficial de las materias en cada IES.

Desde nuestro punto de vista, las programaciones didacticas no coinciden con lo que se hace en las aulas
pero pueden ser un “reflejo” de la comprensidn e interpretacién que el profesorado realiza de un curriculum.
En este sentido, son un aspecto clave que va a condicionar lo que se piensa realizar en las clases de
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ciencias.

Planteamiento metodoldgico de la investigacién

Dispusimos de 51 programaciones, correspondientes al curso 2000-2001, de 20 IES de nuestra Comunidad
Auténoma, tanto de primer ciclo (Area Ciencias de la Naturaleza) como de 3° y 4° de la ESO (Biologia y
Geologia, y Fisica y Quimica).

Es, pues, un analisis documental en el que hay que determinar previamente los referentes objeto de
estudio. Estos han sido: bases teéricas, objetivos educativos, contenidos, metodologia, evaluacion y modelo
de profesor.

Para llevar a cabo nuestro estudio seguimos los siguientes pasos:

- Lectura detallada de cada programacion.

- Basqueda de la informacién contenida y ubicacion en cada unidad de analisis.

- Realizacion de tablas en los que se recogian las expresiones, afirmaciones, datos... para cada categoria
de cada unidad de analisis.

- Andlisis individual de los resultados de cada documento.

- Identificacion de semejanzas y diferencias respecto a las demas programaciones.

En todos los casos se contrastaba la informacién obtenida con las referencias establecidas en el curriculum
oficial.

Resultados y conclusiones
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A continuacion presentamos una sintesis de los resultados obtenidos, expresados éstos de forma cualitativa
dada las limitaciones existentes, dejando para la exposicion oral el detalle cuantitativo de los mismos:

- Son escasas las referencias explicitas al concepto de Ciencia aunque, cuando aparecen, estan de acuerdo
con la vision de la reforma: dinamica, limitada, ligada a la sociedad, presente en la vida cotidiana, con
conceptos revisables...

- Se asumen formalmente los principios constructivistas que promovio la LOGSE pero sin mucho
convencimiento en los mismos o con desconocimiento de su significado.

- Se recogen todos los objetivos de los programas oficiales. Parecen mas una “lista obligada” que una
oportunidad para contemplar otras intenciones.

- No hay concepcién de area; ni siquiera en el primer ciclo. Las unidades didacticas son claramente
disciplinares; ni hay interdisciplinaridad ni se intenta.

- Se recogen casi todos los contenidos conceptuales del curriculum y en muchos casos, los amplian de
forma desmedida.

- La variedad de procedimientos recogidos es grande. Hay diferencias entre los que aparecen en las
programaciones de Fisica y Quimica y en las de Biologia y Geologia. Hay confusiones preocupantes al
formular este tipo de contenidos. No todos los que aparecen, como prescriptivos, en el curriculum oficial se
recogen en los documentos.

- Aparece una gran diversidad de actitudes. Las mas frecuentes se relacionan con la conservacion del
medio natural y los habitos saludables. Hay confusiones en la declaracién, aunque menos que en los
anteriores. Tampoco se recogen todas las del curriculum oficial.

- Hay escasas tematicas novedosas o de cierta actualidad. La presencia de contenidos innovadores es
testimonial.

- Se insiste en el uso de la metodologia cientifica. Las actividades practicas ocupan un lugar prioritario; no
abundan las pequefias investigaciones o la realizacién de proyectos. Se resalta, sobre todo, la vertiente
manipulativa del trabajo cientifico.

- No estéa presente la Historia de la Ciencia. En algin caso se mencionan algunos personajes pero solo
como complemento formativo o curiosidad. Las relaciones CTS brillan por su ausencia; a veces aparecen
asociadas a contenidos actitudinales.

- No se hace mencidn de integracién de contenidos; se plantean listas separadas de conceptos,
procedimientos y actitudes. Para una gran mayoria los primeros son los que realmente se tienen que
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ensenar.

- Pocas programaciones incluyen criterios para la secuenciacion de contenidos. Si estan presentes se
refieren a la complejidad de los contenidos y al grado de madurez cognitiva del alumno.

- Aunque casi siempre se mencionan las areas trasversales, no esta clara una presencia real en el
desarrollo de las materias, lo que parece indicar una falta de compromiso real con su imparticién.

- La adaptacidn de los contenidos propuestos a alumnos con menos capacidades no esta contemplada en
gran parte de las programaciones.

- Las concreciones metodoldgicas no son precisas. Las referencias al clima de clase, tipos de tareas,
organizacion del trabajo de los alumnos, recursos, papel del profesor, etc. son muy escasas. Una de las
pocas referencias presente en casi todos los documentos es la del libro de texto que van a utilizar. Las
alusiones a los medios audiovisuales e informaticos son genéricas.

- La evaluacién de la practica docente no se sefiala en muchos casos y, cuando se menciona, no se
concretan los instrumentos ni su momento.

- La evaluacion de los alumnos es el elemento mas preciso de las programaciones; se detallan los
instrumentos, el peso en las calificaciones, las fechas de aplicacion. La coevaluacion y la autoevaluacion
son mencionados en algunos casos.

- Las relaciones de coordinacién del profesorado no estan contempladas en las programaciones.

Desde luego, las programaciones pueden responder 0 no a lo que se realiza en las aulas. En cualquier
caso, si realmente se ajusta a lo que se piensa hacer, habria que preocuparse...
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