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La didéctica tiene una preocupacion légica por las cuestiones metodold-
gicas, pero en nuestra opinién no puede reducirse de ninglin modo su cam-
po a la metodologia, ya que de hacerlo asf, se convertiria en una especie de
expendeduria de recetas de cuya inutilidad en educacion todos somos cons-
cientes, dada la complejidad y multiplicidad de variables que intervienen en
el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Los métodos no pueden ser independientes de los contenidos, y asi, la
preocupacion epistemoldgica es necesariamente inherente a la didictica.

Pero los contenidos deben seleccionarse y los métodos deben aplicarse
con algun sentido, y asi, la didictica no puede ser indiferente en modo
alguno a la preocupacidn ética. La ética es un campo, que adquiere mayor
preeminencia, si cabe, en la diddctica de las ciencias sociales y de la his-
toria, pues, como veremos, la investigacion histérica y, mds ain, la ense-
flanza de la historia estdn cargadas de valores.

La enseflanza de la historia en los niveles de educacién primaria y
secundaria (sobre todo obligatoria), puede que en opinidn de algunos tenga
mucha menor trascendencia que la ensefianza superior, destinada a aquellos
que han de convertirse en historiadores. Pero en nuestra opinidn son mas
importantes y decisivos los aspectos que son aprendidos por el conjunto de
la sociedad y asumidos en la prictica de ésta. Y esto, aunque sdlo fuera
porque de nada servirian avances geniales de los historiadores, si €stos no
llegan a la colectividad. En caso de que no ocurriera asi, esos avances se
convertirian en meros juegos eruditos para unos pocos o, lo que es peor, en
el control del conocimiento por unos pocos, para controlar a la mayoria,
acudiendo al mayor poder de quien domina la informacién, que es el poder
de ocultarla.
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El cambio social séle podrfa producirse en el momento en que el nimero
de individuos que deseara ese cambio, que tratara de imponer ese cambio, fuera
muy numerose. De lo contrario, 1o que surgen son cientiticos que elaboran teo-
rias sobre el propio orden social, pero gue no son capaces de cambiarlo (Delval,
1987 pp. 33-34).

En cuanto al valor que la historia pueda tener, ya desde los que consi-
deramos como primeros historiadores se pone de manifiesto su interés por
escribir una historia Gtil.

Herodoto se limita a afirmar que su interés es evitar que las hazafias de
los hombres caigan en ¢l olvido. Comienza asi Clio, primero de Los nueve
libros de la historia:

La publicacion que Herodoto de Halicarnaso va a presentar de su historia,
se dirige principalmente 2 que no llegue a desvanecerse con el tiempo la memo-
ria de los hechos piblicos de los hombres, ni menos a oscurecer las grandes
y maravillosas hazafias, asi de los griegos como de los bdrbares (Heredoto,
1986: p. 1).

Tucidides va mis alla y afirma que pretende escribir una historia prove-
chosa, gue dure para siempre v que sea utill para juzgar cosas que sucedan
en el futuro, sabiendo la verdad sobre las cosas pasadas. Ciceron la llama
magistra vitae. Polibio y Plutarco pretendian sobre todo ensefiar cuando es-
cribian sus historias. Segin Polibio el saber histérico prepara para el gobier-
no de los Estados.

fbn Jhaldun en el siglo XIV decia:

La historia tiene por objeto verdadero, hacernos comprender el estado social
del hombre, es decir. la civilizacién, ensefiarnos Jos fendmenos que se relacio-
nan con €l, a saber: la vida salvaje, la svavizacioén de las costumbres, el espiri-
tu de familia y de tribu, los diversos géneros de superioridad que unos puebios
tienen sobre otros, la distincion de clases, las ocupaciones a que los hombres
dedican sus estuerzos y trabajos, como son las profesiones lucrativas, los oficios
que dan para vivir, las ciencias, las artes; en fin, todos los cambios que la
naturaleza de la historia puede operar en el cardcter de la sociedad (citado por
Tunién de Lara, 1981: p. 3).

Los historiadores del Renacimiento italiano pretendian aconsejar a los
principes de los pequefios Estados para justificar su existencia a partir de
antecedentes histdricos. Maguiavelo (1981) sefiala que sus consejos se basan
en su conocimiento de los «mayores estadistas que han existido» y que este
conocimiento lo ha adquirido en la experiencia de los sucedido en su época
y «por medio de una continuada lectura de las antiguas historias» (p. 11).

Los historiadores de la Reforma tratan de analizar el proceso histérico
de las desviaciones del catolicismo y de buscar el auténtico mensaje evangé-
lico que guie su vida.

Los cronistas de la conquista de América escriben para justificaria.
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En definitiva, parece bastante cierta la afirmacién con que Fontana
(1982) comienza su obra Historia: Andlisis del pasado y proyecto social:

Desde sus comienzos, en sus manifestaciones mds primarias y elementales,
la historia ha tenide siempre una funcién social —generalmente la de legitimar
¢l orden establecido—, aunque haya tendido a enmascararla. presentdndose con
la apariencia de una narracién objetiva de acontecimientos concretos (p. 15).

Los historiadores han visto en la historia sentidos, utilidades, valores,
funciones diversas. Veamos algunas de esas funciones, sin pretensiones de
exhaustividad:

— Literaria: es la funcidn de la historia narrativa, de esa historia que
no se preocupa de las causas, ni de establecer leyes, y que se limita a poner
en un orden temporal los hechos, preocupandose sobre todo de aquellos mas
poéticos o capaces de suscitar emociones,

Es la historia que escribié Herodoto, por ejemplo, y que hoy se encuen-
tra bastante desprestigiada en los medios académicos, pero es la mas habi-
tual en los medios de comunicacién social de masas.

Es una historia cuyo objetivo principal es proporcionar placer al lector,
un placer similar al de un viaje en el tiempo.

Para Vives la amenidad de la historia es una caracteristica importante
y recomienda que los historiadores cuiden su estilo al escribir. Segin él:

(Quién no abre sus oidos y no levanta su espiritu, si oye referir algin
hecho insdlito, grande, admirable, hermoso, heroico, algiin dicho arrogante y
osado de que andan llenas las historias (Vives, 1948; p, 647),

Comenins (1986) afirma que la historia «es la parte mds hermosa de la
erudicion» (p. 299).

Sin embargo, no es una historia inocente, pues suele ser utilizada como
justificacion del orden social existente.

— Diddctica: A la historia se le ha atribuido una funcion de enseiianza
a través de los ejemplos positivos que ofrece y que conviene imitar. Muochos
son los que han coincidido con 1a definicidn de la historia de Cicerdn como
magistra vitae.

Otros le han atribuido a la historia una funcidén diddctica, pero negativa.
Este es el caso de Ortega y Gasset (1983), quien afirma:

El saber histérico es una téenica de primer orden para conservar y continuar
una civilizacién provecta. No porque dé soluciones positivas al nuevo cariz de
los conflictos vitales —la vida es siempre diferente de lo que fue—, sino por-
que evita cometer los errores ingenuos de otros tiempos (p. 99).

Algunos la han considerado maestra de la vida, porque enseia lo que
es el hombre, aproximéndola a la antropelogia. Asi, Dilthey (1986), quien
considera que s6lo la historia puede decir lo que el hombre sea, dice:
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Pucdo estudiar un corte de la historta humana de la sociedad de una época
determinada, en general 0 en un pueblo concreto. Pucdo confrontar tales cortes
y comparar al hombre de la época de Pericles con el de la época de Ledn X.
Aqui voy u abordar el problema mas profundo, el de gué es variable en [a his-
toria en el ente humano. Sin embargo, en todas partes, en todas estas inflexio-
nes del método, es sicmpre el hombre el que constituye ¢l objeto de la investi-
gacion, ya como un todo, ya en sus clementos y en sus relaciones (p. 545).

Montaigne (1968), ya afirmaba en el siglo XVI que en la historia «se
encuenira la verdad v la variedad de las condiciones internas de la perso-
nalidad humana» (p. 225).

Hay incluso quien ha ido mds alld y extiende las ensefianzas de la his-
toria no solo al presente, sino también al futuro. Childe sefiala que «el estu-
dio de la historia permitird al ciudadano sensato deducir el probable desa-
rrollo social en el future préximos (citado por L. Gonzdlez, 1985: p. 56).

— Gnoseoldgica: de conocimiento en sf mismo, para satisfacer la nece-
sidad de conocer del hombre. Frente a la concepeidn posilivista de que una
investigacion se valora seglin su capacidad para servir a la accidn, Bloch
(1988) afirma:

Aunque la historia tuera elernamente indiferente al Aomo faber o al homo
politicus, bastaria para su defensa que se reconociera su necesidad para el pleno
desarrollo del homo sapiens (p. 13).

La historia, como conocimiento que es de una parcela de la reaiidad. es-
taria justificada simplemente por su «utilidad» para satisfacer la inherente
necesidad de conocimiento que diferencia a la especie humana del resto de
seres existentes. Como decia Vico (1985a), resulta sorprendente

que todos [os tilésofos intentaran seriamente conseguir la ciencia del mundo na-
tural, del cual, come lo ha hecho Dios, sélo él tiene la ciencia; y olvidaran re-
flexionar sobre este munde de las naciones o mundo civil, cuya ciencia podrian
alcanzar 1os hombres por ser cllos guienes lo han hecho (p. 141).

— Social: esta funcidn centra el interés de la historia en el conocimien-
to y comprension del presente. Pretende establecer una cierta organizacion
del pasado que dé respuesta a las necesidades del presente y, en consecuen-
cia, organiza aquél en funcién de los requerimientos de éste.

Existen lo que podriamos denominar dos tendencias o enfoques dentro
de esta funcién social:

A) Apologética: que trata de resaltar en la historia las virtudes y valo-
res del propio grupo y los defectos de los demds. Es la historia que ftrata
de legitimar el poder y el dominio de ciertos grupos o naciones sobre los
demis basandose en una supuesta superioridad debida a sus origenes. Las
genealogias de reyes, que los emparentan con los dioses en los mitos, o la
historia nazi sobre la raza aria, serian ejemplos prototipicos. Esta historia
apologética contribuye a dar cohesién al grupo social., al establecer unos
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principios y unos vinculos que hunden sus raices en el pasado. Es la histo-
ria nacionalista y «patriotera» que oculta las diferencias de clase y asienta
el dominio de determinados elementos en base a un destino comun funda-
mentado en el pasado.

B) Critica: Frente a la historia apologética, que es un instrumento de
justificacion del statu quo, que es un instrumento de dominio, la historia cri-
tica pretende ser un instrumento de liberacion.

La historia apologética contribuye a la cohesion el grupo de pertenencia,
la historia critica contribuye a poner en cuestion los vinculos en que se basa
la cohesion del grupo y el orden establecido en su estructura.

Diderot escribia:

Si desde los primeros tiempos, la historiogratia hubiese tomado por los ca-
bellos y arrastrado a los tiranos civiles y religiosos, no creo que estos hubiesen
aprendido a ser mejores, pero habriun sido mds detestados y sus desdichados
stibditos habrian aprendido tul vez a ser menos pacientes» {citado por L. Gon-
zalez. 1985: p. 63},

— Tedrica: La historia tienc la funcién de comprension del pasado, de
intentar realizar un andlisis explicativo del pasado y no limitarse a la acu-
mulacién de datos o a la narracién de hechos sucesivos o yuxtapuestos.

Es el intente de Vico (1985b) de explicar a través de sus trilogias «el
constante y nunca interrumpido orden de causa y efecto, siempre en movi-
miento en las naciones» (p. 161).

O cl intento de materialismo historico, que Cardoso (1981} describe asi:

El razonamiento marxista cn historia exige la bisqueda y el planteamiento
de leyes del desarrollo histérico-social. El materialismo histérico se presenta,
en efecto, como una serie de enunciados de leyes que integran una teoria gene-
ral de la dindmica social, reuniendo en una visién global Jos vinculos entre los
diferentes niveles de lo social en movimiento (y los de lo social con la natu-
ralezay (pp. 120-121).

Una desviacion de esta funcion tedrica o explicativa, la ha constituido
la sustitucion de las explicaciones de los hechos por la emision de juicios
sobre ellos. Comeo afirma L. Febvre (1986):

Ya es hora de acabar con esas interpelaciones retrospectivas, esa elocucncia
de abogados y esos efectos de toga (...). No, el historiador no es un juez. Ni
siquiera un juez de instruccidn. La historia no es juzgar; es comprender y hacer
comprender (p. 167).

E. H. Carr (1970) trata de conciliar las dos funciones anteriores, tedrica
y social:

El pasado nos resulta inteligible a la luz del presente y sélo podemos com-
prender plenamente el presente a la luz del pasado. Hacer que el hombre pueda
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comprender la sociedad del pasado, e incrementar su dominio de la sociedad
del presente, tal es la doble funcién de la historia (p. 739}

— Clientifica: Suelen atribuirse las mayores aspiraciones cientificas a la
llamada historia cuantitativa, que pretende establecer generalizaciones a partir
del andlisis de largas series de datos demogrificos y econdémicos fundamen-
talmente. Segin los historiadores de esta corriente, la historia cientifica per-
mitiria, si no predecir el futuro, si prever las corrientes que llevan a dis-
tintos puntos.

Cardoso y Brignoli (1979) opinan lo siguiente respecto a la historia
cuantitativa:

La historia serial, la historia cuantitativa y la New Economic History, a
pesar de muchas diferencias, tienen en comiin su deseo de generalizar el empleo
de la cuantificacion sistemdtica en las investigaciones histéricas. Tal actitud —o
tal punto de partida— fue responsable (...} de éxitos muy brillantes logrados en
las dltimas cuatro décadas: pero implica igualmente ciertas limitaciones, ¢ im-
portanies problemas tedricos. Es cierto que tal género de cuestiones y dilemas
no constituyen una cxclusividad de la historia, sino que afecta al conjunto de
las ciencias sociales. Se trata entre otras cosas «de saber si —y en qué medi-
da— el conocimiente histdrico o socioldgico cs compatible con (0 agotado por)
una conceptualizacion matemdtica de tipo probabilisticos.

Empecemos constatando que la introduccién de los datos numéricos de una
manera sistemdtica a las investigaciones historicas, ademds de no resultar siem-
pre posible, no resuelve necesariamente los problemas, ni encierra los debates;
la cuantificacién no es una panacea, y fampoco una solucidn mdgica (pp. 39-

40).

Quiza el problema de la cientificidad de la historia esiriba en que es
una ciencia en construccion. Como afirma M. Bloch (1988):

La historta no es solamente una ciencia en marcha. Es también una ¢iencia
que se halla en la infancia como todas las que ticnen por objeto ¢l espiritu
humano, este rectén legado al campo del conocimiento racional. O, por mejor
decir, viaja bajo la forma embrionaria del relato, mucho ticmpo cnvuelta cn
ficciones, mucho mds tiempo todavia unida a los sucesos mas inmediatamente
captables, es muy joven como cmpresa razonada de andlisis (p. 16).

La historia sirve para dominar, conservar, someter, reproducir, adorme-
cer, acallar, legitimar al poder, imponer una vision determinada del pasado
o del presente..., pero también sirve para libertar, regocijar, emocionar,
independizar, tomar conciencia, comprender, hacer comprender, explicar, re-
cordar, reconocer...

Cada tipo de historia cumple una funcidn, tiene una utitidad y todas
ellas pueden ser legitimas. Quizd la cuestién mds importante es ser conscien-
te de qué se pretende con la historia que se hace o que se conoce o gue se
explica en un aula.

Si en la investigacion histérica existen visiones distintas del mismo pa-
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sado, eso se debe, en parte, a la inmadurez explicativa de la historia como
ciencia o a la existencia de modelos tedricos diferentes, pero se debe sobre
todo a su funcién social, que empuja a la historia a buscar en el pasado
unos u otros aspectos seglin los intereses de cada sociedad o grupo social.
T.a historia nunca es neutral. Bien es verdad que tampoco las ciencias de la
naturaleza lo son. Quintanilla (1979) demuestra en su articulo El mito de la
ciencia que frente al neutralismo extremo «hay en concreto dos principios
que son casi axiomas en la actual filosofia de la ciencia (...). 1) No hay
hechos sin teorias ni observaciones sin interpretaciones. 2) No hay ciencia
sin pormas vy valores» (p. 71). Y frente al neutralismo moderado que, aun-
que admite cierta relacién entre la ciencia y los valores, considera que esta
relacion es externa y unilateral de los valores a la ciencia, Quintanilla
{1979) afirma:

La ciencia no solamente €5 un valor, sino que crea necesariamente valores,
no solamente es una actividad regida por normas, sino que necesariamente gene-
ra normas de actuacién y actuaciones (p. 76).

Segin C. Pereyra (1985): «La funcion tedrica de la historia (explicar el
movimiente anterior de la sociedad) y su funcién social (organizar el pasado
en funcién de los requerimientos del presente) son complementarias» (p. 28).

Pero es evidente que la historia que se ensefia en los niveles educativos
de primaria y secundaria tiene como objetivo la socializacidn del individuo
en la sociedad concreta en que vive, es decir, existe un predominio casi ab-
soluto de la funcién social dado que la pretensién es contribuir a la forma-
cidn de ciudadanos (o sdbditos en algunas sociedades) y no pretende formar
historiadores a los que puede preccupar mds la funcién tedrica. La funcion
tedrica en la escuela sélo tiene una repercusion indirecta, como reflejo de
la evolucidn en la invesiigacién de 1os historiadores. La historia en la es-
cucla tiene como misién proponer modelos de vida a seguir y crear una
conciencia colectiva determinada sobre el propio presente.

Lewis (1979) clasifica la historia en;

— Recordada: constituye la memoria colectiva de una comunidad o de
una nacidén y es conmemorada en ceremonias, monumentos y fiestas, y ense-
fiada en la escueia elemental. «Dicha historia encarna la verdad poética y
simbdlica, aun cuando haya inexactitud en los detalles; mas si pene en peli-
gro la propia imagen, o si el pasado recordado no encaja con ella, en ese
momento se la desecha como falsa» (p. 22).

— Rescatada: recupera acontecimientos, personas e ideas que habian
sido olvidadas y «es fruto del descubrimiento y revaluacién del pasado por
fa critica erudita» (p. 23).

— Inventada: Muchas veces el tipo anterior desemboca en éste. La his-
toria inventada no es algo nuevo. «Es comin a todos los grupos humanos»
(p. 23).
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Lewis (1979) analiza las fases por las gue ha pasado el interés por la
historia del pueblo judio y sehala cémo

a raiz de la aparicion del sionismo y, sobre lodo, del desarrollo del Yishuy y
del establecimiento del Estado judio de Israel, fue operdndose un cambio gra-
dual. Todo ello dio lugar a una bisqueda cada vez mds afancsa de las propias
raices, con la idea de afianzar la identidad nacional y rebacer ¢l marco histérico
que, dentre de un territorio, definiera al Estado de lsrael como nacion {p. 42).

Con respecto a la historia drabe, Lewis (1979) analiza como el panara-
bismo ha hecho que en muchos paises resultase peligroso referirse al pasado
no drabe del propio pais, hasta que el panarabismo buscd la solucién de
considerar drabes a todos los pueblos semitas, exceplo los hebreos.

En ¢! caso de Turquia existian tres pasados diferentes:

El mds reciente y familiar era el otomano isldmico, basado en la historia
del Imperio ctomano y de sus predecesores inmediatos, fos Imperios del Islam
medieval. Hasta abi Hegaba el recuerde colectivo del pueblo otomano twreo,
inculcado en textos escolares, poemas, obras literarias v su propia conciencia.
La historia de Turquia rescatada durante los siglos XIX v XX apuntaba en dos
sentidos diferentes. Por una parte, estaba la historia de la region antes de la
lHegada de los turcos (...) Por otra, estaba la historia de los turcos antes de su
llegada a Turquia {(pp. 52-53).

Un gjemplo ¢laro, y mucho mds préximo, de las visiones distintas e in-
cluso contrapuestas del propio pasado fo tenemos al comparar la historia
que se ensefiaba en la escuela durante el franquismo con la que se ensena
en el tiltimo periodo democritico de nuestro pais.

Durante el franquismo, la historia escolar estaba plagada de héroes,
guerreros y santos a los que se atribuia la funcién de motor exclusivo de
1a historia. para remarcar la apologia dc la figura de Franco, al que como
caudillo se debia obedecer, dada su funcién mesidnica en la ideologia fascis-
tizada del nacional-catolicismo.

Con el advenimiento de la democracia, empieza a aparecer en los textos
de historia escolar, la preocupacion por las colectividades, por los aspectos
sociales y econdmicos, elcélera.

Es evidente también gque cada tipo de historia escolar se adhiere a un
modelo tedrico, pero no es el modelo tedrico el que determuna el tipo de
historia escolar, sino que la eleccion del mismo estd determinada por la fun-
cion social que se desea que cumpla la historia que se ensefia en las escuelas.

La historia escolar durante el franguismo se decanta claramente hacia el
modelo narrativo apologético, hacia la historia politico-diplomatico-militar.

La historia escolar durante la democracia tiende hacia el modelo expli-
cativo, muy influido por la llamada Escuela de Annales. Pero la Escuela de
Annales se habia desarrollado a partir de 1929 con la creacién de la revista
Annales d’histoire économique et sociale por Marc Bloch y Lucien Febvre,
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y durante la época franquista era uno de los moedelos predominantes, al me-
nos en muchos paises de nuestro entorno europeo.

También es verdad que la preocupacion de la Escuela de Annales por
los aspectos econdmicos y concretamente por los precios, tiene su origen en
un condicionamiento del presente: la crisis econdmica de 1929, Ademads,
segin F. Dosse (1988).

En ¢l origen de este nucvo discurso histdrico codificado por la revista An-
auiles, encontramos también el trauma de la guerra de [914-1918 y sus efectos.
l.os millones de muertos de esta larga guerra se alzan como el film de Abel
Gance, J'acuse, para recordar a los vivos sus responsabilidades. Para el histo-
riador esto significa el fracaso de una historia-batalla que no ha sabido impedir
ta barbarie. La voluntad resuehtamente pacifista de la posiguerra (la «der des
der»). a veces demasiado pacilista (Munich), incita a superar el relato de una
historia puramente nacionalista y patriotera que habia sido el credo de toda una
juventud después de la derrota de 1870 (p. 7).

El predominio de la funcién social de la historia que se ensefia en la
escuela convierte a la historia en un poderoso y, a veces, peligroso instru-
mento ideoldgico. Asi, determinado tipo de historias que se han ensefiado
(iy se ensefian?) en las escuelas hizo exclamar a Paul Valery que era «el
preducto mds peligroso producido por la quimica del intelecto humano», re-
firiéndose a la historia gue recoge las bondades del pasado propio y las
villanfas de los vecinos.

Ya en el siglo XIX, si bien como excepcion, Nietzsche, considerado por
muchos como un reaccionario, pero que es incluido por Monclus (1981) en
el movimiento utépico contempordneo al considerar que «se encuentra a ca-
ballo entre el marxismo revolucionario —incluso si su revolucion quiere
ser de otro signo que la simple revolucion politica del siglo XIX— y el
rechazo absoluto de los fundamentos det mundo establecido» {p. 59), Nietz-
sche, decimos, afirma: «La historia monumental engafia por analogias. Por
seductoras asimilaciones, lanza al hombre valeroso a empresas temerarias»
{citado por L. Gonzalez, 1985: p. 66).

Una de las utilidades de estudiar historia, historia explicativa y critica
que ayuda a aprehender el pasado, es la capacidad de defensa y resistencia
ante la propagacién publicitaria a través de los medios de comunicacién de
una historia mitologizada y falseada que sirve a los grupos dominantes, que
son los que dominan esos medios, v a la legitimacion de un determinado
estado de cosas.

Blanco (1985) plantea:

¢Para qué fa historia, entonces? Estd la respuesta piblica: para interpretar
mejor el mundo, para cambiar la vida, para reconocer raices y procesos, para
defender algunas verdades. para denunciar los mecanismos de opresion, para for-
talecer luchas libertarias. Y la privada: para vivir dias que valgan la pena, ale-
gres y despiertos (p. 86).
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El mismo Blanco reconoce que no serfa esta la respuesta de los alumnos
ante «el tedio de los rollos de sus profesores», pero indica también que el
que asi sea no quiere decir que asi deba ser inevitablemente y acude a la
frase de Borges: «l.a practica deficiente no invalida la sana teoria.»

La ensefianza de la historia estd cargada siempre de valores, por mds
que en algunos momentos se haya tratado de ocultar, tras un supuesto e
imposible neutralismo en el que todavia crecen ingenuamente ciertos profe-
sores. Lo que al profesor le queda ante esta realidad es tomar conciencia de
ella para intentar no caer en la burda manipulacién y, con alumnos que ya
poseen una cierta formacién, emplear una gran dosis de sinceridad, explici-
tando su postura concreta para permitir que los alumnos puedan ¢jercitar su
derecho a la resistencia y a su libertad de compartir o no la visién del pro-
fesor.

Como dice Paulo Freire (1973): «El educador, en un proceso de con-
cientizacidn (o no), como hombre, tiene derecho a sus opiniones. Lo que
no tiene, es el derecho de imponerlas» (p. 89). El mismo Freire dice, refi-
riéndose concretamente a la ensefianza de la historia;

Se podria decir gue ésta es l1a tarea propia de un profesor de Historia, la
de situar, en la totalidad, la «parcialidad» de un hecho histérico. Pero su tarea
primordial no cs €sta, sino la de, problematizando a sus alumnos, posibilitarlos
para ejercitarse en el pensar critico, obteniendo sus propias interpretaciones del
porqué de los hechos (pp. 58-59).

Paulo Freire no sélo muestra un gran interés por la ensefianza de la his-
toria, sino que «sus planteamientos educativos parten de la prictica, y de
una prictica histérica y concreta, enraizada en su caso en una identidad de-
terminada, como es la brasilefia de los afos sesenta» (Monclis, 1988: p. 47).

En los planteamientos de la reforma actual se incluyen como contenidos
las actitudes, normas y valores. Pero atin va mas alld, pues como contenidos
que deben transmitrse. deben evaluarse. ;Son evaluables las actitudes, las
normas y los valores? Depende de lo que entendamos por evaluacion.

Si entendemos por evaluacion la medicién vy calificacién de los resulta-
dos obtenidos por los alumnos, respondiendo a la concepcion tradicional y
mas extendida entre los profesores, de considerar como tinica funcion de la
evaluacidn la de calificacién/clasificacion, entonces las actitudes, las normas
y los valores no son evaluables,

Pero si entendemos la evaluacion como andlisis del proceso, no parece
discutible que cualquier profesor pueda analizar y reflexionar sobre si el
proceso de ensefianza aprendizaje conduce a la consecucion o no de las acti-
tudes, valores y normas que pretendemos que el alumno adquiera.

En relacién con las actitudes, valores y normas no podemos perder nun-
ca de vista su refatividad. No existen de modo absoluto, siempre son tales,
en tanto en cuanto los consideremos en relacién a determinada cultury, a
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determinada sociedad, e incluso, a determinada situacién econémica, cultural,
social, animica..., incluso, de tipo personal.
C. Pereyra (1985) pone de relieve que:

Las formas que adopta la ensefianza de la historia en los niveles de escola-
ridad bédsica y media, la difusion de cierto saber histdrico a través de los me-
dios de comunicacion, la inculcacion exaltada de unas cuantas recetas generales,
el aprovechamiento mediante actos conmemorativos oficiales de los pasados
triunfos y conguistas popularcs, etc., son prueba de la utilizacidn ideolégico-
politica de la historia (p. 22).

La mayorfa de los grandes pedagogos anteriores al siglo XIX, piensan
gue la funcién fundamental de la historia y de su ensenanza es la de servir
de ejemplo, de guia para la accién.

Para Vives (1985), la historia es «testigo de los tiempos y luz de la ver-
dad» (p. 120); para Montaigne {1968), «espejo para conocernos» (p. 107);
para Comenius (1986), es «a modo de los ojos de la vida entera» (p. 299);
Locke (1986), considera que «nada ensefia, ni nada deleita tanto, como la
historia» (p. 241), Rosseau (1969), sefiala que Emilio serd capaz de apartar-
se de las pasiones «viendo que en todo tiempo ellas han cegado a los hom-
bres» (p. 267); scgiin Kant (1983), «la historia es un excelente medio para
ejercitar en el juicio al entendimiento» (p. 64).

No especifican, sin embargo, qué tipo de cjemplos son los que propug-
nan, ni para qué tipo de accidén, aunque no es dificil intuir su defensa del
orden establecido, dada su pertenencia a la élite del momento. Esta concep-
cion de la hustoria como magistra vitae, segin C. Pereyra (1983), «parte del
supuesto de que ¢l conocimiento de ciertos fendmenos constituye una guia
para comportarse cuando ocurren cosas semejantes» (p. 12).

En nuesira opinion, 1a historia, como objeto de ensefianza escolar, puede
y debe servir para desarrollar en el alumno una capacidad de pensamiento
histérico, de comprension critica del pasade, de comprension y respeto hacia
los demds, y en definitiva, para conseguir establecer ante las situaciones
presentes una capacidad de andlisis racional, que evite la accidn irracional
por una percepecidn deficiente, sesgada o manipulada de los hechos.

En la clase de historia inevitablemente trasmitimos valores a nuestros
alumnos, y la historia es un instrumento ideal para ejercer, lo que Bourdien
y Passeron (1977) llaman, «la violencia simbdlica» para imponer la vision
del mundo de la ¢lase dominante como la «natural», la dnica posible. Sdlo
si los profesores de historia somos conscientes de esto, seremos capaces de
establecer mecanismos de resistencia frente a la funcidn reproductera de la
escucla.

Algunos aspectos que nos pueden ayudar a desarrollar valores en nues-
tros alumnos sin imponerlos, a escaparnos en alguna medida de la mera fun-
cion reproductora, pueden ser:
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—- Contribuir en la mayor medida posible a la participacién activa en
clase de nuestros alumnos.

—- Implicarlos totalmente en la planificacion y en la toma de decisiones
sobre su propio aprendizaje.

— Priorizar el desarrollo de la creatividad.

— Llevarles a la percepeion de que la historia no es algo hecho y aca-
bado, que hay que limitarse a aprender, sino una ciencia en construccion
en la gque todos podemos participar.

— Desmitificacion de la ciencia como una actividad infalible, neutra,
objetiva, auténoma y que ha avanzado de forma lineal y progresiva por el
mejor de los caminos posibles.

— Mostrarles que la historia es en gran medida producto de la reflexidn
del historiador vy que, aun siendo ciertos los hechos, existe una gran dife-
rencia entre seleccionar unos u otros.

— Analizar los conflictos sociales, y no sélo los bélicos, desterrando la
idea de que todo conflicto es negativo, en lugar de obviarlos como se hace
con excesiva frecuencia.

— Conseguir gque nuestros alumnos se sientan productores de informa-
cidén, en lugar de meros receptores y repetidores de ella.

En definitiva, contribuir, en la mayor medida posible, al desarrollo de
la capacidad critica,
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RESUMEN

El propasito de este articulo es reflexionar sobre la transmision de valores en
la ensefianza de la historia, tema que ha suscitado preccupacién y polémica entre
el profesorado, al incluir el Disefio Curricular Base de la actual reforma educativa
los valores como contenidos explicitos de ensefiancza.

Partiendo de que la didactica debe preocuparse no sdlo de la metodologia, sino
lambién de la epistemologia y de la ética, se comienza haciendo una revisidn del
valor que diversos historiadores han atribuido a la historia. Se analizan las funciones
literaria, diddctica, gnoseoldgica, social, tedrica y cientifica de la misma.

Visla la diversidad de funciones y usos, a veces contrapuestos, que la historia
ha tenido y tiene, se resalta la preeminencia de la funcion social en la historia que
se ensefia.

Dada la inevitable transmisién de valores en la ensefianza de esta disciplina y
su posible utilizacién ideoldgico-politica, se concluye reflexionando sobre la impor-
tancia de tomar conciencia clara sobre qué valores transmitir, evitando la imposi-
cion de los mismos y fomentando la racionalidad en torno al tema.
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SUMMARY

The purpose of this article is to think about the transmission of vaiues in His-
tory teaching, that aroused preocupation and discussion among teachers becaose the
values as explicit contents in teaching are included in the DCB of the present Edu-
cational Reform in Spain.

Setting out from the idea that didactic must, not only worry about methodology,
but also about epistemology and ethics, we start making a revision of the value that
several historians have atiributed to History, We analyze its literaty, didactic, gno-
seologic, social, theoretical, and scientific functions.

After we have seen the diversity of functions and uses, sometimes opposed, that
History has had and stil} has now, the preeminence of the social function is out-
standing in the History that we teach.

Since it 1s inevitable to transmit the values in the teaching of this discipline and
its possible ideologic and political use, we finish refleting on the importance of
making oneself conscious of which values to transmit, and avoiding its imposition
and promoting rationality on this subject.



