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RESUMEN

El presente trabajo trata de resaltar el proceso de modernizacion que representa-
ron las medidas tomadas parala mejora de laformacién del Magisterio, asi como para
su profesionalizacién. En un contexto histdrico-educativo en crisis, se llevaran a cabo
una serie de cambios que representardn una mejora indudable en la formacion y pro-
fesionalizacién de los Maestros.

En una primera parte, se analizan los cambios realizados entre 1898 y 1914, la
mejorarelativadel Plan de 1914y, finalmente, laaprobacién y aplicacion, del que con-
sideramos hasido el mejor Plan dela historiade laformacion delos Maestros en Espa-
fia, el de 1931. En un segundo apartado se analizan los esfuerzos realizados para mejo-
rar la profesionalizacion del Magisterio, con la aprobacién del Estatuto del Magisterio
y sus modificaciones, asi como los intentos y realizaciones para implantar la forma-
cién permanente en este cuerpo docente.

ABSTRACT

Thiswork tries to project the modernicing process that some measures for te Tea-
ching proffesion formation improvement. In acritic historical-educative context some
changes will be made. These changes will represent an undoubted improvement in the
teaching formation and proffesionalitation.

Firstly, the changes made from 1898 to 1914 and the improvement of 1914 Plann
were analysed, and finaly the aproval and application of the 1931plann. This one is
considered the best in the spanish teaching proffesion formation. In a second place,
the efforts produced to improve the proffesionalitation of teaching were analysed with
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the approval of the Teaching Proffesion Statute with its modifications as well as the
purposes and fulfilments to impose the permanent formation.

Introduccion

Este tema, 10 hemos planteado desde |a perspectiva de la modernizacion de
la Educacion, en general, y de la modernizacién de la formacion y profesio-
nalizacion del Magisterio, en particular. Las circunstancias politicas, econo-
micas, sociales, culturales, etc., se presentaron de un modo problematico y en
un contexto de crisis, de diversas crisis, diriamos mejor; y como, a pesar de
ello o, quizés también, influido por ese mismo contexto, la Educacion se vaa
plantear, al igual que algunos otros factores de la sociedad espafiola, en claves
de modernizacién. Ello no quiere decir, que dicha modernizacién no se pro-
dujera en un contexto educativo, a su vez, problemético, debido alos diferen-
tes enfoques de como se entendia la Educacion. A pesar de todo, creemos que
este periodo, en su conjunto, represent6 un hito en la modernizacién y profe-
sionalizacion de la funcién docente que aqui abordamos. También se produjo
una efectiva y real modernizacion de la formacion de los Formadores de los
Maestros y de los Inspectores de ese nivel educativo.

1. Laformacion del Magisterio

En el caso del Magisterio, los dos hitos mas relevantes que aqui analiza-
mos fueron el Plan Bergamin de 1914 que representd, sin duda, un progreso
importante en la formacion de los maestros, aunque tuviera, como no, impor-
tantes carencias y, sobre todo, el Plan Profesional de 1931, €l plan de forma-
cion del Magisterio mejor concebido de cuantos han existido en la Historia de
la Educacién Espariola hastala fecha. No obstante, entender bien este periodo
supone conocer, previamente, |os antecedentes inmediatos que, de algunafor-
ma «alumbraron» estos progresos. Por ello, primero analizaremos el periodo
comprendido entre 1898 y 1914, donde creemos que se sentaron las basesy las
condiciones para la primera de las reformas anunciadas. Tampoco olvidamos,
que hablar de profesionalizacién, supone referirse alas condiciones en las que
se tenia que desarrollar |a actividad docente de los maestros. Ello implica ana-
lizar los Estatutos que trataron de regularla, asi como |os esfuerzos que se hicie-
ron en este periodo para que los maestros tuvieran la oportunidad de una for-
macién «permanente».
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1.1. Laformacion del Magisterio de 1898 a 1914

En el periodo comprendido entre 1898 y 1914, como hemos dicho, encon-
tramos algunas de las claves mas significativas que nos ayudan a comprender
el periodo que estudiamos, y que planteamos en claves de modernizaciény pro-
fesionalizacion de la formacion del Magisterio y de su funcion profesional.

El punto de arranque para un cambio en la situacion en la gue se encon-
traban |las Escuelas Normal es hemos de situarlo en 1898. En |la Ley de Presu-
puestos de 28 de junio de ese afio, se autorizabalareorganizacion de las Escue-
las Normales. Y, a poco tiempo, se establecia un nuevo Plan de Estudios.
Interesa destacar |as razones que se dan en el preambulo de esta norma:

Varios motivos han impedido a otros Ministros de Fomento aco-
meter la reforma de las Escuelas Normales, siendo los mas graves, sin
duda alguna, la misma complejidad del problema, |a agitacién peda-
gdgica en Espafia durante el Ultimo tercio del presente siglo, nuestros
medios econdmicos, nunca suficientes para realizar una reforma a
medida del deseo, y quiza la lucha de aspiraciones personales, que es
inherente a la renovacién de todo organismo.!

Es interesante comprobar la filosofia de la reforma del ministro Gamazo,
cuando en preambul o dice que por el presente decreto se ampliala cultura del
Maestro para responder por una parte a las necesidades, y por otra a las exi-
gencias de la época moderna; pero con la esperanza de que a las disciplinas
pedidas no seles dé el caracter de falsa ciencia que crealos petulantes, de todo
punto indtiles para la sociedad.

El Profesorado de las Escuelas Normales, continla el preambulo, debe
esmerarse en ensefiar sélidamente, aunque no sea mucho; en prescindir de lo
controvertible y aparatoso para buscar €l carécter practico de las ensefianzas y
lo inmediato de sus aplicaciones, comprendiendo que importa mas saber hacer,
que llenar & entendimiento con férmulas, clasificacionesy de definicionesind-
tiles o perjudiciales?.

L as principal es caracteristicas de estareformafueron: El mantenimiento de
lostres grados clasicos de | os estudi os de magi sterio: elemental, superior y nor-
mal, aunque reduciendo el primero a dos cursos de cinco meses cada uno. Se

1 Real Decreto de 23 de septiembre de 1898, reorganizando las Escuelas Normales. En Colec-
cion Legislativa de Instruccion Pablica (1898), pp. 152-191.
2 |bidem, p. 156.
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mantenialaexistenciade las dos Escuelas Normales Centrales en Madrid, Una
Escuela Normal Superior de Maestrosy otra de Maestras en cada distrito uni-
versitario, y en las demés provincias, a menos un Escuela Normal Elemental.
Se prescribia la existencia de una escuela angja «graduada», con tres seccio-
nes en las normales elementales y con cuatro en las superiores y en las cen-
trales. Se establecia, también la existencia de un Museo Pedagdgico en cada
Escuela Normal, que seria dirigido por el Director o Directora de la Escuela
Normal.

El Plan de estudios de las Escuelas Normales elemental es constaba de las
siguientes materias: Doctrina cristiana e Historia Sagrada; Lengua castellana;
Geografiae Historia; Aritméticay Geometria; Dibujo y Caligrafia; Fisica, Qui-
mica, Historia Natural y trabajos manuales; Fisiologia, Higiene y Gimnasia;
Pedagogia y practica de ensefianza con nociones de legislacion escolar. Las
asignaturas de | os estudios el emental es de maestras eran las mismas que las de
los maestros, cursando ademés Labores y corte de prendas usuales.

El Plan de estudios de las Escuelas Normales superiores, de dos cursos,
comprendia: Religion y Moral; Gramética general, Filologiay Literatura cas-
tellanas; Geografia e Historia; Aritmética, Geometriay Algebra; Fisica, Qui-
mica, Historia Natural, con nociones de Geologiay Biologiay Trabajos manua-
les; Antropologia, Psicologia y teoria completa de la educacion; Derecho y
legislacion escolar; Fisiologia, Higiene y Gimnasia; Didactica pedagogica 'y
practica de ensefianza; Dibujo artistico y Caligrafia; Francés; MUsicay canto.
El Plan concretaba el tratamiento de las materias. unas se impartian ciclica-
mente, y otras en cada curso.

Como han resaltado C. Colmenar y J.A. Garcia3, la metodologia activay
larelacion continua entre educacidn 'y sociedad —premisas que ya habian sido
puestas en practica en ambas normales centrales de Madrid desde fechas ante-
riores— se veian ahorareafirmadas en el espiritu de lareorganizacion de 1898.
Seinsistia en la necesidad de que los estudios de las escuel as normales tuvie-
ran siempre un caracter practico y de aplicacion, que en la ensefianza se dé la
mayor participacion posible a los alumnos en el trabajo y que se contemple
dicha ensefianza, con paseosy excursiones escolares, y otras practicas de valor
educativo y didactico, que debia organizar la Junta de profesores de cada Escue-
la. Igualmente se disponia en el Decreto que las Juntas de profesores de las

3 Colmenar, C. y Garcia, J. A. (1996), «Cambios curriculares en la formacion del profesora-
do de las Escuelas Normal es en Espafia (1898-1909). Del grado normal alaEscuelade Estudios Supe-
riores del Magisterio». 1X Coloquio de Historia de la Educacion. El curriculum: historia de una
mediacion social y cultural, vol. 1. Granada: Osuna, p. 260.
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escuelas superiores, de acuerdo con los rectores, decanos y directores de ins-
titutos, organizaran conferencias mensuales, a cargo de catedréticos de noto-
ria competencia, sobre distintos temas de caracter cientifico, humanistico o
artistico, dirigidas alos alumnos/as de las escuelas normales.

Paraingresar en las escuelas normales se exigian como requisitos, ademas
de superar €l examen de ingreso, tener dieciséis afios de edad y acreditar bue-
naconducta por medio de certificados oficiales. Ademas se estableciaun nlime-
ro limite de alumnos, que era de 30 para el primer curso de grado superior y
de 40 para el normal. Un aspecto de interés o constituia la consignacién, que
deberia existir en los Presupuestos del Estado de 24.000 pesetas, con destino
a doce pensiones de 1.000 pesetas, que se otorgarian a seis alumnos de cada
una de las Escuel as Centrales como becas, y las 12.000 pesetas restantes para
pensiones de estudios en €l extranjero.

En este tiempo de crisis y de cambios, en todos los terrenos, esta refor-
ma, pronto se veria modificada varias veces en pocos afos. Y asi, un Decre-
to de 6 dejulio de 1900, del Ministro GarciaAlix, reorganizaba de nuevo las
Escuelas Normalesy la Inspeccion provincial de primera ensefianza. Una de
las primeras razones que justifican esta reorganizacion es precisamente el
poco tiempo dedicados a la formacién de los maestros de escuelas elemen-
tales. El espiritu de esta reforma aparece recogido en el predmbulo de esta
disposicion:

El proyecto, reducido a modestas proporciones, contiene, sin
embargo, reformas de trascendencia, tales como las simplificaciones
de asignaturas, reduciéndolas al nimero que consienten los medios de
que se puede disponer, y haciendo los estudios mas sencillos y précti-
cos; la conversion de los llamados cursillos en cursos académicos; la
divisién del grado Normal en dos Secciones, de Letrasy de Ciencias;
la reforma de los exdmenes dando a | os estudiantes libres condiciones
de seriedad de que hoy carecen; el confiar exclusivamente a los Pro-
fesores de las Escuelas Normales la direccién de las mismas...4

L os estudios de | as Escuelas Normal es Elemental es se harian de dos cur-
sos. Las materias a cursar serian: Religion; Pedagogia; Derecho y Legisla-
cion Escolar; Lengua Castellana; Geografia e Historia; Aritméticay Geome-
tria; Fisica, Quimica e Historia Natural; Dibujo; y Ensefianza de L abores en

4 Real Decreto de 6 dejulio de 1900, reorganizando las Escuelas Normales 'y la Inspeccion
provincial de primera ensefianza. En Coleccién Legislativa de Instrucciéon Publica (1900), pp.
292-308.
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las normales femeninas. Los de las Escuelas Normales Superiores se harian
en otros dos, cursandose las mismas asignaturas, ademas de Francésy MUsi-
ca. También se establecia un «curso normal», del que ya hemos hablado en
otro apartado, dividido en dos Secciones. de Letras y de Ciencias. El desa-
rrollo de los programas de todos | os grados se ajustaria al método ciclico. Los
anos para ingresar en los respectivos niveles eran 16, 18 y 21 afos, respec-
tivamente.

Lasiguientereformano tardariaen producirse de nuevo. Lallevariaacabo
el ministro Romanones, a través del Real Decreto de 17 de agosto de 1901°.
De ellaha dicho M. Guzman® que viene a suponer la segunda grave crisis de
la historia de las Escuelas Normales al disponer la supeditacién de las mismas
alos Institutos de ensefianza media, Ilamados entonces Institutos generales y
técnicos. Las razones esgrimidas eran, como siempre, de caracter econémico.
Se suprimia el grado o curso normal, quedando en la carrera de Magisterio dos
grados: elemental (tres cursos) y superior (dos).

Uno de los aspectos del que mas orgulloso se siente el Ministro Romano-
nes es, precisamente, de lareforma de las Escuelas Normales:

Estas reformas, con ser tan importantes, no representarian tan
grande utilidad y trascendencia, en opinién del Ministro que suscribe,
como la reorganizacion de las Escuelas Normales de Maestros, sen-
tando sdlidamente las bases de | a futura organizacion de Espafia, y por
tanto del engrandecimiento y prosperidad de nuestra Nacion. S es
imposible de todo punto improvisar una cultura nacional, no lo es
menos poner |os medios mas eficaces para realizar esta obra en cor-
to plazo, y €l primero de todos consiste en elevar el nivel intelectual,
moral y social de los Maestros, creando y extendiendo por Esparia un
nlcleo de Maestros jévenes dotados de instruccién sélida y elevada,
que, a ser posible hubiesen vivido y aprendido |os modernos procedi-
mientos pedagdgicos del extranjero, y dispuestos a dedicar todas sus
energias y afanes a la penosa labor de la ensefianza...”

L os principal es aspectos que recoge esta reforma son: Lainclusién en los
Institutos generales y técnicos de los estudios elementales y superiores del
Magisterio de primeraensefianza (art. 1.°), aunque conservando su unidad orgéa-

5 Real Decreto de 17 de agosto de 1901, organizando los I nstitutos Generales y Técnicos. En
Coleccion Legislativa de Instruccién Publica (1901), pp. 445-484.

6  Op.cit, p. 43.

7 Real Decreto de 17 de agosto, ya citado, pp. 449-450.
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nica (art. 17); la supresion de la clase de Maestros normales (art. 18); contar
con dieciséis afios y aprobar el examen de ingreso en €l Instituto; verificar un
examen de revalida al finalizar los estudios. El Plan de Estudios se concreta-
ba del siguiente modo:

Plan de estudios elementales de Maestros en los | nstitutos:

Primer afio: Lengua castellana, Pedagogia, Geografiageneral y de Europa, Arit-
mética, Geometria, Psicologiay L 6gica, Religion e Historia Sagrada, Dibu-
jo, Caligrafia, Trabajo Manual, Juegos corporales. Todas eran alternas, sal-
vo la Ultima que era diaria.

Segundo afio: Lengua castellana, Pedagogia, Geografia especial de Espafia,
Algebray Trigonometria, Etica'y Rudimentos de Derecho, Historia Uni-
versal, Dibujo, Caligrafia, Trabajo manual, todas ellas alternas; y Ejerci-
cios corporales, diaria.

Tercer afo: Pedagogia, Fisica, Quimica aplicada, Fisiologia e Higiene, Agri-
culturay Técnicaagricola, Derechoy Legislacion escolar; Historiade Espa-
fia, Caligrafia, todas €ellas alternas e Historia natural y Practicas de escue-
la, diarias.

El art. 22 establecia que en los Institutos de las capitales de los distritos
universitarios, ademas de |os estudios elemental es, existiria una Escuela supe-
rior de Maestros. También podrian crearse en otras provincias, siempre que las
Diputaciones provinciales corrieran con los gastos de las mismas. El Plan de
estudios era el siguiente:

Plan para las Escuelas superiores de Maestros.

Primer curso: Estudios superiores de Gramética castellana, Estudios superio-
res de Pedagogia, Instituciones extranjeras de Instruccién primaria, Fran-
cés, Historia de la Pedagogia, Antropologia y principios de Psicogenesia,
Ampliacion de Matematicas, Geografia comercial y Estadistica, Caligrafia
superior y Teoria de la escritura, Dibujo, todas ellas en clases alternas.

Segundo curso: Estudios superiores de Gramética castellana, Estudios supe-
riores de Pedagogia, Francés, Historiade la Pedagogia, Historiade la Reli-
gion, Ampliacion de Fisica, Técnicaindustrial, Higiene escolar y Profilac-
tica, Caligrafia superior y Teoria de la escritura, Dibujo y Préactica de
escuela, en clases alternas.
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Superada la prueba de revélida para obtener el titulo de Maestro superior,
tendria derecho atomar parte en oposiciones a catedras de Escuel as elementa-
les y superiores de Maestro, en oposiciones y concursos a plazas de Auxilia-
res de las Escuelas de Maestros y en oposiciones y concursos a Escuelas de
primera ensefianza.

Se regulaba también en qué Institutos habria una Escuela elemental de
Maestras, que tendrian el mismo plan de estudios que el de maestros, ademas
de Labores, y para cursarlos se requeria tener quince afios cumplidos y supe-
rar un examen de ingreso. En las capitales de distrito universitario se preveia
la existencia de una Escuela superior de Maestras.

Poco duré esta reorganizacion, porgue de nuevo en 1903, asistimos a un
nuevo cambio, del ministro Gabino Bugallal. Un Decreto de 24 de septiembre
de ese afio8, reconocia de nuevo la existencia de las Escuelas Normales. Se
devolviaa éstas, la ensefianza de | os estudios elemental es, que solamente con-
tinuaria unida alos I nstitutos en agquellas provincias donde no existiera Escue-
la Normal Superior, pero conservando las Escuelas normales de Maestras, en
este caso, su unidad organica con independencia del Instituto (art. 1.°). Se exi-
giatener catorce afios para cursar los estudios de Magisterio y tener aprobado
el examen de ingreso previsto en el Reglamento de 10 de mayo de 1901.

Las asignaturas de la carrerade Maestro elemental se cursarian en dos afios
(art. 4.°) y serian las siguientes:

Primer afo: Religion e Historia sagrada; Gramatica castellana con gjercicios
de lectura y escritura; Nociones de Pedagogia; Nociones y gjercicios de
Aritméticay Geometria; Nociones de Geografia e Historia; Dibujo; Prac-
ticas de ensefianza, trabajos manualesy ejercicios corporales paralos Maes-
tros; Practicas de ensefianza y Labores para las Maestras.

Segundo afio: Pedagogia; Derecho usual y Legislacion escolar; Gramética cas-
tellana (ampliacién);Geografia e Historia de Espana; Nociones de Agri-
cultura; Cienciasfisicasy naturales con aplicacion alaindustriay alahigie-
ne; Practicas de ensefianza, trabajos manualesy ejercicios corporales para
los Maestros; Practicas de ensefianza y Labores para las Maestras.

Los estudios para la carrera de Maestros y Maestras superiores, durarian
dos afios, cursdndose en las Escuelas Normales Superiores, con arreglo al
siguiente plan:

8 Real Decreto de 24 de septiembre de 1903 simplificando los estudios de las Escuelas Nor-
males. Anuario Legislativo de Instruccion Pablica, 1903, pp. 824-828.
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Primer afio: Religiony Moral; Estudios superiores de Pedagogia; Francés; Arit-
méticay Algebra; Geometria, Lengua Castellana; Caligrafia; M Usica; Préc-
ticas de ensefianza y labores para Maestras.

Segundo afio: Lengua Castellana; Historia de la Pedagogia; Franceés; Aritmé-
ticay Algebra; Geometria; Geografia e Historia Universal; Ciencias fisi-
casy naturales con aplicaciéon alalndustriay ala Higiene; MUsica; Dibu-
jo de adorno y de aplicaciéon a labores para las Maestras; Préacticas de
ensefianza en las Escuelas y labores para las Maestras.

Se autorizaba a | os estudiantes que hubieran cursado el primer afio ele-
mental, a trabajar en Escuela elementales incompletas, si tenian 18 afos de
edad. También, a los Bachilleres, podia conferirsele el titulo de Maestro si
cursaban y aprobaban la asignatura de Pedagogia y hubieran practicado
en la Escuela agregada a la Normal o Instituto, durante el tiempo que es-
timase el Regente de la misma (art. 9.°). El titulo de Maestro superior,
no daba derecho a obtener plazas de profesores de las Escuelas Normales
(art. 10.°).

A partir de esta fecha, apreciamos algunos intentos frustrados, tanto de
reforma de los estudios del Magisterio, como del Curso normal, desapareci-
do desde 1901 y cuya solucion no llegaria hasta 1909. No obstante, en 1o que
serefiere alaformacion delos Maestros, no habréd modificaciones hasta 1914.
Como hemos dicho, en 1905 se aprobaron nuevos decretos reorganizando las
Escuelas Normales, a propuesta del Ministro Juan de la Cierva. En estarefor-
ma se trata de elevar los estudios de Magisterio de nivel, tal como se hace
constar en el preambulo de uno de los Reales Decretos:

Cercademedio siglo de vida, pobre e infecunda, cuentan esos cen-
tros, que no pudieron atraer a la juventud estudiosa, porgque los mez-
quinos sueldos de los Maestros y €l retraso en su percibo, desviaron
delacarreradel Magisterio alos que pudieron enaltecerla con su apli-
cacion y laboriosidad. Asegurado ya el puntual abono de los haberes
y elevados éstos considerablemente, de esperar es que al Magisterio
vayan los que para la funcién de ensefiar tengan aptitud y vocacién y
se impone por ello la necesidad de facilitarles, con la reorganizacion
de las Escuelas Normales, la cultura general y técnica indispensable
para el gjercicio de su profesién en tiempos modernos.®

9 Real Decreto de 30 de marzo de 1905 reorganizando las Escuelas Normales. Anuario Legis-
lativo de Instruccion Publica, 1905, p. 100.
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L as novedades mas significativas, que yaanunciaban un cambio en laorien-
tacién de la estructurade los estudios de M agisterio, consistian en estructurarlos
en cuatro anos, suprimiendo los dos grados ahora existentes, el elemental y €l
superior; ser requeria tener quince afios cumplidos para acceder a estos estu-
dios; y, ademas, reconocia a las Normales de Maestros y Maestras la misma
categoria, confiriendo ambas titulo Unico (es un claro antecedente del Plan Ber-
gamin). Los estudios se organizaban del siguiente modo:

Primer curso: Religiony Moral, Lecturay Escritura, Aritmética, Fisica, Geo-
grafia de Espafa, MUsicay Canto, Dibujo y Pedagogia.

Segundo curso: Religion y Moral, Lengua Castellana, Aritméticay Algebra,
Quimica, Geografia Universal, Musicay Canto, Dibujo y Pedagogia.

Tercer curso: Nociones de Economia, L engua Castellana, Geometria, Historia
Natural, Historia de Espafia, Francés, Dibujo y Préacticas de Ensefianza.

Cuarto curso: Derecho usual y Legislacién Escolar, Nociones de Literatura cas-
tellana, Geometria, Agricultura, HistoriaUniversal, Francés, Dibujoy Prac-
ticas de Ensefianza.

En las Escuelas Normales de M aestras se estudiaria, ademas, Cortey Labo-
res en los cursos segundo y tercero de la carrera, e Higiene doméstica en cuar-
to curso, sustituyendo a la Agricultura. Otro aspecto importante eralainsis-
tenciaen el caracter experimental, practico y de aplicacién que deberian tener
todas las ensefianzas, dandose en orden ciclico las que durasen mas de un cur-
so académico (art. 9.°). También se consideraba obligatoriala organizacién de
paseos y excursiones escolares con fines higiénicos y pedagdgicos, y confe-
renciasy lecturas publicas, no solo en el local de la Escuela, sino también en
las Escuelas de adultos, en los Circulos obreros 'y en fabricas, talleresy gran-
des Centros comerciales (art. 15.°).

Se restablecia, finalmente, el grado normal que ahora pasaba a contar con
dos afios académicos, y tres Secciones: Ciencias, Letrasy Labores (claro ante-
cedente de lo que seriala Escuel a de Estudios Superiores del Magisterio), ade-
més de suprimir totalmente los estudios de Magisterio en los Institutos gene-
rales y técnicos. Un nuevo Ministro, Andrés Mellado, al poco tiempo de
aprobada esta reforma, suspendié su implantacion?0, alegando, como no, caren-
cia de medios econdmicos para aplicarla

10 Real Decreto de 18 de agosto de 1905 suspendiendo laimplantacién de las reformas en 1.2
ensefianza, Normales e Inspeccién. Anuario Legislativo de Instruccion Publica, 1905, pp. 458-459.
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Estos afios que hemos considerado como antecedentes inmediatos de las
reformas que a partir de 1914 asentarian la formacién del Magisterio con una
estructura mas moderna y estable, ponen de relieve, por un lado, la situacion
politicaespanolay el desacuerdo radical entre las fuerzas gobernantes; la esca-
sez de recursos para lainstruccion publica, por otra; el mantenimiento de una
estructura de la educacion primariay de laformacion de su profesorado arcai-
ca, en la medida en que la sociedad espariola habia evolucionado, mantenién-
dose una estructura total mente inadecuada para | as necesidades educativas exis-
tentes. No obstante, lasiniciativas que se tomaron, algunas de las cualesfueron
plasmadas como normas oficiales, ya apuntaban en otra direccion. Estas ter-
minarian tomando cuerpo y consolidandose en 1914, en el caso de la forma-
cion de los Maestros.

1.2. El Plan Bergamin (1914). Estabilizacién de la formacion
del Magisterio

Lareforma de 1914 vino a representar y fue de hecho, como ha sefialado
Guzman!?, una estabilizacion en el desarrollo de las Escuelas Normales, en lo
gue se podriadecir su mayoria de edad, pues desde 1914 a 1931 fueron 17 afios
de vigencia de un plan que, ademas de unificar las titulaciones de los Maes-
tros, encaj 6 definitivamente en las Escuelas Normal es lafuncion formadora del
Magisterio, y el reconocimiento de estos centros como necesarios en la estruc-
tura de la ensefianza.

La reorganizacion de las Escuelas Normales se produjo a propuestas del
Ministro Bergamin, a través de un Real Decreto de 30 de agosto. Las claves
de esta reorganizacion las encontramos en el preambulo de esta disposicion.
En ellahacereferencia alas mejoras materiales de la educacion primaria (mej o-
rade locales, elevacién de sueldos, etc.):

[...] todo esto y otras cosas semejantes son, sin duda, necesarias para
el mejoramiento de la educacion popular; mas de poco serviratodo ello
si el educador, que es €l llamado a hacer eficaz todo ese conjunto de
medios, carece de competencia o de entusiasmo para el gjercicio dela
que, mas que profesién es un apostolado.

- Op. cit., p. 142.
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De ahi la necesidad de procurar la mas perfecta organizacion
de las Escuelas Normales, haciendo de estos centros fecundo plan-
tel de pedagogos aptos para la funcién docente, no sélo mediante la
adquisicién de los conocimientos tedricos indispensables, sino muy
especialmente por la adecuada formacion profesional que les habi-
lite para saber ensefiar, y lo que es ain mas importante para saber
educar.12

Uno de los aspectos a destacar es la insistencia que se hace en la unidad
del titulo de maestro y laduracién de estos estudios (cuatro afios) y, sobre todo,
la pretension de unir en estos estudios la cultura general del Maestro junto a
|as ensefianzas, tanto tedricas como practicas, que son imprescindibles para su
formacion profesional. Se requerian quince afios de edad y superar un examen
de ingreso. Se proponia su organizacién ciclica (como en otras reformas de la
época), asi como reforzar las ensefianzas de mayor aplicacion ala escuela pri-
maria, dando atodas un caracter eminentemente practico. También se ponia el
énfasis en el fomento de su vocacioén y aptitud pedagégicas y de la educacion
de su voluntad, proponiendo gque las materias tuviesen siempre un caracter edu-
cativo que despertaralainiciativadel alumnoy desarrollara su espiritu de obser-
vacioén, ademas de adiestrarlos en la metodologia de las diversas disciplinas y
en la précticafrecuente dela Escuela. Lamejora de las escuel as graduadas ane-
jas, asi como la organizacion de excursiones escolares, certamenes, exposi-
ciones, conferencias, practicas agricolas e higiénicas, contribuirian a esta
dimensi6n formativa que se proponia.

Se les reconocia a todas las Escuelas Normales, tanto de Maestros como
de Maestras, la misma categoria, confiriendo todas €l titulo Unico de Maestro
de primera ensefianza (art. 2.°). Y, ademés de formar alos Maestros y Maes-
tras, se concebian como instituciones para proporcionar alas mujeres que qui-
sieran adquirirla, una cultura superior alaimpartida en la escuela primaria. Se
suprimian definitivamente | os estudi os de maestro elemental que alin se impar-
tian en los I nstitutos generales y técnicos. También se establecia que todas las
Escuelas Normales estarian dotadas de una Bibliotecay un Museo Pedagdg;i-
co, procurandose que las Escuelas Normales de Maestros tuvieran angjo un
campo de experiencias agricolasy para €jercicios gimnasticos. El Plan de estu-
dios se concret6 del siguiente modo:

12 Rea Decreto de 30 de agosto de 1914 reorganizando las Escuelas Normales. Coleccion
Legislativa de Instruccion Pablica. 1914, p. 307.
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Primer curso

Segundo curso

Religion e Historia Sagrada

Religiony Moral

Teoriay préctica de lalectura

Gramética castellana (1.°)

Cdligrafia

Cdligrafia

Nociones generales de Geografia

y Geografia regional

Nociones generales de Historia
e Historia de la Edad Antigua

Nocionesy gercicios de Aritméticay

Geografia de Espafia
Historia de la Edad Media
Aritméticay Geometria
Pedagogia (1.°)

Geometria Educacion fisica
Educacion fisica Musica
Musica Dibujo
Dibujo Bordado en blanco y Corte de ropa blanca

Costura (para las maestras)

(maestras)

Tercer curso

Cuarto curso

Gramética castellana (2.°)

Elementos de la Literatura espafiola

Geografia Universal

Ampliacién de la Geografia de Espania

Historia de la Edad Moderna

Historia Contemporéanea

Algebra

Fisica

Historia Natural

Francés (1.°)

Pedagogia (2.°)

Précticas de Ensefianza

Corte de vestidos y Labores artisticas

(maestras)

Rudimentos de Derecho y Legislacion
escolar

Quimica

Fisiologia e Higiene

Francés (2.°)

Historia de la Pedagogia

Practica de Ensefianza

Agricultura (maestros)

Economia doméstica (maestras)
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Al terminar los estudios de Magisterio habia que superar un examen de
revélida. El articulo 28 de este Real Decreto posibilitaba que los que poseye-
ran el grado de Bachiller, podian obtener el de Maestro, después de aprobar en
la Escuela Normal las asignaturas de Pedagogia, Religion y Moral, si no la
hubieran cursado, y Labores y Economia doméstica, si se tratase de alumnas,
siempre que unosy otras hiciesen ademas en la EscuelapracticaanejaalaNor-
mal, o acreditasen haberlos hecho en otras Escuel as Nacionales, dos cursos de
practicas pedagogicas.

Otro aspecto de interés, era que se creaban en las Escuelas Normales becas
0 pensiones de 75 pesetas mensual es para aguellos alumnos o alumnas aven-
tajados que carecieran de recursos (art. 56). También se establecian bolsas de
vigje 0 pensiones para que |os alumnos 0 alumnas que hubiesen terminado sus
estudios con notable aprovechamiento pudieran ampliarlos durante otro curso
dentro o fuera de Espafia (art. 62). Desde |la perspectiva de la funcién educa-
dora que se les asignaba en esta reforma a las Escuelas Normales, se posibili-
taba la organizacién de Residencias que proporcionaran a los alumnos vivien-
dahigiénicay econdémica, lesfacilitase el estudioy contribuyeraalaformacién
de su carécter, asi como a fortalecer su vocacion mediante una organizacion
adecuada.

Estareforma, presentalucesy sombras. En sentido positivo habria que des-
tacar launificacion del titulo, el establecimiento de un solo plan con cuatro afos
de duracion para maestros y maestras, la intencién de llevar a cabo una for-
macion técnicay profesional, dandole importancia creciente alas précticas, la
dimension educadorade laformacion, etc. Pero, larealidad es que estamos ante
un plan en el que predominan los aspectos culturales de la formacion, sobre
los profesionales. Quiza, no podia ser de otro modo, dado el escaso bagaje de
entrada, la ensefianza primaria. Al tratarse de un intento de elevacion cultural
del Magisterio se hacia preciso cursar materias de este caracter para dominar-
las, aunque fuera minimamente y después ensefiarlas.

Hay coincidencia entre | os estudiosos del tema, en resaltar |0s aspectos posi-
tivos gue esta reforma conllevé. Guzman!3 indica que, aunque el Plan de estu-
dios, pudo quedarse corto en cuanto a los afios de estudio, al no exigirse para
el ingreso otra preparacion que la de la escuela primaria; sin embargo, supuso
una verdadera renovaci6n pedagdgica sobre todo por sus innovaciones didac-
ticas como la limitacion del nimero de alumnos por clase (50), recomendar
excursiones, certamenes, conferencias, practicas agricolas e higiénicas, la cre-
acion de becas y bolsas de viaje, etc.

13 Op. cit., p. 147.
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Carbonell14 reconoce que éste es uno de los planes de mayor relevancia del
siglo XX, al introducir una timidas mejoras en aras a la dignificacién docente
(edad minima quince afios, cuatro afios de estudios, unificacion del titulo ele-
mental y superior, importancia de las escuel as angjas, mayor racionalizacion de
los contenidos, etc.). Sin embargo, |o considera excesivamente doctrinal, en €l
gue los contenidos culturales priman sobre los profesionales y pedagégicos. En
el Plan no figuraba ni una sola asignatura de metodologia o de didactica.

En el mismo sentido se expresa Suredal® al decir que a pesar de sus aciertos,
el Plan Bergamin contintia con la tradicién enciclopedista, gue concedia en los
planes de estudio del Magisterio mas importanciaalaformacion cultural basica
gue a la profesional y técnica. A pesar de las muchas opiniones expresadas en
esta época criticando el hecho, la formacidn de los maestros de ensefianza ele-
mental seguia concediendo escasaimportancia alas materias pedagogicasy psi-
coldgicas. El escaso nivel de formacion inicial con que accedian los alumnos a
las Escuelas Normales haciamuy dificil que se modificase esta situacion. Duran-
te la dictadura, los estudios del magisterio recibieron escaso apoyo del gobier-
no. Muchos de |os aspectos més avanzados del plan de 1914 quedaron sin cum-
plir, y laformacién pedagégica delos futuros maestros eraen lapractica aln mas
deficiente delo que se estableciaen laletradelaley. Desde una perspectivasocio-
I6gica, F. Ortega le asigna otras funciones no explicitas a este plan de 1914:

Mas si es cierto que las clases dominantes podian estar seguras
acerca de la ortodoxia religiosa y tradicionalismo en lo tocante a la
ensefianza recibida por sus retofios, no |o es menos que comienza a pre-
ocupar €l interésy la atencion despertados por e movimiento obrero
a la instruccién. Un primer intento de frenar, controlando al mismo
tiempo, las realizaciones emprendidas por este movimiento, es poner
en condiciones culturales més adecuadas a los maestros, de manera
que puedan enfrentar se a la educacién auténoma que los circul os obre-
ros estaban poniendo en marcha, y de este modo arrebatarles en nom-
bre del Estado, una funcién que realizaban al margen de él. A estecri-
terio responde el Plan de estudios del Magisterio de 1914, €l primero
que encarna de una manera sistematica su formacién... Por otra par-
te, esta formacion inicial se coordina con otras ensefianzas comple-
mentarias impartidas en |la Escuela de Estudios Superiores del Magis-
terio... y el Museo Pedagdgico. De este modo, queda cerrado el circulo

14 Carbonell, J. (1987). Laformacioén inicial del Profesorado en Espafia. Algunas reflexiones
historicas y actuales para una aternativa. Revista de Educacion, 284, 40.
15 Sureda, B. (1994). El profesorado de primeras letras. En Delgado, B. (dir.), op. cit., p. 692.
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dentro del cual va a moverse el maestro durante largo tiempo: su for-
macion de base, su perfeccionamiento y eventual promocion, sus expec-
tativas y contactos académicos quedan comprendidos dentro de un
mundo aparte, sin conexiones con €l resto del sistema de ensefianza...16

Con todas estas matizaciones, podemos concluir, que el Plan, tal y como fue
concebido, implicé mejoras en la situacion hasta entonces existente en la for-
macion de los Maestros y, sobre todo, proporciond estabilidad a las Escuelas
Normales y, desde |a Escuela de Estudios Superiores del Magisterio irian reci-
biendo un profesorado mucho mejor preparado que cambiariasu enfoquey desa-
rrollo de laformacién de aguéllos. Los cambios politicos que se produjeron en
1931, con lallegada a Ministerio de Instruccion Pdblica de hombres vincula
dos alalnstitucion Libre de Ensefianzay al Partido Socialista Obrero Espafiol,
darian un cambio espectacular alaformacion del Magisterio, proporcionando-
les por vez primera, una dimension predominantemente profesional.

1.3. El Plan «Profesional» de 1931

La Il Republica supuso un giro espectacular en las orientaciones sobre la
Ensefianza Primariay el cuidado dispensado alaformacion del Magisterio. La
Educacién fue una de las preocupaciones mas insistentes de los republicanos.
Lareformadel Plan de los estudios de Magisterio se puede considerar todavia
hoy como €l intento méas coherente de cuantos se han emprendido para obte-
ner unos maestros cultural y profesional mente capacitados. Como haindicado
Ortegal’, aungue no llegaron amaterializarse |os deseos de incorporar |os estu-
dios de Magisterio ala Universidad, quedaron vinculados a ella por medio de
larecién creada Seccién de Pedagogia (que vino asustituir ala Escuela de Estu-
dios Superiores del Magisterio, cercenando asi el caracter opaco y cerrado en
gue los maestros se movian).

Este interés por lo educativo, en general, y por laeducacion primariay sus
maestros, en particular, también la ha puesto de relieve L. Vega:

Tal vez sea el periodo republicano uno de los més sensibles a la
problematica educativa y escolar de nuestra historia contemporanea,
tanto desde la perspectiva sociopolitica como desde la vertiente eco-

16 Ortega, F. (1987). Un pasado sin gloria. La formacion de los maestros en Espafia. Revista
de Educacioén, 284, 26.
17 Ibidem, p. 27.
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némicay administrativa. Su pretension de democratizar la vida social
y politica, asi como el intento de aplicar alarealidad escolar los prin-
cipios y nuevas tendencias de la Pedagogia, asentadas ya en buena
parte delos colectivosintel ectual es, politicos, socialesy docentes, asi
lo indican. La reforma educativa que se pretende aplicar ahora se
cimenta sobre los pilares del liberalismo espafiol, la Pedagogia ins-
titucionistay las orientaciones educativas emanadas de | os principios
del socialismo.18

L os republicanos espafioles son conscientes de la falta de escuelas, tex-
tos, profesores, maestros, institutos, bibliotecas, etc., y a cubrir estas defi-
ciencias orientaran gran parte de su esfuerzo politico, presupuestario y peda-
gobgico. Paraacometer estareforma entienden, con gran acierto, que es preciso
comenzar por la actualizacién y modernizacion de las estructuras, estrategias
y principios que sustentan la formacion de maestros. La politica educativa
republicana la encontramos enmarcada en el anteproyecto de Ley de Ins-
truccion Publica, elaborado por Luzuriaga, por encargo del Consegjo de Ins-
truccion Publical®. En ella, se establecian las bases de |o que habria de ser
la educacion republicana (funcion del Estado, laica, gratuita, social, coedu-
cacion, escuela Unica, etc.).

Es importante destacar que durante todo €l primer tercio del siglo XX, tanto
laliteratura pedagdgica, como algunos movimientos politicos, sociales, cultura-
lesy educativos venian ocupandose de esta teméticay manifestando la opinion
de unamejora en las estructuras educativas del pais. Los regeneracionistas, |0s
hombres vinculados alalnstitucion Libre de Ensefianza, la «Escola d’ Estiu» bar-
celonesa, la Revista de Escuelas Normales, o también desde el plano politico y
social, el PS.O.E. y losanarquistas, o desde | os sectores catélicos Manjon y Pove-
da, manifestaban todos, desde sus propios postulados, este deseo de cambio y
elevacion cultural y profesional delosMaestros. Y € momento propicio paraplas-
marlo en lavidareal fue con lallegadade lall Republica en abril de 1931.

Por Decreto de 29 de septiembre de 1931, siendo ministro de Instruccién
Pablica, Marcelino Domingo; Subsecretario, Domingo Barnésy Director Gene-
ral de Primera Ensefianza, Rodolfo Llopis, en €l gobierno provisional de la
Republica, se aprobd lareforma de las Escuelas Normales y un nuevo plan de

18 VegaGil, L. (1987). Laformacion de los maestros en la Espafia contemporanea. Anotaciones
metodol 6gicas. Sudia Paedagogica, 19, 84-85.

19 Anteproyecto de ley de Bases para la Instruccion Pablica (1931). Revista de Pedagogia,
vol. X, pp. 417-420.
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formacion de los maestros. El preAambulo del mismo nos aclaralaintencion de
quienes |o propusieron:

Sendo lainstruccién primaria la que requeria mayor atencién se
le ha prestado en todos sus aspectos. Pero siendo en la instruccién pri-
maria el primer factor el maestro, toda reforma se frustraria sin un
Maestro que la encarnara en su espiritu. Urgia crear Escuelas, pero
urgia mas crear maestros; urgia dotar a la Escuela de medios para que
cumpliera la funcidn social que le estd encomendada, pero urgia mas
capacitar al Maestro para convertirlo en sacerdote de esta funcion;
urgia elevar la jerarquia de la Escuela, pero urgia igualmente dar al
Maestro de la nueva sociedad democrética la jerarquia que merece y
merecer & haciéndole merecedor de ella.20

Lareforma se articulaba en torno a los siguientes supuestos:

Lapreparacion del Magisterio primario comprenderatres periodos: uno
de cultura general, otro de formacién profesional y otro de préctica
docente. El primer periodo se realizaria en los Institutos nacionales de
Segunda Ensefianza; el segundo en las Escuelas Normales, y €l tercero
en las Escuelas primarias nacionales (art. 1.°).

Laorganizacion de las Escuelas Normal es se realiza en régimen de coe-
ducacion y con profesorado masculino y femenino (art. 2.°).

El ingreso en las Escuel as Normal es se reali zara medi ante examen-opo-
sicién, aun nimero limitado de plazas entre aspirantes de ambos sexos,
teniendo cumplidos 16 afios y haber realizado los estudios de Bachille-
rato (art. 4.°).

Las disciplinas que se impartirén en las Escuelas Normal es, conducen-
tes alaformacion profesional del Magisterio, abarcaran tres grupos de
estudios: a) conocimientos filosoficos, pedagdgicosy sociales; b) meto-
dologias especiales; c) materias artisticas y précticas (art. 7.°).

Se consideraba, por tanto, que la formacion cultural de los futuros maes-
tros, la proporcionaba el Bachillerato (seis afios de estudios), acercandolos a
una preparacion de caracter universitario. El plan de estudios se concretaba del
siguiente modo:

20

Decreto de 29 de septiembre de 1931 sobre preparacion del Magisterio primario y reforma

de las Normales. Coleccion Legislativa de Instruccion Pablica, 1931, p. 576.
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Primer curso

Materias

Horas semanales

Elementos de Filosofia

Psicologia

Metodologia de las Mateméticas

Metodologia de la Lenguay la Literatura

Metodologia de las Ciencias Naturales y de la Agricultura

Mdusica

Ampliacién facultativa de Idiomas

Dibujo

Trabajos Manuales y Labores

Trabajos Manuales

Préacticas (3)

D W W [IN|INN WO |W|WwWw|w

TOTAL

w
w

Segundo curso

Materias

Horas semanales

Fisiologia e Higiene

Pedagogia

Metodologia de la Geografia

Metodologia de |a Historia

Metodologia de la Fisicay Quimica

Mdusica

Ampliacién facultativa de Idiomas

Dibujo

Trabajos Manuales y Labores

Trabajos Manuales

Précticas (3)

D W W IN|ININ O W W|Ww|w

TOTAL

W
W
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Tercer curso

Materias Horas semanales
Paidologia
Historia de |la Pedagogia

Organizacion Escolar

Cuestiones econdmicas y sociales
Trabajos de Seminarios (1)

Ensefianzas del Hogar

Trabajos de especializacion (2)
Précticas (3)
TOTAL

D WIN W W W W w

N
()]

(1) Orientacion del trabajo personal de los alumnos.

(2) Ensefianzas de especializacion optativas.

(8) Las précticas se realizan cada curso alo largo de dos meses; las horas semanal es que aqui
figuran son un célculo de la distribucién total de horas que corresponderia a la semana.

Se preveia también |a organizacion de ensefianzas especiales de parvul 0s,
retrasados, superdotados, etc. Eran éstos los trabajos de especializacion que
figuran en el tercer curso del Plan de Estudios (art. 9.°). La educacion fisica
de los alumnos, laformacién en e conocimiento del Arte, la consideracion de
larealidad social proximamediante visitasy excursionesy lautilizacion delos
valores educativos del medio geografico eran otros objetivos aalcanzar por las
Escuelas Normales (art. 10.°). Dentro de lostres cursos, estaba previstalarea-
lizacidn de précticas docentes en las Escuel as angjas alas Normales, asi como
en otras unitarias y graduadas.

Al finalizar €l tercer curso, los alumnos haria un examen de conjunto que
serviria para determinar el orden de prelacion a efectos de colocacion en €l
periodo de préctica docente. Estas practicas se realizarian a lo largo de un
curso escolar completo, en Escuelas Nacionales de la provincia, con el suel-
do de entrada en el Magisterio. Los profesores delaEscuelaNormal y lalns-
peccion de Primera Ensefianza eran |os encargados de dirigir y orientar la
labor del alumno — maestro durante ese curso escolar. Al finalizar el mis-
mo el Claustro de la Normal propondria al Ministerio su nombramiento de
Maestro en propiedad o de prorrogar durante otro curso el periodo de préac-
ticas.
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El Reglamento de las Escuelas Normales, aprobado en 193321, detallaba
y desarrollaba mas |los aspectos contemplados en el Decreto de 1931. Desta-
camos como aspectos de interés |la importancia asignada a la funcion docen-
te y educadora de las Escuelas Normales, que se realizaria en todos y cada
uno de los momentos de lavida escol ar, pero de modo fundamental en lalabor
delasclases (art. 17.°). Se concretaba que las alumnas se especializarian nece-
sariamente en parvul os. Los alumnos en précticas agricolas, pudiendo ademas
elegir todos |l as especializaciones que més |l e interesasen (art. 20.°). Las préc-
ticas dentro de los estudios de | os tres afios, adquirian una gran importancia,
dirigidas desde | as respectivas materias, proponiendo, ademas, que estas apli-
caciones de las ensefianzas metodol6gicas se completarian poniendo a los
alumnos en contacto con diferentes tipos de Escuelas nacionales —gradua-
das, unitarias, rurales, urbanas, etc. (dirigidas por el profesor de Organizacion
escolar)—.

Como ya hemos visto en algunas regulaciones de las Escuelas Normales
del periodo anterior, se establecia que en toda Escuela Normal deberia haber
unaBiblioteca, Laboratorios anejos a cada clase que por su caracter lo requie-
ra, y un Museo Pedagégico. Se procurariatambién, segun el Reglamento, orga-
nizar museos anegjos a las clases. También se establecian becas de 150 pese-
tas mensuales para los alumnos aventajados que careciesen de recursos
econdmicos, que se obtendrian mediante oposicién, al igual que bolsasde via-
je o pensiones, que se concederian por el Ministerio de Instruccion Publica, a
propuesta de los Claustros de las Escuelas Normales, para que pudieran los
alumnos ampliar |os estudios dentro o fuera de Espafia durante otro curso mas.
Al mismo tiempo, y esto también nos resulta conocido, se podian organizar
residencias para los alumnos, bajo la direccion pedagégica del respectivo
Claustro.

Se |e encargaba también alas Escuelas Normal es como labor complemen-
tariay de extension docente: la celebracion de cursillos o conferencias, reu-
niones literarias 0 musical es, sesiones de proyecciones cinematograficas, audi-
ciones radiotelefonicas, etc. También se expresaba la conveniencia de que
existiera un Centro de Estudios Pedagégicos del que podrian formar parte los
Profesores, |os Inspectores profesional es, M aestros nacionales de la provincia
y personas interesadas por esos estudios. Se les encomendaba, asimismo, la
organizacién, con lacolaboracién de lalnspeccion profesional de Primera Ense-
fianza «Cursillos de perfeccionamiento» para Maestros en gjercicio, principal -

21 Orden de 17 de abril de 1933 por la que se aprueba el Reglamento de las Escuelas Nor-
males. Coleccién Legislativa de Instruccion Publica, 1933, pp. 268-305.
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mente para maestros rurales, consistentes en: conferencias de informacion cien-
tifica, literaria, artisticay pedagdgica; lecciones modelo a cargo de maestros
prestigiosos; visitas a museos y diversos establecimientos industriales, cienti-
ficos, benéficos, etc.

Estamos ante unos planteamientos que vienen a culminar todo un proceso
de intento de mejora de la formacion de los Maestros y de las Escuelas Nor-
males. Aunque, algunos de los postulados y de las ideas nos resultan conoci-
das del periodo anterior, o gue resulté realmente «revolucionario» fue lavolun-
tad politica de aplicar esos planteamientos. Se rompia, por primeravez, el hecho
de unadeficiente formacion delos M aestros, que yaveniasiendo secular. Esca-
sa formacion, escasa retribucion y escasa consideracion social eran las carac-
teristicas reconocidas de |os Maestros hasta entonces. Desde esta perspectiva
lareforma de la formacion de los maestros, |levada a cabo en 1931 rompia de
una vez con todos estos presupuestos.

L os estudios adquirian un rango parecido al universitario, al exigirse el
Bachillerato universitario para poder cursarse, garantizando asi una adecua-
da formacion cultural; se destinaban |os tres afios de los estudios a una ver-
dadera formacion «profesional», en las tres direcciones hacia las que apun-
tael Plan de Estudios; se asociaba, por primeravez, en caso de | 0os maestros,
laformacion ala seleccidn, adquiriendo las Escuelas Normales un protago-
nismo e importancia que nunca antes habian tenido; formacién en régimen
de coeducacién; se daba una gran importancia a las practicas, tanto dentro
de los estudios en la Normal, como en las practicas de un curso escolar que
los alumnos/maestros tenian que realizar en una Escuela nacional, retribui-
das con el sueldo de entrada en la carrera profesional ; se daba, ademas, alas
Escuelas Normales otro tipo de competencias como la de la formacién per-
manente del profesorado en gjercicio, asi como se procuraba dotarlas de los
medios para llevar a cabo una formacion en consonancia con los plantea-
mientos expresados.

El periodo estudiado, en su conjunto, como hemos podido apreciar, pre-
senta una trayectoria ascendente, en el primer tercio de nuestro siglo, llegan-
do a unas cotas no alcanzadas, antes ni después, en nuestra historia de la edu-
cacion en el periodo republicano. Por primera vez, como hemos dicho, se
planted y se pusieron los medios para que laformacién de los Maestros tuvie-
se el nivel y ladignidad que tantas veces | e habian reconocido, pero que nun-
ca le habian aplicado hasta entonces. Ya el plan de 1914, represento cierta
mejora, en cuanto unifico los estudios de Magisterio, establecié un plan de cua-
tro afios, aunque con un fuerte componente cultural, pero consiguio la estabi-
lizacion de estos estudios en las Escuelas Normales. Pero seria el Plan «Pro-
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fesional» el que realmente situd laformacion del Magisterio en un lugar muy
préximo a que debia tener. Se confirma, por tanto, el planteamiento realiza-
do en este trabajo, al comprobar como en este periodo los estudios de Magis-
terio se fueron encaminando hacia una profesionalizacion en el marco de una
modernizacion de |os mismos.

Represent6 el Plan «Profesional» €l triunfo de los defensores de una for-
macion del Magisterio de carécter profesional. Desde su origen, estos centros
se habian debatido entre un enfoque «cultural» de su curriculo en detrimento
de un enfoque «profesional». Batalla que hapersistido alo largo detodalahis-
toria de las Escuelas Normales, sin que hoy esté ain resuelta. Si durante bas-
tante tiempo, tuvo su razon de ser, motivada por la escasa preparaci on con que
los alumnos acudian a las Escuelas Normales, y pudo encontrar justificacion,
ésta se perdio totalmente en el momento en el que los alumnos accedieron a
estos estudios con € Bachillerato Universitario, o que convertiade hecho estos
estudios no en unaampliacion del Bachillerato, sino en unos estudios de caréac-
ter «profesional». Asi 1o entendieron y aplicaron los hombres de la || RepU-
blica, consiguiendo el mejor Plan que ha existido en Espafia.

2. Apoyosala modernizacién y profesionalizacion del Magisterio:
los Estatutosy la formacion «per manente»

Loscambiosen laformacioninicial del Magisterio, aunque eran totalmente
necesarios, sin embargo, no eran suficientes en el proceso de modernizaciéony
profesionalizacion al que se aspiraba. Hemos visto, como laformacién inicial
fue mejorando desde un estado de secular abandono al que habian estado some-
tidas las Escuelas Normales, incluidas dos supresiones, junto al bajo nivel de
exigencias de ingreso y de formacion requeridas, hasta una mejora considera-
ble, aunque incompleta alin, en el Plan de 1914, llegando a su maxima expre-
sion en el Plan de 1931 (Plan Profesional), en el que, como hemos visto, se
alcanz6 el mayor nivel formativo al organizarse un plan «auténticamente» pro-
fesional.

Si embargo, otras cuestiones preocupaban también en este periodo que
estudiamos y se consideraban necesarias para lograr una auténtica profesio-
nalizacién y modernizacion del Magisterio. Por un lado, estaban los sueldos
gue percibian los maestros y la entidad pagadora (los ayuntamientos), esca-
sosy a «destiempo». Por otro, la «racionalizacion» de |as disposiciones |ega-
les que regulaban la actividad profesional de los Maestros. No se habia pro-
mulgado ningunaley general deinstruccion publicadesde 1857 y habian sido
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escasas lasmejoras en el funcionamiento de la ensefianza primaria hasta prin-
cipios del siglo XX. La normativa que regulaba la actividad de |los maestros
era dispersa y complicada. Finalmente, cuando los maestros salian de la
Escuela Normal con su escaso bagaje cultural y profesional quedaban total-
mente desconectados de nuevos progresos, nuevos métodos, etc. Por o tan-
to, la situacién al llegar el siglo XX, tanto en el plano de su formacién ini-
cial, como en el de su actividad profesional y de actualizacién dejaban
bastante que desear.

Uno de los aspectos que habian recibido mas criticas por parte delosrege-
neracionistasy otros sectores de la poblacion espafiola, erala escasez de retri-
bucién que recibian los maestros €, incluso, como ésta que eraresponsabilidad
de los Ayuntamientos era frecuentemente ignorada. La vision de los maestros
«mal formados» y «peor retribuidos» erala imperante en la sociedad esparfio-
la. El problema arrancaba desde el siglo X1X, cuando se puso en marchael sis-
tema educativo. Yala Ley de 21 de julio de 1838 establecié la obligacion de
|os Ayuntamientos de establecer y sostener escuel as primarias, de distintas cate-
gorias en funcién de la poblacion. La Ley de 9 de septiembre de 1857 (Ley
Moyano) no hizo sino confirmar esta situaciéon Asi el articulo 97 estableciaque
las Escuel as publicas de primera ensefianza estaran a cargo de sus respectivos
pueblos, que incluiran en sus presupuestos municipales, como gasto obligato-
rio, la cantidad necesaria para atenderlas.

Un primer paso parala «dignificacion» del Magisterio era precisamente que
se |les garanti zase, cuando menos, el cobro del exiguo sueldo gque tenian reco-
nocido. Aungue hubo intentos de solucionar este problemaen |os primerostiem-
pos de la Restauracion, con gobiernos del Partido Liberal (un Real Decreto de
30 de abril de 1886, de Montero Rios; y otro de 7 de diciembre de 1888, de
Canalgjas), seriaen 1901, cuando Romanones abordaria de nuevo el tema. En
una reforma de la Primera Ensefianza, se aprovecho para incluir «parte» del
sueldo de los Maestros en los Presupuestos Generales del Estado a partir de
190222, El articulo primero de este Real Decreto autorizaba al Ministerio de
Instrucciéon Pablicay Bellas Artes para que en los Presupuestos generales de
su departamento, a partir del de 1902, incluyeralas partidas necesarias para el
pago de las atenciones de personal y material de las Escuelas publicas de pri-
mera ensefianza. Hemos de tener en cuenta que sblo era gratuita para aquellos
nifios cuyos padres o tutores no pudieran pagarla.

22 Real Decreto de 26 de octubre de 1901, reorganizando la primera ensefianza e incluyendo
en los presupuestos del Estado el pago de los Maestros de escuela. Anuario Legislativo de Instruc-
cién Pablica, 1901, pp. 744-757.
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En una nueva reorganizacion de la Primera Ensefianza, en 1905, se mejo-
raron las condiciones econémicas de los Maestros?3. Se reconocia en esta dis-
posicion que poco se podia exigir aun maestro de nuevo ingreso con una esca-
sa retribucion de 500 pesetas anuales. En este Real Decreto se reafirmaba la
obligatoriedad de los Ayuntamientos en el sostenimiento de la primera ense-
fianza oficial, abonando al Tesoro la parte que les habia correspondido en 1901
(art. 1.°). Se establecia una escala de sueldos para los maestros, de ocho cate-
gorias, de las cuales la Ultima (8.%) era de 1.000 pesetas anuales y la primera
de 3.000 pesetas. En el articulo 2.° apreciamos la diferencia de percepciones
entre las cantidades asignadas por laLey Moyano y por lade 6 dejulio de 1883
y las que ahora se aprobaban:

Sueldos actuales Nuevos sueldos Categorias
3.000 3.000 Primera
2.250y 2.750 2.750 Segunda
1.900 y 2.000 2.500 Tercera
1.625y 1.650 2.100 Cuarta
1.250y 1.375 1.750 Quinta
1.075y 1.100 1.400 Sexta
825 1.100 Séptima
500y 625 1.000 Octava

Se proponiair incrementando las plantillas hasta llegar a 30.000, en fun-
cion de los recursos del Tesoro. También se les mantenia el reconocimiento al
derecho a vivienda con cargo a los Ayuntamientos. Se suprimian también las
retribuciones de | os nifios pudientes, que sélo abonarian en concepto de matri-
culay en papel de pagos, una cantidad no superior a dos pesetas. Se estable-
cia, ademés, lajubilacion obligatoria alos sesenta afios de edad y el reconoci-
miento de derechos pasivos (una ley de 16 de julio de 1887 se les reconocio
ya este derecho).

23 Real Decreto de 24 de marzo de 1905, reorganizando la primera ensefianza. Anuario Legis-
lativo de Instruccion Publica, 1905, pp. 80-91.
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Un paso en esta direccidon que estamos apuntando, es decir, un avance en
lamejora de las condiciones profesionales y en la clarificacion de la situacion
de los maestros, fue la aprobacion en 1917 de un «Estatuto del Magisterio».
Setrataba de codificar todas | as di sposi ciones que af ectaban ala actividad pro-
fesional de este cuerpo docente. Se regulaba el ingreso en el Magisterio, opo-
siciones, concursos de interinos, ascensos, licencias, excedencias, permutas,
sustituciones y jubilaciones. Un afio después, ante los problemas surgidos en
la descentralizacion de la celebracion de oposiciones aingreso, motivo que se
promulgara un nuevo Estatuto?4. Salvo las modificaciones en este punto de las
oposiciones, en general, éste no variaba sustancialmente del anterior. Mayor
importancia tiene, sin duda, el Estatuto que se aprobé en 192325, El anterior
habia sufrido algunas modificaciones relativas a leyes de mejoras de sueldo y
se habia modificado también la mecanica general de provision de plazasen las
dos Ultimas leyes sobre presupuestos. Estas razones, ademas de la falta de una
ley que regulara en su conjunto la ensefianza primaria aconsejaba, ajuicio del
Ministro, la publicacién de este Estatuto. Amplia en su contenido los asuntos
atratar, definiendo la Escuela, el Nifio (ampliando la escolaridad hasta los 14
anos), la Ensefianza, las Juntas L ocales, junto alos demas temas yatratados en
|os Estatutos anteriores.

Creemos que este intento de racionalizar la vida profesional del Magiste-
rio, regulando las principales acciones en las que los maestros estaban impli-
cados, suponia una clara mejora orientada hacia esta profesionalizacion que se
estaba produciendo en el periodo estudiado. Megjoras, que continuarian en lall
Republica con la elevacion del sueldo de los maestros, pasando a 4.000 pese-
tas el sueldo de entrada.

Finalmente, un aspecto que iba encaminado a un cambio en la moderniza-
cion del Magisterio era el intento y desarrollo de experiencias encaminadas a
perfeccionamiento de los maestros en gercicio. Ya hemos puesto de relieve
como durante todo el periodo de la Restauracion hay una evidente preocupa-
cion por laformacion y el perfeccionamiento de los Maestros. Los primeros
hitos los encontramos en el siglo X1X, cuando se oyeron voces en este senti-
do en los Congresos Pedagoégicos de 1882, 1888, 1892, etc. La creacion del
Museo Pedagdgico (1882) que fue un centro difusor de los nuevos métodos
pedagdgicos y un ambito de estudios tedricos y practicos sobre los problemas

24 Real Decreto de 20 de julio de 1918 aprobando el Estatuto general del Magisterio de pri-
mera ensefianza. Coleccion Legislativa de Instruccion Pablica, 1918, pp. 231-262.

25 Real Decreto de 18 de mayo de 1923, aprobando el Estatuto General del Magisterio. Colec-
cion Legislativa de Instruccién Plblica, 1923, 203-235.
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de la ensefianza, iba encaminada también en esta direccion. Esta preocupacion
e interés los ha puesto de relieve Sureda:

Uno de los problemas repetidamente planteados a finales del siglo
XIX fue el delasdificultades con que se hallaban |os maestros que, una
vez obtenido el titulo en las Escuelas Normales se encontraban aban-
donados a su suerte en €l gjercicio de su profesion, carentes de apo-
yos y de medios para mejorar y actualizar su formacion. Este hecho
era especialmente grave cuando en Europa se producia un extraordi-
nario desarrollo de las técnicas y métodos de ensefianza.26

Una de las primeras medidas que se tomaron fue el establecimiento, me-
diante una Ley2” que regulaba las vacaciones (art. 1.°) y establecia, ademés,
la celebracion de Conferencias pedagégicas, encaminadas a favorecer la cul-
tura general y profesional de maestros y maestras (art. 2.°). A través de una
Real Orden de 19 de julio de ese mismo afio se establecia que los Directores
delas Escuelas Normales, de acuerdo con el Claustro de profesores delas mis-
mas y de los de maestras e Inspector de primera ensefianza de la provincia,
acordaran los medios oportunos para celebrar conferencias pedagdgicas duran-
te las vacaciones. No durarian mas de diez, siendo voluntaria para maestrosy
maestras la asistencia a las mismas. Se proponia que se animase a Diputacio-
nes y Ayuntamientos para que contemplasen en sus presupuestos gratifica-
ciones que permitieran sufragar |os gastos de vigje para asistir a las Confe-
rencias (art. 5.°).

Larealizacion de estas actividades se reglamenta por una Real Orden de 6
dejulio de 1888, en la que se indica que la organizacion de |os actos correrd a
cargo de los directores y directoras de las Escuelas Normales, profesores, pro-
fesoras e inspeccion. Las conferencias debian desarrollarse durante los diez pri-
meros dias o los diez ultimos del periodo vacacional, y los temas atratar eran
|os relacionados con las materias que integraban el programa de primera ense-
flanzay las cuestiones referentes a aspectos generales de la educacion, méto-
dosy técnicas de ensefianzay su aplicacion alaescuela. Las conferencias peda-
gobgicas siguieron realizandose alo largo de las primeras décadas del siglo XX
con desigual éxito y periodicidad, segun las distintas provincias.

26 QOp. cit., p. 692.

27 Ley de 16 de julio de 1887 estableciendo vacaciones en las escuelas plblicas y conferen-
cias pedagdgicas para los maestros. Coleccion Legislativa de Primera Ensefianza (1887). Madrid:
Imprenta de Manuel Tello, pp. 133-134.
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En 1893 y 1894 se crearon y reglamentaron también las Asambleas de
Magisterio de Primera Ensefianza, que debian reunirse para debatir los temas
que afectaban al magisterio primario y las reformas que era necesario intro-
ducir.

Una Real Orden de 28 de marzo de 191328 encargaba ala Direccion Gene-
ral de Primera Ensefianza la organizacion de cursos para maestros. El primero
de estos cursos se llevé a cabo este mismo afio en Madrid en el Museo Peda-
gbgico Nacional, interviniendo como profesores José Ortegay Gasset, Loren-
zo Luzuriaga, Américo Castro y Luis Alvarez Santullano. A partir del siguien-
te afo se realizaron cursos en distintas capitales de provincia.

Lainfluencia de la Institucion Libre de Ensefianza se dejé sentir también
en las medidas que se tomaron para estimular |0s viajes de estudio para maes-
tros. La Juntade Ampliacién de Estudios, creada en 1907, concedia becas para
gue grupos de maestros pudiesen vigjar para conocer experiencias que se rea-
lizaban en otros lugares. En lareforma de 1914 se contempla también la posi-
bilidad de que se concedan ayudas de viagje para los mejores alumnos de las
Escuelas Normales.

En el periodo estudiado, |a atencién hacialaformacién de maestros se dejé
sentir de forma importante en Catalufia como consecuencia del clima general
de renovacion educativa, que se produce en esta época en € Principado. En
1913, la Diputacion de Barcelona cred el Consejo de Investigaciones Pedago-
gicas que, apartir de 1916, tomé el nombre de Consejo de Pedagogiay en 1920
past a depender de la «Mancomunitat». EI Consejo de Pedagogiafue el impul-
sor de las «Escoles de Estiux», cuya primera edicion tuvo lugar en 1914. Ofre-
cian alos maestros una serie de cursos y conferencias gue se combinaban con
actividades practicas, visitas a museos, fabricas y servicios publicos.

En algunas de las reformas a las que fueron sometidas las Escuel as Nor-
males se les encomendaba, como hemos visto, estatarea de organizacion de
actividades encaminadas al perfeccionamiento del Magisterio. La Il Repu-
blicaen el marco de sus actuaciones educativas también se preocupd de este
asunto. Ademas de asignarle un importante protagonismo alas Escuelas Nor-
mal es, especialmente en el Reglamento de 1933, a través de una Orden de
17 de abril de ese afo se organizaban cursos de perfeccionamiento que se le
encargaban a las Escuelas Normales y a la Inspeccion de Primera Ensefian-
za. Lafinalidad eraevitar el aislamiento en que realizaban su labor |as escue-
las rurales:

28 Citada por Sureda, op. cit., p. 693.
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[...] A esafinalidad responde la legislacion de la Republica: Los
Consgjos de proteccion escolar, la reforma de la Inspeccién profesio-
nal, las Misionesy | as propias Semanas pedagdégicas, tan profusamente
celebradas, obedecen a esa preocupacion.2®

Se organizaban cursos de perfeccionamiento en las Normales paralos M aes-
tros nacional es, preferentemente para los de las escuelas rurales. Durarian 15
dias, y debian celebrarse tres por afio. No se consideraban estrictamente pro-
fesionales. Al lado de las cuestiones pedagdgicas, se tratarian temas cientifi-
cosy literarios, parainformar del estado de la cultura. En el predmbulo de otra
Orden de la misma fecha, Rodolfo Llopis, se congratulaba de la acogida que
habian tenido las conferencias, cursillos y semanas pedagégicas. Se ordenaba
que, atitulo de ensayo, se organizara en cada Escuela Normal de Magisterio,
durante el mes de mayo un curso de informacion cultural y pedagdgica para
maestros, con una duracién de quince dias. L os maestros seleccionados, vein-
te por Escuela Normal percibirian 50 pesetas como subsidio. El contenido de
los cursillos abarcarian: Cienciasy Letras; Cuestiones de Pedagogia, Metodo-
logia, Organizacion escolar y lecciones préacticas de las escuelas de la locali-
dad; visitas alos Museos, lugares artisticos y Escuelas que pudieran conside-
rarse como modelo (art. 3.°).

Aungue carecemos de | os datos concretos, es de suponer que la celebracion
de estas actividades atraeria a gran nimero de maestros, dadas las condiciones
de trato que éstos recibieron en este periodo republicano. Conferencias, Semi-
narios, Semanas pedagdgicas, cursillos, dan idea de la efervescencia que en
estos aflos acompafio a la actividad profesional de los maestros.

Por tanto, podemos concluir, diciendo que este periodo que hemos estu-
diado, que estuvo acompariado de numerosas crisis y problemas, como hemos
puesto de relieve, significd para la formacién de Magisterio, una etapa de
modernizacion y profesionalizacion, tanto en suformaciéninicial, como enlas
condiciones de trabajo y de perfeccionamiento.

3. Algunas consideraciones finales

Después de haber desarrollado €l tema propuesto, trataremos ahora de resal -
tar algunos aspectos que consideramos de interés en el campo de laformacién
del Magisterio en el periodo estudiado.

29 QOrden de 17 de abril de 1933, organizando cursos de perfeccionamiento en las Escuelas
Normales. Coleccion Legislativa de Instruccion Pablica, 1933, pp. 305-309.
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El afan renovador y modernizador de la Educacion espafiola en otros
ambitos, en este periodo, también se dejara sentir en la formacién y profe-
sionalizacién del Magisterio. Laformacion del Magisterio, seria otro de los
asuntos que conoceria importantes progresos en el periodo estudiado. Pode-
mos considerar como punto de partida la reforma de 1898, aunque, en cier-
to sentido, representaba una regresion, sobre todo, respecto a la formacién
de maestros elementales. Al igual que en otros temas, se produciran algunas
reformas: en 1900, pasa a dos afios el periodo exigido para ser maestro ele-
mental; en 1901, se suprimiradn las Escuelas Normales y el grado normal,
pasando los estudios de maestro elemental de dos a tres afos, y seguira con
dos el superior; se volvera a dos + dos afos en la reforma de 1903, afio en
que las Normal es Superiores seran restabl ecidas, permaneciendo en esas con-
diciones hasta 1914. No obstante, en 1905, producira un intento de reformar
estos estudios, que no llegara a aplicarse. Se aprecia, no obstante, una ten-
dencia en estos afios a unificar el titulo de maestro, diferente para maestros
y maestras, a unificar también los estudios y a establecer en cuatro afios la
duracion de éstos.

Estas reformas terminaran concretandose en 1914, y aungue no soluciona-
ratodos los problemas existentes, tratara de superar una situacion anacronica,
como erala de la existencia de dos tipos de maestros, de dos tipos de escue-
las, elementales y superiores. La reforma de 1914, adaptara la formacion del
Magisterio y la escuela primaria a circunstancias que poco o hada tenian que
ver con €l siglo XIX, a menos, en algunos aspectos. Como aspectos positivos,
destacamos la estabilizacion que represent6 para las Escuelas Normales como
centros de formacién del Magisterio; la definitiva unificacion del titulo y de
|os estudios, para maestros y maestras, organizandol os en cuatro afios de estu-
dios; €l intento de proporcionar una formacion basada en un mayor nivel cul-
tural, un cierto enfoque profesional y una dimension educadora, con impor-
tanciade laformacion préctica, etc. Como aspecto negativo, la preponderancia
de la formacién cultural, sobre la profesional, a exigirse Unicamente para el
ingreso en las Escuelas Normales, la instruccion primaria. Las materias de
caracter cultural terminarian siendo €l principal componente del curriculo de
estos profesionales.

El momento de méximo esplendor en la consideracion de laformacion del
Magisterio, llegara en 1931. Con la proclamacion de la Segunda Republica,
asistiremos a unavaloracion de éste y otros temas, como nunca antes la habian
tenido. El plan de 1931, conocido como plan «profesional» representardun giro
espectacular en el tratamiento de laformacion del Magisterio. Hay que desta-
car en este reforma: la concepcion en tres periodos de laformaciéon de Magis-
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terio (cultural —en los Institutos de Segunda Ensefianza—, profesional —en
las Escuelas Normales— y de préctica docente —en Escuelas nacionales—),
lo que permitiria acentuar la dimensién «profesionalizadora» de la actividad
docente de las Escuelas Normales; la exigencia del Bachillerato para acceder
aestos estudios, lo que los acercaba a una dimension universitaria; impartir las
ensefianzas en régimen de coeducacion; una seleccion previa para el acceso a
estos estudios y el hecho de salir directamente colocados en Escuel as hacio-
nales, etc. Ha sido, sin lugar a dudas, el mejor de cuantos planes han existido
en laformacion del magisterio espafiol.

Finalmente, hay que destacar |os esfuerzos realizados en €l periodo estu-
diado, y especialmente en |la etapa republicana (primer bienio), por mejorar la
profesionalizacion de los maestros, regulando sus condiciones de trabajo en un
Estatuto del Magisterio, pasando progresivamente a cobrar su sueldo del Esta-
do, lo que solucionaba un mal endémico, procurando un apoyo técnico desde
la Direccion General de Primera Ensefianzay desde |a | nspecciéon de este nivel
educativo, que se considerard en este periodo como un érgano técnico al ser-
vicio de la escuelay del maestro, proponiendo larealizacion de un perfeccio-
namiento del Magisterio en gjercicio, y mejorando, por ultimo, los haberes en
estos afios, pero sobre todo, en la Segunda Republica.

Podemaos concluir, por tanto, diciendo que el periodo estudiado, en cuanto
alaformacion del magisterio, asistimos a un proceso de renovacion y moder-
nizacion sin precedentes en la historia de la Educacién espafiola.
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