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Projeto busca referéncias na cultura regional para trabalhar a dimenséao
estética da linguagem no processo de letramento

s criancas brincam e
A batem palmas no patio
da escola, cantando:
“Era meia-noite, noite, noite, noi-
te/ Fui no cemitério, tério, tério,
tério/Vi uma caveira, veira veira,
veira”. Cancgdes como essa, pe-
quenos poemas, com origem na
cultura popular e em brincadei-
ras de rua, estio sendo testadas
como recurso pedagdgico para
o letramento por um grupo de
pesquisadores de trés universi-
dades brasileiras. Liderado pelo
professor e pesquisador Claude-
mir Belintane, da Faculdade de
Educacio da Universidade de Sao
Paulo (Feusp), o projeto comple-
ta quatro anos em 2014 e envol-
ve pesquisadores, orientandos e
bolsistas da Universidade Federal
do Para (UFPA), da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), além da propria USP
Segundo Belintane, o projeto
¢ uma alternativa a metodologia
fonica e pretende dar conta de
todo o espectro da relacio entre
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semantica e fonema com recursos
da cultura popular, como trava-
linguas, parlendas e lingua do pe,
para uma imersdo prazerosa no
universo da linguagem escrita.

CULTURA ORAL

Cangoes, parlendas e trava-
-linguas, pecas culturais até pouco
tempo subaproveitadas pela esco-
la, entram na sala de aula como
forma de relembrar a proximidade
entre linguagem escrita e sua di-
mensao oral. “A escrita foi inventa-
da para lutar contra o processo de
esquecimento. A primeira grande
obra escrita foi a epopeia de Gil-
gamesh, que é de origem oral.
A escrita tem essa relacdo com a
cultura oral”, lembra Belintane a
respeito da epopeia da antiga Me-
sopotamia. Mas o que se entende
por oralidade, segundo ele, nio é
apenas o processo continuo de fa-
lar, e sim aquilo que passa por um
processo estético. “E outra ideia
de oralidade. Lendas, mitos, brin-
cadeiras infantis, parlendas, conto

cumulativo, brincadeira com pala-
vras. E a oralidade formular”, afir-
ma o pesquisador.

Ele argumenta que criancas en-
volvidas mais profundamente com
a dimensao estética da linguagem
terao mais facilidade para aprender
aler e escrever. A falta dessa habili-
dade com a estética da lingua tam-
bém exerce efeito contrario: crian-
cas que Nao conseguem narrar uma
histéria serdo aquelas com maiores
dificuldades no processo de letra-
mento. Para trabalhar essa conflu-
éncia entre oralidade e escrita, além
da musica, outro recurso estético
de linguagem, Claudemir aposta
em outra habilidade, segundo ele,
relegada ao segundo plano: a me-
moria. Exigir que os alunos memo-
rizem pequenos textos em sala de
aula ja foi alvo de duras criticas por
parte dos construtivistas. Nio se
trata de decorar listas de palavras
descontextualizadas. Segundo o
pesquisador, memorizar prazerosa-
mente, como brincadeira, se torna
uma pratica de escrita.



Rompendo fronteiras

Se até ha pouco tempo a relagdo entre a oralidade e a escrita era tratada a partir de
suas caracteristicas dissonantes, hoje as fronteiras estéo se estreitando, principalmente

por uma nova modalidade de texto na contemporaneidade: aquele escrito em ambientes
virtuais. De acordo com Luiz Antonio Marcuschi, com base na obra Variation Across
Speech and Writing, de Douglas Biber, ndo héa caracteristica linguistica ou aspecto das
situagdes em que a fala e a escrita sdo produzidas que seja verdadeira para todos os
géneros falados e escritos. As diferencas se explicitariam na dimens&o dos variados
géneros e, ndo, de modo generalizado, segundo os dois autores.
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Mirian Machado ¢
professora do terceiro
ano do ensino fundamental da
Escola de Aplicaciao da USP, par-
ticipa do projeto desde o inicio, e
acompanhou a mudanca de prati-
cas pedagogicas na escola. Segun-
do ela, os resultados comecam a
aparecer. Ela relata que hoje, na
maioria, as criancas de sua escola
entram no segundo ano do funda-
mental alfabetizadas e no terceiro
ano apresentam significativa auto-
nomia em leitura e escrita. “Mu-
damos nossa pratica pedagogica.
Ja trabalhavamos com oralidade
antes, mas néo era dada tanta én-
fase e nao havia uma metodologia
nesse sentido. Comecamos a tra-
balhar géneros textuais de todos
0s tipos, como poesia, contos de
fadas, lendas brasileiras, mitologia
grega, contos de assombracao”,
afirma a professora, lembrando
que a oralidade implica uma se-
quencia didatica importante.

Os alunos de Mirian trabalham
com parlendas principalmente no
primeiro ano do ensino fundamen-
tal. Esse processo pode se estender
para o segundo ano. Os textos de
memoria, que trabalham a dimen-
sdo estética da lingua, sdo usados
principalmente no processo de al-
fabetizacio. Outro recurso usado
no projeto com criancas de 6 a 7
anos de idade ¢ o rebu, que sao car-
tas ilustradas com figuras.

Thomas Massao Fairchild, que

coordena o projeto na escola de
aplicacio da Universidade Federal
do Parg, diz que, 14, os rebus sao
trabalhados com os alunos do pri-
meiro ano. O objetivo ¢ a crianca
identificar a imagem e distinguir
somente a primeira silaba da pa-
lavra. “Queremos que os alunos
aprendam a desmontar e remontar
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a lingua portuguesa”, diz Fair-
child. “Isso pode ser feito mesmo
por criancas ainda nao alfabeti-
zadas”, completa. Na aplicacdo
da UFPA, os alunos terminam o
primeiro ano sabendo desmontar
o alfabeto a partir dos rebus e co-
nhecendo certo numero de par-
lendas de memoria. As turmas de
segundo ano praticamente leem,
segundo Fairchild.

Assim como em Sdo Paulo, os
professores buscam trabalhar com
textos, mesmo que Curtos, evitan-
do listas de palavras e frases soltas.
No terceiro ano, quando os alunos
ja gozam de certa autonomia na
leitura, os professores comecam
a introduzir textos maiores, de
trés ou quatro paginas. “No ini-
cio enfrentamos muita resisténcia
por parte dos professores nesse
sentido, pois eles achavam que o
tamanho dos textos desencoraja-
ria a leitura”, afirma ele. O conto
de fadas Jodo e o Pé de Feijao, por
exemplo, uma histéria relativa-
mente longa, entusiasmou os alu-
nos. “Essa resisténcia foi aos pou-
cos vencida”, segundo Fairchild.

Outro aspecto importante da
metodologia proposta pelo grupo
de Belintane ¢ o performatico, que
exige participacdo ativa do aluno e
constitui uma critica a tradicional
leitura em voz alta, em que so-
mente o professor fala.

“Ao contar performaticamen-
te, sem nenhum livro de apoio, é
possivel dizer que, nesse momen-
to, € o corpo contando a historia,
numa gesticulacdo aconchegante.
Fazemos a leitura em voz alta e
misturamos os processos da con-
tacdo de historias. Incentivamos
também a leitura autéonoma do
aluno”, descreve o pesquisador.
Para Belintane, o professor que s6
lé em voz alta para os alunos aca-
ba excluindo aqueles que nada ou
pouco leem.
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A professora
Mirian
Machado:
aoralidade
implica uma
sequéncia
didatica
importante
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> Confira video
com Claudemir
Belintane em
que ele fala
sobre oralidade
e alfabetizacdo

RESGATE DA FAMILIA

A metodologia de letramento a
partir da experiéncia estética com
a lingua oral se beneficia muito da
experiéncia da crianca com nar-
rativas em casa e a participacao
dos pais e da familia no processo
¢ fundamental, destaca Claudemir
Belintane. Ele descreve a relacdo
que a crianca tem com a lingua-
gem em casa e sua influéncia no
aprendizado nos primeiros anos
do ensino fundamental. “A fa-
milia é crucial nesse processo.
Mas o que se costuma pensar a
respeito ndo é o que acontece.
Acha-se que filhos de pais alfa-
betizados, com formacio univer-
sitaria, ndo terdo problemas com
a escrita. Mas essa correlacdo ndo
¢ direta”, diz o pesquisador.

Segundo ele, ha filhos de pais
analfabetos que em suas casas
experimentam uma enorme Ti-
queza de cultura oral. Sdo crian-
¢as que gostam de adivinha e de
trava-linguas. “A cultura nordes-
tina, por exemplo, traz muito
as adivinhas, as brincadeiras, as
histérias de Trancoso. Mesmo
uma familia muito simples pode

trazer um capital cultural impor-
tante (para a alfabetizacdo e le-
tramento de seus filhos). O pro-
blema ¢ que a escola, em geral,
nao o utiliza”, completa.

Ele reconhece a importancia de
pais que leem diariamente para
os filhos, que introduzem o uni-
verso dos livros a vida da crianca.
Mas ndo adianta pais doutores
que nao tenham quase contato
com os filhos, avalia.

A professora Mirian Machado
conta que, em sua escola, ela e
outros professores organizam reu-
nides trimestrais com os pais em
horérios livres para recebe-los,
durante as aulas de artes e espor-
tes. “E muito grande o papel dos
pais e da familia no trabalho com
a oralidade. Quando percebemos
que o aluno ndo é um leitor fora
da escola, chamamos os pais e os
orientamos nesse sentido”, diz.

A educadora reconhece, en-
tretanto, que esse espaco deve
ser ampliado ao ambito familiar.
“Mesmo familias com pouco tem-
po livre e rotina apertada devem
se organizar para se dedicar a lei-
tura em familia”, sugere. o

© Gustavo Morita




