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Az IKT-eszk6zok mindennapi életiink szerves részévé valtak, az innovativ technoldgiak
mara a legtobb munkafolyamat elvégzéséhez elengedhetetlenck. Az IKT-eszkdzok, a
munka vilagahoz hasonl6an, az elmult évtizedekben az oktatasban is 0j lehetdségeket
nyitottak a tanitds-tanulas folyamatanak megujitasa, a pedagogiai értékelés hatékonysa-
ganak novelése, valamint a 21. szdzadban kulcsfontossaguként azonositott képességek
mérése terén (Molnar, 2011a; R. Toth & Hodi, 2013). Az oktatasi rendszerek alland6 nyo-
mas alatt allnak, hogy ,,biztositsak a 21. szazadban kulcsfontossagtinak tartott IKT-kom-
petencia elsajatitasahoz sziikséges infrastrukturalis hatteret, az informaciokhoz, tudashoz
valé gyorsabb és hatékonyabb hozzaférést, tovabba a kiilonféle technologiai eszkdzok
valamint a tudasgazdag tanulasi kdrnyezet kialakitasat” (To6th, Molnar, & Csap6, 2011, p.
124). Ez aldl az 6voda sem kivétel. Az ezredforduld hajnalan, az International Business
Machines Corporation (IBM) altal Briisszelben szervezett konferencian (Reding, 2003),
az Eurdpai Bizottsag akkori oktatasi biztosa felhivta a figyelmet az IKT kisgyermekkori,
illetve korai tanulasban betoltott szerepének fontossagara. Képviselve az Eurdpai Unid
elhivatottsagat és allasfoglalasat, kijelentette, hogy az elkdvetkezendd évek legfontosabb
feladata, hogy megnyerjiik az 6vodapedagdgusokat az o6vodai nevelés IKT-eszk6zok
segitségével torténd meguhjitasara. Az Ovodapedagogusoknak megfelelé digitalis mii-
veltséggel kell rendelkezniiik, tudniuk kell, hogy az 6vodai nevelés mely szakaszaban és
hogyan hasznaljak ezen eszkdzoket hatékonyan a személyes, szocialis és érzelmi fejlodés,
valamint a kommunikacio, a nyelvi, a matematikai, a fizikalis fejlodés és a kreativitas
fejlesztése céljabol (Reding, 2003).

A dontéshozok az elmult tdbb mint egy évtized soran szamos orszagban napirendre
fontos elemeként hataroztak meg a hatékony IKT-hasznalat 6vodapedagogusi képzésbe
tantargyként torténd beillesztését. Orszagonként eltéré megoldasok sziilettek a szamito-
géppel valo els6 ismerkedésre, ezeket nevelési tervekben, kovetelményekben rogzitették
(pl. Anglia — United Kingdom Department for Education, 2014; Kanada — Milton, 2003;
Gorogorszag — Nikolopoulou, 2014), azonban nem léteznek olyan egységesen elfogadott
indikatorok, amelyek mentén dsszehasonlithatova valna, hogy kinek és milyen mértékben
sikertilt a technologiat az oktatas folyamataba beépiteni (Molnar, 2011a).
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A szamitogépek és az internet az iskolaban és a gazdasagban szinte egy id6ben jelentek
meg (Oll¢, 2013), és mara az oktatds minden szakaszaban végérvényes és vissza-
vonhatatlan helyet foglalnak el. Azonban az 6vodaban torténé megjelenésiik szamos
megvalaszoland6 kérdést és kihivast rejt magaban mind az évodapedagdgusok, mind a
gyermekek szamara (Chen & Chang, 2006; Fisher, Denning, Higgins, & Loveless, 2012;
Livingstone, 2012; Pelgrum, 2001). A kdznevelés legtobb szakaszat tekintve elmondhato,
hogy egyre nagyobb mértékii egyetértés mutatkozik gyakorldé pedagoégusok és neve-
1éstudomanyi kutatok kozott abban, hogy az IKT-ra potencidlis eszkozre tekintenek, ami
alkalmas az oktatas minGségének és sztenderdjeinek javitasara, valamint az osztalytermi
munka hatékony kiegészitdje, segitdje lehet.

Azonban nem ilyen egyértelmii az IKT hasznalatanak megitélése a kdznevelés legalso
szakaszaban, illetve a csalad és iskola k6zotti atmenetet biztositd 6vodai nevelés soran. A
technologiai evolucid tjabb és ujabb termékei mindig szamos kérdést, kételyt vetnek fel,
és gyakran megosztjak a kozvéleményt (Goldin & Katz, 2008). Ez a jelenség halmozottan
érvényes a kora gyermekkori IKT-hasznalat témaja kapcsan. Tapasztaljuk, hogy gomba-
mod szaporodnak a tudomanyos vagy kevésbé tudomanyos alapokon nyugvo szamitogé-
pes fejlesztd és/vagy szdrakoztatd programok, am a kovetkez6 kérdések orokérvénylinek
latszanak az 6Ovodai szamitogép-hasznalattal kapcsolatban: sziikséges-e, hasznos-e?
Amennyiben hasznos, annak mely formaja és milyen modszertani elvek mentén kivanatos
(Torok, 2013). Nikolopoulou (2014) szerint napjainkban mar nem lehet kérdés az IKT
ovodai életbe torténd beillesztése, az adekvat kérdés az, hogy valoban rendelkezik-e a ta-
nulashoz és a fejlddéshez hozzaadott értékkel?
ben torténd eszkdzhasznalatnak a késébbi tanulasban, a képességek fejlédésében, fejlesz-
tésében és az attitiidok alakuldsaban bet6ltott pozitiv szerepét hangsulyozzak (Siraj-
Blatchford & Siraj-Blatchford, 2004; Jimoyiannis & Komis, 2007). Ezen feliil Conole és
Dyke (2004) taxonémiaja szerint az IKT-eszkozok sokrétii hasznosithatosaga, elényei az
informacio kozvetlen hozzaférhetdségében, a gyors informaciocsere lehetéségében, a ta-
nulasi tapasztalatok és a kornyezet diverzitasaban, a széles korii kommunikécios és kolla-
boracios lehetdségekben és a multimodalis, nem linearis informacié hozzaférésben ragad-
hatok meg leginkabb. Az ellenzék a tévéfogyasztas témakorében folytatott vizsgalatok
eredményeinek a szamitogépekre valo kivetitésével és az internethasznalat kockazatai és
veszélyei kapcsan fogalmazzak meg aggodalmaikat. Egy 2015 majusaban végzett felmé-
rés szerint a 4—17 éves gyermekek naponta atlagosan 191 percet toltenek a televizio elétt,
és ez az érték folyamatosan novekedik (Nielsen K6zonségmérés Kft., 2015). 2013-ra a
szamitogéppel rendelkezd haztartasok ardnya 73,1%-ra nétt, az internethasznalat is jelen-
tésen novekedett a vezetékes (74,5%) és a vezeték nélkiili (wifi) formaban (66,8%) egy-
arant (KSH, 2003-2014). Ennek kovetkeztében feltételezhetd, hogy a gyermekek mas
IKT-eszkozzel is megismerkedtek, az eszkoz alkalmi vagy folyamatos hasznaldiva valtak.
Az internethasznalat kockazatairol és veszélyeirdl kivald osszefoglalét nyujt példaul az
EU Kids Online vizsgalat eredményeit 6sszegz6 tanulmanykaotetet (Livingstone, Haddon,
& Gorzig, 2012). Az ellenzék tabora elsésorban a képernyé elétt eltoltott idé kognitiv
fejlodésre €s egészségre gyakorolt negativ hatasat (1. lassabb fejlodés, gyengébb szoveg-
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értési teljesitmény, obezitas, latasroncsolodas) emeli ki, de az addikcio és devians visel-
kedési, magatartasi formak megjelenése is a hatranyok kozott szerepel (Bako & Rab,
2009). Véleménylink szerint a televizid és az IKT-eszkdzok kozé torténd egyenldségjel-
tétel megkérddjelezendd, mivel elébbi nagyrészt passziv befogadast tesz lehetdve, mig
utobbi aktiv részvételt, interakciot kivan a felhasznald részérdl. Tovabba a digitalis vilag
tarsas kapcsolatokra gyakorolt hatasat vizsgald tanulmanyok eredményei ellentmondaso-
sak. Hangsulyozzuk, hogy a korai eszkdzhasznalat pszichologiai velejaréi nehezebben fi-
gyelhet6k meg, és hosszabb tavu hatast jelenthetnek. Az IKT 6vodai, fejlesztési célu fel-
hasznalasaval kapcsolatban a neveléstudomanyi munkéaknal is kevesebb a pszichologiai
szempontu vizsgalat, igy ezen kapcsolatrendszer feltarasa tovabbi kutatasi cél.

Az IKT-eszk6z0k 6vodai hasznalata soran felmeriilé kétely, hogy gyermekek megfe-
lel6 modon tudjak-e hasznalni a szamitogép beviteli eszkozeit (pl. egér, billentylizet). Bar
ennek vizsgalata nem 0j kutatasi teriilet, hazankban els6ként Molnar és Pasztor (2015)
végzett vizsgalatot elsd évfolyamos tanulok korében. Eredményeik szerint kisiskolas dia-
kok tudas- és képességszintjének feltérképezésére is kidolgozhatdk és alkalmazhatok kii-
16nb6z6 szamitogép alapu mérdeszkozok. Adataik megerdsitik azt a feltételezést, hogy a
kisiskolas didkok rendelkeznek olyan egér- és billentylizet-hasznalati képességgel, amely
lehet6vé teszi az online tesztekkel torténd vizsgalatukat. Tovabbi fontos kovetkeztetés,
hogy az egér- és billentylizet-hasznalati képesség egy olyan tobbfaktoros konstruktum,
amelyet a kiilonboz6 miiveletek, azaz a kattintas, a vonszolas és a gépelés alkotnak, és
egyik mikodésébol nem feltétleniil kdvetkeztethetiink a masik hasonld szintii miikodé-
sére. Javaslatuk szerint a legfiatalabb tanulok részére kidolgozott feladatokban elsGsorban
kattintasi miiveletek, esetleg néhany karakter begépelését igényl6 feladattipusok szerepel-
jenek, illetve a finommotoros képességek fejlettségének megfeleléen nagy objektumok
nagy teriiletre torténé mozgatasat kivano feladatok hasznalata ajanlott. Eredményeik fon-
tos tampontot nyujthatnak az dvodas kori gyermekek szamara a szamitogép alapt fej-
leszté- és mérdeszkozok kidolgozasaban, valamint megerdsitik azt a feltételezést, hogy
fiatalabb korosztaly esetében érdemesebb érintéképernyds eszkdzok kozvetitésével (pl.
tablet) prezentalni a feladatokat.

Osszességében a kisgyermekkori IKT-hasznalatot tamogatdk és ellenzok altal felvo-
nultatott érvek mogott legtobbszor egyéni megitélés, szubjektiv vélemény huzdédik meg,
hiszen vilagszerte elenyész6 azon empirikus vizsgalatok szama, amelyek a hét éven aluli
gyermekek és az IKT kapcsolatinak barmely aspektusanak feltarasara fokuszal
(Nikolopoulou, 2014). Tény azonban, hogy a mai gyermekek mar joval azel6tt hasznaljak
az IKT-eszkozoket és fogyasztjak az altaluk kozvetitett tartalmat, hogy irni-olvasni tud-
nanak (McKenney & Voogt, 2012). igy Ol1¢ (2013, p. 11.) szerint ,,ma mar felesleges gy
tenni, mintha ez a folyamat lassithatd vagy érdemben megakadalyozhat6 lenne”, hiszen a
tiltas ellenére a szamitogép, az internet a gyermekek hétkdznapi életének természetes ré-
sze, hasznaljak is azokat.

Jelen tanulmanyban egyrészt célunk, hogy attekintést adjunk az elmult évtizedben a
témarol hazai és nemzetk6zi szinten megjelent jelentésebb elméleti publikaciokrol és em-
pirikus vizsgalatokrol, masrészt fel kivanjuk hivni a figyelmet arra, hogy a kdznevelésben
zajlo rendszerszintli mérések gyors valtozasanak és az IKT-eszkdzok pedagdgiai mérés-
értékelésébe torténd integralasanak tendenciai (Csapd, Fejes, Kinyo, & Toth, 2014) arra
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engednek kovetkeztetni, hogy egyre fiatalabb korosztalynal is sziikséges a digitalis mii-
veltség optimalis elsajatitasa. Tovabba az 6vodai munka soran alkalmazhat6 elektronikus
mérdeszkozok és tartalmak ismertetésével hozza szeretnénk jarulni egy innovativ szemlé-
letli 6vodai tevékenység megalapozasahoz, amely az IKT-eszk6zoket alkalmazni tudo,
vallalkozo szellemii 6vopedagogust kivan, aki felismeri a 21. szazadi technika kovetelmé-
nyeit, és foglalkozasai aktiv részévé teszi az IKT adta lehetGségeket (Zaranis &
Oikonomidis, 2015) mind a mérés-értékelés, mind a fejlesztés terén.

IKT a mindennapokban és az oktatasban

Az Eurdpai Unid versenyképességének fejlesztését célzo stratégiak koziil a tiz évig ér-
vényben 1év0 Lisszaboni Stratégia 2010-ben véget ért. A Bizottsag ,,Eurdpa 2020” néven
0j politikai stratégiat javasolt (Az Eur6pai Parlament és a Tanacs 1291/2012/EU Rende-
lete, 2013), melynek egyik része a digitalis menetrend. A digitalis menetrend az IKT-ban
rejlo lehetdségek hatékonyabb kiaknazasat javasolja az innovacid, a gazdasagi ndvekedés
¢és a haladas elémozditasa érdekében. A program kiemelten kezeli a digitalis miiveltség
széles kort kiterjesztését, a digitalis készségek fejlesztését ¢s a digitalis integracid elo-
mozditasat.

A 21. szazadra a digitalis irastudas megléte alapvet6 1étsziikségletté valt, aminek hia-
nya akadalyozza vagy megneheziti a tarsadalmi integraciot és a személyes fejlodést
(Tongori, 2012). A nem megfeleld IKT-felkésziiltséggel, -hozzaféréssel vagy -hasznalat-
tal rendelkezdk hatranyos helyzetbe kertil(het)nek a munkaerépiacon fogyasztoként és at-
lagos allampolgarként egyarant. A tudatos felhasznalonak a hardver eszk6zok ismeretén
¢és hasznalatan kiviil értelmeznie és alkalmaznia kell alapvetd, a papirformatol, —alaptol
eltérd folyamatokat. Tudnia kell, milyen modon tud informéciot visszakeresni, informaci-
6hoz hozzaférni, a megszerzett informaciot online vagy offline médon tarolni, j informa-
ciét 1étrehozni, azt mashoz eljuttatni, informaciot cserélni. Sziikséges megismernie az on-
line kommunikacids formakat, a kdzosségi halozatokat.

Rubble & Bailey (2007) a digitalis miiveltséget az oktatas és nevelés vilagaban, iskolai
kontextusban végzett tevékenységek mentén hatdrozta meg. Szerintiik a digitalis miivelt-
séggel rendelkez0 egyén/pedagogus érti és hasznalni tudja a webes keresémotorokat, bon-
gészoket, programokat és alkalmazasokat, blogokat, kiillonb6z0 tipusu interaktiv tablakat
¢s azok szoftvereit, képes online tartalmak létrehozasara, azok osztalytermi €s azon kiviili
hasznalatara, valamint az online tartalmak érvényességét és megbizhatosagat értékelni a
tanitas-tanulas folyamatanak megujitasara és hatékonysaganak javitasara, illetve a ta-
nult/tanitott tartalmak illusztralasara, bemutatasara. Ugyanakkor hangsulyozzak, hogy a
hazi dolgozatok és feladatok szovegszerkesztdbe torténd begeépelése €s a keresémotorok
kizardlag informacio visszakeresésére iranyuld hasznalata, illetve a digitalis miiveltség és
IKT-val kapcsolatos tudas kiilon tanorai keretek kozé szoritasa nem tartozik a digitalis
miveltség korébe.

Twining (2014) taxonoémiaja (1. abra) megfeleld értelmezési keretet kinal az IKT ok-
tatasban bet6ltott szerepéhez. Tanulmanya alapjan az egyik ok, amiért az IKT-eszkdzok
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nem valtjak be az oktatas hatékonysaganak noveléséhez fiizott reményeket, az, hogy sok
esetben a pedagogusban sem tudatosul, hogy miért kivanja az eszk6zt a tanitas-tanulas
folyamatéba integralni, valamint az sem, hogy pontosan milyen eredményt kivan elérni az
eszkoz hasznalataval. Az IKT oktatasban torténd hasznalata soran — tobbek kozott — eld-
segithet6 az IKT-miiveltség tanitasa, a tanulok motivalasa és jutalmazasa, a hagyomanyos
oktatasi célok eredményesebb és gyorsabb elérése, az oktatasi koltségek csokkentése, a
gyermekek technologiaval atitatott tarsadalomra valo felkészitése, a tanulok kozotti
egyenl6tlenségek csokkentése és az oktatas kiilonbozé stakeholdereinek megnyerése is
(dICTatEd, 2002). Az 1. abra azt mutatja, hogy az IKT-hasznalat a gyakorlatot hdrom,
minéségileg kiilonb6z6 és eltéré modon befolyasolhatja: (1) tamogathatja, (2) gazdagit-
hatja és (3) atalakithatja. Az IKT tamogathatja a meglév6 pedagogiai gyakorlatot ugy,
hogy alapvetden nem moédositja a tantervet vagy a tanitas-tanulas folyamatat, am noveli
annak hatékonysagat. Gazdagitas akkor torténik, ha az IKT valtozast hoz a tantervben
és/vagy az oktatasra, de oly mddon, hogy ezt a valtozast a digitalis technologiak hasznalata
nélkiil is el lehetne érni. Az IKT akkor tudja a mar meglévé gyakorlatot atalakitani, amikor
megallapithato, hogy kizardlag az innovativ megkozelités nélkiil ez a valtozas nem tortén-
hetett volna meg.

Milyen hatast gyakorol az IKT ...

a tantervre/tanmenetre? a tanitas-tanulas folyamatara?
N (a tanitott tartalomra) (az oktatas formaira, modszereire)
<
N alapvetden valtozatlan hatékonysagnével6 tdmogatdas
o | NEM
§ A tanterv és/vagy pedagdgiai modszerek kilénboznek egymastdl, azdaditas
S de ez a valtozas valdjaban az IKT nélkil is megtorténhet 9 9
[N
A tanterv és/vagy pedagdgiai mddszerek kiilonbdznek egymastol, —; —
IGEN /vagy pedagog gy atalakitas

de ez a valtozas egyediil az IKT-val valdsulhat meg

1. abra
Twining (2014) taxonomidja

Az 6vodai kdrnyezetben ez a taxondomia masképp értelmezendd. Az iskolai oktatasban
minden gyermek IKT-eszk6zhoz juthat, az iskolak altalaban informatika teremmel rendel-
keznek, mig az dvodai kornyezetben ez nem valosul meg. A csoportfoglalkozasok szemé-
lyesebbek, a gyermekek igen gyakran kérben, egymashoz kozel tilnek. Ezt a munkaformat
alkalmazza és szemlélteti a Kiegészités az Oktatasi Hivatal altal kidolgozott Utmutaté a
pedagogusok mindsitési rendszeréhez felhasznal6i dokumentacio értelmezéséhez cimi se-
gédanyag 6vodai nevelésre vonatkozo egységének foglalkozasi, tevékenységi terveket be-
mutato része is (pl. Dudasné Szécsény, Nevigyanszky, & Pur, 2015, p. 70-71).

Egy ilyen foglalkozas soran az IKT tamogato, gazdagit6 funkcioja érvényesiilhet, ami
egy-egy jatek, vided, mese szemléltetését jelentheti. Az 6vodakban csupan egy szempont,
hogy az infrastrukturalis hattér nem megfeleld, am azon is érdemes elgondolkodni, hogy
a személyesség, az egyiitt tapsolas, mondokazas, a folyamatos 6vopedagogus-gyermek,
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valamint gyermek-gyermek interakcié mennyire szorul, szorithato hattérbe. A gyermeki
fejlodés jellegzetességei miatt (mérsékelt személyes interakcio és visszacsatolas sziiksé-
gessége) a tantervre gyakorolt teljes atalakulds, atalakitds hazankban eddig nem valo-
sult/valosulhat meg.

Az IKT-hozzaférés és -hasznalat emberek csoportjait valasztja el, digitalis szakadékot
képezve kiilonboz6 tarsadalmi rétegek, korosztalyok, alacsonyabb ¢és magasabb
iskolazottsaguak, munkapiacon kiviiliek és gazdasagilag fejlettebb és elmaradottabb ré-
giok kozott (OECD, 2001). Bar egy frissebb, hazai, nem reprezentativ kutatas eredményei
arra engednek kovetkeztetni, hogy vagyoni helyzett6l fiiggetleniil mindenki meg tudja te-
remteni a digitalis vilagban vald részvétel feltételeit (Czirfusz, 2013). A masodik szintii
digitalis szakadék mar nem az IKT-eszk6zoket hasznalok és nem hasznalok csoportjait
kiiloniti el, hanem a hasznalat minéségére utal, arra, hogy milyen kompetenciak mentén
irhato le a digitaliseszk6z hasznalat (Papp-Danka, 2013). ,,A felhasznalok egy része — a
megfeleld kompetenciak hianyaban — nem képes kihasznalni a magasabb szintii, internet
nyujtotta lehetdségeket, szolgaltatasokat (pl. nem képesek online tranzakcidkat végrehaj-
tani). A digitalis miiveltség szinvonala az iddsek, az alacsonyabb iskolazottsagtak, a mun-
kaerépiacon kiviiliek és a gazdasagilag elmaradottabb régiokban él6k korében a legala-
csonyabb” (Kovacsné Koreny, 2009).

Magyarorszag helyzetképe a hozzaférés mindségi és mennyiségi mutatdi mentén egy
2014-es unios jelentés alapjan a kovetkezOképpen jellemezhetd: képzettség szempontjabol
Magyarorszag feliilmulja az unios atlagot, az embereknek ugyanis tobb mint fele, 57%-a
kozepes vagy magas szinten tudja hasznalni a szamitogépet annak ellenére, hogy az unids
atlagnal valamivel magasabb, 26% azok aranya, akik még soha nem interneteztek. Az al-
talanos felhasznalasi lehetdségek mellett terjednek az elektronikus kozigazgatasi szolgal-
tatasok és azok igénybevételei, valamint névekszik az internetes kereskedelem, am a ha-
tarokon at vasarlok szama elenyészd. A képzettség hianya, illetve a nem megfeleld szintii
digitalis miiveltség a 21. szazadban mar hatraltato tényezoként jelentkezhet, hiszen az ala-
csony IKT-kompetenciakkal rendelkezd egyének kevésbé gyakran hasznaljak az online
kozosségi szolgaltatasokat, mint a jo digitalis miiveltséggel rendelkezdk (van Deursen &
van Dijk, 2009; Hargittai & Hinnant, 2008).

Hazank a lefedettség és az ellatottsag szempontjabol is némileg elmarad az unios at-
lagtol. Az unios atlagot tekintve a haztartasok 95%-a széles savu interneteléréssel rendel-
kezik, tényleges elofizetést a lakossag 72,5%-a birtokol. Hazankban a lefedettség hianya
szembet{ind, csaknem 500 olyan telepiilés talalhatd, ahol még nincs a széles savu internet-
eléréshez sziikkséges alapinfrastruktura. A magyar haztartisok 92%-a rendelkezik széles
savh halozattal és a csaladok 68%-a fizet €l6 a szolgaltatasra. A fejlett, harmadik genera-
cios mobilinternetes lefedettség Magyarorszdgon alig néhany tized szazalékkal marad el
az EU atlagatol, és szinte csaknem minden haztartast elér (96% korili). Az internet-el6fi-
zetés Onmagaban joval dragdbb Magyarorszagon az unios atlagnal, viszont a csomagok
arai jelentésen mérséklédtek, de tovabbra is valamivel magasabbak az EU atlaganal (KSH,
2003-2014; OECD, 2011).

Lathato, hogy a digitalis technoldgidk életiink szamos teriiletét megvaltoztattak és en-
nek velejardjaként régota aktudlis téma az IKT-nak az oktatas meghjitasaban jatszott po-
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tencialis szerepe is. Az elméleteket és eszmecseréket jelentds — az iskolak és 6vodak hard-
ver €s szoftver ellatottsaganak javitasa érdekében eszk6zolt — anyagi raforditasok kovették
kiilf61don (pl. BESA, 2012) €s Magyarorszagon (pl. Brunszvik Teréz 6vodai szamitogépes
program, Sulinet program) egyarant. Hazai és nemzetkozi viszonylatban is érvényes az a
megallapitas, hogy a kozoktatasi IKT-kdltségvetésben tendenciaként figyelheté meg,
hogy a pedagogusok IKT-képzésére jelentésen kevesebb Osszeg jut, mint az egyéb kolt-
ségvetési fejezetekre (Twining, 2014). A dontéshozoi oldalrdl egyértelmiiek a torekvések
az IKT-eszkdzok mindennapi oktatasba torténd integralasa iranyaba. Latszik, hogy mind
a kompetencidk definidlasanak és fejlesztésének szempontjabol, mind infrastrukturalis
szempontbél eléremozdulas tortént. Ujra és wjra kihivasként fogalmazodik meg az, hogy
bar szamtalan eszkoz all rendelkezésre, az oktatasi intézményeknek nem sikertiil ezeket a
technologiakat gy beépiteni a tanitas-tanulas folyamataba, hogy azok a tanulast segithes-
sék (Collins & Halverson, 2009). Luckin és munkatarsai (2012) tobb orszagra kiterjedé
atfogd tanulmany kovetkeztetéseként fogalmazta meg, hogy még mindig nincs igazan kéz-
zelfoghatd bizonyiték arra, hogy a digitalis technologiak valodi valtozast hoznanak a ta-
nitasi-tanulasi folyamatban. Mindez abbodl fakadhat, hogy az 0j IKT-eszk6zok és médiu-
mok tobbnyire nem a pedagogiai sziikségletek kielégitése céljabol keletkeznek és ,,a kul-
taraformaléasban érintett iskolarendszer, akar mint a tandran békésen szemlélddé és a hir-
telen felszolitasra ijedten reagald tanuld, bizonytalan valaszt adott az informacids és kom-
munikacios technikai fejlddés iskolai megjelenésére” (Ol1¢, 2013, p. 11).

Az dvodai nevelés targyi és személyi feltételei Magyarorszagon az
IKT tiikrében

Az ezredfordulo ota az oktatasi rendszerekre allando nyomast gyakorolnak azzal a céllal,
hogy biztositsak a 21. szazadban kulcsfontossagunak tartott IKT-kompetencia elsajatita-
sahoz sziikséges infrastrukturalis hatteret, az informaciokhoz, tudashoz valoé gyorsabb és
hatékonyabb hozzaférést, tovabba a kiilonféle technologiai eszk6zok modszertani integra-
cigjaval megvalositsak a tudas innovativ modon torténd elsajatitasat, valamint a
tudasgazdag tanulasi kdrnyezet kialakitasat (Toth, Molnar, & Csapd, 2011). Reprezentativ
vizsgalatok révén nyomon kovethetjiik az iskolak IKT-felszereltségét, és az eszkdzpark
valtozasarol is rendelkeziink adatokkal (Téth et al., 2011; Molnar & Pasztor-KovAcs,
2015).

Az oktatési rendszer és az IKT-eszkozok ellatottsdga, megjelenése kapcsan nem elha-
nyagolhato az elsd nevelési szintér, az 6voda szerepe. Az 6vodai csoportszobai szamito-
gépek terjedése a 2002-es kozoktatasi statisztikai adatfelvételek 6ta kdvetheté nyomon,
ekkortol all rendelkezésiinkre adat arra vonatkozdan, hogy az egyes feladatellatasi helye-
ken hany tanuld, illetve hany 6vodas hasznal szamitogépet. A legfrissebb adatok a 2013—
2014-es tanévrol (1. 1. tablazat) arrol tanuskodnak, hogy az dvodak valamivel tobb mint
harmada rendelkezik szamitogéppel, €s valamivel kevesebb mint harmaduk rendelkezik
internet-hozzaféréssel. Ugyanakkor az adatok arra engednek kovetkeztetni, hogy a szami-
togéppel felszerelt intézményekben esetenként tobb eszkoz is rendelkezésre all, azonban
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nem mindegyik szamitogép rendelkezik internetkapcsolattal. Az 6vodasok tekintetében az
osszpopulacio (N=330 184) toredéke, kozel 16 000 f6 bizonyult szamitogép-hasznaldonak.
Az adatok forrasai az oktatasi intézmények tevékenységére vonatkozoan elrendelt Orsza-
gos Statisztikai Adatgytijtési Program oktatasstatisztikai adatgytjtései, igy feltételezziik —
s erre utalnak Bako & Rab (2009) eredményei is —, hogy az otthon szamitégépet hasznalod
gyermekek szama ennél joval magasabb.

1. tablazat. Informatikai ellatottsag, illetve szamitogép- és internethasznadlat az 6vodak-
ban (Szécsiné Maridas, Hagymdsi, & Konyvesi, 2015, p. 40-43)

Szamitogéppel rendelkez6 intézmények szama 914 db
Int'ernet-hozzaferessel rendelkez6 intézmények 851 db
szama
Intézményi adatok A hazankban talalhato intézmények szama 2771 db
Szamitogépek szama 2519 db
Int,ernetkapcsolattal rendelkezd szamitogépek 1988 db
szama
Ovodasokra vonatkoze | Szamitogépet hasznalé 6vodasok szama 15998 16
adatok Ovoddsok szama 33018415
Internetet oktatasi célra hasznalé évodapedagdgu- "
. 903 18
sok szama
Ovodapedagogusokra Informatikai képesitéssel, ismerettel rendelkezo "
vonatkoz6 adatok , , . 2364 16
ovodapedagogusok szama
Ovodapedagdgusok szdma 30873 fé

Az 6vodapedagogusok kozel 8%-a rendelkezik valamilyen informatikai képesitéssel,
ismerettel, ennek ellenére csupan kozel 3%-uk hasznalja az internetet oktatasi célra. Ez az
arany els6ként meglepGen alacsonynak tiinik, a jelenségre a korabbi képzési szerkezetek
és kimeneti kovetelmények adhatnak magyarazatot. Az 6vopedagdgus-képzésben az in-
formatika tantargy hozzavet6legesen az ezredfordulo 6ta jelen van, azonban a technologiai
eszk0zok és azok pedagdgiai gyakorlatban torténd hasznalata nem képezte a korabbi kép-
z¢s szerves részét. Mindazonaltal napjainkban a pedagogus mindsitésének egyik eleme,
hogy a tevékenységek, foglalkozastervek kialakitasa soran IKT-eszkozt alkalmazzon. Az
IKT-eszkoz alkalmazasara vonatkozo értékelési feltétel a Kiegészités az Oktatdsi Hivatal
dltal kidolgozott Utmutaté a pedagégusok mindsitési rendszeréhez felhaszndléi dokumen-
tacio értelmezéséhez cimii dokumentum 6vodai nevelésre vonatkozd egységében, vala-
mint Az IKT alkalmazdsa és projektterv mintafejezetben csak a kivetitett képek, a digitalis
képernyd, illetve a projektor hasznalatat emliti, és csupan a mintaprojekt zarasara javasolja
a PowerPoint-prezentaciot, ami a lezarast, nem pedig az 6vodai nevelés folyamatat segiti
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(Dudasné Szécsény et al., 2015). Online eszkozok, fejlesztd jatékok hasznalata ebben a
dokumentumban kritériumként nem jelenik meg.

Egy frissebb, az ovodak felszereltségét vizsgald kutatas (Torok, 2015) eredménye ra-
vilagitott arra, hogy az elmult 6t évben jelentds unids forrast osztottak szét a palyazati
csatornan keresztiil az 6vodak megujitasara, amely révén — tobbek kozott — az IKT-
ellatottsag fejlesztése is teret nyert, és ennek kdszonhetéen pozitiv valtozasok indultak
meg a hazai 6vodakban. A megkérdezett intézményvezetdk és 6vodapedagogusok szerint
az egyéb nevelést segitd eszkdzok, elektronikai cikkek (ide sorolva a projektort és a dia-
vetitot is) az dvodak 57%-aban érhetdk el a megfeleld szamban. Az intézmények hatoda
nehezen oldja meg az informatikai eszk6zok karbantartasat, és tizediiknek jelent komoly
gondot a szoftverek és az internet elérése, csoportszobai felszerelések, valamint a kisebb
tételt jelentd szerelvények zavartalan miikodésének biztositasa.

Az 6vodai szamitogépek hazai megjelenése harom f6 rendez6elv mentén tortént. Egy-
részt a szildk altal megfogalmazott igények és az innovativ 6vopedagdogusok spontan he-
lyi kezdeményezése altal, masrészt az IBM donatori jovoltabdl, harmadrészt kormanyzati
taimogatas révén (Torok, 2007). Az elsd szervezett, IKT-eszkozt mar kisgyermekkorban
alkalmaz6 magyarorszagi program a Brunszvik Teréz évodai szamitogépes program Kere-
tében jelent meg 2003-ban. A program mozgatorugodjanak tekinthetjiik a lifelong learning
fogalmanak boviilését, valamint mas életkori szakaszokra torténd kiterjesztését. A prog-
ram célkitiizései kozott szerepelt, hogy a hatranyos helyzetii telepiilések 6vodai olyan esz-
kozokhoz jussanak, amelyek segitségével a gyermekek jatékos formaban sajatithatjak el
az IKT-eszkozOk hasznalatat, az informacids kor kihivasaira adhat6 valaszokat. Az IBM
jovoltabol a magyar 6vodak egy részében hasznalni kezdték a KidSmart Early Learning
Programot, ami az 6vodasok fejlddését szolgald célgép, mini, azaz a gyermekek kézmé-
retéhez igazodo egérrel, LCD-monitorral és szines tintasugaras nyomtatoval rendelkezik.
Az eszkdzhoz tartoztak a 3—7 évesek készségfejlesztését szolgald szoftverek, melyek a
matematika jatékos fejlesztését, a szinek, formak €s iranyok megismerését, illetve fold-
rajzi, kdrnyezetismereti feladatokat tartalmaztak. A program szintén céljanak tekintette,
hogy 2006-ra Magyarorszag osszes 6vodajat informatikai eszk6zokkel szerelje fel, ezzel
is mérsékelje a digitalis megosztottsagot, illetve el6térbe helyezze a korai digitélis kész-
ségfejlesztést. A program keretében az 6vodak internetszimulacids eszk6zokhoz, hardver
és szoftver eszk6zokhoz jutottak, valamint a donaciot pedagogusok képzése is kiegészi-
tette.

Meglepd lehet az ilyen korai szamitogépes eszkdzhasznalat, viszont Torok (2004) mar
tobb mint tiz éve kimutatta, hogy az 6vodéba jar6 gyerekek harmada hasznalt mar szami-
togépet, mig ez az arany — egy 695 fés dvodapedagogusi és 1082 {6s sziiléi kérdbives
vizsgalat eredményei alapjan — 3—4 év alatt tobb mint 50%-kal nétt (T6rok, 2007). Egy
2014-2015-ben végzett felmérés (Torok, 2015) 6sszegzése szerint az dvodapedagogusok
12%-a emlitette, hogy a csoportjaba jaro gyerekek hasznalhatnak szamitogépet az 6voda-
ban, a rendelkezésre all6 szamitogépek aranya koritkben atlagosan 1,1%. Ezekben a cso-
portokban a gyerekek hetente atlagosan két és fél alkalommal jutnak hozza hosszabb-ro-
videbb iddre a szamitogéphez. Ez az érték az egyhazi-alapitvanyi fenntartdsu intézmé-
nyekben a legmagasabb, és 6nalldan gazdalkodé és a tulzsufolt dvodakban a legalacso-
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nyabb. Az IKT-eszk6zoket alkalmaz6 6vodai tevékenységek soran a gyerekek egy alka-
lommal, atlagosan kozel fél orat hasznaljak a szamitogépet. Az 6vodai kdrnyezetben vald
IKT-ellatottsag és -hasznalat tekintetében a gyermekeknél kedvezébb helyzetben vannak
az 6vodapedagdgusok, hiszen szakmai feladataik ellatasa érdekében 94%-uknak all ren-
delkezésére szamitogép az intézményben, és kétharmaduk rendszeresen hasznalja is a be-
rendezést. A szamitdgépek intézményi elérhetdsége a kisebb telepiiléseken és a kis 1ét-
szamu 6vodakban kedvezétlenebb.

A sziil6k véleménye a gyermekeik szamitogép-hasznalatarol kettés. Egyrészt latjak,
hogy gyermekeik kognitiv fejlesztése szempontjabol a szamitogép fontos eszkoz, hiszen
az ismeretek bovitéséhez, a gondolkodas, a betiifelismer6 képesség, valamint a szamolasi
készség fejlesztéséhez is hozzajarulhat. A pozitiv hatdsok mellett az IKT-hasznalat gatlo
hatasa is megjelenik, hiszen a sziilok vélekedése szerint kockazati tényezéként jelenhet
meg a fizikai, a kommunikacios és mas szocialis készségek, képességek szempontjabol.
Mig 2002-ben a sziilék 58%-a helyeselte a csoportszobai szamitogép-hasznalatot, ez a
szam 2006-ra 92%-ra emelkedett (T6rok, 2007). Bar a hasznalat pozitiv megitélése jelen-
tdsen noétt, a sziillok a szamitdgépes tevékenységet nem egyontetiien itélték hasznosnak.
Hét vizsgalt 6vodai szolgaltatas koziil a fejlesztd céla dvodai szamitdgép-hasznalat bizo-
nyult a legkevésbé fontosnak a sziilok korében annak ellenére, hogy 48%-uk szerint az
ovodai szamitogépes készségfejlesztés jelentdsen, 42%-uk szerint kis mértékben, mig 9%-
uk szerint egyaltalan nem befolyasolja gyermekiik késobbi tanulmanyi sikerességét. A kii-
16n foglalkozasok szerinti igényfelmérés eredménye szerint elsésorban a sport jelenik
meg, majd az idegen nyelv, és csak harmadikként szerepel a szamitogéppel valo ismerke-
dés, megeldzve a hittant. Az 6vopedagodgusok 51%-a szerint a szamitogép-hasznalat elso-
sorban nagycsoportban hasznos, 11,7%-uk szerint kozéps6 csoportban, mig a megkérde-
zettek mindossze 3%-a itéli hasznosnak a kiscsoportosok géphasznalatat (Torok, 2007).

Hét évvel Torok elso felmérése utan, Bako és Rab (2009) 164 6vodas gyermek sziilo-
jét6l gylijtott adatokat a csaladok szamitogépes kultarajarol. Példaul olyan kérdésekre ke-
resték a valaszt, hogy a sziilok kiprobaljak-e a szamitogépes jatékokat, mieltt megenge-
dik gyermekeiknek, hogy jatsszanak vele, figyelik-e, hogyan jatszik a gyerek, ismernek-e
olyan oldalakat, amelyeken gyerekeknek szant tartalom talalhaté, valamint milyen 6vodai
kiilonfoglalkozasért lennének hajlandok fizetni. A képességfejleszto jatékokat tartalmazod
internetes oldalak ismerete kapcsan — bar a sziilok kdzel 90%-a napi rendszerességgel
hasznal szamitogépet — meglepden kevesen, mintegy 54,27%-uk vallja magardl, hogy is-
mer olyan internetes oldalakat, amelyeken képességfejleszto jatékok, gyerekeknek szant
tartalom talalhato. A szerzok szerint a jelenségre orvossag lehetne a sziilok 6voda altali,
illetve egyéb gyermekrendezvényeken torténd tajékoztatasa. A megkérdezett sziildk 80%-
a helyesnek tartja, hogy egy 6vodas gyerek szamitdgépet hasznaljon és a sziil6k kéthar-
madanak gyereke jatszik szamitogépes jatékokkal, de csak a sziil6k 58%-a nyilatkozott
ugy, hogy rendszeresen kiprobalja az ij jatékokat. A sziilék valaszai azt tiikrozik, hogy
gyermekeik kozel 50%-a jatszik képesség- és készségfejlesztd jatékokkal, de az igennel
valaszol¢ sziilok alig tobb mint fele szakit erre id6t, ugyanis ennyien allitjak, hogy altala-
ban leiilnek gyermekeik mellé, és figyelik, hogyan jatszanak. A sziil6k 41%-a csak néha
vagy ritkan szan id6t ugyanerre a tevékenységre. A szamitdgépes foglalkozas mint fizetds
kiilénora e kutatas eredményei szerint sem elsédleges. Az adatok alapjan a sziil6k nem
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minden esetben kisérik gyermekeik szamitogép-hasznalatat kell6 figyelemmel. A sziil6i
tajékozottsag és kontroll mértékének erdsitése érdekében az 6vodapedagdgusok parbeszé-
det folytathatnanak a sziilokkel, hogy rairanyitsak a figyelmet az egyiittes élmény és fel-
dolgozas fontossagara, valamint a veszélyekre.

Az eszk6zok megfeleld és hatékony hasznalatahoz fontos az 6vodapedagogusok IKT-
miiveltsége és az ezen technologiahoz torténd viszonyuldsuk is. Magen-Nagar, Firstater
és Schwasbky (2013) szerint az 6vopedagogusok IKT attitiidje pozitivan befolyasolja
IKT-miveltségiik fejlettségi szintjét. Adataik szerint minél jobb felhasznalok az 6vopeda-
gbgusok, annal nagyobb gyakorisaggal hasznaltak munkajuk soran kiilonleges, célzott tar-
talmakat.

Az IKT felhasznalasi lehetéségei az 6vodaban

Az IKT terjedése az egész vilagon zajlo, megallithatatlan folyamat (Sabanci & Omeroglu,
2015), éppen ezért ebben a dinamikusan fejlodé vilagban arra érdemes torekedni, hogy a
gyermekek biztonsaggal hasznaljak az IKT nyujtotta lehetdségeket. Az IKT-eszkdz fo-
galma a 21. szazadra kiboviilt. Jelen munka IKT-eszkdznek mar nem kizardlag a szami-
togépet tekinti, hanem az okostelefonokat és a tableteket is. A gyermek ez utdbbi kettdvel
gyakrabban talalkozik, és konnyebben utdnozza hasznalatat, mint a hardverismeretet ko-
veteld asztali PC-k esetében. Az 6vodas gyermekek szamara elérhetd, korspecifikus digi-
talis, multimédias és IKT-eszkdzok funkcidja kettds: mar nemcsak a jaték és a szérakoz-
tatatas, hanem az oktatasi célu fejlesztés is kdzéppontba keriil. Gyermekkorban elérheto,
jatékként értelmezett IKT-eszkoznek tekinthetok a jatéktelefonok, a jaték szamitogépek,
melyeken a gyermekek mar gépelni is tudnak, a jaték televiziok, a hangokat, esetleg va-
laszt ado babak, mesefigurak. Ezek az eszkdzok ergonomikusak, illeszkednek a gyerme-
kek kézméretéhez, figyelembe veszik a finommotorikus fejlédésiiket, hiszen az eszk6zok
gombmérete az életkor elérehaladtaval és a képesség fejlédésének litemét figyelembe véve
csokken, a jaték altal kibocsatott ritmus, dallam egyre bonyolultabba, dsszetettebbé valik,
a képi abrazolasmadd a sematikus abraktdl az egyre kidolgozottabb, pontosabb felbontasu
vizualis ingereket kdzvetit. Ezeken az eszkdzokon kivill mar talalhatunk kifejezetten az
5-10 éves korosztaly szamara, oktatasi célra kifejlesztett Classmate PC-ket, melyeket
2009-t61 tobb mint 100 magyar iskolaba integraltak. A Classmate PC weboldalan ingye-
nesen letdlthetd, az eszkdzhoz optimalizalt jatékos feladatokat is talalhatunk. Ez a szami-
togép mar vizallo billentytizettel és digitalis tollal is rendelkezik. Az utobbi években fo-
lyamatosan keriilnek a piacra a gyermekek szamara készitett tabletek, melyek mar gumi-
rozott boritassal rendelkeznek, viz- és titésalloak. A Classmate PC-k és a gyermekek sza-
mara gyartott tabletek a gyermekbarat kialakitas ellenére teljes értéki IKT-eszkdznek bi-
zonyulnak, a telepitett szoftverek mellé (jak is telepithetdk, igy akar az egész csalad sza-
mara hasznalhato, az oktatas folyamataba szervesen bevonhat6 eszkdzokrél van szo.
Napjainkban nagy igény mutatkozik a formalis oktatasi kereteken kiviil is barmikor,
barhonnan elérhetd technologiai alapt fejlesztéprogramok irant, ahol ,.el6térbe kertil a
didk és a technologiai eszkoz (pl. szamitogép, mobiltelefon) kozotti interakeié” (Molnar,
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2011b, p. 4). Az IKT-hasznalat mar egész kicsi korban tanithat6 (Aesaert, Vanderlinde,
Tondeur, & van Braak, 2013). Erre épitkezve, barmilyen hardver és szoftver hasznalata
elott dontést kell hozni arrél, hogy mikor, mi célbdl hasznaljuk az eszkozt, programot, az
hogyan alkalmazkodik a tanitott, bemutatott tananyaghoz, illetve érdemes végiggondolni,
milyen mértékil egyiittmiikodést varunk el a gyermekekt6l. Nikolopoulou & Gialamas
(2015) tanulmanyaban két rendezdelvet fejt ki az IKT-hasznalatra vonatkozoan: egyrészt
az IKT-eszkozokkel torténd jatek alkalmas a gyermekek ,,technologiai” kompetenciajanak
fejlesztésére, masrészt az IKT-eszkdzok hasznalhatok szabad jatékra. Ezek mellett, illetve
az eszkdz technikai hasznalatanak elsajatitasa utan, az IKT-eszkz6k mar kiilonbozé kog-
nitiv folyamatok fejlesztésére, eldmozditasara is alkalmasak. Szamtalan szoftvert talalunk,
tobbek k6zott a gyermekek matematikai, nyelvi (anyanyelvi és idegen nyelvi), gondolko-
dasi képességeinek és memoriajanak fejlesztésére. A foglalkozasok soran alkalmazhatunk
olyan feladatokat, amelyek soran a gyermek egyértelmiien csak a gépre tud hagyatkozni,
az utasitasokat, feladatokat az eszkdz révén kapja, vagy alkalmazhatjuk a szamitogépet
mint a foglalkozas menetét elore lenditd, a gyermeket motivald, tamogatd eszkozt. Az
IKT-eszk6z0k segitségével a probléma alapu tanulas is megjelenhet (Martin, Klein, &
Sullivan, 2007), az 6vodasok szamara akar jatékosan modellezhet8, animalhaté egy-egy
gyakran el6fordulo élethelyzet, természeti folyamat. A feladatok soran az egyéni munka
mellett a kollaborativ munkaformat is megtapasztalhatja a gyermek (Badia, Meneses, &
Garcia, 2015). A csoporttermi szamitdogép-hasznalat terén problémat jelent az infrastruk-
tara, valamint a pedagogusok képzettségének hidnyossidga. Chen & Chang (2006) tanul-
manya kiemeli, hogy a pedagogusok aggddnak, hogy ismereteik hidnya miatt kart tesznek
az IKT-eszk6zokben, illetve nem tudjak megtanitani a gyermekeknek a helyes géphasz-
nalatot. Tovabbi szempontként Iéphet fel a gyermekek direkt oktatasara, a csoportfoglal-
kozasra szant id6 rovidsége, valamint az, hogy az IKT-kompetencia kialakitasa nem sze-
repel az iskolaérettségi kritériumok kozott.

A multinacionalis cégek tomegkinalatan til a vilaghalo is nagyon sok online, illetve
offline hasznalhato jatékot kinal a gyermekek szamara. A jatékok, jatékos feladatok tobb-
ségének sem a mérd, sem a fejlesztd hatasa empirikus kutatassal nem alatdmasztott, igy a
mérés-értékelés folyamataba vizsgalati célbol nem illesztheték be. Az offline és online
jatékokat a gyermekek mar nemcsak Windows®, hanem Android®, illetve IOS® opera-
ci6s rendszereken is hasznalhatjak, igy latoteriikbe keriilnek a sziil6k altal hasznalt
okostelefonok és tabletek. Ezek az érint6képernys eszkdz6k mar nem kovetelnek egyéb
hardverhasznalati tudast, hasznalatuknak nem feltétele a kéz, az egér és a képerny6n 1évo
kurzor mozgasanak 0sszehangolasa. A gyermekek egyszerti érintéssel, illetve ujjuk moz-
gatasaval kezelik az érint6képernyds eszkozoket.

Az 6vodapedagdgusok az online vagy offline jatékokat, illetve az ezek hasznalatahoz
sziikséges IKT-eszkozoket nem vagy kismértékben alkalmazzak egyéni vagy csoportos
foglalkozasok alkalmaval. Ennek oka a szerény infrastruktira, a magas csoportlétszam,
valamint az 6vopedagdgusok IKT-tudasanak hianya. A pedagdgusok eszkdzismerete 6sz-
szefligg az eszk6z alkalmazasanak mértékével (Hermans, Tondeur, van Braak, & Valcke,
2008; Levin & Wadmany, 2006; Palak & Walls, 2009; Tondeur, Hermans, van Braaks, &
Valcke, 2008).
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Az IKT-eszkozok hazai alkalmazasa az ovodai mérés-értékelés és
fejlesztés terén

Az IKT hazai oktatasban torténé hasznalatanak hianyara mar egy 2009-ben megjelent ta-
nulmany is felhivta a figyelmet (J6zsa & Steklacs, 2009). Az elmult években viszont 1é-
nyeges eldrelépés kovetkezett be. A Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutato-
csoportja olyan, az eDia online rendszerére (Molnar, 2015) fejlesztett teszteket dolgozott
ki, amelyek mar a négyéves gyermekek képességeit is megbizhatéan mérik. Jelenleg part-
nerévodaink kozott tudhatjuk a Szeged Megyei Jogu Varos Onkormanyzatanak Ovodait
és Oroszlany Varos Ovodait. A programba énkéntesen jelentkezé dvodak egy 1j fejlesz-
tésii (1) fonoldgiai tudatossagot, (2) gyors automatikus megnevezést (RAN) mér6 teszttel
mint az altaluk eddig szemt6l szembeni tesztelésen alapuld (4) DIFER-teszt online valto-
zataval (Csap6, Molnar, & Nagy, 2014) gazdagithattak mérés-értékelési rendszeriiket. Az
online mérés utan kapott adatok azonnali visszacsatolasaval még arnyaltabb képet kaphat-
tak a gyermekek készségeinek fejlettségérdl. A fonologiai tudatossagot mér teszt hagyo-
manyos valtozatait és a Token-tesztet széles korben alkalmazzak az 6vodai, valamint fej-
lesztépedagogiai, gyogypedagogiai gyakorlatban a gyermekek fejlettségi szintjének meg-
allapitasara, a gyermekek képességeinek fejlesztésére, valamint klinikai rehabilitacio so-
ran is.

Az adatfelvételkor a teszteket a gyermekek kis, négy-6t f6s csoportban toltotték ki
tabletek segitségével a sajat intézményiik egyik csoportszobajaban vagy az intézmény fej-
leszt@szobajaban, csendes kornyezetben. Minden gyermek fejhallgatot viselt, ami biztosi-
totta az egyéni litemben vald haladast. A teszt megkezdése eldtt videokkal illusztraltuk a
feladatokat, megbeszéltiik a gyermekekkel, és egyszer mindannyian kiprobalhattak a fel-
adatokat, miel6tt tesztfeladatként oldottak volna meg 6ket. Ennek a mozzanatnak a célja
kettds volt: a tesztfeladatok bemutatasa mellett a gyermek megnyugtatasara, az 4j kdrnye-
zethez valo illeszkedésére is id6t biztositottunk. Semmiképp nem szerettiilk volna, ha a
teszt rogzitését végzo, a gyermek szamara idegen személy jelenléte vagy a koérnyezet be-
folyasolta volna a gyermek teljesitményét. A feladatok kiprobalasa utan a gyermekek mar
magabiztosan hasznaltak az eszkdzoket. A kovetkezokben a mérdeszkozoket, az adatfel-
vétel koriilményeit és tapasztalatait, illetve az elsé eredményeket mutatjuk be. A DIFER
online valtozatanak els6 osztalyos tanuldk korében kapott eredményeirél lasd Csapd, Mol-
nar és Nagy (2014) tanulmanyat.

Fonolégiai tudatossag teszt
A fonologiai tudatossag egy gyiijtéfogalom, ami a szavakon beliili fonologiai egységek

cres

Flanigan, 2014). A nyelvi fejlédés soran a szotagszintii fonologiai tudatossag mar az 6vo-
das korban megjelenik (Farral, 2012), illetve a fonématudatossag egyes részkészségei, a
beszédhangok azonositasa vagy differencidldsa is ebben az életkori szakaszban alakulnak
ki. Ennek megfelelden a sajat fejlesztésii online mérdeszkoz a szavak belsd egységeinek
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azonositasara fokuszal. A beszédhanghallas iskolai elémenetelben, kiillondsképpen az ol-
vasasi képesség alakulasaban betoltott kulesszerepét jol tikkrozi, hogy a DIFER iskola-
érettséget vizsgalo teszt egyik résztesztje is e készség diagnosztikus vizsgalatara iranyul
(Nagy, Jozsa, Vidakovich, & Fazekasné, 2004). Az eredmények alapjan a sajat fejlesztésii
online teszt megbizhatonak bizonyult (Cronbach-0=0,86).

A mérésben 107 kdzépso (atlagéletkor=4,85, sz6ras=0,27) és 137 nagycsoportos gyer-
mek (atlagéletkor=5,81, szoras=0,31) vett részt. Az adatfelvétel soran minden gyermek
fejhallgatot viselt, ami biztositotta az egyéni litemben vald haladast. A fonoldgiai tudatos-
sagot (27 item) és beszédmegértést mérd teszt (15 item) megbizhatonak bizonyult mind
az osszteszt (45 item), mind a résztesztek szintjén (Cronbach-o= 0,77; 0,82) (Kiss, 2015;
Kiss & Patai, 2015a, 2015b). A k6zéps6 csoportos gyermekek a teszteken atlagosan
44,84%-ot (sz6ras=13,22%), a nagycsoportosok 50,65%-ot (szoras=12,77%) értek el. A
két korcsoport kozotti kiillonbség szignifikans (p<0,01).

Gyors automatikus megnevezés

A gyors automatikus megnevezés feladatok soran a vizsgalt személynek olyan gyorsan
kell megneveznie a latott képeket, szamokat, betiiket vagy szineket, amilyen gyorsan csak
tudja. A gyermek egyszerre 50 képet lat 5X10-es elrendezésben (6t sor, soronként 10 kép).
A képek elrendezésre soronként véletlenszer(i, ugyanaz a kép minden sorban kétszer sze-
repel. A gyermek balrdl jobbra haladva nevezi meg a képeket. A valaszidé mellett a va-
laszpontossag is vizsgalt tényez6 (Siddaiah & Padakannaya, 2015). E feladatokkal meg-
josolhatd a késébbi olvasasi teljesitmény, az olvasas fluencidja, illetve a készség kapcso-
lata a fonoldgiai tudatossiggal szintén igazolt (Rodriguez, Boer, Jiménez, & de Jong,
2015).

A mérések jelenleg is zajlanak. Az eddigi munka soran 43 nagycsoportos, tehat 6t6dik
¢életévét betdltott gyermek valaszait rogzitettiik. Mivel a gyermekek olvasni még nem tud-
nak, igy a megnevezési feladat betiikkel és szamokkal megvalosuld valtozata helyett a
targymegnevezési feladatot oldottak meg, illetve gylimdlesok megnevezését is kértiikk. A
feladatok soran egyesével mértiik a gyermekeket, a megnevezendd képeket el6zetesen
azonositottuk, ezzel elkeriilve a feladat felvétele kozbeni téves megnevezést, illetve az
els6 el6hivas miatti késlekedést. A feladatokon nyujtott teljesitmény elemzése — a valasz-
adas pontossaga, gyorsasaga és a megnevezések kozott eltelt idé alapjan — jelenleg is zaj-
lik. Mivel ezen gyermekek kitoltotték a fonoldgiai tudatossag tesztet is, ezért a jovében a
két teszten nyujtott teljesitmény egyiittes értékelése is lehetséges.

Token-teszt

A Token-tesztet a megkésett beszédfejlédés, valamint a nyelvi zavar diagnosztizala-
sara hasznaljak haroméves kortol (DeRenzi & Vignolo, 1962). A tesztet féként afazias,
hallassériilt gyermekek tesztelésére alkalmazzak, viszont talalhatunk olyan nemzetkdzi
tesztet, amely a fonoldgiai tudatossaggal egyiitt, a gyermekek beszédmegértésének vizs-
galatara alkalmazza azt (Aston Index see Newton & Thomson, 1976, 1982).
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A Token-teszt soran a gyermek 6t kiilonboz6 szinii (kék, zold, sarga, fehér és piros)
kort és négyzetet lat két leosztasi formaban. Az A elrendezésben a korok €s a négyzetek
egyazon méretiick, 6t négyzet és 6t kor szerepel egy sorban. A B elrendezés soran a korok
¢és a négyzetek két eltéré méretben lathatok. Jelen vizsgalat soran az A elrendezési(i format
alkalmaztuk: a gyermek az al, f61é, mellé, kozé szavakat tartalmazé utasitasokkal hajt
végre milveleteket. A teszt soran 15 itemet ragadtunk ki a Token-tesztb6l, 6t konnyt, 6t
kozepes és 6t nehéz itemmel dolgoztunk. A teszt megbizhatonak bizonyult (Cronbach-
a=0,82).

A vizsgalatban a Token-tesztet a fonologiai tudatossagot méré teszt utan rogzitettiik,
igy a minta jellemz6i megegyeznek. A vizsgalatban 107 kdzépso (atlagéletkor=4,85, szo-
ras=0,27) és 137 nagycsoportos (atlagéletkor=5,81, szoras=0,31) gyermek vett részt. A
teszten a kozéps6 csoportosok atlagosan 52,81% (szoras=25,24%) a nagycsoportosok
70,41%-o0s (szoras=18,71%) teljesitményt értek el. A fonoldgiai tudatossag és a Token-
teszt eredményei az eddigi kutatdsokkal 6sszhangban vannak a korosztalyok teljesitménye
és az évfolyamok kozotti kiillonbség tekintetében is.

Az innovativ szemléletli mérések tapasztalatai

Az online teszthez kapcsolodo megfigyeléseink soran egyarant talalkozhatunk pozitiv
¢és negativ ovopedagdgusi attitiiddel. A pozitiv attitiid kialakulasat el6segiti az azonnali
visszacsatolas és értékelés, ami a soron kovetkezé tevékenység kialakitasiban meghata-
rozd szerepet jatszhat, és az adatfelvételi objektivitas novekedése az eldre rogzitett, ezaltal
ugyanolyan médon elhangzo utasitas, valamint ugyanolyan médon képzett, artikulalt han-
gok segitségével. A kiscsoportos adatfelvétel és az eldre rogzitett utasitasok és stimulusok
a teszt objektivitasan feliil a teszt felvételét is meggyorsitjak.

A negativ tényezok kozott szerepel az dvopedagdgusok IKT- és online mérési eszko-
zokkel szembeni konzervativ attitiidje, ami az IKT képzettségiik hianyabol, a részleges
tajékozottsagbol adodhat. Ugyanakkor az 6vopedagdgusban kialakult viszonyulashoz je-
lentésen hozzajarul a nem kielégitd intézményi infrastruktura is. A negativ tényezok a
mérésekkel szembeni szkepticizmus kialakulasahoz vezetnek. A megszokott egyéni és
szemtOl szembeni tesztfelvételtdl eltérd Uj tendencia ismeretének hidnyaban a pedagogu-
sok korében megkérddjelezddhet az IKT-eszkozokkel rogzitett tesztek megbizhatosaga és
validitasa.

A gyermekek részérdl pozitivumként értelmezhetd a gyermekbarat tesztelési kornye-
zet, ami révén a feladatokat megoldd gyermekek jatékként fogjak fel a tesztelést. Azok a
gyermekek, akik még nem jatszottak ilyen eszkozzel, a keziikbe vehették azokat, a teszte-
1és megkezdése elott még donthettek, hogy szeretnének-e ,,jatszani”. Ezek a gyermekek
az ismeretlentdl el6szor megilletddve, majd magabiztosan, folyamatosan haladtak a fel-
adatok kozott. A gyermekek részérél eddig még nem tapasztaltunk negativ viszonyulasi
formakat sem az eszkoz, sem a mérofeladatok irant.

A jov6 innovativ pedagogusainak képzése céljabol a Szegedi Tudomanyegyetem Ju-
hasz Gyula Pedagdgusképzé Foiskola Tanito- és Ovoképzd Intézetének kurzuskinalatiban
évek ota szerepel az Ovoda és internet cimii szeminarium, melynek megujult keretében a
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hallgatok megismerkednek az 6voda és IKT kapcsolatanak aktudlis kérdéseivel, iranyai-
val, a hazai és a nemzetkozi mérés-értékelési és fejlesztési tendenciakkal, illetve altaluk
valasztott online fejlesztéeszkdzoket mutatnak be tarsaiknak. A kurzus kiegészitéseként a
hallgatok orarendjében megjelent az Online mérési lehetdségek az 6vodaban cimii kurzus,
mely soran az els6- és masodéves 6vopedagogusok gyakorlati képzést kaptak arra vonat-
kozoban, hogy egy online mérdeszkdzt miként tudnak alkalmazni évodai kdrnyezetben. A
hallgatok az elméleti attekintés, a papir alapu és online tesztek dsszevetése utan szegedi
ovodakban rogzitették az innovativ tesztvaltozatokat. A terepmunka utan a hallgatok, ne-
viik feltiintetése nélkiil reflexiokat készitettek, amelyeket dokumentumelemzés modsze-
rével elemeztiink (Falus, 2006). 13 hallgatoi véleményt elemeztiink, ezek alapjan a hall-
gatok Gsszességében pozitiv tapasztalatokat gyiijtottek és kedvezden vélekednek az online
technologiak ovodai jelenlétérdl, az elektronikus mérés 6vodai implementacidjarol. A
hallgatok véleményei harom f6 kategéria mentén csoportosithatéak: (1) kezdetben eluta-
sitd az IKT-eszkozokkel és az online méréssel kapcsolatban, (2) a mérés kezdetekor két-
kedd, valamint (3) bizakodo, elfogadja és partolja az innovativ mérési technologiat.

A hallgatok reflexioi azt tiikrozik, hogy az esetleges fenntartasok, kezdeti kételyek a
terepmunka alatt szerzett tapasztalatok hatasara hamar eloszlottak. A kezdeti bizonytalan-
sag az eszkoz ismeretének hianyabodl adddott: ,,Az elsé mérésen még félve kezdtem bele
a munkaba, mivel az 6rdk nagy részén és a gyakorlat soran se tapasztaltuk az IKT-
eszkdzok ilyen szerepben valo alkalmazasat”. Az eszk6z megismerése utan batran dolgoz-
tak a hallgatok, tamogattak az 0j kezdeményezést, de lattak az innovacio6 korlatait is, hi-
szen megallapitottak, hogy ,,0vatosan és minden szabalyt betartva kell az 6vodaba lassacs-
kan bevinni”. Az 1j tesztelési modszer gyermekekre gyakorolt motivacios ereje meglepte
a hallgatdkat, tobben jelezték, hogy a vizsgalt gyermekek szivesen jatszottak volna még
tovabb: ,,A gyermekek figyelmesek, tiirelmesek, aktivak voltak. Sok gyermek adott pozi-
tiv visszajelzést, hogy 6 még szivesen jatszana ilyen feladatokkal. Nagyon érdekelte 6ket
€s szerintem tableten, valamilyen szinten, jobban le lehet mérni a gyermekeket és sza-
mukra ez egy ujdonsag, hogy szivesen megcsinaljak, vidaman és jatékként fogjak fel, még
idegenek el6tt is”.

A sikeres iskolakezdéshez sziikséges alapkészségek jatékos fejlesztése
internetes forrasok felhasznalasaval

A sikeres iskolakezdést a fizikai, szocidlis €és kognitiv fejlédési kritériumok kozé csopor-
tosithatjuk. Kulcsarné (2011) 38 kritériumot emlit az iskolaérettség feltételei kozott. Az
ebben a kritériumrendszerben megjelent kognitiv és finommotorikus szempontok mind
fejleszthetok szemtdl szembeni, él6hangos foglalkozasok soran, viszont tobb esetben ta-
lalhatunk olyan szamitogépes, illetve online programokat, jatékokat, amelyek alkalmaz-
hatok, beleépithetdk a tanulasi folyamatba, ezaltal még szinesebbé téve az egyéni vagy
csoportfoglalkozasokat.
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Kulcsarné (2011) iskolaérettségi szempontrendszerét figyelembe véve talalhatunk on-
line, szamitogép segitette programot, jatékot, a (1) pontos finommozgasok koziil a beszéd-
mozgasra, (2) a tériranyok térben és sikban vald felismerésére, (3) az alak-hattér megkii-
1onboztetésre, (4) az alak-, forma-, szin- és nagysagallandosagra, a konstanciak felisme-
résére, (5) az azonossag felismerésére, (6) a kiilonbozéség felismerésére (irott betik alap-
jén), (7) az auditiv megkiilonboztetésre, (8) az analizalo €s szintetizalo képességre, (9) az
altalanos tajékozottsagra, (10) a beszédkészségre, (11) a gondolkodas és (12) az emlékezet
fejlesztésére.

A felsorolt kompetenciadsszetevok kialakitasa, fejlesztése nem szeparaltan torténik,
hiszen az IKT-val timogatott jatékok egyszerre tobb iskolakésziiltségi kritériumot is ké-
pesek latokoriikbe vonni. A gyermekek autodidakta modon, pusztan masolassal, mar korai
életkori szakaszban elsajatitjak az IK T-eszk6z0k hasznalatat (pl. PC, tablet, mobiltelefon).
Ez a hasznalat nem az érdemleges felhasznalast jelenti, hanem csupan a sziil6i, kornyezeti
minta kovetését. Azzal, hogy a gyermek ezekkel az eszkdzokkel banni tud, hasznalja, jat-
szik vele, fejleszthetd finommotorikus képessége, térlatasa, sik- és térbeli viszonyok meg-
kiilonbozetésére, valamintaz informacid visszakeresésére iranyuld képessége. Elésegit-
hetd az egylittmiikddésre vald hajlam, a szocialis interakcio, és a tarsadalmi beilleszkedést
is (Zhong, 2011). A megfeleld tartalmak megnyitasaval, megtapasztalasaval az ltalanos
tajékozottsag is novelhetd. Ezen pozitiv hatasok figyelembe vételével olyan ingyenesen
elérhetd, esetleg regisztracioval letdlthetd online programokat kivanunk bemutatni, mely-
lyel az 6vodas koru gyermekek képességeinek fejlesztése kiegészithetd.

Az interneten szamos, empirikus vizsgalattal nem alatdmasztott online és offline hasz-
nalhat6 jatékot, hatasvizsgalattal nem igazolt fejlesztéprogramot talalhatunk. A legtobb
programnal lathatd, hogy a hazai és a nemzetk6zi irodalomnak megfelel tudomanyos ala-
pon nyugszik, viszont addig, amig ezen szoftverek hatasa tudomanyosan nem igazolt, nem
tekintjiik 6ket szakmai/tudomanyos értelemben vett fejlesztéprogramoknak.

A hazai programok koziil elséként egy ingyenesen letdlthetd, empirikusan igazolt on-
line fejlesztéprogramot mutatunk be. A Beszédmester szoftver az Oktatasi Minisztérium
tamogatasaval, az SZTE Informatikai Tanszékcsoport, az SZTE Juhasz Gyula Pedagogus-
képz6 Kar Gyakorlo Altalanos Iskolajanak és a kaposvari Siketek Iskolajanak egyiittmii-
kodésével valosult meg. A program (2. tablazat) elsésorban ,,a siketek, hallassériiltek be-
tlizte ki célul” (Kocsor, Bacsi, & Mihalovics, 2006). A program két részbél éll: a beszéd-
javitas-terapiabol és az olvasasfejlesztésbol. A beszédjavitas-terapia mar dvodas gyerme-
kek korében is hasznalhato, hiszen jatékos feladatai nem igényelnek olvasastudast. Ennek
el6készités modulja tartalmazza a zongeadas gyakorlasat, a hangerd valtakoztatasanak
gyakorlésat, ritmusgyakorlatot, hangutdnzasra alapul6d gyakorlatot, hangmagassag valta-
koztatdsanak gyakorlasara és a hangringatas gyakorlasara kifejlesztett jatékos feladatot. A
szoftver hasznalatahoz elég, ha egy mikrofonos fejhallgatoval (headsettel) rendelkeziink.
A feladatok végzése, a jatékos gyakorlas eleinte pedagogusi feliigyelet mellett ajanlott, am
az egyszeri mikodés és gyermekbarat megjelenités révén a hasznalatat a gyermekek is
konnyen elsajatitjak. A gyermekek a teljesitménytikrdl vizualis visszacsatolast kapnak a
feladatok soréan, igy az azonnali visszajelzés kovetkeztében a gyakorlas folyamata soran
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javithatnak, tobbek kozott, az artikulacidjukon és a hangerejiikon. A program ajanlott a
figyelemzavarral, artikulacios problémaval, hallasi deficittel kiizdé gyermekek szamara.

2. tabldzat. A Beszédmester program felépitése, elérhetésége (Kocsor, Bdcsi és Mihalovics,

2006 alapjan)
A program A pr,OQ r?m A fejlesztendo teriiletek Elérhetoség
neve részei
sulyos fokban hallassériilt (siket) gyer-
mekek kiejtésjavitasa
. Beszédjavitas- | nagyothalld és cochleaimplantalt gyer- http://www.
Beszédmester terapia mekek beszédérthetdségének fejlesztése inf.u-szeged.hu/
beszédfogyatékos gyermekek artikulaci- projectdirs/
Ojanak fejlesztése beszedmester/
(oo fonéma-graféma megfeleltetések erdsi- letoltes.html
Olvasasfej- X . L s
. tése a tehetséggondozas és felzarkoztatas
lesztés L
soran is

Az empirikusan igazolt online fejlesztGprogram mellett hagyon sok egyéb, a papir
alapu, illetve szemt6l szembeni fejlesztogyakorlatokat felvalto, online elérhetd, illetve le-
tolthetd szoftver talalhat6. Ezek hatasvizsgalata csupan vélekedéssel, megfigyeléssel ala-
tamasztott, a gyermekek esetében sem kontrollcsoportos fejlesztés, sem fejlesztés el6tti és
utani mérés nem ismert.

A Varazsbetli szoftvercsalad tobb fejlesztopedagogus repertoarjaban fellelhetd. A
programcsalad a részképességzavarral kiizdé gyermekek szamara is hasznos jatékos fej-
lesztdprogram. Kiilon diszkalkulia és diszlexia programcsaladdal rendelkezik, hasznos se-
gitség az dvoda utolsod évében, illetve az iskola elsd éveiben is. A szoftver részben letolt-
hetd, részben megvasarolhatd. Felépitését a 3. tablazat tartalmazza.

Az Egyszervolt programcsalad (4. tablazat) nemcsak a gyermekek, hanem a sziil6k
szamara is kikapcsolodast nyujthat. A szamos egyéni fejlesztés mellett szembetiing az ol-
dal linkgyiijté volta is, hiszen egy-egy fiilre torténd kattintds soran szamos, az oldalhoz
szervesen nem kapcsolodo tovabbi hivatkozast talalhatunk. A program igy jaték, mese,
animaciok, vers, dalok és miihely részbdl all. Beagyazott tartalomnak tekintheté az
okosdoboz oldal, ami szamtalan, valdoban az iskolakezdéshez is sziikséges fejlesztendd
tertiletekhez kapcsolodo linkeket foglal magéban. Az okosdoboz oldalan bongészve talal-
hatunk médszertani ajanlast, dratervet is.
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3. tablazat. A Varazsbetii programcsomag felépitése, elérhetosége

Aprogram A program A fejlesztendd teriiletek Elérhetéség
neve reszel
. http://www.varazsbetu.hu/
A teljes prog- . h
. komplex fejlesztéprogram letolt/varazsbetuprogramcsalad/
ramcsalad .
index.htm
Babel diszlexia-prevencio http:/Awww. varazsbetu.hu/
P letolt/babel/index.htm
iranyok felismerése
szoolvasas
Sveodrts
Séov?ge ,es s i http://www.varazsbetu.hu/
Anagramma vizualis észlelés fejlesztése -
L T letolt/anagramma/index.htm
koncentracios képesség javitasa
szokincs bovitése
az olvasas tempojanak novelése
Varazsbetii  Dyslex szOtagazonositas http://www.varazsbetu.hu/
arazsbetu Y szodsszetételek alkotasa letolt/dyslex/index.htm
szamfogalom kiépitése a tizes
Szamkaland szamkorben http://www.varazsbetu.hu/
koncentracid és memoria fej- letolt/szamkaland/index.htm
lesztése
Betiikirako vizualis azonositds memoriafel-  http://www.varazsbetu.hu/
adatok parositasi gyakorlat letolt/betukirako/index.htm
Szédoming olvasas gyakoroltatasa irAnyté-  http://www.varazsbetu.hu/
vesztés fejlesztése letolt/szodomino/index.htm
Szémdominé szamtani miiveletek gyakorlasa  http://www.varazsbetu.hu/
z kiilonb6z6 szamkorokben letolt/szamdomino/index.htm
. . szamolasi képesség és emléke-  http://www.varazsbetu.hu/
Szdmmemoria

zet fejlesztése

letolt/szammemoria/index.htm

4. tablazat. Az Egyszervolt programcsomag felépitése, elérhetosége

A program neve A program részei A fejlesztendd teriiletek Elérhetéség
Jaték
Mese ligyesség
Animéciok memoria
logikai készségek www.egyszervolt.hu
Egyszervolt Vers olvasasi el6készségek
programcsalad Dalok olvasas
Miihely
. o x . WWw.egyszervolt.hu
Okosdoboz iskolakezdést elosegitd oldalon keresztiil, vagy a

készségek fejlesztése

www.okosdoboz.hu oldalon
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A parhuzamosan tobb teriiletet fejleszto, illetve linkgyiijto oldalak mellett egy-egy spe-
cifikus program is fellelhetd (5. tablazat). Ilyen a Varazsvonal programcsalad, melyek
ovodas €s iskolakezdo valtozata is letdlthetd. A program segitségével mar az 6voda nagy-
csoportos gyermekei is gyakorolhatjak az iranyokat, az abrak masoldsat, az egér mozgasa
és a képerny6n megjelend kurzor mozgasa kozti kapcsolatot. A feladatlapok regisztracio
utan nyomtathatok is.

A Beszédkorrektor a Varazsdoboz része. A gyermek hangjat, egy a program altal elta-
rolt helyes formahoz, Ggynevezett etalonhoz hasonlitja. Célja a tiszta beszéd elésegitése,
az esetleges hibak korrigalasa. A program tartalmaz hangeré és ritmus, tovabba a spektrum
¢és a zongeképzéshez sziikséges gyakorlatokat. A program tovabba segitséget nyt;jt a hang-
lejtés gyakorlasahoz, és az automatikus értékelés révén lehetéség nyilik a szoparokkal
végzett gyakorlatokra, mely soran a program azonnal értékel.

5. tablazat. Specifikus programok és elérhetdségiik

A program neve A fejlesztendd teriiletek Elérhetiség

Varazsvonal iranyok
Ovodasoknak € t¢rj tajékozodas
Varazsvonal 1.

http://www.logoprofil.hu/hu,varazs

: . vonal,letoltes.html
finommotorika

poszeség korrekcidja
Beszédkorrektor megkésett beszédfejlodés terapiaja
hallassériiltek beszédfejlesztése

http://www.rcs.hu/varazsdoboz/
demo.htm

Jelen attekintéssel arra kivantunk ravilagitani, hogy szamtalan program koziil valogat-
hatnak az IKT-t hasznalni kivand 6vopedagogusok. A fejezet féként az ingyenesen elér-
hetd, népszerii programokat ismerteti, melyek fejlesztGhatasa tobbnyire empirikusan nem
igazolt, mégis eldszeretettel hasznaljak azon pedagogusok, akik modszertani repertoarju-
kat frissiteni akarjak. A pedagogusok a programokkal végzett gyakorlatok soran sajat ta-
pasztalataikat irjak le, pozitiv eléremozdulasra hivjak fel a figyelmet. Ezen programok
mellett szamos megrendelhet6 programcsomagot, programot talalhatunk (pl. Mano prog-
ramcsalad, Mokusiskola, ABC professzor, Aprofalva).

Osszegzés

Vilagszerte szamos orszag tlizte ki célul és tdmogatja az informacios és kommunikacios
technologiakat és hasznalatukat lehetéveé tevo kompetenciak oktatasba torténd integracio-
jat. Az ,,OECD jelentéseiben is egyre nagyobb szerepet kapnak az IKT tanulasi hatékony-
sagot és teljesitményt befolyasold szerepére vonatkozo elemzések” (Toth, Molnar, &
Csapo, 2011. p. 124). Az oktataspolitikai lépések ¢és a hétkdznapokat is jelentds mértékben
atalakito, folyamatos technologiai evolicio folyomanyaként elkeriilhetetlennek tiinik a
szamitogépek ¢és a kiilonboz6 IKT-eszkdzok kisgyermekkori, valamint 6vodai hasznalata.
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Hazankban a 2000-es évek ota felbukkantak idészakos kezdeményezések az 6vodak IKT-
val — hardverrel és programokkal egyarant — valo felszerelésére. Mikdzben az érintettek
programokhoz valé viszonyulasat rendszeresen vizsgaltak —ami 6sszességében pozitivhak
tekinthetd —, a mindennapjainkban megjelentek a fejlett, a személyi szamitogépek tudasa-
val vagy azt meghalado teljesitménnyel rendelkez6 okostelefonok, tabletek, és a tanuloi
teljesitmény-mérést eddig kizarolag papir alapon végzo szervezetek is célként tiizték ki az
elektronikus platformra valé atallast. Utobbi a kdznevelés 6vodan kiviili szakaszait érinti,
de elébb-utobb sziikségszerlien hatast gyakorol az 6vodaban prevalens szemléletmadra is,
hiszen az optimalis fejlettségii digitalis irastudas és az IKT-miiveltség a tobbi kognitiv
készséghez hasonldan egy fejlédés eredménye, ami részben utanzassal vald tanulas utjan
valosulhat meg spontan modon, hétkdznapi kontextusban, részben a pedagogiai tevékeny-
ségekbe torténd explicit vagy implicit integracio eredményeként. Utdbbi megvalosulasa-
nak fontos eléfeltétele, hogy az érintettek megfeleld ismeretekkel rendelkezzenek a lehe-
toségek és a kihivasok tekintetében egyarant. Jelen munka ezen hiany pétlasaban kivanja
megtenni az els6 1épést és parbeszédre, tovabbi relevans vizsgalatok kezdeményezésére
0sztondzni az 6vodapedagdgusokat, képzdket és kutatokat egyarant. Tovabbi célunk, hogy
felhivjuk a figyelmet arra, hogy az IKT 6vodai alkalmazasanak lehetdségeit mar nem lehet
figyelmen kiviil hagyni, hiszen ezen eszkdzok jelen vannak mindennapjainkban és a gyer-
meki fejlédés hatékony tamogatéiva valhatnak. Az IKT-nak a pedagogusportfolio kove-
telményei kozott torténd szerepeltetése a megvaldsulas segitéjeként értelmezhetd. A pe-
dagbgussal szembeni magasabb kovetelmények varhatéan magasabb szinvonalt felké-
sziiltséget és ebbdl kifolyolag mas modszertani kulturat eredményeznek, ami az 6vodai
innovacio tamogatoja lehet.

A tanulmany els6 része egy altalanos attekintést ad az IKT kdznevelésbe torténd in-
adatok segitségével mutatta be a mai infrastrukturalis allapotot és a human eréforras hely-
zetét orszagos és intézményi vonatkozasban. Az els6 egység zarasaként a mar hazankban
is megjelent online mérés-értékelési formak megvaldsulasanak koriilményeit és els6 ered-
ményeit szemléltettiik dvodai kontextusban. Bemutattuk az eDia-rendszeren keresztiil al-
talunk kifejlesztett fonoldgiai tudatossagot és a gyors automatikus megnevezést méré, va-
lamint a Token-tesztet. A fonoldgiai tudatossag és a Token-teszt méréértéke empirikusan
igazolt, a gyors automatikus megnevezés teszt adatainak elemzése jelenleg zajlik. Az in-
novativ kezdeményezés els6 adatai arra utalnak, hogy a kreativ és gyermekbarat feladatok
kidolgozasat lehetové tevd rendszer hatékonyan alkalmazhato a mérés-értékelés teriiletén
ovodai kornyezetben is. A tanulmany masodik része attekintést nyujtott a jelenleg online
vagy egyszerl, ingyenes letoltéssel elérhetd programokrol, melyek kozott van empiriku-
san igazolt és tapasztalati megfigyelésen nyugvo, fejlesztésre mar alkalmazott szoftver.

Osszességében az IKT dvodai tevékenységek soran torténd hasznalata szamos elény-
nyel jar, azonban felmeriilnek megfontoland6 kérdések és tovabbgondolasra érdemes as-
pektusok. Magyarorszagon komoly hidny fedezhet6 fel mind hardver, mind szoftver szin-
ten, illetve a pedagdgusok modszertani hattérre is fejlesztésre szorul az eszk6zok és prog-
ramok megfeleld alkalmazasat illetben. Igy hazankban az IKT 6vodai intergraciojara vo-
natkoz6 célkitlizések tobb szinten torténd — akar parhuzamos — megvalositasat latjuk cél-
szerlinek. Els6sorban a megfelelé mennyiségli €s mindségli infrastuktira biztositasa lenne
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a cél, majd a pedagogusok és az ovopedagdgusok szamara elérhetd, megfeleld tovabbkép-
zések szervezése, ahol még mélyebb ismeretekkel, még szélesebb modszertani repertoar-
ral vérteznék fel a résztvevoket. A torekvés a szegedi 6voképzés teriiletén elindult, a kép-
z¢s keretein beliili, IKT-val foglalkozé modszertani 6rakon 0sztondzziik a hallgatokat
arra, hogy csoportfoglalkozasaikat IKT-eszkdzokkel szinesitsék, az ehhez kapcsolodo el-
meéleti és gyakorlati tudnivalokat elsajatitsak. A kezdeményezés nem az infokommunika-
cios technologiakkal torténd kizarolagos oktatasra iranyul, hanem az egyre szinesedd le-
hetdségeket hivatott a pedagogusok elé tarni. Az 6vodai géphasznalat csupan az élet egyik
szintere, az infokommunikacios eszk6zokkel a gyermek az élet minden teriiletén talalko-
zik. Ez a folyamat nem korlatozhato, igy inkabb a helyes eszkdz- és programhasznalatra
kell megtanitani a gyermekeket. Természetesen a csalad dontése, hogy egyrészt ezeket az
eszkozoket alkalmazza-e a gyermeke el6tt vagy bevonja 6t ebbe a tevékenységbe, mas-
részt hozzajarul-e gyermeke online méréséhez, fejlesztéséhez. A nemzetkdzi mérések mar
az online, illetve szamitogép alapu tesztelést helyezik el6étérbe, példaul a gyors adatfeldol-
gozas és az objektiv megvaldsulasi forma miatt, és ugyanez a kezdeményezés hazankban
is tapasztalhat6. Ha idben talalkozik a gyermek az IKT-eszkdzokkel, és minimalis szintl
eszkozismerettel rendelkezik mar az iskola megkezdése el6tt, akkor a géphasznalat nem
lesz megterhel6 szamara, és az 6voda-iskola k6zotti, egyébként is éles valtashoz nem tar-
sul még egy, a gyermeket tovabb terheld tényezo.
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ABSTRACT

ICT IN KINDERGARTEN: CHALLENGES AND OPPORTUNITIES

Alice Dombi Fayné, Agnes Hodi & Rendta Kiss

Over the past few decades, information and communications technologies (ICT) have opened
up new opportunities in the world of work and education alike. ICT have changed numerous
aspects of the teaching and learning process, improved the efficiency of educational assessment
and served as an indispensable tool to measure 21% century skills. Technological advancements
have been gradually transforming and continuously shaping the whole continuum of education
systems, kindergarten education being no exception. As an institution aiming to provide care
and nurturing before the beginning of formal education, kindergarten lays the foundations of
children’s later school achievement, personality development, social integration and key
competencies. Therefore, it is imperative that kindergarten programmes should be in line with
everyday practices and be able to provide an opportunity for children to become acquainted
with ICT.

There have been numerous examples of integrating ICT into kindergarten activities, but
opinions on these efforts are divided. The constant flow of the latest software and hardware
has always raised concerns and this especially holds true for ICT use in early childhood. To
facilitate a further dialogue on this issue, the present study aims to provide an account of the
strengths, weaknesses and opportunities concerning the availability of ICT infrastructure and
ICT use in kindergartens. Furthermore, by relying on domestic and international theoretical
and empirical articles, | highlight the possible dangers related to early ICT use. Additionally, |
would like to contribute to the implementation of innovative kindergarten activities by
describing and introducing some electronic assessment instruments suitable for
kindergarteners.

Although various initiatives have been introduced to provide some kindergartens with ICT and
integrate them into certain activities in Hungary since the beginning of the last decade, these
programmes have not proved to be sustainable. The positive effects of ICT on children’s
development in a number of domains have been increasingly recognised. The potential
strengths of innovative technology include its flexibility and customizability, but it is also very
important to enable children to gain real world experience as well. ICT enable children to play,
express themselves and learn in new ways. Nevertheless, it is our joint responsibility to
supervise the quality and quantity of children’s ICT use the best we can.
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