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Tiivistelmi — Abstract

Taimin tutkimuksen tarkoituksena on tutkia uskonnon aineenopettajaopiskelijoiden kisityksid kasvatuksesta pedagogisten
opintojen aikana.

Tutkimukseni tutkimuskysymyksid ovat:

1. Millaisia kisityksid uskonnon aineenopettajaopiskelijoilla on kasvatuksesta?
2. Miten kasvatuskdsitys muuttuu aineenopettajan pedagogisten opintojen aikana osana pedagogista ajatteluar

Tutkimuksen aineisto on keritty kahdeksalta uskonnon aineenopettajaopiskelijalta Helsingin yliopistossa lukuvuonna 2008 -
2009. Opiskelijoille tehtiin teemahaastattelut pedagogisten opintojen alussa, puolivilissi ja lopussa. Tutkimusaineisto
analysoitiin aineistoldhtbisen sisdllonanalyysin metodein. Valitsin kaksi haastatteluun osallistunutta opiskelijaa, joiden
haastattelua analysoin tapaustutkimuksen tavoin syventden niin kasvatuskdsityksissd tapahtuneiden muutosten analyysia.

Tutkimustulosten mukaan aineenopettajaopiskelijoiden kasvatuskisitykset muodostivat kolme pditeemaa: uskonnon
didaktisen, koulupedagogisen ja uskonnonpedagogisen kasvatusnikemyksen. Opiskelijoiden kasvatuskisitykset jakaantuivat
suhteellisen tasaisesti kaikkien kolmen pditeeman kesken. Suurimman piddteeman muodosti uskonnonpedagoginen
kasvatuskisitys, joka kuvaa hyvin vastaajien pedagogisen ajattelun kehitysvaihetta. Tutkimukseni vahvisti my6s
opetusharjoittelun merkitystd pedagogisen ajattelun kehittymisessd. Vastaajien kisitys kasvatuksesta syveni opetusharjoittelun
aikana ja sen jilkeen tapahtuneen reflektion kautta.

Tutkimukseni toisen kysymyksen analysoinnissa syvensin tutkimustani kokonaisanalyysin ohella siten, ettd keskityin kahden
vastaajan, Sarin ja Ellan, kasvatuskasityksiin ja niissid tapahtuneisiin muutoksiin pedagogisten opintojen aikana. Tutkimukseni
mukaan molempien vastaajien kasvatuskdsitykset sijoittuvat opintojen loppuvaiheessa koulupedagogiseen  tai
uskonnonpedagogiseen piddteemaan Sarin olleessa enemmin kasvattaja ja Ellan taas opettaja. Ensimmiisen
tutkimuskysymykseni mukaisesti myds Sarin ja Ellan kasvatuskisityksiin vaikutti opetusharjoittelun aikana kehittynyt
pedagoginen ajattelu.

Opettajan tyé muuttuu luonteeltaan enemmain ja enemmin ohjaukselliseen suuntaan. Opettajan pedagoginen ajattelu, sen
kehittyminen ja syventyminen niin opiskelun kuin tydssiaolon aikana, on keskeinen tekijd opettajan ty6ssid. Opettajan kisitys
kasvatuksesta, sen taustalla vaikuttavat tekijit sekd kasvatuksen ja opetuksen suhde muodostavat osan pedagogisesta ajattelusta.
Uskonnonopetuksen tulevaisuus on esilli sekd virallisissa etti epivirallisissa keskusteluissa. Uskonnonopetuksen osalta
keskusteluissa on mukana yhteisen katsomusaineen perustaminen tai osittain eriytynyt ja yhteinen katsomusopetus. Uskonnon
nikyminen koulujen toimintaympiristossi on myo6s esilld ja se koskettaa niin oppilaita kuin koulun henkilokuntaa sekd
ympir6ivid yhteiskuntaa. Riippumatta siitd, milli tavoin katsomusaineiden opetus tulevaisuudessa jirjestetddn, opettajan
valmius pedagogiseen ajatteluun tulee korostumaan entisestdin yhteiskunnan muuttuessa sekularisaation myGti.
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Tiivistelma — Abstract

The putrpose of this study is to examine religion teacher students' perceptions of education during their pedagogical studies.
This research questions asked during this study are listed below:

1. What different kind of perceptions the subject teacher students have about education?
2. How did their concepts of education change during their pedagogical studies, as a part of their pedagogical thinking?

The research data was collected from eight religion subject teacher students at the University of Helsinki during the
academic year of 2008/2009. The theme intetviews wete conducted with the students at the beginning of their pedagogical
studies, during their mid-term and once more at the end of their studies. The data was analyzed using the methods of
content analysis. I chose two of the interviewed students and analyzed the discussions a case study. This way 1 deepened the
analysis of changes in their concepts of education.

The results of the first question showed that the students' educational concepts formed three main themes: religious
didactic, school pedagogical and religious pedagogical. The students' educational concepts can be placed quite evenly to
these three main themes. The religious pedagogical was the most common theme. It offers a good description of the
students’ phase of development in their pedagogical thinking. This study also confirmed the importance of teacher training
in the development of pedagogical thinking. The students” perception of education broadened during the pedagogical
training and also during the evaluation that took place after it.

When analyzing the second question, I deepened my research by focusing on two of the interviewed students, Sati and Ella.
I studied their educational concepts and how their concepts changed during the pedagogical studies. According to my
research, in the final stages of their studies, both the students’ perceptions of education followed the pedagogical or religious
pedagogical themes. Sari was more of an educator and Ella a teacher. Just like in the first research question, Sari and Ella’s
concept of education was also impacted by the pedagogical thinking developed during the pedagogical training period.

Due to the new curriculum, the teachet's job is developing more and more towards counseling. Teachers' pedagogical
thinking, and its development and evolvement during studies and working life, is an important factor in a teachet's work.
The teachet's perception of education, the factors underlying it, and the relationship between education and teaching shapes
a part of the pedagogical thinking. The future of teaching religion continues to be a theme in formal and informal public
discussions. One of the topics of discussion has been starting a common “ethical subject” or partially separated and general
“ethical teaching”.

The visibility of religion in the school environment has often been in the public discussions. It impacts the pupils, the school
staff and the surrounding community. Regardless of how religion teaching is organized, the level of teacher’s pedagogical
thinking will be emphasized even more in the years to come since secularization is changing the society.
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1 JOHDANTO

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd uskonnon aineenopettajaopiskelijoiden
kasvatuskasityksia ja néissa késityksissa tapahtuvia muutoksia pedagogisten opintojen
aikana. Suomalainen koulutus on saanut viimeisen kahden vuosikymmenen aikana hyvia
tuloksia PISA-tutkimuksista ja suomalainen koulutus kiinnostaa maailmalla. Yhtena
taustatekijand hyville tuloksille pidetddn suomalaisten opettajien yliopistoissa

tapahtuvaa, tutkimusorientoitunutta koulutusta (Arinen & Karjalainen 2006, 69 - 70).

Katsomusaineiden opettamiseen liittyvat kysymykset ovat osa suomalaista
koulupoliittista keskustelua. Ne heréttavét mielenkiintoa niin yleisessé keskustelussa kuin
tutkimuksellisina kysymyksind. Aiheeseen liittyvid kysymyksid voidaan tutkia
yhteiskunnan, opettajien, oppilaiden ja kansalaisten ndkokulmasta. Keskeisié alueita ovat
muun muassa uskonnonopetuksen tarpeellisuus perusopetuksessa ja sen sisaltdma
asenteellisuus, nykyisen katsomusopetusmallin  oikeutus sek& uskonnon rooli
suomalaisessa kulttuurissa (Tirri & Kallioniemi 1999, 1 - 7, 11 - 13; Ubani 2013,11).

Uskonnonopetus ja muiden katsomusaineiden opetus ottaa huomioon lasten ja lasten
kotien uskonnollisen ja maailmankatsomuksellisen tilanteen (Kallioniemi 2007, 42).
Tama lahestymistapa erottaa sen kaikista muista koulun oppiaineista. Opetuksen
toteutuksesta vastaavat viime kadessd uskonnon aineenopettajat ja alakouluissa
paasaantdisesti  luokanopettajat.  Katsomusaineiden  opettamiseen  liittyvassé
keskustelussa keskeisessa osassa on opetuksen vaikutus lapsen kasvuun ja kehitykseen
(Opetushallitus 2004; Opetushallitus 2015).

Késitys opettajuudesta ldhtee rakentumaan niistd kokemuksista, joita meill& jokaisella on
perusopetuksen ja ammattikoulun tai lukion opettajista. Opettajan pedagoginen ajattelu
ja asiantuntijuus alkavat muodostua naistd kokemuksista muokkaantuen koko opettajan
ammatillisen uran ajan. Aineenopettaja ei edusta vain omaa oppiainettaan vaan hén on

osa koko koulun opettajakuntaa, joka toteuttaa opetus- ja kasvatustyota



moniammatillisesti. Tyoyhteiso ja koko koulu tyGympadristond muodostavat l&hialueen,

jossa opettajuus rakentuu.

Osa pedagogista ajattelua on opettamiskasitys ja kasitys oppilaasta (Veijola 2013, 237).
Kasvatus ja opettaminen ovat késitteind hyvin l&helld toisiaan. Taman tutkimuksen
tavoitteena on siis tutkia, millaisia kasityksia aineenopettajaopiskelijoilla on
kasvatuksesta ja mill4d tavoin tdmé& kasitys muuttuu pedagogisten opintojen aikana.
Pedagogisen ajattelun voidaan katsoa muokkaantuvan opettajan kayttotiedoksi, ja nama
molemmat, toisistaan riippuvat ominaisuudet, alkavat kehittyvét opetusharjoittelun
aikana, joka on tarked osa pedagogisia opintoja.

Tutkimukseni toisessa luvussa esittelen suomalaisen koulun ja opettajankoulutuksen
keskeiset sisallét. Suomalaisen koulun historiasta esittelen paakohtia seka historiassa
tapahtuneita muutoksia erityisesti uskonnonopetuksen ja opettajakoulutuksen
nakokulmasta  perusopetuksessa, lukioissa ja ammatillisessa  koulutuksessa.
Katsomusopetusta tarkastelen uskonnonopetuksen lahialueiden kautta ja esittelen eri
ikdvaiheiden opetuksen tavoitteet sekd katsomusaineopetuksen eurooppalaisessa
kontekstissa. Paatan toisen lukuni aineenopettajien koulutuksen esittelyyn, koulutuksen

sisaltoon ja yliopistojen pedagogisten opintojen vertailuun.

Kolmannessa luvussa madrittelen kasvatuksen ja siihen liittyvat késitteet opetus,
pedagogiikka ja didaktiikka. Lahestyn kasitteitd erityisesti uskonnonpedagogisesta ja
didaktisesta suunnasta. Pedagoginen ajattelu, ammatillinen kehittyminen ja
uskonnonopetuksen yhteiskunnallinen merkitys opettajuuden ndkdkulmasta saavat oman
kasittelyosionsa. Esittelen myds profession ja asiantuntijuuden merkityksen erityisesti
opettajuuden ndkokulmasta. Tutkimukseni luvut nelja ja viisi késittelevat tutkimuksen
toteuttamista ja tulosten analyysia. Kuudennessa luvussa syvennan analyysiani
keskittymélla kahden eri vastaajan analyysiin pyrkien nostamaan esille heidan
pedagogisen ajattelun kehittymista tutkimuskysymysten valossa, ja luvussa seitseman
tuon esille tutkimuksen péatulokset tutkimuskysymyksittdin, arvioin tutkimukseni

validiteettia ja jatkotutkimusaiheita.



2 SUOMALAINEN KOULU JA OPETTAJANKOULUTUS

2.1 Suomalaisen koulun historia, koulutusjarjestelma ja lainsdadanto

Tassa luvussa lahestyn tutkimuskontekstiani esittelemalla suomalaisen koulun historian
paékohdat. Suomalaisen koulun alku liittyy ldheisesti kirkkoon, ja koulun
kasvatustavoitteet nousivat pitkan aikaa kristillisten arvojen kautta. Tutkittaessa
uskonnon aineenopettajuutta on talléin perusteltua nostaa koulun eri vaiheet esille, koska

uskonnolla on ollut merkittava rooli koulun muodostumisessa nykyisen kaltaiseksi.

Vield 1800-luvun alkupuolella kirkko vastasi kansan henkisestd ja kasvatuksellisesta
hyvinvoinnista.  Séaty-yhteiskunnassa  koulutus  oli ~ vain  harvojen  etu.
Kansalaisyhteiskunnan kasvun myotd ihmisen eldmé ei méaraytynyt enéda vain syntyman
hetkell&d saadun aseman mukaan, vaan myods koulutuksen kautta. Suomalaiselle koululle
merkittavid tapahtumia I6ytyy historiasta useita. Vuonna 1865 uudistettiin maakuntien
kunnallishallintoa, jonka myota kirkko menetti véhitellen hallintansa kansan
opettamisesta. Kuntien hallinto ja kirkko erotettiin toisistaan ja talloin alkoi kehityskulku,
jonka aikana kirkosta on tullut kouluille yksi yhteisty6taho monien muiden joukossa.
(Leino-Kaukiainen & Heikkinen 2011, 11, 16, 22.)

Vuodesta 1858 lahtien Suomessa oli mahdollista perustaa kansakouluja. Niiden méara
kasvoi tasaisesti lahestyttdessa 1900-luvun loppua. Aikakautta 1800-luvun puolivalin ja
1960-luvun valilla voidaankin nimittdd kansakoulun ajaksi (Leino-Kaukiainen &
Heikkinen 2011, 22). Perustettavat kansakoulut siirtyivat kunnan vastuulle ja
tuomiokapitulien valvonta vastuu koulutuksesta siirrettiin kouluasiain ylihallitukselle.
(Leino-Kaukiainen & Heikkinen 2011, 16 - 20, 22 - 26.)

Suomen Kielesté tuli virallinen kieli vuoden 1902 kieliasetuksen myota ja itsenaisyys
vuonna 1917 vahvisti kansallista identiteettid, mutta sitd seurannut siséllissota taas lisasi
katkeruutta ja ristiriitoja eri ihmisryhmien vélilla. Tilanne koulunk&ynnin suhteen oli
hyvin erilainen verrattaessa kaupunkeja ja maaseutua. Vuonna 1890 noin 75 %
kaupunkilaislapsista kavi koulua, maaseudulla alle 20 %. Vuonna 1921 annettu
oppivelvollisuuslaki mé&éarasi kaikki maaseutukunnat jarjestamaan opetuksen vuoteen

1937 mennessd, kaupungeissa vuoteen 1926 mennessd. Kansakoulu jakaantui



rakenteellisesti kahteen osaan, alakansakouluun ja sit4 seuraaviin jatkoluokkiin. Vuonna
1957 kansakoululaissa alakoulu yhdistettiin kansakouluun ja oppivelvollisuusika
séadettiin 16- ikdvuoteen. (Leino-Kaukiainen & Heikkinen 2011, 16 - 20, 22 - 26.)

Tultaessa 1960-luvulle valtaosa suomalaisista oli kdynyt vain kansakoulun. Neljan
kansakouluvuoden jalkeen osa jatkoi oppikouluun, joka oli maksullinen ja yleensa
yksityinen koulu. Kunnallisia keskikouluja perustettiin jonkin verran, mutta niiden
alueellinen jakaantuminen oli epétasa-arvoista. Suomalaisen koulutuksen merkittavin
uudistus, peruskoulun juurruttaminen suomalaiseen yhteiskuntaan aloitettiin vuonna
1972 Suomen pohjois- ja koillisosista. Alkuun peruskouluissa kéaytettiin tasoryhmia,
mutta ne poistuivat lopullisesti peruskoulun vuoden 1985 opetussuunnitelmassa.
(Kettunen, Jalava, Simola & Varjo 2012, 25 - 26, 153, 156.)

Vuonna 1968 siirryttiin yhtendiskoulujérjestelméén, joka tarkoitti kaikille yhteist,
yhdeksan vuotta kestdvad peruskoulua ja oppivelvollisuuden pidentymistda kahdella
vuodella 15:sta ikdvuoteen saakka. Nykyisessd lainsdddanndssa kaikilla Suomessa
vakituisesti asuvilla lapsilla on oppivelvollisuus, joka alkaa sind vuonna, kun lapsi tayttaa
seitseman ja paattyy sind vuonna, kun nuori tayttdd 17 vuotta. Oppilaan huoltajalla on
ensisijaisesti  velvollisuus  huolehtia  lapsen  koulunkaynnistd.  Selkeissa
laiminlyontitilanteissa huoltaja voidaan tuomita sakkorangaistukseen.(Opetushallitus
2015; Perusopetuslaki 628/1998; Ubani 2013, 56, 61.)

Lukion kehittyminen alkoi oppikoulujen kautta lainsdadanndllisella tasolla vuoden 1843
ja 1856 lukio- ja koulujarjestyksista ja vuoden 1872 koulujarjestyksestd. Vuonna 1872
alkeiskoulut ja lukiot yhdistettiin lyseoiksi. Sodan jéalkeisind vuosina oppikoulujen mééara
lisddntyi nopeasti. Oppikouluissa oli kéytossd péaésytutkinto ja osa oppilaista joutui
keskeyttdméan opinnot niiden vaativuuden takia. Oppikoulun suorittaminen kuitenkin
yleistyi parantuneen taloudellisen tilanteen takia, koska oppikoulu tarjosi mahdollisuuden
valita tyoura paremmin kuin pelkén kansakoulun kayneilla. P&&sytutkinto lisasi osaltaan
koulun arvostusta. Peruskoulu-uudistuksen myota hakijaméérat lukioihin kasvoivat
nopeasti. 1970-luvulla kolmannes ikaluokasta siirtyi lukioon, 1980-luvulle tultaessa jo
puolet. (Leino-Kaukiainen & Heikkinen 2011, 26; Ahonen 2012, 158; lisalo 1989, 246 -
247.)



NyKkyista perusopetusta ja lukion opetusta vastaava jarjestelma oli alussa kaksivaiheinen.
Nelja ensimmadista vuotta kaikki opiskelivat kansakoulussa, jonka jalkeen oppilaat
jakautuivat kaksivuotisen ylakansakouluun tai kuusivuotiseen oppikouluun. Ammatillisia
oppilaitoksia alettiin perustaa 1800-luvun alkupuolella. 1900-luvulle tultaessa
ammatillisia oppilaitoksia oli kaikilla elinkeinojen alueilla. Ammatilliselle koulutukselle
kuvaavaa olivat pienet kulutusyksiot, tason vaihtelut ja erillisyys. Koulujen hallinto oli
eri ministerididen alaisuudessa ja lainsaadanto ei ollut yhtenevaa. 1950-luvulta lahtien
koulutuksen yhtendistamisen eteen alettiin tehda tyota ja peruskoulu-uudistus pakotti
kansa- ja keskikoulupohjaisten ammatillisten opetussuunnitelmien uudistamista.
(Klemeld & Vanttaja 2012; Odiah 2007, 91; Ubani 2013, 56, 61.)

Muutosta nopeuttivat myds tyovoimapula tietyilla ammatillisilla aloilla. Samaan aikaan
lukioon hakeutui yh& suurempi maara oppilaita ja heille ei 16ytynyt enéda jatko-
opiskelupaikkoja  niin  kuin aiemmin. My6s ammatillisesta  koulutuksesta
korkeakouluopintoihin siirtyminen oli hankalaa ja vaati yleensa opiskelijalta lisdopintoja.
Tultaessa 1980-luvulle toteutettiin suuri keskiasteen uudistus, jossa linjojen maaraa
vahennettiin radikaalisti ja oppilaat jatkoivat koulu- tai opistotason erikoistumislinjoilla.
Ammatillisen  koulutuksen suosio alkoi kasvaa voimakkaasti 2000-luvulla.
Ammattikorkeakulujen ~ perustamisen on  mahdollistanut  entistd  paremmat
jatkokoulutusmahdollisuudet. ( Klemeld & Vanttaja 2012, 182 - 187, 196 - 197.)

Rakenteellisesti Suomen nykyinen koulutusjérjestelmé jakautuu kolmeen erilliseen osaan
(Kuvio 1). Ensimmainen osio koostuu yhdeksén vuoden mittaisesta perusopetuksesta,
jota ennen lapsilla on velvollisuus osallistua vuoden kestavadn esiopetukseen.
Perusopetuksen jalkeen oppilas voi my0ds hakeutua lisdopetukseen niin sanotulle 10.
luokalle. Perusopetuksen jalkeen oppilaat valitsevat joko ammatillisen opetuksen tai
lukio-opetuksen tai niiden yhdistelman. Toisen asteen opintojen jalkeen oppilaat voivat
jatkaa opintojaan korkea-asteen opinnoissa joko ammattikorkeakoulussa tai yliopistossa.

(Opetus- ja kulttuuriministerié 2015.)
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Kuvio 1. Suomen koulutusjarjestelmé. (Opetushallitus 2015.)
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Perusopetusta annetaan peruskouluissa, kansaopistoissa, iltalukioissa ja erityiskouluissa.
Viimeisimmassé selvityksessa vuonna 2010 peruspetusta antavia kouluja oli 3000 ja
niissa oppilaita noin 540 000. Kouluista l&hes puolet on alle 100 oppilaan kouluja.
Vuosituhanteen vaihteen jalkeen oppilasmaérat ovat pienentyneet vuosittain, samoin
kouluverkostossa on tapahtunut koulujen lakkauttamisia ja koulujen yhdistymisid. Tama
vaikuttaa opettajien madraan ja sijoittumiseen alueellisesti. Eniten lakkauttamisia on tehty
Varsinais-Suomessa, Pohjois-Pohjanmaalla, Kainuussa ja Pirkanmaalla. (Hartonen 2012,
42-44.)
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Vuoden 2010 tilastoissa lukiokoulutuksessa oli 112 000 opiskelijaa, lukioita oli ldhes
440. Myo6s lukioiden oppilasméérat ovat laskeneet 2000-luvun ensimmadisen ja toisen
vuosikymmenen aikana. Myods lukioverkosto on supistunut tasaisesti kuluneiden 10
vuoden aikana. Lukiokoulutuksessa on kaytossa erilliset opetussuunnitelmat aikuisille ja
nuorille. Védeston ikarakenteen muuttuminen ja véeston védheneminen vaikuttavat niin
oppilasmaadriin kuin koulujen ja opetushenkilokunnan maaraan. (Hartonen 2012, 100-
104.)

Koulutukseen liittyvasta lainsdaddénndsta vastaa eduskunta. Valtioneuvosto ja Opetus- ja
kulttuuriministerio vastaavat yhdessa eduskunnan kanssa koulutuksen suunnittelutyosta
ja hallinnoimisesta. Ne antavat suuntaviivat koulutuksen jarjestdjille, joilla on
mahdollisuus vaikuttaa koulutuksen jarjestamiseen paikallisesti. Aluehallintovirastot taas
vastaavat opetuksen jarjestdmisen valvonnasta kunnissa. T&lloin voidaan puhua myos
ohjausjarjestelmastd, joka on portaittainen jarjestelma, jossa ylimmaélla tasolla on Suomen
eduskunta ja perusopetuslaki, alimmalla tasolla taas koulun johto ja opettajat seké koulun

opetussuunnitelma. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2015; Ubani 2013, 50.)

Perusopetuslaissa maéaritellddn muun muassa opetuksen tavoitteet ja jarjestaminen.
Opetusvelvollisuus on kunnilla, jotka voivat tehda yhteistyota yli kuntarajojen tai ostaa
opetuksen palveluntuottajalta. Kaksikielissa kunnissa opetus on jarjestettdva seké
suomeksi ettd ruotsiksi. Esiopetuksen pituudeksi on maaréatty yksi vuosi, perusopetus
kestaa yhdeksén vuotta. Perusopetuslaissa madrataan opetettavista aineista. Uskonnon ja
elaméinkatsomusaineiden opettamisesta todetaan, ettd se on ”jérjestettivd oppilaiden
enemmiston mukaan.” Suurimman uskonnollisen yhdyskunnan jésenet osallistuvat tdhédn
uskonnon opetukseen. Evankelis-luterilaiseen tai ortodoksiseen kirkkoon kuuluville,
vahintdan kolmelle oppilaalle, on jarjestettdva oman tunnustuksensa mukaista opetusta.
Muihin uskontokuntiin kuuluville oppilaille opetus jarjestetdadan, kun ryhman koko on
vahintddn kolme oppilasta. Uskontokuntiin kuulumattomille oppilaille opetetaan

elaménkatsomustietoa. (Perusopetuslaki 21.8.1998/628)

Perusopetuslaissa méaaratadn myos opetussuunnitelmasta, arvioinnista, koulun tydajasta
ja oppivelvollisuudesta. Lukiolaissa mé&rataan lukio-opetuksen laajuudesta, sisallosta,

tuntijaosta. Uskonnon ja elamankatsomustiedon opetuksesta saddetdaan samalla tavoin
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kuin Perusopetuslaissa. Taytettyddn 18 vuotta opiskelija voi itse paattad, osallistuuko
oman uskontonsa vai eldménkatsomustiedon opetukseen.(Lukiolaki 21.8.1998/629.)
Liséksi koulutusjérjestelmaé ohjaavat muun muassa Perusopetusasetus ja Lukioasetus,
joissa tarkennetaan muun muassa opetusryhmien muodostamiseen, oppilaan arviointiin

ja oikeusturvaan liittyvié asioita.

2.2 Katsomusopetus Euroopassa ja Suomessa

Uskonnonopetuksen historia on siis osa suomalaisen koulun historiaa. Kansallisen
koulumme merkittavimmaét uudistukset liittyvat oppivelvollisuuslain ja yhtendiskoululain
voimaantulot vuosina 1921 ja 1968. Suomalaisen uskonnonopetuksen historiaa
tarkasteltaessa  ensimmdinen  huomio  kiinnittyy vuonna 1922  s&adettyyn
uskonnonvapauslakiin, jossa madrattiin, ettei koulun uskonnonopetus saanut olla
ristiriidassa kodin uskonnonopetuksen kanssa. Kansakoululaissa vuonna 1923 maarattiin,
ettd uskontoa tuli opettaa enemmistdperiaatteen mukaan. Tadma tarkoitti sitd, ettd
uskonnonopetuksesta tuli tunnustuksellista. Ennen lakiuudistuksia opetusvastuu oli
kuulunut kirkolle, mutta nyt se siirrettiin valtiolle. (Odiah 2007, 91; Ubani 2013, 56, 61.)

Kuten olen edelld todennut, suomalainen koulu on Kkasitteend arvostettu ja myds
maailmalla tunnistettu ja tunnustettu kasite. Kuluneen vuosituhannen aikana suomalaiset
oppilaat ovat olleet OECD:n jarjestamissa PISA-tutkimuksissa aina OECD maiden
keskitason ylapuolella (OECD 2015). Uskonnon ja muiden katsomusaineien opettaminen
on yksi osa tatd kokonaisuutta. Uskonnon opettajan voidaan katsoa olevan
koulutuspoliittisten ratkaisujen kautta syntyneen opetussuunnitelman ja opetuksen
suunnittelun sekd toteuttamisen asiantuntijaksi yhdessd muiden opettajien ja
opetushenkildston kanssa. Uskonnon sek& muiden katsomusaineiden opettaminen nousee
koko Eurooppaa tarkastaessa keskeiseen asemaan, koska monikulttuurisuus ja sen
ymmartaminen ovat tarkeitd maanosamme yhtendisyyttda ja monikulttuurisuutta
ajateltaessa. ( Rasanen, Ubani, Ziebertz & Riegel 2009, 436)

Katsomusaineilla tarkoitetaan yleissivistavassa opetuksessa uskontoa,
elaménkatsomustietoa ja filosofiaa (Kallioniemi 2007, 41). Uskonnonopetusta annetaan
Euroopassa lahtokohdiltaan erilaisissa viitekehyksissa. Uskonnonopetusta voidaan
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vertailla erilaisten ulottuvuuksien kautta. Tallaisia ulottuvuuksia ovat muun muassa
objektiivisuus — tunnustuksellisuus, vapaaehtoisuus — pakollisuus, vastuu uskonnollisilla
yhteisgilla — vastuu valtiolla. Ndiden dikotomisten vastinparien kanssa uskonnonopetusta
voidaan vertailla hyvin yleiselld tasolla eivatkd ne anna viitteitd eri maiden opetuksen

yksilollisista piirteistd. (Rasanen ym. 2009, 437)

Edelld mainitut ulottuvuudet antavat mahdollisuuden vertailla eri maiden
uskonnonopetuksen eroja ja yhtélaisyyksia yleisesmmalla tasolla. Jokaisella Euroopan
maalla on oma uskonnollinen taustansa, joka tdytyy huomioida uskonnonopetuksesta
puhuessa. Uskonnonopetukseen vaikuttavia asioita ovat alueen uskonnollinen luonne,
historia, politiikka ja yleisesti uskonnon rooli kyseisessd maassa. Katolisissa maissa,
Italiassa, Espanjassa, Portugalissa ja Puolassa uskonto on osa kulttuuria ja se vaikuttaa
voimakkaasti uskonnonopetukseen. Ranskassa valtio ja uskonto ovat selkeimmin
erotettuna toistaan eikd uskontoa opeteta julkisissa kouluissa. Eras selke& tapa erotella
eri uskonnonopetusmallit on kahtiajako uskontotiedeldht6iseen ja tunnuskuntalédhtiseen
ldhestymistapaan. Tunnuskuntal&dhttisessa opetuksessa uskontokunta huolehtii opetuksen
sisalloistd ja suunnittelusta, uskontol&dhtdisessd samassa roolissa on valtio.
Tunnuskuntal&htdisté opetusta annetaan muun muassa Itdvallassa, Belgiassa, Saksassa ja
osassa Sveitsin kantoneista. Uskontotieteelliseen lahestymistapaan perustuvaa
uskonnonopetusta annetaan muun muassa Tanskassa, Ruotsissa, Norjassa ja Englannissa.
(Schreiner 2005, 75 - 78.)

Suomalainen uskonnonopetus on ulottuvuudeltaan pakollista, valtion vastuulla olevaa
opetusta. Vuoden 2003 uskonnonvapauslain my6ta tunnustuksellinen uskonnonopetus
muuttui oman uskonnon opettamiseen. Suomessa uskonnonopetuksen voidaan katsoa
olevan heikosti tunnustuksellista jakaantuen 13 eri oppiaineen kesken. Heikko
tunnustuksellisuus tulee esille siind, ettd oppilailla ei ole yhtd, yksiuskontoista,
uskonnonopetusta. Suomalaisella uskonnonopetuksella on yleissivistava ote, ja silla ei
tdhdatd  kirkon  tavoitteiden  mukaiseen  kasteopetukseen.  T&man  liséksi
uskonnonopetuksessa uskonnon hartauteen liittyvat elementit, kuten virret ja rukous,

valitaan pedagogisin perustein. (Ubani 2013, 44 - 46.)

Uskonnonopetusta voidaan l&dhestyd myo6s ndkokulmasta, jossa opetetaan uskonto,

opetetaan uskonnosta tai uskonnon avulla. Opettaa uskonto on l&hestymistapa maissa,
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joissa vallitsee monokulttuurisuus. Tahan liittyy yleensa epailevé suhtautuminen muihin
kulttuureihin tai jopa niiden hiljentaminen. Monokulttuurisessa yhteiskunnassa arvot ja
uskonnollinen traditio ovat lahelld toisiaan ja uskonnonopetus on pakollista. (Ubani 2013,
45-47.) Uskontoa voidaan ldhestyd my6s opettaa uskonnosta nakdkulmasta, jolloin
uskontoja tarkastellaan ulkopuolelta ja niiden keskeisié sisaltoja opetellaan muun muassa
tutustumalla eri uskontojen sisaltdmiin tulkintoihin elamasta. Uskontoa I&hestytddn

uskontotieteellisestd ndkdkulmasta. (Ubani 2013, 47.)

Kolmas uskonnonopettamisen tapa on opettaa uskonnon avulla. Tassa lahestymistavassa
keskigssa on yksilon persoonallinen kehitys ja sen tukeminen. Té&ll6in uskonnon
katsotaan voivan tukea yksilon inhimillistd kasvua. Ihmisyksilon elamankatsomus on
tietynlaisessa vuoropuhelussa uskontoon ja yleensd arvoihin liittyvissa asioissa.
Suomalainen uskonnonopetus noudattaa tata viimeista tapaa opettaa uskonnon avulla.
(Ubani 2013, 47 - 48.)

Suomea lahelld olevista Euroopan maista Virossa ja Latviassa uskonnonopetus on
tunnustuksellista, vapaaehtoista opetusta, Liettuassa taas pakollista tunnustuksellista
opetusta. Pohjoismaissa uskonnonopetus on pakollista, Islannissa on yksi yhteinen
oppiaine, Norjassa moniuskontoinen, kristinuskoa ja kansallista identiteettia korostava ja
Ruotsissa kaikille yhteinen uskontotiedon oppiaine. Tankassa on myds yhteinen
kristinuskoon perustuva uskonnonopetus, mutta opetus ei ole tunnustuksellista. (R&sénen
ym. 2009, 437.) Uskonnonopetuksen jarjestamisestd Euroopassa kaytetdan myos Skeien
kaksijakoista, yhdenmukaiseen ja vahvaan ratkaisuun sek& monimuotoisuuteen ja
heikkoon ratkaisuun perustuvia malleja. Yhdenmukaisessa mallissa uskonnonopetus on
osa koulun opetussuunnitelmaa tai uskonnonopetus puuttuu kokonaan koulun
opetussuunnitelmasta (Kallioniemi 2009, 408). Monimuotoisessa malissa on kéyttssa
sekoittuneet jarjestelmét tai sekulaarit jarjestelmat. Sekoittuneissa jarjestelmissa useat
koulut perustuvat uskonnolliselle pohjalle, sekulaareissa jarjestelmissd on paljon
yksityisisd kouluja, joissa uskonnolla vahva pohja tai joissa uskonnolliset ryhmat
koordinoivat uskonnonopetusta tai toteuttavat sitd kouluissa (Kallioniemi 2009, 408).
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2.3 Uskonnonopetus ja opetussuunnitelma

Hyvin keskeinen osa koulun opetusta ja kasvatusta ovat valtakunnalliset ja koulukohtaiset
opetussuunnitelmat. Parhaiten uskonnonopetuksen sisaltoéd voidaan kuvata jakamalla se
kolmeen eri osaan: elamankatsomukseen, yleissivistykseen ja eettiseen kasvuun. (Ubani
2013, 48 - 49, 51.) Opetussuunnitelmassa jasennetdén néité osa-alueita yhdessé opetuksen
sisallon kanssa. Opetussuunnitelmaty6 toteutuu ensin valtakunnan tasolta edeten sielta

kuntien ja koulujen tasolle. (Innanen 2005, 183-184.)

Opetussuunnitelmien sisalté on vaihdellut vuosikymmenien kuluessa. Ennen Suomen
itsendisyyttd  kansakouluissa  ké&ytettiin -~ mallikursseja,  jossa  madritettiin
uskonnonopetuksen keskeiset siséllot ja tuntimaarat. Perusjakona opetussuunnitelmat
voidaan jakaa kansakoulun ja peruskoulun aikakausiin (Ubani 2013, 55). Kansakoulun
aikakautena uskonnonopetuksen kasvatustavoitteina olivat siveellinen ihminen, tasa-
arvoinen kansalaisuus ja oppilaan persoonallisuuden kehittdminen ja vastuu
lahimmaisistd. Peruskoulun aikakaudella kasvatustavoitteet ovat olleet arvojen
valittdminen, uskonnollinen ja elamankatsomuksellinen yleissivistys sek& uskonnollinen

ja katsomuksellinen yleissivistys. (Ubani 2013, 53 - 54.)

Haastattelujen aikana perusopetuksessa ja lukioissa kaytettiin nykyisinkin voimassa
olevaa, vuonna 2004 kayttdon otettua, opetussuunnitelmaa. Perusopetuksen
opetussuunnitelman mukaan perusopetus on koulutuksen perusturvaa (Opetushallitus
2004, 14). Opetuksella on sek& kasvatus ettd opetustehtdva. Kasvatus on néin osa
opettajan ja opettajaopiskelijan tyonperustaa. Kasvatuksen ja opetuksen tavoitteena on
sekd ihmisen yksilond kasvaminen ettd kasvaminen yhteiskuntaan ja sen

kulttuuriymparistoon. (Opetushallitus 2004, 14.)

Syksylla 2016 kayttoon otettava uusi opetussuunnitelma asettaa opetustyolle tavoitteeksi
muun muassa kasvun ja kehityksen jatkumon varmistamisen ja pyrkii maarittdmaan
kasvatustyotd ja toimintakulttuurin kehittdmistd ohjaavat arvot ja periaatteet.

Lahtokohtana opetustyolle n&hdaan oppilaiden kasvun tukeminen ja identiteetin
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vahvistaminen. Liséksi yhtend l&htokohtana on antaa tukea paikallisella tasolla
tapahtuvalle pedagogiselle kehittdmiselle.(Opetushallitus 2015) T&ll6in on térkeda

tiedostaa, miten opettaja madrittelee keskeiset opettamiseen liittyvét késitteet.

Oppimiskasityksen lahtokohtana on aktiivinen oppilas, joka toimii sekd itsendisesti etta
yhdessé muiden kanssa. Oppimisessa korostuvat kieli, keho ja hyvén eldman tavoitteet.
Oppilaan reflektiotaidot ovat keskeisessa asemassa. Opettaminen on sidoksissa aikaan ja
paikkaan ja oppilaan itsetunnon, mindkuvan ja pysyvyyden tunteen kehittyminen
vaikuttavat tavoitteiden asettamiseen. Tiedon rakentuminen on kumuloituvaa ja oppilasta
pyritadn tukemaan oppimisen prosessissa. Monipuolisella ja realistisella palautteella
tuetaan oppilaan oppimista. (Opetushallitus 2014, 17.)

Evankelisluterilaisen uskonnon opettamisen tavoitteena on tutustuttaa oppilas
uskonnolliseen kulttuuriin ja oppilaan kasvun ja kehityksen kannalta térkeitd asioita.
Uskonnon merkitystd tarkastellaan oppilaan itsensd ja ympérdivan yhteiskunnan
nakokulmasta (Opetushallitus 2004, 204). Vuonna 2016 kayttéon otettavassa
perusopetuksen opetussuunnitelmassa uskonnonopetuksen tehtdva on antaa oppilaille
laaja-alainen ja katsomuksellinen yleissivistys opiskeltavasta uskonnosta. Oppilas
tutustuu sekd suomalaiseen uskonnolliseen kulttuuriin ettd muihin uskontoihin ja
katsomuksiin.  (Opetushallitus 2014, 134.) Uskonnonopetuksessa korostetaan
dialogisuuden merkitystd niin oman uskonnon tai eldménkatsomuksen kuin eri
uskontojen ja eldaménkatsomusten vélilla. Oppilas saa valineitd oman identiteetin ja

elaménkatsomuksen muodostamiseen. (Opetushallitus 2014, 134.)

Voimassa oleva uskonnonopetuksen opetussuunnitelma vaikuttaa muun muassa siihen
miten eri oppimisteoriat ja muut opetukseen liittyvat teoriat liitetddn opetussuunnitelman
tavoitteisiin. Opetussuunnitelmat ovat aina kansallisia sopimuksia ja tdmaé asia on otettava
huomioon vertailtaessa esimerkiksi eri maiden vélisia tutkimuksia uskonnonopetukseen
liittyen. Uskonnon didaktiikan ja ainedidaktiikan suhdetta voidaan peilata suhteessa
yleiseen kasvatustieteelliseen tutkimukseen sekd suhteessa toisiin opetettaviin aineisiin,
joilla oppiainekohtaiset didaktiikat. (Ubani 2013, 24 - 26.)
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Voimassa olevan perusopetuksen tuntijakosuunnitelman mukaan vuosiluokilla 1. - 5.
uskontoa opetetaan kuusi vuosiviikkotuntia ja vuosiluokilla 6. - 9. viisi vuosiviikkotuntia.
Vuonna 2016 voimaan astuvassa tuntijaossa luokilla 1. - 5. uskontoa opetetaan kuusi
vuosiviikkotuntia ja luokilla 6. - 9. viisi vuosiviikkotuntia. Nain perusopetuksessa
tapahtuva lisdys on yhden vuosiviikkotunnin verran. (Opetushallitus 2015.) Lukion
tuntijaossa tapahtuu my6s muutoksia uskonnon ja eldménkatsomustiedon opetuksessa.
NyKkyisessd tuntijaossa uskonnossa ja eldmankatsomustiedossa on kolme pakollista
kurssia ja kaksi valtakunnallista kurssia, uudessa tuntijakosuunnitelmassa pakollisia

kursseja on kaksi ja valtakunnallisia kursseja nelja (Opetus- ja kulttuuriministerio 2014).

2.4 Uskonnon aineenopettajan koulutus

Uskontoa opettavat sek& luokanopettajat ettd aineenopettajat. Kansakoulun opettajien
koulutus alkoi Suomen ensimmaéisessa seminaarissa Jyvaskyldssd 1860-luvulla.
Oppivelvollisuuslain tultua voimaan vuonna 1921 seminaareja pidettiin erikseen seka ala-
etta ylakansakoulun opettajiksi pyrkiville. N&in pyrittiin vastamaan koulutusrakenteen
muutokseen  ja  kasvavaan  opettajapulaan. Samaan  aikaan  perustettiin
opettajakorkeakouluja, jotka toimivat rinnan seminaarien kanssa aina vuoteen 1974
saakka. Vuonna 1971 voimaan tullut opettajankoulutuslaki siirsi opettajien koulutuksen
seminaareista korkeakouluihin, josta valmistutaan peruskoulun luokanopettajiksi.
(Kuikka 2015, 7, 11 - 14.)

Aineenopettajien koulutuksen historiassa merkittdva vaihe oli vuonna 1869 annettu
asetus, jossa varsinainen opettajan pétevyys suoritettiin valmistumisen jéalkeen
kolmiosaisena tutkintona. Seuraavaan sataan vuoteen merkittdvia muutoksia tapahtui
ldhinna  vain  pedagogisessa  teoriassa.  Aineenopettajakoulutus  muuttui
luokanopettajakoulutuksen tavoin vuoden 1971 asetuksessa. Tultaessa 2000- luvun
suuntaan opetusta leimasi substanssiajattelu yhdessa ainepedagogisen kehittdmistyon
kanssa. Nykyiselld vuosituhannella aineenopettajakoulutusta on  madarittanyt
yhteiskunnan mukanaan tuoma muutos, joka on vaikuttanut opettajan tyéhon niin, ettei
muun muassa ainepedagoginen suuntautuminen pelkastaan riitd. Opetusta on avattu niin,
etta eri oppiaineiden opiskelijat ovat osittain samoissa ryhmissé ja opettajalta odotetaan
yh& enemman ohjaavaa ty6otetta. (Rautiainen 2012, 44, 47 - 48.)
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Tutkimuksessani  selvitan,  millaisia  ka&sityksid  kasvatuksesta  uskonnon
aineenopettajaopiskelijoilla esiintyi teemahaastatteluissa. Tirri ja Ubani tutkivat
suomalaisten opettajaopiskelijoiden reflektiota pedagogisten opintojen aikana: Education
of Finnish student teachers for purposeful teaching. Tutkimuksen mukaan suomalaista
aineenopettajaopiskelijat ovat autonomisia toimijoita, joiden vahvuutena ovat
tutkimusnayttoon perustuva tietdmys ja eettiset arvot. Opettajaopintojen oppimisprosessi
on ohjattu kansallisen opetussuunnitelman kautta. Opettajaopiskelijat nakevét
tehtdvakseen oppilaiden kokonaisvaltaisen opettamisen, joka sisaltdd myos
henkilokohtaisen ja eettisen kasvatuksen.(Tirri & Ubani 2013, 21, 27)

Uskonnon aineenopettajuutta on tutkinut myos Kallioniemi (2009) teoksessaan Koulun
uskonnonopetuksen ja uskonnon aineenopettajakoulutuksen ajankohtaisia nakokulmia.
Han ennakoi tutkimuksessaan 2010-luvun aikana muuttuvia perusasteen ja lukion
opetussuunnitelmia.  Uskonnonopetuksen  tutkimus  tulisi  ndhda  vahvasti
yleiseurooppalaisessa kontekstissa. Uskonnonopetuksen tulisi reagoida ympardivén
yhteiskunnan tilanteeseen niin ettd suomalainen yhteiskunta tulee huomioitua
eurooppalaisessa kontekstissa. Ymmarrdn tdman niin ettei nykyisen kaltaisessa,
globaalissa  maailmassa, voi  eristaytyd  katsomuksellisessa  opetuksessa.

Katsomusaineopetuksen sisallot ylittavét valtioiden valiset rajat.

Siséllollisen kehittdmisen lahtokohtana tulisi olla uskonnonopetuksen merkitys kasvavan
ja kehittyvan nuoren persoonahistoria huomioiden. (Kallioniemi 2009, 418.) Uskonnon
aineenopettajan ammattitaitovaatimukset eldvat vallitsevan opetussuunnitelman,
muuttuvan koulun ja yhteiskunnan mukana. Kallioniemi kirjoittaa opettajankoulutuksen
suunnan riippuvan uskonnonopetuksen jarjestdmisperiaatteen organisoinnista. Jos
organisointiperiaatteessa ja  uskonnonopetusmallissa tapahtuu  muutoksia, on

aineenopettaja koulutuksen reagoitava tahan (Kallioniemi 1999, 418.).

Uskonnon aineenopettajat opettavat yleensa ylakoulun ja lukion oppilaita, mutta heill& on
myds patevyys opettaa alakoulun oppilaita. Viime aikainen kehitys on johtanut siihen,
ettd uskonnon aineenopettajat opettavat kuitenkin entistd enemman myds nuorempia

oppilaita. Aineenopettajat opiskelevat padaineenaan teologiaa ja suorittavat sen lisaksi
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aineenopettajan pedagogiset opinnot. Aineenopettajan opinnot ovat laajuudeltaan 60
opintopistettd ja ne vastaavat yhden vuoden opiskelua, mutta esimerkiksi Ita-Suomen

yliopistossa opintojen minimi suoritusaika on kaksi lukuvuotta. (Ubani 2011, 4 - 5.)

Uskontoon liittyvia kysymyksié on tutkittu myos luokanopettajien nakékulmasta. Tirrin
ja Kallioniemen (1999) tutkimus Luokanopettajaksi opiskelevien k&sitykset uskonnosta
oppiaineena vastaa muun muassa kysymyksiin millaiseksi oppianeeksi luokanopettajaksi
opiskelivat kokevat uskonnon ja mitd oppisisaltéjad he pitavat tarkeana (Tirri &
Kallioniemi 1999, 21). Keskeisin tutkimustuloksina nousivat esille uskonnon téarkeys
oppiaineena ja toisaalta sen opettamisen haasteet. Keskeisend oppisisaltona
opettajaopiskelijat nostivat esille oppilaiden omat eldmankysymykset ja oppilaiden

lahiymparistdsta nousevat kysymykset (Tirri & Kallioniemi 1999, 62 - 63).

Opetustoimen henkildston patevyysvaatimuksista sdadetdédn Asetuksessa opetustoimen
henkildston patevyysvaatimuksissa. Aineenopettajalta edellytetdén
korkeakoulututkintoa, vahintd&n 60 opintopisteen laajuisia opetettavan aineen opintoja ja
vahintddn 60 opintopisteen laajuisia opettajan pedagogisia opintoja. Toisen asteen
opettajalta vaaditaan vahintaan 120 opintopisteen laajuisia opintoja yhdessa opetettavassa
aineessa. (Asetus opetustoimen henkildston kelpoisuus vaatimuksista 14.12.1998/986.)
Aineenopettajakoulutuksen tavoitteena antaa laaja-alainen opettajakelpoisuus kaikille
kouluasteille. Opiskelijoiden tavoitteena on muodostaa pedagoginen teoria, joka koostuu
perustiedoista ~ kasvatuksesta,  erilaisista  oppijoista,  ainedidaktiikasta  ja
koulukaytannoistd. Naiden kautta opiskelijasta kehittyy opettaja, joka pystyy
suunnittelemaan, toteuttamaan ja arvioimaan opetuksensa. Aineenopettajan ammatti on
asiantuntija-ammatti, jonka tunnusmerkkina on tieteellisen tiedon soveltaminen arkisessa
tyossd. (Kallioniemi 2009, 413 - 414.)

Uskonnon aineenopettajaksi voi talla hetkelld opiskella suomen kielella Helsingin, Ita-
Suomen ja Turun yliopistoissa ja ruotsiksi Abo akademin opettajalinjoilla. 1td&-Suomen
yliopistoon aineenopettajaksi haluavat hakevat jo péasykoevaiheessa erillisille
opettajalinjalle suorittaen syventdvat opinnot jostakin teologisen tiedekunnan
padaineesta. Turun yliopistossa opiskellaan uskontotiedettd ja opiskelijat voivat

halutessaan valita aineenopettajan pedagogiset opinnot opintojen aikana. Ado akademissa
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aineenopettajan pedagogisiin opintoihin haetaan opintojen alettua. Taulukossa 1 esittelen
pedagogisten perusopintojen sisallon ndissa yliopistoissa. Aineenopettajan pedagogiset
opinnot jakautuvat pedagogisiin perus- ja aineopintoihin tai kanditaatin opintoihin ja
maisterin opintoihin jaettuihin kokonaisuuksiin. Taulukossa olen koonnut uskonnon
aineenopettajakoulutusta antavien yliopistojen pedagogisten opintojen sisallot
perusopintojen osalta. Kaikissa yliopistoissa on kaytossa jako perus- ja aineopintoihin,
jolloin opintojen laajuudet ovat perusopintojen osalta 25 opintopistettd ja aineopintojen
osalta 35 opintopistettd. Perusopinnot sijoittuvat kanditaatin ja aineopinnot

maisterivaiheen opintoihin.

Taulukko 1. Pedagogisten opintojen rakenne.

Helsingin Ita- Turun Abo Akademi
yliopisto Suomen | yliopisto
yliopisto
Perusopinnot/kandit Kehitys- ja Oppimisen | Johdatus Johdanto
aatti vaiheen opinnot oppimispsykolo | ja kasvatustieteisii | pedagogiikkaan 50p
gia 2-4 op kehityksen | n4 op Pedagoginen
Erityisyyden ja | perusteet5 | kasvatus — ja psykologia 50p
mininaisuuden | op koulutussosiolog | Oppimisen esteet ja
kohtaaminen 6 | orientaatio | ia4 op pedagogian
op opettajuute | Kasvatuspsykol | vaikutukset 2op
Ainedidaktiika | en ja ogia 7 op Opettajan tyd 5 op
n perusteet 10 orientoiva | Oppiaineen Opettajanty6/opetett
op harjoittelu | opetus ja avan aineen
Perusharjoittelu | 5 op oppiminen 3 op | ndkdkulma 2/50p
6 op Oppiminen | Koulutuksen Mediakulttuuri 2 op
ja hallinnon ja Koulutussosiologia 3

pedagogin | lainsdadannén op
en tuki 5 perusteet 2 op
op Ohjattu
Opetuksen | harjoittelu 5 op
perusteide
n
harjoittelu
ja
yhteisollis
en
oppimisen
perusteet
10 op

Perusopinnot koostuvat johdanto-opinnoista, ihmisen kehityspsykologian ja oppimisen

perusteista. Niihin siséltyy vaihdellen didaktisia ja opettajan tyon perusteita késittelevié
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kokonaisuuksia. Kaikissa yliopistoissa perusopintoihin kuuluu myds ohjattua harjoittelua
yliopistojen normaalikouluissa. Turun yliopiston perusopintojen siséltd eroaa muista
oppimisen tuen osalta niin, etta eri tuen tasot kuuluvat aineopintojen vaiheeseen. Myos
didaktisilta painotuksiltaan yliopistot eroavat hiukan toisistaan. Helsingin yliopisto
panostaa  didaktiikkaan ~enemmé&n  perusopinnoissa, muut yliopistot taas

aineopintovaiheessa.

Opettajan tyotd sdadelldan siis valtakunnallisella tasolla lailla ja asetuksilla ja yliopistot
suunnittelevat  opettajankoulutuksen  sisallon  annettujen raamien  perusteella.
Uskonnonopettajuutta, niin kuin muutakin opettajuutta, voidaan tutkia ja maarittdd myos
sen sisalldistd nousevien teemojen kautta. Uskonnonopettajien péatevyysvaatimukset
voidaan jakaa esimerkiksi opillisesti ja pedagogisesti kvalifioituneisiin (R&sénen, Ubani,
Ziebertz & Riegel 2009, 439). Opillisessa kvalifioitumisessa on taustalla yleensa
uskonnollinen ja opillinen sitoutuminen. Talléin uskonnonopetuksesta vastaavat papit tai
uskonnollisen yhteison valtuuttamat henkildt. Pedagogisessa kvalifioitumisessa on kyse
opettajista, jotka ovat opiskelleet teologiaa tai uskontotiedettd ja liséksi heidan tulee
suorittaa jonkin tasoiset pedagogiset opinnot. (Rasanen ym. 2009, 439.)

Toinen l&hestymistapa uskonnonopettajuuteen on profession kasite. Suomessa
uskonnonopettajat ovat usein kahden eri ammattikunnan eli profession edustajia, jolloin
yhteiskunta valtuuttaa yksilon edustamaan tiettyd ammattikuntaa. Suomessa
uskonnonopettajat edustivat alkuun pappisprofessiota, 1860 luvulta lahtien oppikoulun
uskonnonopettajina pystyivat toimimaan muutkin kuin papit. Uskonnonopettajan tyota
voidaan siis tarkastella my6s pappisprofession kautta, vaikka Suomessa
uskonnonopettajuus liitetddn enemman opettajuuteen kuin pappeuteen. (R&sénen ym.
2009, 439.) Profession kasitettd on tutkinut muun muassa Tapani Innanen (2003),
Teologiksi nuoressa tasavallassa: Suomalaisten teologian ylioppilaiden rekrytoituminen,
opiskeluaika ja  valmistuminen teologiprofession  murroksessa  1918-1929.
Teologiprofession rakentuminen itsendisessd Suomessa kuvaa profession ja papin

ammattiin hakeutumista 1900-luvun ensimmaisinéd vuosikymmenina.



22

Monilla koulun oppiaineista on selkedt arkiset perustelut. Aidinkieltid tarvitaan joka
paivaisessda kommunikaatiossa, lukeminen ja kirjoittaminen ovat kaytGssa paivittain.
Matematiikan ~ perusteiden  osaaminen on  helppoa perustella  oppilaille.
Uskonnonopettamista yleisissa kouluissa on viimeisen vuosisadan aikana seka arvosteltu
ettd sille on I0ydetty vahvoja perusteita. Viimeinen keskustelu kdynnistyi vuoden 2003
uskonnonvapauslain voimaantulon jalkeen. Tama keskustelu ei koskenut pelkastaan
uskonnonopettamista, vaan uskonnon asemaa Yyleisesti muun muassa koulujen
aamunavauksissa ja erilaissa juhlissa (Rasanen 2006, 11). Uskonnonopettajat kokevat
saavansa tukea tyossaan koulun sisélld, mutta yleisesti varsin moni nakee
uskonnonopetuksen tilanteen negatiivisena (Rasanen ym. 2009, 442). Oppilaat kokevat
uskonnonopetuksen eri tavoin eri ikaisind. Ensimmaiselld luokilla uskonto koetaan jopa
kaikista suosituimpana aineena, mutta kolmannelta luokalta l&dhtien asenteen alkavat
muuttua neutraalin vaiheen kautta negatiiviseksi siirryttaessa ylemmille luokille (Tirri &
Kallioniemi 1999, 12).

Suomen monikulttuurisuuden lisdantyminen vaikuttaa uskonnonopetuksen kentan
laajenemiseen ja pienryhmaéisten uskontojen opetus ja eldménkatsomustiedon opetus
lisadntyvat vuosittain. Uskonnon mukaan oppilaat luokitellaan evankelisluterilaisiin,
ortodoksiin ja muihin uskontoihin. Lisaksi opetusta annetaan elamankatsomustiedossa.
Muiden uskontojen opetuksen kasvu on merkittava tekija uskonnonopetuksen maaran
kannalta. Evankelisluterilaisen opetuksen oppilasméérat tippuvat tasoisesti, mutta
muiden uskontojen ja elaménkatsomustiedon opetus kasvattavat oppilasmaaraansa.
Oppilasméarien muutokset eivat ole suuria, mutta niistd voidaan paatella
uskonnonopetuksen muutoksen suuntaa tulevaisuudessa. (Sakaranaho & Salmenkivi 450
-451)

Suomalaisessa viitekehyksessd uskonnonopetuksen tarkeimpinéd perusteluina pidetééan
kulttuurihistoriallisia syitd, ihmisolemukseen ja —ké&sitykseen liittyvida syitd seka
yhteiskunnallisia ja eettisid perusteita. Suomessa uskonnonvapautta tulkitaan
positiivisesta lahtokohdasta. Jokaisella oppilaalla ja opiskelijalla on oikeus oman
vakaumuksensa mukaiseen opetukseen. R&sdsen mukaan tutkimustulokset puoltavat

uskonnon asemaa itsendisend oppiaineena. Koululla on kulttuurin liittyva tehtava,
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oppilaat saavat opetusta omassa uskonnossa ja ihminen nahddan uskonnollisena
henkilond. (Rasanen, 2006, 107-108.)

Tirri, Kallioniemi ja Terho tutkivat teologian opiskelijoiden vaikutusmahdollisuuksia
yhteiskuntaan, teologiaa tieteenalana yhteiskunnallisessa keskustelussa kasvatuksessa ja
tulevaisuuden uskonnonopetuksen térkeitd asioita. Opiskelijoiden vastauksissa nousivat
esille uskonnonopetuksen vaikutusmahdollisuus eettisesti vastuullisessa kasvatuksessa.
Taman liséksi vastaajat korostivat eksistentiaalisten kysymysten kasittelyd, omaan
kulttuuriperinteeseen tutustuminen ja suvaitsevaisuuteen kasvattaminen. ( Tirri &
Kallioniemi & Terho 2004, 381, 389.)

Tirrin ym. (2004, 390) tutkimuksessa tuodut nakdkulmat ovat yhtenevia uskonnon
didaktiikan tutkimuksessa esille tulleiden seikkojen kanssa. R&sénen (2006) l0ysi
tutkimuksessaan  suurimmaksi  selittdjdksi  uskonnonopetukseen suhtautumisessa
vastaajien suhteen kristinuskoon. Vastaajien oma suhtautuminen uskonnonopetukseen
vaikutti vastauksiin uskonnon antamien kokemusten kautta. Lisdksi tutkimus osoitti
uskonnonopetukseen suhtautumisen olevan riippuvainen sitd, millaisena vastaaja oli
kokenut uskonnonopetuksen omana kouluaikanaan. Tdméan huomaaminen on térked4

mietittdessd uskonnonopetuksen jarjestamista. (Rasanen 2006, 56 - 57.)

Opettajien kasityksid uskonnonopetuksen merkityksestd ovat tutkineet Tirri ja
Kallioniemi tutkimuksessaan Luokanopettajaksi opiskelevien kéasitykset uskonnosta
koulun oppiaineena. Luokanopettajaopiskelijat kokivat uskonnon tarkednd, mutta
vaikeana oppiaineena, jonka tehtdvdna on ohjata oppilaita eettiseen vastuuseen.
Verrattaessa aiempiin  tutkimuksiin  opiskelijoiden kokemus uskonnosta oli
elaménlaheisempi. Opiskelijat kokivat haasteena oppilaiden Kkielteisen asenteen
uskonnonopetukseen. Naisopiskelijat kokivat miehid enemmén epdvarmuutta uskontoon
liittyvissa asioissa. Opetussuunnitelman sisalloista tarkeimmiksi asioiksi nousivat
oppilaiden omat eldmankysymykset ja oppilaiden lahiympérististd nousevien
kysymysten pohdinta.(Tirri & Kallioniemi 1999, 62 - 63.) Positiivisina asioina uskonnon
opettamisessa nahd&an keskustelu, pohdinta, kerronta ja didaktinen monipuolisuus.
Ik&vinad asioina nousivat esiin tunnustuksellisuus ja uskonnon tuputtaminen. Tarkeina
asioina nousivat esiin etiikka, moraali ja oppilaiden eldménkysymykset. (Tirri &
Kallioniemi 1999, 64-66.)
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Uskonnonopetuksen kasvatuksen osuutta voidaan tarkastella luokkahuonekulttuurista
kasin. Kasvatusta maaritellessani se nayttaytyi tavoitteellisena toimintana, jossa keskeisté
on vuorovaikutus oppilaiden ja opettajan valilla. Luokkahuonekulttuurissa vuorovaikutus
ja kasvatus tapahtuvat myos erilaisten opetusmateriaalien kautta. Oppilas voi olla
vuorovaikutuksessa oppikirjan ja tarkemmin oppikirjan ajatusten kanssa. Opettajan
kanssa vuorovaikutus on suoraa, oppimateriaalinen kanssa valillista. Kasvatus tapahtuu
ensi sijaisesti ihmisten valilla, mutta kasvatusta on myo6s luokkahuonekulttuurin
omaksuminen. (Ubani 2013, 110 - 111.)

Tulevaisuutta ajatellen opettajankoulutuksella voidaan vaikuttaa moneen asiaan.
Korkeatasoinen koulutus on ensiarvoisen tarke&dd kansantaloudellisesta ndkokulmasta,
kansainvalisen kilpailun kannalta ja sosiaalisen hyvinvoinnin osalta. Niemi, Toom ja
Kallioniemi nékevat tarkedna suomalaisten opettajien tukemisen ja tyon eri
mahdollisuuksien hyédyntdmisen tydsaan (Niemi, Toom & Kallioniemi 2012, 276).
Tirrin ja Kallionimen mukaan uskonnonopetusta tulisi kehittaa niin, jotta seka opettajat
ja oppilaat kokisivat sen mielekk&éksi opetettavaksi ja opittavaksi oppiaineeksi.
Keskeista olisi 10ytd4 ne keinot, jotka mahdollistavat oppilaiden henkilokohtaisten ja
heidan elamaansa lahella olevien asioiden kasittelyyn.(Tirri & Kallioniemi 1999, 14.)
Ubani nostaa esiin katsomusopetuksen tulevaisuutta pohdittaessa YK:n yleissopimuksen
lapsen oikeuksien kohdan, jossa lapsella todetaan olevan oikeus muun muassa
ruumiilliseen, hengelliseen, moraalisen ja sosiaalisen kehityksensad kannalta riittavaan
elintasoon (Ubani 2013, 193).

Veijola nostaa esiin aineenopettajien tulevaisuutta pohtiessaan yhteiskunnan siirtymisen
tieto- ja koulutusyhteiskunnaksi, konstruktivismin vaikutuksen lisdantymisen,
yhteisollisyyden vaatimukset sekd opetussuunnitelmien muutokset. Opettajakoulutuksen
tulisi muuttua opettajuuden vaatimusten muuttuessa, ihanne tilanteessa opettajakoulutus
ennakoisi tapahtuvia muutoksia. Aineenopettajaksi valinta tapahtuu joko yliopistoon
hakuvaiheessa tai opintojen jo alettua. Niin sanotussa suoravalintamenettelyssa
tavoitteena on vahvistaa opiskelijoiden sitoutumista opettajuuteen heti opiskelun alusta
lahtien. Suoravalinnalla valittujen opiskelijoiden pedagoginen sisaltdtieto kehittyi
opintojen aikana, mutta pedagoginen ajattelu ja suhtautuminen opettajuuteen eivat
muuttuneet odotetulla tavalla. (Veijola 2013, 240 - 241.)
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3 KASVATUS, PEDAGOGINEN AJATTELU JA AMMATILLINEN KASVU

3.1 Mita kasvatus on?

Jokaisella meistd on oma késityksemme siitd mitd kasvatus on. Jokaista meistd on
kasvatettu ja jossain vaiheessa elamé&a tulemme toimimaan kasvattajina eri rooleissa.
Pauli Siljander (2005) lahestyy kasvatusta toimintaké&sitteiden ja prosessikésitteiden
kautta. Kasvatus, opetus ja koulutus ovat tdssé jaottelussa toimintakasitteitd, kun taas
sivistys, sosialisaatio ja oppiminen ovat prosessikasitteitd. Toiminta- ja prosessikasitteet
eroavat siten, ettd toimintaprosesseille voidaan aina nimetd tekija, joka toteuttaa
toiminnan, kun taas prosessikasitteiden kohdalla jokin asia kylla voi tapahtua ja toteutua,
mutta prosessi itsessdan ei ole teko, sille ei voi suoraan osoittaa tekijad. Kasvatus on

talloin kasvattajan toimintaa ja kasvu yksilon kehitysprosessi. (Siljander 2005, 23.)

Oppiminen ja kasvatus ovat hyvin lahekkaisia ja osittain limittdin menevia kasitteita.
Oppiminen voidaan madaritelld aivojen kuorikerroksessa tapahtuvien muutosten kautta,
jonka ihminen kokee psyykkisten kognitioiden kautta (Heikkurinen 1994). Hirsjarvi ja
Huttunen maéarittelevat oppimisen tiedon ja kokemuksen kartuttamiseksi, siten etta
ihmisen tietoisuudessa ja toiminnassa tapahtuu muutos (Hirsjarvi & Huttunen 1995, 43).
Perusopetuksen opetussuunnitelmassa oppimiskasitys maaritelladn yksilollisten ja
yhteisollisten taitojen rakennusprosessiksi, jossa kasvetaan ympdardivaan kulttuuriin.
Oppiminen tapahtuu tavoitteellisesti opettajan johdolla ja keskeista oppimisprosessissa
on oppilaiden ja opettajan vélinen vuorovaikutus. Oppimisen aikana oppilas on aktiivinen
toiminnassaan ja rakentaa uutta tietoa aina entisen pohjalle. (Opetushallitus 2004, 18.)

Myads Hirsjarvi ja Huttunen korostavat kasvatuksen, opetuksen ja koulutuksen kuulumista
samaan kéasiteperheeseen. Kaikki niistd vaikuttavat kasvavaan yksiloon (Hirsjarvi &
Huttunen 1995, 40). Kasvatus on kasitteista laajin, koulutus suppeampi, ja opetusta
tarvitaan sekd kasvatuksen ettd koulutuksen aikana. Opetus on oppimisen ohjaamista.
Opettaminen on intentionaalista ja siihen liittyy vuorovaikutus. My0s opettamista

voidaan l&hestyd tehtdvan tai lopputuloksen kautta. (Hirsjarvi & Huttunen 1995, 38 - 42.)



26

Oppiminen on siis enemman sisdinen tapahtuma, kasvatusta ohjataan taas ihmisen
ulkopuolelta (Hirsjarvi & Huttunen 1995). Kasvatus on osa meidan kaikkien arkielaméa
ja siihen liittyy tietty toiminnallisuus. Siljander jasent&d kasvatusta sen muodollisten
piirteiden kautta. Piirteind hdn nimeda intentionaalisuuden, interaktiivisuuden,
interaktion epasymmetrisyyden ja pakon ja vapauden ristiriidan (Siljander 2005).
Intentionaalisuuteen liittyy pé&maarasuuntautuneisuus, joka nékyy kasvatuksen
tavoitteellisuutena, tarkoituksellisuutena ja tietoisena toimintana. Kasvatustoiminnassa
pyritadn tietoisesti vaikuttamaan yksilon kasvuprosessiin. Toisaalta kasvatukseen liittyy

aina epavarmuus saavutetusta lopputuloksesta. (Siljander 2005, 24-25.)

Modernin kasitykseen mukaan kasvatus on tietoista toimintaa, jossa pyritadn ylittdmaan
olemassa oleva yhteiskunta- ja elamanmuoto. Kasvatukseen liittyy keskeisesti se, ettei
toiminta aina ole suunnitelmallista ja tietoista toimintaa ja monilla toiminnoilla on
kasvattava vaikutus. Téall6in voidaan puhua intentionaalisen kasvatuksen sijaan
funktionaalisesta kasvatuksesta. Interaktiolla tai pedagogisella interaktiolla tarkoitetaan
sité, ettd kasvatus edellyttdd aina vahintddn kahden toimijan mukana oloa. (Siljander
2005, 26-27.)

Kasvatuksen l&htokohtia voidaan tarkastella laajasta tai suppeasti nakékulmasta, jolloin
maaréévana tekija on valittu tieteenala, jonka kautta kasvatus méaéritellaan. Hirsjarven ja
Huttusen (1995) mukaan kasvatusta voidaan tarkastella prosessina tai tuotoksena.
Kasvatussosiologinen tieteenala nédkee kasvatuksen sosiaalistamista yhteisdon,
filosofisen antropologian mukaan kasvatus on ihmislajin  kehittdmista ja
kasvatuspsykologia nakee kasvatuksen persoonallisuuden kehittdmisend kasvattajan ja
kasvatettavan valilla. Kasvatusta voidaan tutkia kasvatusprosessin kautta, jolloin
tutkitaan  opetuksen  suunnittelua, itse  opetustapahtumaa, vuorovaikutusta
opetustapahtuman aikana tai kasvattajan toimintaa tilanteessa. Samoin kasvatusta
tutkittaessa voidaan olla kiinnostuneita kasvatuksen lopputuloksesta. (Hirsjarvi &
Huttunen 1995, 31 - 36.)
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Veli-Matti Véarri madrittelee kasvatuksen viiden eri ehdon kautta. Kasvatuksessa tulee
noudattaa hyvén eldman ideaalia, kasvatus on arvokkaan vélittamista kasvatettavalle,
kasvatusmenetelmind hyvaksytddn vain kasvatettavan omaehtoisen ja tiedostavan
toiminnan sallivat menetelmét, kasvattaja on kasvatettavan maailmasuhteen tulkki,
kasvun auttaja ja kasvatussuhde on dialoginen. Dialogisuus on keskinen kasvatusta
madrittava tekija. Maailma ei ole ennalta maarattya, talloin kasvatuksellakaan ei voi olla
ulkopuolelta madaritettyd padmaarad. Kasvattaja, vanhempi, opettaja tai kasvatettavan

muu laheinen ihminen, toimii kasvun tulkkina. (Varri 2004, 13, 29-30.)

Dialogisuus voidaan nahda tarkeéna osana kasvatusta. Jokaisella kasvatusinstituutiolla on
oma paamaara kasvatukselle. Taméd padmaara maaritelladn  kasvatuksen
kasvatuspaamadristd ja kasvun arvioinnin Kriteereistd. Koulun kasvatuspaamaara
pohjautuu yleisesti julkilausuttuun ja yhteiskunnallisesti s&adettyyn tehtavaan.
Kasvatusinstituutiot eivdt koskaan olen taysin riippumattomia ja vapaita. Dialogisuus
maarittyy Varrin mukaan kasvatusta ympéaroivassd maailmassa maailmasuhteen kautta.
Kasvattajan ja kasvatettavan maailmasuhteen kohtaavat kasvatustilanteessa.
kasvatussuhteen alkuvaiheessa kasvattajan rooli on suurempi ja kasvatuksen tavoitteena
on yhteiseen maailmaan johdattaminen. Dialogisuus toteutuu kun hyvé eldmé toteutuu,
kasvatuksen funktionaaliset pdaméaarat ja autoritaarinen kasvatusasenne eivét kuulu
dialogisen kasvatuksen ideaaliin. (\Varri 2004, 144 - 146, 156.)

Kasvatukseen liittyy my0ds kokonnaisvaltaisen kasvatuksen kasite. Martin Ubani liittda
yhteen  ontologiset, kasvatusfilosofiset ja pedagogiset osa-alueet. Talldin
opetustapahtuma muodostaa kokonaisuuden, jossa kasvatus on osa opetusprosessia.
Kokonaisvaltainen kasvatus huomioi kasvatustieteellisestd keskustelussa myds
ihmiskasityksen ja kasvatuksen merkityksen. (Ubani 2010, 39, 43.) Uskonnon opetukseen
itsessdan liittyy uskontokasvatuksen késite. Koulussa uskontokasvatuksen voidaan
ajatella pitava siséallaan kaiken uskontoa koskevan kasvatuksen (Ubani 2013, 21). Tall6in
paivanavaukset ja erilaiset koulun juhlat ovat osa uskontokasvatuksen sisaltoa niilté osin
kun ne liittyvat uskonnolliseen perinteeseen. Uskontokasvatuksesta on luontevaa siirtya

kasvatukseen arvojen ja etiikan ndkokulmasta.
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Tapio Puolimatka médrittelee kasvatusta arvojen ldhtokohdasta. Kasvatustavoitteet on
asetettava joko yhteiskunnallisen kompromissin tai kasvatettavan arvojen pohjalta
(Puolimatka 1995). Arvot riippuvat aina ihmisten omista arvoista, jos arvoja maaritellaan
objektiivisesti, ulkoa pain, lopputuloksena voi olla suvaitsemattomuus. Kun
kasvatustieteelliseen keskusteluun tuodaan mukaan arvot, johtaa se ennakkoluulojen ja
subjektiivisten mieltymysten mukaantulon osaksi tieteellistd keskustelua. Kasvatus on
maadriteltdvd normatiivisesta lahtokohdasta, joka edellyttdd arvo-objektivismia ja
moraalirealismia. Talléin totuus ndhd&an laajempana kuin yksitdisen kasvattajan tai
yhteiskunnan kasityksend siitd, mika on oikein. Arvoista l&hteva kasvatus on riippuvainen
avoimesta ja kriittisesté keskustelusta. (Puolimatka 1995, 94 - 95.)

Arvokasvatuksessa kasvatettavia on kohdeltava jarkiperdiseen vuorovaikutukseen
kykenevina olentoina, talloin he voivat siséistda kasvatukseen liittyvat arvot osana
tiedollisessa muodossa. Kasvatus ei kuitenkaan voi koskaan taata arvotietoisuuden
syntymistd, vaan lopullinen vastuu on aina kasvatettavalla. Arvomaailman
muovautuminen on riippuvainen kasvatettavan ja kasvattajan vélisesta avoimesta
vuorovaikutuksesta, jossa kasvattaja on tietoinen arvojen eri merkityksista ja roolista.
(Puolimatka 1995, 94 - 95.)

Tiivistettynd Puolimatkan kasvatuskasitys madrittelee kasvatuksen toimintana, joka
edistdd arvokkaiden valmiuksien kehittymistd sellaisten menetelmien kautta, jotka
kunnioittavat  kasvavien ihmisten ihmisarvoa. Kasvatusta voidaan katsoa
arvovastakohtien kautta: talloin rakkaus on itsekkyyttd ja onnellisuus onnettomuutta
arvokkaampaa. (Puolimatka 2010, 25 - 26.) Kasvatustavoitteiden tulisi rakentua
kasitykseen hyvasta ihmiseldmasta. Talldin esimerkiksi koulun kasvatustavoitteena ei voi
olla yhteiskunnan asettama taloudellinen Kilpailu, koska se palvelee muuta, kuin
kasvatettavan paamaaraé. (Puolimatka 2010, 28 - 29.) Kasvatusta voidaan ldhestyd myos
ihmiskasityksen  kautta.  Kasitykset ihmisestd muodostavat talléin  pohjan

kasvatusteorioille, késitys ihmisesté rajaa kasvatuksen tavoitteet (Luukkainen 2004, 306).
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Uskonnon didaktiikan lahiké&sitteet

Kasvattamisen  liittyvid  kasitteitd ovat  didaktiikka, koulupedagogiikka ja
uskonnonpedagogiikka. Uskonnon didaktiikka vastaa kysymykseen siitd, mitd uskonnon
opetus on. Se pitéa sisallaan uskonnonopetuksen, oppimisen seka teorian ja kaytannon
(Ubani 2013, 21). Uskonnon didaktiikka voi tarkoittaa teoriaa, oppia tai tieteenalaa ja se
on kasvatustieteen osa-alue. Uskonnon didaktiikka pitaa sisédllddn myods normatiivisen
puolen eli tutkimustietoon perustuen sen avulla voidaan antaa ohjeita opetuksen

suunnittelusta ja toteutuksesta (Seppald 1998, 9).

Uskonnonpedagogiikka taas toimii uskontokasvatuksen metatieteend, jolloin eri
organisaatiot ja ammattiryhmat ymmartdmaan toistensa kayttamaa kielta ja kasitteita.
Uskonnon didaktiikka tarkastelee uskonnonopetusta useasta eri ndkdkulmasta. Talloin
koulutuspoliittinen nakdkulma painottaa uskonnonopetuksen opetussuunnitelmia ja
vallankéayttéd opetussuunnitelmaan liittyen.  Uskonnonpedagogiikan  praktinen
nakokulma taas tutkii uskonnonopetuksen opetusmenetelmi, toimintaa luokkahuoneessa
ja oppilaiden toimintaa. (Ubani 2013, 21 - 22.) Uskonnonpedagogiikka voi tarkoittaa
koulun uskonnonopetuksen liséksi kaikkea muuta uskonnollista kasvatusta riippumatta

siitd, missa sitd annetaan (Pyysidinen 1998, 10).

Eri kasitteiden vélistd yhteyttd kuvaa hyvin Uljensin malli (Kuvio 2), jossa kuvataan
kouludidaktiikan suhdetta muihin lahikésitteisiin. Koulupedagogiikka ja yleisdidaktiikka
toimivat ainedidaktiikan ylakésitteina ja yleinen kasvatustiede pitda sisallaan kaikki
kuvatut kasitteet. Ainedidaktiikka lapdisee seké yleisdidaktiikan ettd koulupedagogiikan

kasitteelliset rajat.
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Kuvio 2. Kouludidaktiikan suhde lahikasitteisiin (Uljens 1997, 92).

Yleinen
kasvatustiede

Kouludidaktiikk
a/yleisdidaktiik
kaa

Ainedidaktiikka

Opetussuunnitelmat ja uskonnondidaktiikka kayvat jatkuvaa vuoropuhelua keskenaan
(Ubani 2013, 24- 26.). Koulupedagogiikka pitaa siséllaan koko koulun kasvatustehtévan.
Termi tarkoittaa koulun olevan organisatorinen yksikké ja se kattaa suuren osan
didaktiikan alasta (Uusikyla & Atjonen 2005, 27). Uusikyld ja Atjonen madrittelevét
didaktiikan eli opetusopin yhtena kasvatustieteen alueena. He lahestyvét didaktiikkaa
Uljensin (1997, 92.) lahikasitteitd kuvaavan mallin kautta, jossa yleinen kasvatustiede
toimii ylakasitteend koulupedagogiikalle, kouludidaktiikalle ja ainedidaktiikalle.
Y leisdidaktiikka yhdistda koulu- ja ainedidaktiikan toisiinsa. (Uusikyld & Atjonen 2005,
28.)
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Ubani maéérittelee  kasvatusndkemyksen yhdessda uskontondkemyksen kanssa.
Sosioholistisessa mallissa uskonto nayttaytyy osana paikallista kulttuuria sek& itsendisené
kokonaisuutena, jolla on omat arvonsa ja kéytdnteensa (Ubani 2013, 40).
Kasvatusnakemys korostaa uskontokasvatuksen kokonaisvaltaista luonnetta, johon
kuuluu yhteisollisyys ja kulttuuri (Ubani 2013, 40). Kasvatus kohdistuu persoonaan ja
identiteettiin, joiden kasvu tapahtuu sosiaalisessa ympéristossa. Kasvatustavoitteiksi
Ubani nostaa kvalifikaation, sosialisaation ja subjektifikaation (Ubani 2013, 41).
Kvalifikaatiossa opetetaan uskontoon ja elamankatsomukseen liittyvid asioita liittyvia
asioita, sosialisaatiossa oppilaan padmaardnda on tulla osalliseksi yhteistn
uskonnollisuudesta ja subjektifikaatiossa tuetaan oppilaan realistista suhtautumista
elinyhteisdonsa. (Ubani 2013, 41.)

Kasvatus ei ole vain abstrakti kasite, jota voidaan tutkia teorian tasolla, vaan kyse on
meille kaikille tutusta asiasta. Kasvatuksen tutkimuksessa kasite maaritellaan yleisesti
intentionaalisena toimintana, jossa pyritdan siirtdmaan vallitseva kulttuuri  ja
yhteiskunnallinen elam@nmuoto seuraavalle sukupolvelle. Teoreettiseen kasvatuksen
maadrittelyyn vaikuttaa tieteenala, jonka piirissé kasvatusta tutkitaan. Kasvatus, opetus ja
koulutus ovat hyvin lahekkaisié késitteitd, jotka menevét sisalloiltadn osittain limittéin.

3.2. Opettajan ammatti ja pedagoginen ajattelu

Opettajan ammatti, professio, koostuu opettajuudesta ja opettamisesta. Luukkaisen
mukaan opettaminen on yksi osa opettajuutta. Profession yleinen maaritelmé tarkoittaa
ammattia tai elinkeinoa. Profession tunnusmerkkeja ovat oma eettinen saadosto,
mahdollisuus omaehtoiseen tyohon, akateeminen koulutus, oma kasitejarjestelma ja sen
kautta kehittynyt asiantuntemus ja ammatillisen patevyyden méérittely. (Luukkainen
2004, 50 - 51.) Opettajan professioon kuuluvat myos erilaiset rooliodotukset, jotka
liittyvat profession merkityksiin (Ubani 2013, 168). Opettajan profession maéaritelma on
muuttunut  opetustaidon korostamisesta opettajan reflektiotaitojen tarkasteluun.
Opettajuutta méaarittavat oppilaskeskeisyys, halu hyvéksya asioiden keskeneraisyys ja sité
kautta reflektoida omaa tyotaan, yhteisty6halukkuus kaikkiin sidosryhmiin ndhden ja

huolenpito tyonsa sosiaalisesta ulottuvuudesta (Luukkainen 2004, 58).
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Opettajan ammattitaitovaatimuksiin kuuluvat myos kvalifikaation, kompetenssiin ja
ammattitaidon osa-alueet. Kvalifikaatiossa ty0elamé tuottaa ammatissa vaadittavat
ominaisuudet, jotka tyontekijan on taytettdvd. Kompetenssi voidaan nahda
ominaisuutena, jolla vastataan tyon vaatimuksiin, kvalifikaatioihin. Kompetenssia on
seka tiedostettua ettd tiedostamatonta ja se tulee esiin kdytdnnon tyon kautta taitojen ja
arvojen yhdistelmana. (Luukkainen 2004, 71.) Kompentenssi rakentuu siité tiedosta, mita
opettajalla on opettamisesta, siihen liittyvista tiedoista ja toiminnasta. Opettajan koko
tyburaan voidaan ajatella kaarena, jonka aikana opettaja kasvaa oman ammattinsa
asiantuntijaksi. (Ubani 2013, 177).

Hyvén opettajan ammattitaitoon on liitetty erilaisia ominaisuuksia kuluneen vuosisadan
aikana. Kansankynttila on muuttunut sosiaalistajan kautta hyvan opetustaidon omaavaksi
tyonsa asiantuntijaksi (Luukkainen 2004). Usein esille nostamani reflektiivisuus nousi
esille 1990-luvulla ja sité korostetaan opettajan tydssa edelleen. Uudelle vuosituhannelle
siirryttaessé opettajan roolin yhteiskunnallisena vaikuttajana ja kasvattajana lisaantyy.
Talléin korostuu mielestani juuri se, mill& tavoin opettajat kasittdvéat kasvatuksen ja
uskonnonopetuksen yhteiskunnallisen merkityksen jo opiskelu aikanaan. (Luukkainen
2004, 160.) Opettajaopiskelijoiden ohjausta tutkittaessa on huomattu, etta keskeinen kyky
opettajaprofessioon liittyen on se, ettd opettaja pystyy hankkimaan ja tuottamaan

ammatillisesti oikeanlaista tietoa (Jyrhama 2002, 169).

Opettajuutta voidaan méaaritella seké ulkoa ettd sisaltdpdin ja tdssa prosessissa korostuu
profession pohtiminen ja opettajan kyky uudistua tydssadan (Luukkainen 2004, 162).
Muutokset tyossa tulee pystyd kohtaamaan ja niiden kanssa oppia eldmaéan. Tyonsa
perustaksi opettaja tarvitsee kayttoteorian, joka koostuu nakemyksestd hanen omasta
tyostddn ja tyon perusteista. Kayttoteoria muokkaantuu opettajan kokemuksen
lisddntyessd. Sen pohjana on muun muassa opettajan ihmis- ja oppimiskésitys, yhtena
osana myos kasitys kasvatuksesta. Opettajan tulee tiedostaa itsensd, yhteiskunnan ja
koulutuksen tehtdvat. (Luukkainen 2004, 191.)

Opettajan koulutuksessa tulee kiinnittdd huomiota opettajan tyon yhteiskunnalliseen
vaikuttavuuteen. Kouluille annetaan vastuullinen kasvatustehtava. Luukkaisen mukaan

opettajakoulutukseen tulevilta voidaan odottaa perehtymista yhteiskunnallisiin asioihin
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ja opettajakoulutukseen tulisi sisallyttaa todellista ympéaroivaa yhteiskuntaa mallintavia
opintoja. T&t4 kautta opettaja pystyy ymmartamé&an oppilaiden sosiaalista taustaa ja
taustan vaikutusta oppilaiden eldmaén. (Luukkainen 2004, 193.) Opettajien tulisi myos
osallistua yhteiskunnalliseen keskusteluun ja koulun sekd oppimisympaériston sopeutua
muutoksiin yhteiskunnan mukana ja opettaja on tydssdén tekemisissd myds muiden
tyoyhteisdjen kanssa (Luukkainen 2004, 194.) Opettajan tyo tulee ndhdé eri vaiheiden
kautta, joista yksi on opiskelu opettajaksi. Ty6hon siirtymisen ja toisista tydyhteisoista
oppiminen ovat seuraavat vaiheet prosessissa. Yhteiskunnallisen ndkdkulman pitdminen
mukana vaatii opettajalta halua tdydennyskoulutukseen ja hanen tydnantajaltaan tdman
mahdollisuuden jarjestamistd. (Luukkainen 2004, 196 - 197.)

Opettajan reflektiotaito nousee tarke&én rooliin puhuttaessa opettajan ammatista. Muihin
aineenopettajiin verrattuna uskonnonopettajaan liittyy keskeisesti myo6s kahden
profession ulottuvuus. Opettajuuden lisdksi uskonnonopettajuuteen liittyy papin
professio. Talloin opettajan reflektioon kuuluu nédiden kahden eri profession ja oman
sijoittumisen miettiminen. Kéytannontasolla opettaja voi toimia seka seurakuntapappina

ettd uskonnonopettajana samaan aikaan. (Ubani 2013, 166-167.)

Uskonnon opettajan ammattitaito, kuten kaikkien opettajien ammattitaito, on keskeisessa
osassa opetuksen kokonaisprosessin onnistumisessa. Uskonnonopettajien ammattitaitoa
arvioitaessa Résénen (2006, 77) nostaa esille kuusi keskeista piirretta opettajan tyosta.
Opettajan tulee kannustaa itsendiseen ajatteluun, hanelld tulee olla riittdvat tiedot
opetettavasta asiasta, hénen tulee pystya vélittimaan tama tieto oppilaille ja
uskonnonopettajan tulee olla asiantuntija uskontoihin liittyvissa asioissa. Naiden lisaksi
opettajan tulee pystyd kuuntelemaan oppilaita ja keskustelemaan heidan kanssaan.

(Ré&séanen emt.)

Suomalaiset uskonnonopettajat ajattelevat, ettd uskonnot ovat yhteiskunnassa téarkeita.
Opettajat nédkevat monikulttuurisuuden rikkaana, mutta toisaalta he ovat epdvarmoja
suhtautumisessaan moniuskontoiseen maailmaan. Yllattavad Réasasen tutkimuksessa oli
se, ettd vanhemmat opettajat olivat myodnteisempia monikulttuurisuudelle, uskonnon
merkitys nahdaan talloin tarkedmpand ja moniuskontoisuus ei ole enda niin hAmmentéva

asia. Ajatteluero syntyy tyokokemuksen myotd. Tdmd on luonnollisesti haaste
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pedagogisia opintoja suorittaville opiskelijoille, koska heilld ei ole vield tyokokemusta.
(Réasénen ym. 2009, 446.)

Suomalaiset uskonnonopettajat ovat eurooppalaisiin kollegoihin verrattuna avoimempia
monikulttuurisuudelle ja heille uskonnolla on suurempi merkitys yhteiskunnassa.
Euroopassa sekularisaatiousko on Suomea vahvempaa. Erot selittyvét kansallisilla ja
opettajan oman uskontokunnan vélisilla eroilla. Erot opettajien valilla selittyvét seka
kansallisilla ettd uskontokunnan mukaan ja téssd voimakkain jakaja on
monikulttuurisuuteen suhtautuminen. Uskonnonopettaja koulutuksessa on tarke&a

korostaa uskonnon siséista ja uskontojen valista vuoropuhelua. (R&dsédnen ym. 2009, 447.)

Opettajan kasvussa voidaan erottaa toisistaan ammattiin oppimisen ja ammatillisen
kasvun. Ammatin oppiminen on ammattiin kasvamista. Ammattiin oppiminen ei ole
pelkkaa tietojen ja taitojen oppimista vaan siind vaaditaan myds omaksumaan
ammatillinen ajattelu. Tama tapahtuu opiskelun aikana ja jatkuu tyéelaméaan siirryttaessa.
(Luukkainen 2004, 197-198.) Opettajan tydssa korostuu usein se, ettd han on nuoren
kohdalla usein erilaisten interventioiden aloittaja jakaen vastuuta muulle
asiantuntijaryhmaélle (Luukkainen 2004, 200). Uskonnonopetuksen ja sitd kautta
opettajan takana vaikuttavia asioita ovat uskontoon itseensa ja yhteiskuntaan liittyvét
asiat, kokemukset ja asenteet sekd itse opettajuus. Uskonnonopettajan tavoitteena on
pyrkimys kultivoituneeseen ja tiedostavaan opettajuuteen (Ubani 2013, 161). Opettaja on
t&lloin tietoinen rooliodotuksista, ammatillista vaatimuksista, omasta uskontosuhteestaan,

vakaumuksestaan ja koulun tavoitteista (Ubani 2013, 161).

Pedagoginen ajattelu

Veijola (2013) on tutkimuksessaan Pedagogisen ajattelun  kehittyminen
aineenopettajakoulutuksessa ryhmitellyt pedagogisen ajattelun viiteen eri luokkaan.
N&ma luokat ovat nédkemykset opettajan tyostd, nakemykset opetettavasta aiheesta,
opettamiskasitys, kasitys oppilaasta ja kasitykset yhteisollisyydesta. (Veijola 2013, 237.)
Opettajan pedagogisen ajattelua voidaan kuvata myds tasojen kautta, joita ovat

toimintojen taso sek& kaksi erillistd ajattelun tasoa. Toimintojen tasolla tarkoitetaan
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opettajan paivittdista tyota ja kahdella eri ajattelun tasolla kuvataan opetuksen suhdetta
kasvatustieteeseen ja opettamiseen laajemmin liittyvia kasitteitd, kuten jonkin oppiaineen
merkitysta yhteiskunnallisesti ajateltuna. (Kansanen, Tirri, Meri, Krokfors, Husu &
Jyrh&ma 2000, 25.)

Aineenopettajaopiskelijat hahmottavat opettajuuden oman opetettavan aineen kautta.
Opettajuus nayttaytyy luokkahuoneessa tapahtuvana opettamisena ja luokkahuoneen
ulkopuolella tapahtuvana opetuksen suunnitteluna ja kokeiden korjaamisena. Nykyinen
opettajakoulutus ei siis pysty avaamaan opiskelijoille opettajan tyon laajuutta.
Aineenopettajan pedagogisten opintojen aikana opiskelijan tulisi omaksua oman
opetettavan aineen sisalté sekd koko opettajan tyon sisaltd sen eri osa-alueiden kautta.
Pedagogisen ajattelun muutos vaatii tilanteita, joissa opiskelija joutuu kohtaaman omat
ennakkoluulonsa ja erilaiset ristiriitatilanteet opettajan tyossa. (Veijola 2013, 241 - 242.)
Opetusharjoittelun aikana tapahtuva pedagogisen ajattelun kehittymista on tutkinut muun
muassa Jyrhamé (2002). Han tutki opetusharjoittelua ohjaavien opettajien toimintaa seké
opiskelijoiden kasityksid opetusharjoittelusta. Yhtena keskeisena tavoitteena ohjauksella
tuli olla opettajaopiskelijan oman ajattelun kehittyminen sopivan tuen kautta. (Jyrhdma
2002, 169.) Talléin voidaan mielestani ajatella opettajan pedagogisen ajattelun

kehittymisen alkavan jo pedagogisten opintojen aikana.

Opettajan pedagoginen ajattelu kohdistuu opettajan omaan ty6honsa. Se kohdistuu
opetusta edeltdvaan suunnitteluun, itse opetustapahtumaan kuin sen jalkeiseen reflektioon
ja ajatteluun. Pedagoginen ajattelu koostuu teorioista, tiedoista, uskomuksista,
narratiiveista ja uskomuksista. Aineenopettajan tydssa pedagogisen tiedon ja
oppiainekohtaisen tiedon integroituminen on tarkedd. Jyrhdméa (2002) maéérittelee
pedagogisen ajattelun opetus-opiskelu-oppimisprosessin kokonaisuuteen tai johonkin
niiden osaprosessiin liittyvana ajatteluna, jossa tietoa rakennetaan uudelleen. Kansasen
(1993) mukaan pedagoginen ajattelu on opetustapahtumaan liittyvaa ajattelua. (Jyrhdma
2002, 8; Kansanen 1993, 44.) Kansanen jakaa didaktisen ajattelun toiminta-, objektiteoria
ja metateoriatasoihin. Toiminnantasolla tarkoitetaan opetustapahtumaa sen eri
vaiheineen. Kaytdnnon ty0ssd opettaja toimii oman opetuksen perustaitojen avulla.
Objektiteoriatasolla kasitell4&n toiminnantasolla esiin nousseita tapahtumia. (Kansanen
1993, 47.)
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Veijola (2013) huomasi tutkimuksessaan opettajaopiskelijoiden oppilaskokemuksistaan
saaman tiedon muuttuvan opettajanakokulmaiseksi kayttdtiedoksi. Pedagoginen ajattelu
kehittyi opetusharjoittelun kautta. Pedagogisten opintojen alkuvaiheessa opiskelijoiden
ajattelu kohdistui opettajuuteen ja opettajan tyonkuvaan. Ajattelussa korostui omien
kokemusten lapi k&dyminen ja opettaminen nahtiin suppeasti oppitunnin pitdmisend,
tiedon siirtdmisena opettajalta oppilaalle. Opiskelijat identifioituivat ennen kaikkea oman
varsinaisen padaineensa opiskelijoiksi, opettajan ty6 nahtiin hyvand ja jarkevana
valintana ja opettajan ty0 tiedon ja arvojen siirtdmisend. Aineopintovaiheeseen
siirryttaessé opiskelijoiden ajattelu muuttui koskettamaan oman aineen pedagogiikkaa ja
opettajat jakautuivat perinteisemman ja uudemman, modernin pedagogiikan kannattajiin.
(Veijola 2013, 237.)

Aineopintovaiheessa opettajaopiskelijat nostivat esiin kysymykset siitd, millaisia
merkityksid opetukselle tulisi antaa ja erityisesti, mika merkitys omalla opetettavalla
aineella on. Aineenopettajuutta tutkittaessa on yleensé huomattu, ettd oma opetettava aine
on aineenopettajilla  tarkedssd& asemassa.  Opettajaopiskelijoiden  n&kemys
vuorovaikutuksen térkeydesta opettajan ja oppilaiden vélilla on merkittavéssa roolissa.
Kaikilla opiskelijoilla ajattelun tasolla nakynyt halua oppilaiden opettamiseen ei nakynyt
heidan opetuksen suunnitellussa ja toteutuksessa. Opiskelijoiden kyky huomioida

yksittéiset oppilaat kasvoi opetuskokemuksen myota. (Veijola 2013, 237 - 238.)

Opiskelijoiden pedagogisen ajattelun kehittyminen oli riippuvainen itsereflektiotaidoista.
Osa opiskelijoista pystyi reflektoimaan vain omia tunteitaan, toiset taas pystyivét
itsereflektioon. Itsereflektioon paéstédkseen opiskelijan tulee pystya kasittelemaan omat
ennakkokasityksensd ja pohtivat omia valintojaan ja pa&toksien taustalla olevia
perusteita. (Veijola 2013, 239.) Opettajan ja opettajaopiskelijoiden reflektio voidaan
jakaa eri osa-alueisiin. Sen voidaan ajatella olevan itseensa suoraan kohdistuvaa
reflektiota, sen voidaan olevan ajattelua joka kohdistuu sekad ajattelijaan itseensd etta
johonkin muuhun kohteeseen ja reflektion voidaan ké&sittdd myds itseymmaérryksen

paamaéaaraksi. (Bengtsson 1995, 28-30.)
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3.3. Pedagogisen ajattelun muutokset opettajaopintojen aikana

Tutkimukseni toisena tutkimuskysymyksena selvitan opiskelijoiden
kasvatusndkemyksessa tapahtuvia muutoksia pedagogisten opintojen aikana. VVesterinen,
Toom ja Krokfors (2014) ovat tutkineet opettajaopiskelijoiden kaytdnnon péattelykyvyn
ja ammatillisen kehittymisen muutoksia opetusharjoittelun aikana. From action to
understanding — student teachers’ learning and practical reasoning during teaching
practice tutkimuksen tulosten mukaan opiskelijoiden havaintoja ja ajattelua olisi kdytava
lavitse systemaattisesti. Opiskelijoiden pedagoginen ajattelu rakentuu yksilollista
vauhtia. Opetusharjoittelun ohjaajien tuki tassa ajattelun kehittymisessa on merkittava.
(Vesterinen & Toom & Krokfors 2014, 630.)

Sanna Palomaki (2009) on tutkinut opettajaksi opiskelevien ammatillista kehittymista
opettajaopintojen aikana opinndytetyossaan Opettajaksi opiskelevien pedagoginen
ajattelu ja ammatillinen kehittyminen liikkunnanopettajakoulutuksessa. Palomaen mukaan
opettajaopiskelijoiden pedagoginen ajattelu siirtyi oman opetuskayttaytymisen
havainnoinnista opettaja-oppilas vuorovaikutukseen. Opetusharjoittelu saman luokan
kanssa  tuottaa  parempia tuloksia  oppilaantuntemuksessa  ja  opettaja-
oppilasvuorovaikutuksen kehittymisessa. Tall6in opettajaopiskelijan kyky tehda

oppilaslahtoisia ratkaisuja paranee. (Paloméki 2009, 70 - 71.)

Ammatillinen kasvu tapahtuu hitaasti ja siind on Kkyse oppimis- ja
sosiaalistamistapahtumasta. Prosessin aikana kehittyvat opettajaopiskelijan tieteellinen ja
pedagoginen ajattelu ja prosessin lopputuloksena pitdisi olla eheytyva ja kehaméinen
kehitystapahtuma (Vaisdnen 2004, 32). Itsednsa ja omaa toimintaa ohjaavien arvojen
tiedostaminen on yksi tarkeimpid opettajaksi kasvun edellytyksid. Opettajaopiskelijan
ydinmindn ja opettaja minan Valilld olevan ristiriidan ratkaiseminen on yKksi
opettajaopiskelijan tavoite opinnoissaan. Vaisdsen mukaan opettajaopiskelijan
opetusharjoittelun ja ohjauksen tulee lahted hénen itsensd sisaltd, késityksesta
opettajuudesta ja siihen liittyvista ristiriidoista. Reflektio syventyminen koko

opiskeluaikaa koskevaksi, syventyvaksi prosesseiksi on keskitssa. Opiskelijan tulee
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voida kokeilla mikd hanen kohdallaan toimii opettajan tydsséd ja mikéd ei. Ohjaajan
tehtdvand on tukea opiskelijaa tdssa kokeilussa. (Vadisanen 2004, 43.)

Seija Blomberg (2008) on tutkinut peruskoulun opettajien kokemuksia ensimmaisesta
tybvuodesta Noviisiopettajana peruskoulussa Aloittelevien opettajien autenttisia
kokemuksia ensimmaisestd opettajavuodesta véitoskirjassaan. Hanen tutkimuksensa
mukaan opettajien koulutus- ja tyfelama vaatimukset eivét kohtaa toisiaan. Keskeisin
ongelma on koulutuksen pirstaleisuus, kehittdmisestd huolimatta opinnot eivat muodosta
yhtendistd kokonaisuutta. Blombergin mukaan aineenhallinta ja pedagogiset taidot
vahvistuivat pedagogisten opintojen aikana, mutta koulunpidon todellisuus jdi
epéaselvaksi. (Blomberg 2008, 206.)

Koulunpidon todellisuus néayttaytyy paljon monimutkaisempana kokonaisuutena kuin
erilaiset oppimiseen ja opettamiseen liittyvat teoriat antavat ymmartaa ja opetusméaaré on
noin puolet suurempi kuin opetusharjoittelun aikana. Taman liséksi noviisiopettaja
térmaa moniin koulun tehtaviin, joita hdnen ei harjoittelijana tarvinnut tehda (Blomberg
2008, 207). Blombergin tutkimuksessa nousi esille luokanopettajien ja aineenopettajien
valinen ero opettajan identiteetin rakentumisessa. Luokanopettajaopiskelijat tietavét jo
opintojensa alkuvaiheessa haluavansa opettajiksi. Aineenopettajat hakeutuvat
opettajaopintoihinsa usein opintojen aikana, ja opettajuus on heille yksi vaihtoehto oman

tieteenalan tyon tekemisen rinnalla. (Blomberg 2008, 189 - 190.)

Juuri aineenopettajien kohdalla korostuu etteivat he saa opintojensa aikana riittavasti
tietoa koulunpidon vaatimuksista. Opetusharjoittelussa korostuu aineenhallinta ja
opetuksen suunnittelu. Naiden asioiden késittely on helppoa tehda niin, ettei opiskelija
joudu kasitteleméaén asioita, jotka tulevat l&helle hénen persoonaansa. Tallaisia asioita
ovat esimerkiksi syvempi vuorovaikutus oppilaiden ja opettajaharjoittelijan seka
vanhempien valilla. Aineenhallinnassa ja opetuksen suunnittelussa pysyminen on este
vuorovaikutuksen syntymiselle opettajaopiskelijan ja oppilaiden vélille. (Blomberg 2008,
190 - 191.)

Opettajakoulutuksen ohjauksen vaikuttaa teoreettisen tiedon sijasta enemman
kouluttajien ndkemykset opettajuudesta ja heiddn omista osaamisaloistaan (Blomberg

2008, 198). Vaikka luokanopettajat opintojensa aikana suhtautuivat opettajuuteen
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lahtokohtaisesti eri tavoin, tydsséan aineenopettajat kokivat enemmaén yhteisollisyytta
luokanopettajiin verrattuna. (Blomberg 2008, 202.)

Tybeldmaan siirtyessdén valmiit opettajat saavat perehdytyksen tyohonsd. Ohjauksen
merkitys sek& harjoittelussa pedagogisten opintojen aikana ettd tydeldmaan siirryttadessa
on erittdin merkityksellistd. Ohjauksen tulisi jatkua opettajan tyduran ensimmaisten
vuosien ajan, ei vain perehtymisen aikana. Opiskelijoiden valmiutta kohdata tydelamén
reaalimaailma tulisi nostaa. Tahén vaikuttaa kuitenkin myos yhteiskunnallinen ja yksilon
tapa ajatella, ei vain opettajakoulutuksen sisaltd. (Blomberg 2008, 206 - 207.)
Noviisiopettajat nostivat opiskeluaikaansa koskevassa pohdinnassaan selkedn viestin
siitd, ettd koulutus on asetettava tietylle aikajanteelle, jossa opinnot etenisivat selkeasti ja

syventyisi opintojen edetessa. (Blomberg 2008, 209.)

Pedagogisten opintojen aikana opiskelijalla on edelld mainittujen vuorovaikutukseen,
opettajan tyon kokonaissisallon ja ohjauksen liséksi haasteena arvojen ja eettisten
kysymysten jasentaminen. Kasvatukseen liittyvat voimakkaasti tunteet. Tunteita
tarvitsevat sekd kasvattaja ettd kasvatettava ja kasvatukseen liittyy aina monenlaisia
mielipiteitd sen suhteen, miten kasvatus tulee raamittaa. Opettajan omien arvojen lisaksi
kasvatustyohon vaikuttavat yhteiskunnan arvot ja opetussuunnitelma, josta saadaan
yhteinen arvopohja koulutyélle. (Atjonen 2004, 158 - 159.)

Véisénen korostaa opettajaopiskelijoiden erilaisuutta kehittymisnopeudessa. Tallin
korostuvat ohjaajan taidot harjoittelun aikana (\Vaisdnen 2004, 43). Keskeinen
opettajaopiskelijoiden ammatillista kehittymistd kuvaava teoria on ns. Fullerin
kolmiportainen malli, jossa opettajaopiskelija siirtyy itseensa kohdistuvasta tutkiskelusta
opetustilanteen tarkkailuun ja siitd oppilaaseen ja oppimiseen liittyviin huomioihin.
Toisaalta opettajaopiskelijoissa tapahtuu itsereflektion lisddntymistd, k&antymista
itseensa pain. Fullerilaisen mallin mukaan opettajan kasvun tulee siis lahted oman itsensa
tutkimisesta ja laajentua sitten ulospéin kohden koulua ja oppilaita, oppimisymparistoé.
Ammatillinen kehittyminen opiskelun aikana on syklinen tapahtuma, jossa
kehitystehtavat vaihtuvat kokemuksen karttuessa. (Vaisanen 2004, 42 - 43.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimustehtava

Tutkimukseni tehtdvana on kuvailla, milla tavoin uskonnon aineenopettajaopiskelijat
ymmartavat kasvatuksen ja milld tavoin tdma kasvatuskasitys muuttuu pedagogisten

opintojen aikana. Tutkimuskysymykseni ovat seuraavat:

1. Millaisia kasityksid uskonnon aineenopettajaopiskelijoilla on kasvatuksesta?
2. Miten kasvatuskasitys muuttuu aineenopettajan pedagogisten opintojen aikana

osana pedagogista ajattelua?

Tutkimukseni kohdejoukon muodostavat kahdeksan uskonnon aineenopettajaopiskelijaa,
jotka ovat vastanneet teemahaastatteluun aineenopettajan pedagogisten opintojen aikana
Helsingin yliopistossa lukukaudella 2008 - 2009. Ensimmaisen tutkimuskysymykseni
tavoitteenani on tutkia uskonnon aineenopettajaopiskelijoiden kasityksia kasvatuksesta.
Muotoutuuko vastaajien kasvatuskasityksista selkeité padteemoja ja miten opettamisen ja
kasvatuksen suhde n&hd&an opetusharjoittelun aikana. Yhten& tavoitteenani oli myos
uskonnonopetuskasityksien tutkiminen, mutta tdméan aineiston perusteella rajasin sen

tutkimukseni ulkopuolelle.

Toisessa kysymyksessdni pyrin kuvaamaan sitd prosessia, jonka kautta késitys
kasvatuksesta jasentyy ja muokkaantuu pedagogisten opintojen aikana teoriatiedon
lisadntymisen seka opetusharjoittelujen myétd. Olen valinnut teemahaastattelujen
perusteella kaksi vastaajaa, joiden vastauksia analysoin tapaustutkimuksen tavoin. Pyrin
syventdmaan analyysiani tapauskuvauksen avulla ja I0ytdmééan pedagogisessa ajattelussa
kasvatuskasitykseen vaikuttavat asiat. Samasta aineistosta on tutkittu kolmen
miesvastaajan reflektiota pedagogisten opintojen aikana (Ubani 2015) ja valitsin omaan

tutkimukseeni kaksi naisvastaajaa.

4.2 Osallistujat

Tutkimusaineiston muodostavat yhteensda 24 teemahaastattelua, jotka on koottu
kahdeksalta uskonnon aineenopettajaopiskelijalta vuosina 2008 - 2009 Helsingin

yliopistossa. Kyselylomakkeeseen vastaajia oli 44, joista 32 oli naisia ja 12 miehié.
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Vastaajista kahdeksan osallistui avoimia kysymyksid siséltdvaan teemahaastatteluun.

Haastattelut tehtiin pedagogisten opintojen alussa, puolessa vélissa ja lopussa. (Ubani

2011, 3-5.) N&ma tutkimukset muodostavat tutkimukseni lahdeaineiston.

Taulukko 2. Tutkimukseen osallistuneet.

Vastaaja

Syntymavuosi

Paaaine

Toinen opetettava
aine

Linjavalinta

Opettajakokemus

Nainen 1

1985

Kirkkohistoria

Filosofia

Opettajan
pedagogiset
opinnot

Ei kokemusta

Nainen 2

1986

Kirkkohistoria

Psykologia

Opettajan
pedagogiset
opinnot

Ei kokemusta

Nainen 3

1982

Eksegetiikka

Opettajan
pedagogiset
opinnot ja
kirkon tyon
soveltavat
opinnot

Ei kokemusta

Nainen4

1982

Uskontotiede

Historia, filosofia

Opettajan
pedagogiset
opinnot

Ei kokemusta

Nainen 5

1984

Uskontotiede

Historia, psykologia,
eldméankatsomustieto
ja filosofia

Opettajan
pedagogiset
opinnot

Ei kokemusta

Mies 1

1984

Kaytannollinen
teologia

Psykologia

Opettaja
pedagogiset
opinnot

Ei kokemusta

Mies 2

1986

Systemaattinen
teologia

Historia

Opettajan
pedagogiset
opinnot ja
kirkon tyon
soveltavat
opinnot

Ei kokemusta

Mies 3

1978

Kirkkohistoria

Elamankatsomustieto

Opettajan
pedagogiset
opinnot

Ei kokemusta

Varsinaiseen teemahaastatteluun osallistujista naisia oli viisi ja miehia kolme. Taulukossa

2 olen esitellyt vastaajien syntymévuoden, pdadaineen, toisen opettavan aineen,

linjavalinnan sek& opettajakokemuksen. Tutkimukseen osallistuneilla opiskelijoilla ei

ollut aiempaa kokemusta opettajan tyosté ja kolme heistd suoritti opettajan pedagogisten

opintojen ohella myds kirkon ty6hon vaadittavat soveltavat opinnot. Muita opetettavia

aineita olivat filosofia, elaménkatsomustieto, historia ja psykologia. Opiskelijoiden
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padainevalinnat jakaantuivat eksegetiikan, kirkkohistorian, k&ytanndllisen teologian,
systemaattisen teologian ja uskontotieteen kesken.

4.3 Aineistonkeruu ja tutkimusmenetelma

Tutkimusaineisto kerattiin yhteensa 24 teemahaastattelun kautta. Aineisto on koottu
kayttdmalla teemahaastattelurunkoa (Liite 1), joka koostuu neljastd eri osiosta.
Teemahaastattelun runkona olivat kysymykset uskonnonopettajan ammatista, omasta
ammatillisesta kehittymisestd ja kutsumuksesta. Teemahaastattelut tehtiin Helsingissé
syyskuussa 2008, joulukuussa 2008 ja toukokuussa 2009. Teemahaastattelun lisaksi
samoilta haastateltavilta on keratty vastauksia myds strukturoidulla lomakehaastattelulla
vuosina 2007 ja 2008. Aineisto on osana isompaa tutkimusprojektia, jossa kerattiin seka
kvantitatiivista ettd kvalitatiivista aineistoa. (Ubani 2011, 3 - 5)

Uskonnonopettajan ~ ammattiin ~ liittyvia  aihealueita  olivat  opettajantyo,
uskonnonopetuksen tehtévét, oppiaineen erityiskysymykset ja —asema, opettaja vai
kasvattaja erottelu, oma tehtdvé suhteessa oppilaisiin ja ammatin rooliodotukset. Toisena
osa-alueena oli opiskelijan ammattilinen kehitys, jonka teemaan kuuluivat opettajan
vaatimukset, kasvatusnakemys, omat tavoitteet, vahvuudet ja heikkoudet seka
pedagogiikka, aineenhallinta, oppilaantuntemus ja kasvatustietoisuus. Kolmantena
paateemana oli kutsumus, jonka alateemoja olivat polku opettajaksi, profession
erityispiirteet, teologi vai opettaja -erottelu, hengellisyys, suhde kirkkoon ja teologiaan,

oma kutsumus ja kutsumus vai ammatti erottelu.

Teemahaastattelu

Tutkimuksessani  kaytetty aineisto on  kerdtty teemahaastattelujen kautta.
Tutkimushaastattelu on yksi yleisimmisté aineistokeruumetodeista. Tutkimushaastattelu
voidaan tehdd lomakehaastatteluna,  strukturoimattomana haastatteluna ja
puolistrukturoituna haastatteluna eli teemahaastatteluna. ( Hirsjarvi & Hurme, 2001, 48.)
Teemahaastattelun kéyttd tutkimukseni lahdeaineiston kerddmisessa on perusteltua,
koska sen avulla on pystytty tdismentdmaén strukturoidussa haastattelussa saatuja tietoja

(Metsémuuronen 2003, 187). Haastattelussa keskeisena elementtind on kahden ihmisen
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valinen  kielenkéytt6. Keskeinen osa ihmisyyttd on Kkielen kayttdminen,
haastattelutilanteessa  yksilot pyrkivat ilmaisemaan itseddn Kkésitteiden kautta.
Haastattelijan tehtdvéana on pyrkid 16ytaméaan se, miten namé kaésitteelliset merkityksen
rakentuvat haastateltavan ajattelussa. Haastattelutilanteessa saadut vastaukset heijastavat
sitd, milla tavoin haastattelija on tilanteessa mukana, miten han kysyy kysymykset ja
johtaa keskustelua.(Hirsjarvi & Hurme, 2001, 48.)

Ennen haastattelua on tarkedd huolellisesti valita haastattelun kohdejoukko ja
haastattelussa kaytettavat kysymykset, toisin sanoen haastattelun runko. Ennen
teemahaastattelua vastaajat osallistuivat stukturoituun haastatteluun, joka kaésitteli
aineenopettajaopiskelijoiden kompetenssikéasityksid. Tdméan lomahaastattelun pohjalta
valittiin teemahaastatteluun osallistuvat vastaajat. Teemahaastattelussa tutkittavat ilmioét
hahmottuvat ilmiota kuvaavien peruskésitteiden kautta. Haastattelurungossa kaytetyt
teemat noudattelevat kasiteltavia ilmigitd. Kaytan tutkimuksessani valmista aineistoa,
talléinkin on kuitenkin tarkeé tietda haastattelurungon kokoamisen peruslahtokohdat. (
Hirsjarvi & Hurme 2001, 65 - 67.)

Haastattelututkimusta tehtéessa haastattelulomakkeen suunnittelu on keskeinen osa
tutkimusprosessia. Haastatteluissa pyritddn  kerddmaan aineisto, joka vastaa
mahdollisimman hyvin asetettuihin tutkimuskysymyksiin. Perehdyin teemahaastatteluun
lukemalla kaikki vastaukset ja teemahaastattelun kysymyslomakkeet ja niihin tehdyt
muistiinpanot, jotka haastattelija oli tehnyt haastattelun aikana. (Hirsjarvi & Hurme 2001,
65-66.)

Aineistoléhtdinen siséllénanalyysi

Tutkimukseni on luonteeltaan kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Laadullista
tutkimusta voidaan luonnehtia muutamien periaatteiden kautta. Yleisesti laadullisen
tutkimuksen voidaan katsoa olevan kokonaisvaltaista tiedonhankintaa, joka kohdistuu
ihmisen havainnointiin ja haastatteluun. Paattely tapahtuu yleensa induktiivisen analyysin
kautta. (Hirsjarvi & Remes & Sajavaara 2009, 164.) Analyysimenetelmisté yleisin on
sisallénanalyysi, joka jaetaan aineistolahtoiseen, teoriasidonnaiseen ja teorialdhtOiseen
sisallénanalyysiin. (Tuomi & Sarajarvi 2004, 93, 98 - 99.) Haastattelun ohella tutkija voi

kayttaa aineistonkeruussa myo6s havainnointia seka kirjoitettujen dokumenttien analyysia.
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Tutkimusjoukon valintaa luonnehtii tarkoituksenmukaisuus ja tutkimussuunnitelma
muokkaantuu tutkimuksen mukana. (Hirsjarvi ym. 2009, 164; Metsamuuronen 2003,
167.)

Tutkimukseni analyysissé kaytan aineistolahtoista sisallonanalyysia. Se soveltuu hyvin
kuvatun kaltaisen aineiston ja tutkimuskysymysten analysointiin. Tutkimuksen kulku
jakaantuu kolmeen pééavaiheeseen: pelkistimiseen, ryhmittelyyn ja teoreettisten
kasitteiden luomiseen. Kokonaisuutena siséllénanalyysi on esiteltyna taulukossa 3, jossa

kuvataan kokonaisuudessaan sisélldnanalyysin eri vaiheet.

Taulukko 3. Aineistoléhtdisen sisallénanalyysin eteneminen (Tuomi & Sarajarvi 2012).

Sisdllénanalyysin eteneminen

Haastattelujen aukikirjoitus

Haastattelujen lukeminen ja sisaltéon perehtymine

Pelkistettyjen ilmaisujen etsiminen ja alleviivaaminen

Pelkistettyjen ilmaisujen listaaminen

Samankaltaisuuksien ja erilaisuuksien etsiminen pelkistetyistd ilmauksista

Pelkistettyjen ilmausten yhdistdminen ja alaluokkien muodostaminen

Alaluokkien yhdistaminen ja ylaluokkien muodostaminen niistéa

Ylaluokkien yhdistdminen ja kokoavan késitteen muodostaminen

Aineiston pelkistamisessa eli redusoinnissa lahdemateriaali tiivistetaan tai pilkotaan osiin
ja siitd poistetaan tutkimuksen kannalta epérelevantit osat. Tutkimustehtdva ohjaa téta
prosessia. Ennen analyysin aloittamista maaritetaan analyysiyksikko, joka voi olla sana,
virke, lause, osa lauseesta tai ajatuskokonaisuus. (Tuomi & Sarajarvi 2012, 108 - 111.)
Tallin voidaan puhua myo6s luokkakriteereistd tai tulkintasaannoista (Eskola &
Suonranta 2005, 166). Syrjéaldinen (1994, 90) kéyttda ensimmaisestd vaiheesta kasitetta
aineiston sisdistaminen ja aineiston keskeisimmét luokat, ja tatd seuraa aineiston

keskeisempien luokkien tai teemojen valinta. Tdman jalkeen seuraa tutkimustehtévan
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tdsmentdminen. Omassa tutkimuksessani seurasin Tuomen ja Sarajdrven mallia. On
kuitenkin huomionarvoista, ettd laadullisessa tutkimuksessa tutkimuskysymykset

tdsmentyvat tutkimuksen edetessa.

Seuraavassa vaiheessa lahdeaineistosta saadut, alkuperdisistd ilmauksista pelkistetyt
ilmaukset, ryhmitellddn eli  klusteroidaan.  Aineistosta  pyritddn |0ytamadn
samankaltaisuuksia tai eroavaisuuksia ja samaa tarkoittavat asiat ryhmitella&dn yhteen.
Né&in syntyy luokkia, jotka kuvataan luokkien sisaltéd kuvaavalla nimelld. (Tuomi &
Sarajarvi 2012, 108 - 111.) Tutkimuksessani olen kéyttanyt luokkien sijaan teemoja.
Klusterointivaiheessa aineisto tiivistyy kun alaluokan kasitteet yhdistyvat yhdeksi
ylaluokaksi. Aineistolédhtdisen siséllonanalyysin kolmannessa vaiheessa aineistoa
abstrahoidaan eli aineistosta pyritddn vield erottamaan tutkimuksen kannalta
epéolennaiset asiat ja jaljelle ja&vasta materiaalista muodostetaan tutkimuksen
teoreettinen késitteist0. Abstrahoinnin kautta aineisto tiivistyy viel& lisaa, kun eri luokkia
yhdistetdan toisiinsa. (Tuomi & Sarajérvi 2012, 108 - 111.)

4.4 Siséllonanalyysi tassa tutkimuksessa

Taulukossa 4 olen kuvannut siséllonanalyysini p&avaiheet. En keskittynyt pelkastéan
kasvatuskasityksid ja kasvatusta koskeviin kysymyksiin, vaan luin alkuun kaikki
haastattelut lavitse muodostaakseni kokonaiskuvan tutkimushenkildistd. Taman jalkeen
keskityin niihin  kysymyksiin, jotka vastasivat omiin tutkimuskysymyksiini.
Teemahaastattelussa kysyttiin suoraan vastaajien kasvatuskéasitystd, kasvatustietoisuutta,
opetta — kasvattaja akselilla sijoittumista seka pedagogisten opintojen aikana tapahtuneita
muutoksia. Luin vastaukset ensin kunkin vastaajan osalta ja sen jalkeen vield niin, etta
luin yhden kysymyksen vastaukset vuorotellen kronologisessa jarjestyksessa jokaisen

vastaajan osalta. N&in sain muodostettua alustavan kuvan tutkimuksen l&hdeaineistosta.
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Vaihe Tehtéava Esimerkki
”Kasvatetaan oppilaan ndkemaén itse
itsensd, millainen min& olen, mik& on
minun paikkani maailmassa(EA3)”
1. Alkuperaiset ilmaukset | ”...pyrkimys siihen, ettd oppilaat
oppisivat ajattelemaan ja tekemaén hyvia
ratkaisuja eldmissia(AL2)”
9 Pelkistamien eli Kasvatus itsendisyyteen ja oikeiden
' aineiston redusointi ratkaisujen tekemiseen
Arvokasvatus
Alaluokkien Itsenalseer_l paatoksentekoon
e . kasvattaminen
yhdistdminen ja
3. N . Kasvatus alakoulussa, opetus
ylaluokkien N
. ylakoulussa
muodostaminen
Ylaluokkien
4 yhdistéminen_ja Uskonnonpedagoginen
' kokoavan késitteen kasvatusnakemys
muodostaminen
Taulukon 4 ensimmaisella rivilla annan esimerkin aineistosta valitusta

alkuperdisilmaisusta, toisella rivilla kuvaan aineiston pelkistamista eli redusointia. Olen
ryhmitellyt alkuperdiset ilmiét saman teeman alle ja poistanut niistd tutkimukselleni
epdolennaiset osat. N&in l&hdeaineistoni tiivistyy ja siitd nousee esiin
tutkimuskysymykseeni vastaavia ilmauksia. Kerasin analyysiyksikkdna toimia ilmaisuja
niin paljon, etta eri paateemat kyllaantyivét eli niiden kautta ei muodostunut enda uutta
tietoa tutkimuskysymyksia ajatellen. (Eskola & Suoranta, 2005, 62.) Analyysiyksikkona
olen kayttanyt ajatuskokonaisuuksia, en pelkkia lauseita. T&ma on mielesténi aineistoani
ajatellen oikea ratkaisu, koska se antaa oikeutta vastauksien analysoinnille paremmin
kuin yksittéisten lauseiden kdyttiminen analyysiyksikkond. EA:n ilmaisu: ”Kasvatetaan
oppilaan nakem&an itse itsensd, millainen mind olen, mik& on minun paikkani
maailmassa(EA3).” ja AL:n ilmaisu: ”..pyrkimys siihen, ettd oppilaat oppisivat
ajattelemaan ja  tekem&éan elamassa(AL2)”  kuvaavat

hyvid  ratkaisuja
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ajatuskokonaisuuksia, joissa olen  pelkistanyt alkuperéisilmauksessa ollutta
ajatuskokonaisuutta, ja tiivistanyt tutkimukseni kannalta olennaisimman osan vastaajan

virkkeesta.

Taulukon 4 kolmannella rivilld kuvaan aineiston ryhmittelya eli klusterointia. Olen
koonnut samankaltaiset analyysiyksikot yhdeksi luokaksi, jonka nimeén luokan siséltoa
kuvaavalla nimelld. Edelld mainitut ilmaisut olen ryhmitellyt ’kasvatus itsenédisyyteen”
ja kasvatus oikeiden ratkaisujen tekemiseen” ryhmien alle. Taulukon 4 neljannella ja
viidennella rivilla kuvaan siséllénanalyysin kolmatta paavaihetta, aineiston abstrahointia,
jossa aineistosta nostetuista ilmaisuista muodostetaan teoreettisia ké&sitteitd. Esimerkki
ilmaisuni ovat ryhmitetty uskonnonpedagogisen kasvatuskasityksen péaateemaan.
Uskonnonpedagogisen kasvatuskasityksen ylateemoja ovat arvokasvatus, opettajan ja

kasvatettavan suhde ja oppilaiden oman ajattelun tukeminen.
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5 USKONNON AINEENOPETTAJAOPISKELIJOIDEN KASVATUSKASITYKSET

5.1 Yleista

Evankelis-luterilaisen uskonnon opettajaopiskelijoiden kasvatusndkemyksista muodostui
kolme péaateemaa; uskonnon didaktinen kasvatuskasitys, koulupedagoginen
kasvatuskasitys ja uskonnonpedagoginen kasvatuskasitys Uskonnon didaktisessa
kasvatuskasityksessd  korostuvat  oppiaineen tietosisallot,  uskonnonopetuksen
yleissivistavéa luonne ja tieto uskonnoista. Toisen padteeman muodosti koulupedagoginen
kasvatuskasitys, jossa keskeisena siséltona on koko koulun kasvatustehtédva. Koulussa
oppilaista kasvatetaan hyvia ihmisid ja uskonto on osa koulun kasvatustehtavaa.
Kolmannen paiteeman muodosti uskonnonpedagoginen kasvatuskasitys, joka korostaa
uskonnosta tai uskonnon kautta nousevia arvoja, jotka tukevat oppilaan persoonan

muodostumista.

Teemahaastattelussa vastaajilta kysyttiin uskonnonopettajan ammattiin, ammatilliseen
kehittymiseen ja omaan kutsumukseen liittyvistd teemoista. Kasvatuskéasityksen
aineistolahtoinen siséllénanalyysi muodostui teemahaastattelun kysymyksistd, joissa
vastaajilta  kysyttiin  kasvattaja-opettaja  vélisestda valinnasta sekd suoraan
kasvatuskasityksista. Kysymykset sijoittuivat teemahaastattelun toiseen osioon, jonka
aiheena oli oma ammatillinen kehitys. Seuraavissa tulosluvuissa olen kéyttanyt

lihavointia kuvaamaan aineiston padteemoja ja kursivointia kuvaamaan ylateemoja.

Siséllénanalyysin tuloksena suurimman alateeman muodostivat kokonaisvaltaiseen
kasvatuskasityksen pelkistetyt ilmaisut. Toiseksi eniten alaluokkia muodostui
koulupedagogiseen kasvatuskésitykseen ja didaktinen kasvatuskasitys oli alateemojen
perusteella madarallisesti pienin alaluokka. Merkittdvd huomio on se, ettei kukaan
vastaajista edustanut katekeettista kasvatuskasitystd, jossa olisi ollut tavoitteena
uskonnollisen instituutin, tassa tapauksessa evankelis-luterilaisen Kkirkon, jasenyyteen
kasvattaminen.  Suomessa  uskonnonopetuksen historia tuntee katekeettisen
uskonnonopetuksen  opetussuunnitelman  tasolla  1900-luvun  ensimmadisten
vuosikymmenten ajalta, mutta tultaessa vuosisadan jalkimmaiselle puoliskolle

opetussuunnitelmissa  tapahtui  muutos, jossa  tunnustuksellisuus  muuttui
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yhteiskristillisyyden ja oman henkil6kohtaisten vakaumuksen muodostumisen kautta
oman uskonnon opetukseen (Ubani 2013, 54).

5.2 Uskonnon didaktinen kasvatuskasitys

Uskonnon didaktinen kasvatuskésitys padteema sisaltdd kolme ylateemaa: oman
uskonnon sisallén, uskonnon vaikutuksen historiaan ja yhteiskuntaan ja yleistiedon
uskonnoista. Taulukossa 5 padateema on Uskonnon didaktinen kasvatuskasitys, joka on
kuvattu taulukon vasempaan reunaan. Yldateemat, joita ovat oman uskonnon sisélto,
uskonnon vaikutus historiaan sekad yhteiskuntaan ja yleistieto uskonnoista ovat kuvatut
taulukon keskimmaisessd sarakkeessa. Uskonnon didaktisen kasvatusnakemyksen
alateemat kuvataan taulukon oikeassa reunassa kunkin ylateeman oikealla puolella.
Taulukko kuvaa induktiivisesti rakennettua teemoittelua ja se on rakennettua luvussa
nelja kuvatun prosessin (Taulukko 5) mukaisesti kuitenkin siten, ettd tulosluvuissa olen
kaantanyt teemojen jarjestyksen luettavuuden helpottamiseksi kdénteiseen jarjestykseen

verrattuna luvussa nelja esittelemaani tutkimuksen kulkuun néhden.

Taulukko 5. Uskonnon didaktinen kasvatuskasitys.

PAATEEMA YLATEEMA ALATEEMA
Uskonnon didaktinen Oman uskonnon sisélto Mité luterilaisuus on
kasvatuskasitys Miksi suomalaiset ovat
Kristittyja
Uskonnon vaikutus Opittava tunnistamaan

historiaan ja yhteiskuntaan | kristinuskon yhteiskuntaan
ja historiaan vaikuttavia
tekijoita

Uskonto osana
yhteiskuntaa ja osana sen
rakennetta.

Y leistieto uskonnoista Kristinuskon sisalto
Tiedollista valmistamista
Uskonto tarjoaa
mahdollisuuden
tiedolliselle ja alylliselle
kasvulle

Uskonnollisten asioiden
nakeminen osana
kokonaisuutta.




50

Oman uskonnon sisaltd kasvatuksen ldhtokohtana pita4 siséllaan luterilaisuuteen liittyvié
alateemoja. Vastaajat nékivat omaan uskontoon ja kulttuuriperintoon tukeutumisen
tarkednd osana kasvattamisessa. Se nayttaytyy oman uskonnon tietosiséllon ja perinteen
tuntemisen kautta, johon oppilaita ohjataan uskonnonopetuksen kautta. Oman uskonnon

alateema kiteytyy hyvin seuraavassa vastauksessa:

Mita tarkoittaa luterilaisuus, misté kirkko on tullut, miksi siihen

kuulutaan, miksi suomalaiset ovat kristittyja. (Nainen 1/1)

Osa kasvatuksesta tapahtuu tietoisesti, osa taas tietoisen opetustoiminnan kautta.
Opetussuunnitelman tasolla oman uskonnon siséltd on yksi keskeinen opetuksen tavoite
(Opetushallitus 2004, 204). Vuosiluokilla 1-5 Luterilaisen kirkon eldmaa l&hestytaan
kirkon juhlapaivien, keskeisten dogmien ja seurakunnan toiminnan kautta. Vuosiluokilla
6 - 9 oman uskonnon siséltd nayttaytyy luterilaisen kirkon jasenyyden, toiminnan ja
musiikkiperinteen kautta. (Opetushallitus 2004, 208.) Monet vastaajista toivat esille, etta
uskonto oppiaineena tarjoaa hyvan lahtokohdan kasvatukseen liittyvien asioiden
kasittelylle. Tamé alateema menee soittain limittdin tutkimukseni kolmannen paateeman,
uskonnonpedagogisen kasvatusnakemyksen, kanssa. Padateemojen osalta on jo tdssa
vaiheessa hyva huomata, etteivat ne ole toisiaan poissulkevia. Erona on vastaajien
selkedsti tuoma yhteys koulun uskonnonopetuksen ja kasvatuksen valillg,
kokonaisvaltaisessa kasvatusnakemyksessé korostui koulun yleinen kasvatustavoite,

johon opetus ei ollut suoraan yhteydessa:

Opettajan rooli (kasvatuksessa) on enemman tiedollista
valmistamista.(Nainen 2/1)

Oman uskonnon sisalto liittyy laheisesti seuraavan ylateemaan, uskonnon vaikutukseen
yhteiskuntaan ja historiaan. Tassd ylateemassa vastaajien kasvatusnakemyksessa
korostui uskonnon merkitys osana yhteiskuntaa ja sen rakenteita. Sekularisaation myo6ta
nama asiat nékyvat niin, ettei nyky-yhteiskunnan ja uskonnon vélinen yhteys ole end4
selkedsti ndhtavissa. Yhteyden tiedostaminen on kuitenkin vastaajien mielesta tarked asia

kokonaisuuden ymmartdmisen takia:
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Oppilaiden on opittava tunnistamaan uskonnon yhteiskunnallisia ja
historiallisia vaikutuksia. (Nainen 4/1)

Opetussuunnitelman tasolla uskonnon vaikutus yhteiskuntaan nayttaytyy seké
vuosiluokilla 1 - 5 ettd 6 - 9 eettisella tasolla ihmisen arvon, kultaisen séannén ja
rakkauden kaksoiskaskyn kautta. Ylemmill& vuosiluokilla eettisté ajattelua syvennetéan,
pohjana muun muassa kristillinen ihmiskasitys ja ihminen oman eldméansa ja ihminen
ympéroivan yhteiskunnan ja ympariston muokkaajan teemojen kautta. Vastaajilla, kuten
SP:11& on selked kasitys siitd, miten uskonnon opetuksen kautta on mahdollista osoittaa

oppilaille uskonnon vaikutusta historiaan. (Opetushallitus 2004, 204 - 208.)

Kolmantena ylateemana uskonnon didaktisessa kasvatuskasityksesséd on yleistieto
uskonnoista. Tama ylateema pitaé sisallddn muun muassa perustiedot sekd omasta etté
muista uskonnoista ja elamankatsomuksista. Vastaajat pitivét tarkeana sita, etta oppilaat

tietdvat oman uskontonsa liséksi perusasiat my6s muista uskonnoista:

Ja sitten tietysti tutustuttaa ihmisid muihin uskontoihin ja ruveta antamaan
tyokaluja siihen ettd miten muut uskonnot suhtautuu tahan maan uskontoon

ja perinteeseen. (Mies 1/1)

Opetussuunnitelman tasolla muiden uskontojen sisaltoon tutustutaan oppilaita
ympardivan maailman kautta. Oppilaat tutustuvat kristinuskon, juutalaisuuden ja islamin
eroihin  ja yhtaldisyyksiin. Vuosiluokilla 6 - 9 siirrytddn késittelemaén
maailmanuskontoja, jolloin siirrytddn pois suoraan oppilaiden ldhiymparistosta.
(Opetushallitus 2004, 206 - 207. L&hdeaineiston analyysissa nousi selkeésti esille se, etta
vastaajat ymmartavat mikd merkitys tiedolla muista uskonnoista on oppilaan kasvulle.
Toisaalta osa vastaajista huomioi myds oman uskonnon ymmartamisen tarkeyden muiden

uskontojen ymmartdmisessa.

Osa vastagjista ymmartdd uskonnonopetuksen didaktisen kasvatustavoitteen
syviéllisesti. He eivét ainoastaan nde tarpeellisena sitg, ettd oppilaat oppivat tuntemaan

muita uskontoa, vaan he haluavat, ettd oppilaat pohtivat myds sitd miten muut suhtautuvat
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omaan uskontoon. Vastaajilla toistuu usein ala- ja ylakoulun sekd lukion véliset erot,
jolloin kasvatuksen merkitys vahenee ja tiedon jakamisen lisadntyy oppilaiden ian
lisadntyessd. Talloin yleistieto uskonnoista alateema vahvistuu ylédkoulussa ja lukiossa.
Uskonnonopetuksen didaktisessa paateemassa vastaajien pohdinta didaktisesta teoriasta
jad vahemmadlle. Teoreettinen pohdinta lisadntyy pedagogisten opintojen edetessé.
Perustelen tatd vastaajien pohdinnalla koskien oppilaissa tapahtuvaa oppimista. Useiden
vastaajien kohdalla korostuu huoli oppilaiden oppimisesta ja siitd kasvavatko he

ajattelemaan asioista itsendisesti ja paattamaan asioista perustellen asiat itselleen.

5.3 Koulupedagoginen kasvatuskasitys

Koulupedagoginen kasvatuskasitys sisdltdd opetussuunnitelmaan pohjautuvan
kasvatuksen, koulun yleisen kasvatustehtdvén ja opettajan oman kasvatusndkemyksen
jasentymisen. Taulukossa 6 paateema koulupedagoginen kasvatusndkemys on kuvattuna
taulukon vasemmassa reunassa. Ylateemat ovat taulukon keskella ja alateemat oikeassa

laidassa.

Taulukko 6. Koulupedagoginen kasvatusnakemys

PAATEEMA YLATEEMA ALATEEMA
Koulupedagoginen Opetussuunnitelma Kasvatus liittyy piilo-
Kasvatusnakemys perusteinen kasvatus opetussuunnitelmaan

Kasvatus on
opetussuunnitelman
toteuttamista

Koulun kasvatustehtavé Koulun tehtévé kasvattaa
kunnon kansalaisia
Kasvattajuus tulee muun
tyon ohella, se on joka
tapauksessa koulun
tehtava ja kasvatus ja
maaraytyy omien ja
koulun arvojen kautta.
Koulu-uran aikana lapset
oppivat ryhmétyota ja
kéytostapoja.
Kéayttaytymisnormien
asettamista

Kodin kasvatustyon
tukeminen niin ett4
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kristilliset arvot valittyvat
nuorille

Jasentynyt
kasvatusndkemys

Opettajalla pitaa olla
itselld jasentynyt kasitys
ettd voi toimia vélittajana
ja oppilas voi omaksua
sen.

Kasvatus on laajempi asia
kuin tiedon omaksuminen,
ihmisend kasvattaminen
kodin tehtdva mutta myos
koulun

Yksittaisen oppilaan
huomioiminen

Opettaja tarjoaa vinkkeja
kasvuun ja kannustaa
ajatteluun ja
itsetutkiskeluun
Ensimmaisiné vuosia
keskittyy enemmaén
opettamiseen, ei
valttaméattd huomaa
kasvatuksellisia asioita

Koulussa kasvatuksen perusteet nousevat

luonnollisesti  opetussuunnitelmasta.

Perusopetuksen tehtavéksi maaritelladn seka kasvatus- ettd opetustehtavé (Opetushallitus

2004, 14). Olen nostanut opetussuunnitelmaan perustuvan kasvatuskasityksen omaksi

ylaluokakseen. Kasittelen opetussuunnitelmasta nousevia, teemojen sisalla vaikuttavia

asioita myos muissa tulosluvuissa. Tassa alaluvussa korostan alateemaa, joka nousi

vastauksia analysoidessani omaksi teemakseen. Osa vastaajista nosti erikseen esille sek&

piilo-opetussuunnitelman ettd opetussuunnitelman merkityksen kasvatuksessa, kaikilla

vastaajilla opetussuunnitelman merkitys ei noussut suoraan vastauksissa esille, mutta

opetussuunnitelman merkitys taustalla néakyi kuitenkin selvésti:

Kasvattaminen  liittyy  piilo-opetussuunnitelmaan...opettaminen  on

opetussuunnitelman toteuttamista. (Nainen 1/1)

Kasvattajuus tulee muun tydn ohella, se on joka tapauksessa koulun

tehtava ja kasvatus ja maaraytyy omien ja koulun arvojen kautta. (Nainen

1/3)
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Néissa esimerkeisséd nousee lisaksi esiin vastaajien tekemé erottelu kasvattamisen ja
opettamisen valilla. Kasvattaminen voi tapahtua opetustyén ohessa, ja opettaminen
perustuu opetussuunnitelmaa. Kasvatus on alitajuisesti tapahtuvaa, opetusta tdydentavaa
toimintaa, joka tulee esille muun muassa oppilaiden ohjaamisen kautta, ja kasvattamisen
mittaaminen on vaikeampaa kuin oppimisen mittaaminen, koska arviointi tukee
oppimisen arviointia. Opetussuunnitelmaan perustuva kasvatusndkemys tuli vastaajilla
kuitenkin melko heikosti esille. Vastauksissa korostui kyll& koulun kasvatustehtéavé, joka
on seuraava ylaluokka, mutta suorat viittaukset opetussuunnitelmaan eivét olleet niin

yleisia:

Kasvatuksessa kaikki keinot sallittuja kunhan ne palvelevat oppimista.
pitda pystya osoittamaan ettd tehdaan perusasioita ja ne kuuluvat kaikille.
(Nainen 2/1)

Kasvattamiseen liittyvat asiat nakyvat oppitunnilla ja toisaalta se mita ei
nay, miten kayttaydytaan luokassa, huomioidaan oppilaat ja asiat mita

opetettavassa asiassa tuodaan esille. (Mies 1/1)

Koulun kasvatustehtdva ylaluokassa korostui perinteinen ajattelumalli  koulun
kasvatustehtdvastd. Kasvatusnakemyksen voi sanoa edustavan hyvin perinteistd ja
arkipéivasita ajattelua, jonka perustan ajattelun luodun kansakoulussa ja joka on
vahvistunut kaikille yhteisen peruskoulun perustamisen jalkeen. Koulussa opitaan

yhteiskunnan kéyttaytymiselle asetettavia tavoitteita:

Koulun tehtava on kasvattaa kunnon kansalaisia. (Nainen 3/1)

Ylakoulussa kasvatus on keskeisesséa osassa, erityisesti tapakasvatus.
(Nainen 4/2)
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Koulun tehtdva on tukea kodin kasvatustyGta niin ettd kristilliset arvot
valittyvat nuorille. (Nainen 4/1)

Koulun kasvatustehtéva nousi esille kaikilla kahdeksalla vastaajalla. Kokonaisvaltaisesta
kasvatusndkemyksestd koko koulun kasvatusndkemys erottui silld, ettd vastauksissa
nimenomaan koululle annettiin tietty vastuu ihmisen kasvattamisessa, jota mikaan muu
instituutio ei pystyisi korvaamaan pelkastdan oman toimintansa kautta. Koulussa lapset
ja nuoret oppivat ryhmatyotaitoja, kéaytostapoja, itsetutkiskelua, arvoja ja
pitk&janteisyytta. Vastauksista nousi siséllénanalyysissa myos esiin se, etté tietyt koulun
rutiinit, kuten opetusrytmissd pysyminen ja my0s ikavien asioiden kuuluminen
koulupdivéan kasvattavat oppilaita. Kaksi vastaajista nosti esille yhteiskunnan kautta
nousevan nopean hyoédyn ja nautinnon tavoittelun, johon koulun tehtdvd on vastata

kasvattamalla oppilaiden pitk&janteisyytta.

Opetettavien arvojen tulee vastaajien mukaan nakya oppitunneilla. Toisin sanoen
oppituntien siséltd ja opettajan kaytds eivat voi olla ristiriidassa sen kanssa, millaisia
arvoja koulun ja toisaalta uskonnon opettamisen kautta halutaan vélittdd. Vastaajat
nakivét yhtend kasvatuksen osana kodin ja koulun vélisen vuorovaikutuksen. Mahdolliset
koulussa nakyvat ongelmat ovat usein seurausta ongelmista kotona, ja uskonnon
opetuksen kautta kodin kasvatustehtdvad ja koulun ja kodin valistd vuorovaikutusta

voidaan tukea kristillisten arvojen kautta.

Vastaajat erittelevat selkeésti ylakoulun ja lukion valisen eron kasvatuksessa ja
opettamisessa. Samoin ero tulee nakyviin uskonnonopetuksen siséllon kautta. VVastaajat
kokivat kasvatuksen painottuvan yldkoulussa verrattuna lukioon. Uskonto oppiaineen
sisdlla kasvatukselliset asiat tulivat esiin niilla oppitunneilla ja niissé kursseissa, joissa
kasiteltiin erityisesti etiikkaan ja moraaliin liittyvid asioita, opettaminen korostui niill&

tunneilla, joissa kasiteltiin esimerkiksi kirkkohistoriaa.

Keskeinen osa opettajan ammatillisuutta on kyky saavuttaa kompetenssi, joka tukee
opettajan tyotd (Ubani 2013, 177). Opettajan professioon liittyen aineiston
sisallénanalyysistd nousi esiin aineenopettajaopiskelijoiden kyky huomata oman
kasvatustietoisuutensa rajoittuneisuus ja sen kehittyminen. Se on yksi osa kompetenssia,

kykya nahdd se taitotaso, mika opiskelijalla on suhteessa omiin taitoihinsa. T&st&
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muodostui koulupedagogisen kasvatuskasityksen ylateema oman kasvatusnakemyksen
jasentyminen. He ovat tietoisia ajattelunsa kapea-alaisuudesta ja haastattelukertojen

valilla tapahtuva ammatillinen kasvu on selkedsti néhtavissa:

Ensimmaisind vuosina keskittyy enemman opettamiseen, ei valttdmatta

huomaa kasvatuksellisia asioita. (Nainen 3/2)

Kasvattaminen vaatii luottamussuhteen syntymistd ja sita kautta voi
vaikuttaa ilmapiiriin tunneilla, harjoittelijana on aina vierailulla, ei paése

niin syvalle kasvatukseen. (Mies 1/3)

Alkuun rautalankamainen malli (kasvatuksesta), nyt olen antanut enemman

tilaa omille tavoille jasentaa asioita. (Mies 3/2)

MK:n ja KN:n vastaukset kuvaavat erityisen hyvin vastaajien kykya huomioida seka
oman ammatillisen kehittymisen vaihe sekd harjoittelun asettamat haasteet
kasvatusndkemyksen muodostumiselle. Siséllonanalyysi nosti esille sen, miten
opetusharjoittelussa huomio Kiinnittyy enemman omaan opettamiseen kuin oppilaiden
havainnointiin ja miten tdma prosessi muokkaantuu harjoittelukokemuksen lisdantyessa
oppilaslahtdisempédén suuntaan. Téllainen oppilaiden oppimisprosessien tukeminen on
keskeisessa osassa opetusharjoittelijan identiteetin kehittymisessé. (Stenberg & Karlson
& Pitkdniemi & Maaranen 2014, 215.) Opiskelijat haluavat olla hyvin
oppilasorientoituneita, mutta heiddn huomionsa kiinnittyy vield oppilaiden hallintaan

luokkatilassa.

5.4 Uskonnonpedagoginen kasvatuskasitys

Uskonnonpedagoginen kasvatuskasitys sisaltda kolme ylateemaa, jotka ovat kuvattuna
taulukossa 7. Taulukon rakenne noudattaa edellisten lukujen taulukoista, ja siind
paateema on kuvattuna taulukon vasemmassa sarakkeessa ja ylateemat ja alateemat sen
oikealla puolella. Uskonnonpedagogisen kasvatusndkemyksen ylateemoja ovat
arvokasvatus, alakoulun ja ylakoulun sekd& lukion valisen kasvatuksennakemyksen

erottelu ja oppilaiden oman ajattelun syventaminen.
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PAATEEMA

YLATEEMA

ALATEEMA

Uskonnonpedagoginen
kasvatuskasitys

Arvokasvatus

Konservatiivisten asioiden
esiintuominen ja
siirtdminen eteenpain on
tarkeaa.
Kasvatuksellisena
ulottuvuutena miten
kohdataan muita ja miten
ajatellaan muista.
Kasvatus maaraytyy
opettajan omien ja koulun
arvojen kautta.

Arvot tarkeéat
uskonnonopettajana.

Opettajuuden ja
kasvattajuuden suhde

Lukiossa enemmaén
opettaja, yldkoulussa
kasvattaja.

Kasvatus painottuu
enemman alaluokilla,
lukiossa taas hankala
néhda kasvattajan roolia.
Ylakoulussa enemman
kasvatusta.

Oppilaiden oman ajattelun
syventdminen

Etiikan opettamisen myo6ta
kasvattajan rooli.

Pyrkimys siihen, etta
oppilaat oppisivat
ajattelemaan ja tekemaan
hyvia ratkaisuja elaméassa.
Itsetunnon vahvistaminen
Kosketuspinta oppilaiden
elamaan

Oppilaat oppisivat
perustelemaan asiat ja
nékemaan ettd perusteet
voivat muuttua
Kasvatetaan oppilaan
nékemadan itse itsensg, oma
paikka maailmassa.
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Arvokasvatukseen liittyy perinteisten arvojen esille tuominen kasvatuksessa ja
opetuksessa. Merkittdva huomio oli se, ettd osa vastaajista mainitsi heiddan omien
arvojensa Vvaikutuksen kasvatusndkemykseen ja siitd nousevan kasvatusajattelun.
Uskonnonopettajalle arvot itsesaan ovat tarkea asia henkilokohtaisella tasolla. Uskonto
nahtiin myos arvojen kautta erottuvana oppiaineena, jolla on omanlaisensa rooli koulun
oppiaineiden joukossa. Arvokasvatus tuli esille myds muiden ihmisten kohtaamisen

kautta, joka on vastaajilla yksi kasvatuksen tavoitteista:

Kasvatus maaraytyy omien ja koulun arvojen kautta. (Nainen 1/3)
Arvot tarkeat uskonnonopettajana. (Nainen 4/1)

Opettaja voi puhua omista arvoistaan, suunnata oppilaiden ajattelua,
ujuttaa arvoja, piilovaikuttaa.. (Nainen 5/3)

Arvokasvatuksen ylateemaan nousi yhdelt4 vastaajalta ajatus piilovaikuttamisesta. Tama
on huomion arvoinen asia, koska se erottuu selkeédsti muusta aineistosta. Kun vastaajan
virke huomioidaan suuremmassa kontekstissa, huomataan ettd h&n tarkoittaa omista
arvoista puhumista esimerkking, jonka kautta h&n voi johdatella opetusta arvoihin
yleisesti.

Yksi selkea kasvatuskésitystda muokkaava tekija oli ala- ja ylakoulun seké lukion valinen
erottelu kasvatuksen ja opetuksen valilla. Tastd muodostui alakoulussa kasvatusta
yldkoulussa opetusta-kasvatuskasitys. Vastaajien kasvatuskasityksen muotoutumiseen
vaikutti, missé he olivat tehneet opetusharjoittelun. Ylakoulussa kasvatus ja opettaminen
kulkivat vield kasikédessa, mutta lukioon siirryttdessa opettaminen ottaa péaroolin.
Vastaajat tuovat kuitenkin selkeasti ilmi, ettd kasvatus liittyy aina opettamiseen jossain
muodossa:
Vaikka opettaa jo lukiossa niin silti tdytyy ohjata niiden opiskelua mika ei

suoraan liity aina opetettavaan aiheeseen. (Mies 1/2)
Ylaasteella kuitenkin enemman kasvatusta. (Nainen 2/2)

Lukiossa enemman opettaja, ylakoulussa kasvattaja. (Nainen 3/3)

Uskonnonpedagogisen kasvatuskasityksen kolmas ylateema muodostui oppilaiden

oman ajattelun syventamisesta. Vastaajat toivat esille seké opetukseen ettd kasvatukseen
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liittyvédnd teemana oppilaiden ajattelun syventdmisen. Tdma alateema nousi esille
selkeimmin silloin, kun vastaajat puhuivat etiikan opettamisesta. Etiikan kysymyksia
sisaltavilla kursseilla on luonnollista, etta oppilaiden pohdinta ja asioiden ymmartdminen
nousee esille ja opettaja toivoo mahdollisimman monipuolista keskustelua eri
aihealueista. Vastaajat kokivat ettd oppilaiden keskeinen kasvatustavoite on oikeiden
ratkaisujen tekeminen eldméssa. T&lla tavoin koulussa saatu opetus ja kasvatus valmentaa
elaméan koulun ulkopuolella. Laajimmillaan kasvatuksen tavoitteena vastaajilla on

ohjata oppilasta 16ytdimaan oma paikkansa maailmassa.

Uskonnon  aineenopettajaopiskelijoiden  kasvatuskasityksistd ~muodostui  kolme
padteemaa, jotka olen kéynyt lavitse téssd luvussa. Seuraavassa luvussa esittelen
tapaustutkimuksen keinoin kahden vastaajan kasvatuskasityksissa tapahtuvat muutokset
pedagogisten opintojen aikana. Viimeisessa luvussa teen yhteenvedon, jossa kasittelen
tutkimuksen  péatulokset tutkimuskysymyksittdin ja luon synteesia  myds

tutkimuskysymyksien valille.
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6 KASVATUSKASITYSTEN MUUTOKSET PEDAGOGISTEN OPINTOJEN
AIKANA

6.1 Opiskelijoiden esittely

Luvussa kuusi kuvaan kahden teemahaastatteluun osallistuneen vastaajan
kasvatuskasityksen muokkaantumista aineenopettajan pedagogisten opintojen aikana.
Tutkimusaineiston ~ teemahaastatteluosiosta ~ on  analysoitu  muun  muassa
miesopiskelijoiden reflektiota pedagogisten opintojen aikana (Ubani 2015). Valitsin
omaan tutkimusanalyysiini kaksi naisopiskelijaa Ellan ja Sarin. Taulukossa 8 olen

kuvannut perustiedot vastaajista.

Taulukko 8. Tapausanalyysin vastaajat.

Vastaaja Syntymavuosi Paaaine Sivuaineet Opinnot Tyokokemus
. Opettajan . .
Nainen . N . . Ei opettaja
2(Ella) 1986 Kirkkohistoria Psykologia pegsignongoltset kokemusta
. i Opettajan . :
Nainen4 . Historia, - Ei opettaja
(Sari) 1982 Uskontotiede filosofia peg;?nongc;fet kokemusta

Ella oli tutkimushetkell& 23-vuotias ja Sari 27-vuotias. Molemmat opiskelijat suorittavat
opettajan pedagogiset opinnot eikd kummallakaan tutkimukseen osallistuneista ollut
pidempiaikaista kokemusta opettajan tyosta. Helsingin yliopistossa pedagogiset opinnot
voi suorittaa yhden lukuvuoden aikana, talloin opintojen aikana tapahtuva ammatillinen
kasvu ja opettajan kayttoteorian muodostuminen tapahtuvat varsin nopealla aikataululla.
Tassd luvussa syvennan tutkimustani analysoimalla Ellan ja Sarin kasvatuskésitysten
padteemoja ja pyrin sijoittamaan heidat johonkin kolmesta padteemasta ja vertaan heidan

vastauksiaan muiden tutkimukseen osallistuneiden vastauksiin.

Tulosluvussa viisi analysoin vastaajien kasvatuskasityksia ja niissa tapahtuvia muutoksia
pedagogisten opintojen aikana. Ellan ja Sarin tapausanalyysissa pyrin laajempaan
analyysiin.  Uskonnonopettajan ammattiin  liittyvissd  kysymyksissa pyydettiin
vastaamaan Kkysymykseen opettaja vai kasvattaja ja tuon vastaajien esille tuomat

kasitykset, jotka olen koostanut analyysissani, esille tutkimukseni tdssa osiossa.
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Ellalla ei ollut aiempaa opettajakokemusta lukuun ottamatta satunaisia paivia
kuvaamataidon opettajan sijaisena ja viikon luokanopettajan sijaisuutta. Han nakee
opettajana  tydskentelyn ensisijaisena vaihtoehtona. Uskonnonopettaja joutuu
perustelemaan olemassa oloaan pappia enemman ja opettajan tyéhon ei liity yhté paljoa
rooliodotuksia kuin papin ty6hon. Uskonnonopettaja kuuluu vastaajan mukaan enemman
opettajaprofessioon kuin teologiprofessioon. Asiaan vaikuttaa se missa asteella opettaja
tyoskentelee. Uskonnonopettajan tyohon liittyy jonkinasteinen kutsumus, vastaaja
madrittelee asian kuitenkin halun kautta. Vastaajan oman kutsumuksen muodostumiseen
ovat vaikuttaneet hdnen omat uskonnonopettajansa ja muut opettajat. Hanen uskonnon
opettamiseen liittyvissd muistoissa keskeisia ovat uskontotuntien keskustelut, joiden
kautta opetus on nayttaytynyt eri tavoin verrattuna muiden oppituntien

opettajajohtoisempaan tapaan opettaa.

Ella suhtautuu kirkkoon positiivisesti. Han on ollut aktiivisesti mukana muun muassa
seurakuntanuorten toiminnassa, mutta on nyt tietynlaisessa siirtymavaiheessa
seurakuntanuoresta seuraavan rooliin kirkon suhteen. H&n maéérittelee kirkon
merkityksen itselleen persoonien, ei instituution kautta. Uskonnonopetuksen tehtévan
vastaaja nékee erityisesti yleissivistdvyyden Kkautta ja lisdksi hén nékee
uskonnonopetuksen tehtédvana yleisen eldmén ja maailman ymmartamisen. Pedagogisten
opintojen ajalle vastaaja asettaa tavoitteekseen oppia ndkemdaan sen millainen on

oppimisessa tapahtuva kaari aikavélilla 7 — 19 vuotta.

Sarilla ei ole aiempaa opettajakokemusta. Hanen mukaansa uskonnonopettaja kuuluu
sekd teologiprofession ettd opettajaprofession alueelle. Opettaja tarvitsee teologista
asiantuntemusta, mutta hanen on hyva nahda oma tyonsa opettajaprofessiosta kasin. Sari
ei osaa méaéritell&4 suhtautumistaan kutsumukseen eika siihen mit4 kutsumus tarkalleen
tarkoittaa. Hanella ei ole kutsumusta papin ty6hon, mutta opettajan tyéhén han tuntee
jonkinlaista kutsumusta. Opettajan ty6ssa Saria kiinnostaa erityisesti mahdollisuus paasta
keskelle nuorten kasvattamista ja sitd kautta vélittaa tiettyja arvoja. Han nékee, ettd

opettajan tydssé han pystyy oikeasti vaikuttamaan asioihin.

Sari on miettinyt omaa suhdettaan uskontoon ja kirkkoon. Pohdintaa on aiheuttanut
erityisesti oppilaiden asettamat kysymykset ja kriittinen suhtautuminen kirkkoon ja

kristinuskoon. Asioiden késittely tapahtuu opettajuuteen liittyvien kysymysten kautta.
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Sarin tavoitteet pedagogisten opintojen ajalle liittyvat siihen, ettd han saisi evaat hyvaan
opettajuuteen, paasisi kiinni substansiin ohjauksen ja palautteen kautta ja sitd kautta
syventdmaan opettajuuden perustaitoja ja sen jélkeen kasvattajana toimimista. Taman
tavoitteen Sari ndkee realistisena kuitenkin vasta useamman vuoden aikana tapahtuvan

kasvun kautta.

6.2 Tapauskuvaus kahdesta uskonnon aineenopettajaopiskelijasta

Kuviossa 3 esittelen Sarin kasvatuskasityksen painotuksen muutokset pedagogisten
opintojen aikana. Kuvio etenee kronologisesti vasemmalta oikealle. Kuvion vasen reuna
kuvaa pedagogisten opintojen alkua syksylla 2008 ja oikea reuna pedagogisten opintojen
paattymistd kevaalla 2009. Sarin kasvatuskasityksen muutos on néhtdvissa
opetusharjoittelun kautta tapahtuvan pedagogisen ajattelun syvenemisen kautta.

Kuvio 3. Sarin kasvatusnakemys pedagogisten opintojen aikana

4 Syksy 2008 N . Arvot uskonnonopettajan tyossé ja
Opettaja ja kasvattaja kasvatuksessa
Kasvattajan rooli kuitenkin » Uskonnon yhteiskunnallinen merkitys
suurempi kasvatuksessa
- J
Tammikuu 2009
Opettaja  Kasvatusnakemys syventynyt

Olen huomannut ettd joutuu | * Opettamiseen liittyyy paljon kasvattamista
my6s kasvattamaan

/
4 Toukokuu 2009 )

Opettaja « Kasvatuskaésitys syventynyt entisestaan voi
Kasvattaminen tulee kesittyd myos yksittaisiin oppilaisiin
opettamisen mukana « Kasvatuksen korostuminen ylakoulussa

\_ luonnostaan )

Pedagogisten opintojen alkuvaiheessa hén nékee itsensé sekd opettajana ettd kasvattajana.
Han kuitenkin mainitsee olevansa enemman kasvattaja. Han perustelee ndkemyksensa

uskonnonopetuksen yhteiskunnallisilla ja historiallisilla vaikutuksilla:
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Etta totta kai ma haluan ettd oppilas oppii ja sisdistédd ja ymmartaa niiden
vaikutuksia. Mutta kyll& ma siis uskon, etta sen kasvattajan rooli on siind

suurempi. (Sari, ensimmainen haastattelu)

Vastaaja ajattelee uskonnon erityistd asemaa oppiaineiden joukossa. Oppilaiden tehtava
on siséistdd ja ymmartad naitd uskonnon historiallisia ja yhteiskunnallisia merkityksid,
Sarille tdmé& on ennen kaikkea kasvatuksellinen kysymys ja kasvattajan rooli painottuu
talléin opettajan roolia enemman. Opettajuudessa Sari painottaa halua kehittya tydssaan,
opettajan on oltava valmis oppimaan koko uransa ajan. Tahan hén liittdd kutsumuksen,

silla ilman kutsumusta opettajan ty0 olisi lilan kuormittavaa.

Pedagogisten opintojen alussa Sarin kasvatusnakemys on varsin jasentynyt huomioiden
sen, etta opinnot ovat vasta alussa. Han nakee kasvatuksen yhteiskunnan nidkokulmasta
kasin, koulun tehtdvdnd on kasvattaa yhteiskunnan vaatimukset tayttavid, itsendisia
nuoria. Han haluaa opettaa oppilailleen pehmeitd arvoja yhteiskunnan vaatimusten
keskelld. Sari haluaa myos tukea kotien Kkasvatustyotd. Sarin kasvatuskasitys

pedagogisten opintojen alussa on lahimpénd uskonnonpedagogista kasvatuskasitysta.

Tammikuussa, pedagogisten opintojen puolivélissa, Sari on huomannut oman
kasvatusnakemyksensa syventyneen. Opettamiseen liittyy paljon kasvattamista ja se tulee
vakisin opettamisen mukana. H&n on prosessoinut kasvattaja-opettaja-suhdetta omien
kasvattajakokemusten kautta. Hanen mukaansa opettajan esimerkilld ja mielipiteill& on
merkitysta ja oppilaat seuraavat niitd opetuksen lomassa. Opetusharjoittelun kautta
vastaajalle on konkretisoitunut, miten erilaisia oppilaita on olemassa. Kasvattaminen on
tullut esiin  uskonnon oppiainesisaltdjen kautta sekd luokassa tapahtuvana

kurinpidollisena toimintana.

Saria mietityttdd kuitenkin oma asiantuntijaroolinsa seka kasvattajana etta opettajana.
Hénen sisdisen kayttoteoriansa muokkaantuminen nékyy selvasti vastaajan puhuessa
siitd, miten han on oppinut tulkitsemaan oppilaiden kéytosté ja huomannut muun muassa
sen, ettei provosoituminen johda haasteellisessa tilanteessa eteenpdin, vaan opettajan on
huomioitava oppilaan tilanne ja pyrki& kannustamaan oppilaita ulos vaikeasta tilanteesta.

Kokonaisvaltaiseen kasvatusnakemykseen on tullut mukaan koulupedagogisen
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kasvatuskasityksen piirteitd, jossa yhdistyvat koko koulun kasvatustavoite ja kodin ja

koulun vélinen yhteisty6

Pedagogisten opintojen loppuvaiheessa Sarin kasvattaja-opettaja valinen jaottelu on
kadntynyt selkeasti opettajuuden puolelle, kasvattamisen ollessa kuitenkin luonteva osa
opettajuutta. Kasvatusndkemys on syventynyt ja tdmé tulee esille opiskelijan kykyna
huomioida yksittdiset oppilaat opetustilanteissa. Pedagogisten opintojen alkuvaiheessa
Sarin huomio Kiinnittyi aineenhallintaan ja luokkatilanteen hallintaan. Monella
vastaajista korostuu ylakoulun haasteellisuus kasvatusympéristond. Sari on huomannut

nauttivansa kasvattamisesta ylakoulussa:

No, jotenkin aikaisemmin ma jotenkin tykitin, ettd haluan olla opettaja
mutta kyll& se nyt on vahvistunut se kasvattajuus siind, ettd huomaa, etta
sekin voi olla antoisaa. Ettd, se on enemman palkitsevaa se, ettéd saat
opetettua jollekin oppilaalle, ettd se osaa olla hiljaa kun joku toinen

ihminen puhuu, kuin se etta se osaa ulkoa jonkin tietyn vuosiluvun.

Vastaajan analyysissa omasta kasvattaja-opettaja suhteestaan on néhtévissa, miten Sari
on léytanyt oman tapansa suhtautua kasvattamiseen. Hén ei nde kasvattamista enda vain
pakollisena, tyolaana lisana opettajan tyotd, vaan han on pystynyt tekemaan siitd osan
omaa opettajan kayttoteoriaansa. Sari korostaa ajatelleensa aiemmin olevan enemmén
opettaja, mutta kolmannessa haastattelussa han huomaa kasvattajuuden vahvistuneen
opettaja-kasvattaja akselialla. Vastaaja on pohtinut kasvatuksen merkitystd myos
opiskelukavereiden kanssa. Naen taman olevan yksi askel kohti herdavaa
kollegiaalisuutta, jossa omaa kasvanutta ammatillisuutta jaetaan yhteiseen kayttoon.
Samoin Sari korostaa ohjauskeskustelujen merkitystd, erityisesti haastavien
oppilastapausten kohdalla. Kuten edellda mainitsin, Sarin kasvatuskasityksesséd kasvatus

on limittynyt yhteen opetuksen kanssa:

Ja oon tosissaan yrittéanyt keskittyd enemman siihen kasvatus puoleen ja
saamaan kaikki mukaan siihen opetukseen ja muuta (Sari, kolmas

haastattelu).
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Sarin kasvatuskasityksen jakautuminen kolmen pdadteeman kesken noudattaa hyvin
selkedd jakoa. Alateemojen osalta analyysini paljastaa hénen kasvatusndkemyksensa
jakautuvan koulupedagogisen ja uskonnonpedagogisen kasvatuskasityksen kesken.
Maaréllisesti eniten alateemoja vastaajalla tulee kokonaisvaltaiseen
kasvatusndkemykseen, mutta ero ndiden kahden paiteeman vélilla on hyvin pieni. Jos
vastaajalle halutaan 10ytaa yksi padteema, johon hénen kasvatusndkemyksensé sijoittuu,
niin analyysini perusteella se on kokonaisvaltainen kasvatusnakemys. Perusteina talla
valinnalleni on vastaajan hyvin pitkalle kehittynyt kyky analysoida omaa
kasvatusndkemystadn. Hanen vastauksistaan nousee esiin miten koulupedagoginen
kasvatusnakemys on kehittynyt harjoittelujen my6ta hyvin pitkélle ja sitd kautta hanen

kokonaisvaltainen kasvatusnakemyksensa on muokkaantunut myds hyvin laajaksi.

Koulupedagoginen kasvatusnakemys kehittyy nimenomaan opetusharjoittelun kautta.
Tama antaa hyvat perusteet kiinnittdd huomiota juuri opetusharjoitteluun, sen sisaltéon,
kestoon, sitd edeltaviin teoriaopintoihin ja opetusharjoittelun sijoittumiseen suhteessa
opiskelijan muihin opintoihin. Palaan naihin kysymyksiin tutkimukseni viimeisessé

luvussa.

Kuviossa 4 olen koostanut Ellan kasvatusndkemyksessd tapahtuvat muutokset
pedagogisten opintojen aikana. Kuvion vasemmassa reunassa on nahtavissa opettaja-
kasvattaja vélinen jaottelu ja oikeassa reunassa allekkain kasvatusnakemyksessa
tapahtunut muutosprosessi tiivistetysti kuvattuna. Pedagogisten opintojen alussa Ella
mainitsee kasvatusnakemyksensa olevan sekalainen ja kaikkien keinojen olevan sallittuja
kunhan ne palvelevat oppimista. Ellan mukaan kasvatus on osa opettamista ja kasvatus

on tiedollista valmistamista siihen, mita oppilas nékee ja kohtaa ymparillaan:

Ett& opettajana se on ehkd enemman sellaista tiedollista valmistamista, ettéa
opetetaan kohtaamaan...hei, menet kirkkoon, sielld on jumalanpalvelus
kaynnissa. Etta ei sielld tule sellaista oloa, ettd apua mita ruumiinsyéjia

n&a on (Ella, ensimmainen haastattelu).

Ellan vastauksessa on nadhtévissd toisaalta hanen opettajakokemuksistaan nouseva
ajattelu ja toisaalta alkava oman opettajuuden reflektointi. Pedagogisten opintojen alussa

Ellan kasvatuskasitys on lahimpand koulupedagogista tai uskonnonpedagogista
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kasvatuskasitysta. Ellan nostaa itse esiin kokemuksensa koulun arjesta saman koulun
oppilaana toiselta luokalta ylioppilaskirjoituksiin saakka. Lisdksi han kokee perheensa

esikoisena oppineensa ndkemaan, millaisia ihmiset ovat.

Kuvio 4. Ellan kasvatusndkemyksen muutosprosessi

4 Syksy 2008 I
Selkeasti opettaja « Kasvatusnakemys vield jasentyméaton
Kasvattajan rooli kuitenkin « Kasvatuksen tehtdva opettaa kohtaamaan
selke&sti mukana tulevaisuus, muut ihmiset
\- J

Tammikuu 2009

Kasvattajuus Korostunut  Kasvatusnidkemys selkeytynyt teoriaopintojen

myota
Etta kylla kasvattaminenkin « Kasvatus tapahtuu osana muuta tydta
voi olla antoisaa

4 Toukokuu 2009 N
Opettajan rooli vahvistunut + Kasvatus toteutuu aina tietyssa sosiaalisessa

No toki kylla se ympfalrlstossa .
kasvattajapuoli on mukana + Oppilaat kantavat itse vastuuta
\_ my6skin )

Opettaja-kasvattaja akselilla Ella kokee olevansa enemmaén opettaja kuin kasvattaja. Han
perustelee vastaustaan silla, ettd aineenopettaja sijoittuu yleensa yldkouluun tai lukioon
ja siell& opettajan tyé on enemman opettamista kuin kasvattamista, kuitenkin niin, etta

kasvattajuus on mukana osana opettamista.

Pedagogisten opintojen puolessavélissa Ellan kasvatuskasityksessa on néhtdvissa teorian
mukanaan tuomat késitteet, mutta niiden Kiinnittyminen opettajantyéhén on vasta
kaynnissda. Hanen kasvatuskasityksensa pitad sisalladn seka tietoisen ettd
tiedostamattoman puolen ja siihen liittyy tavoite saada oppilas oppimaan eldaméén
maailmassa  oikein.  Madrittelen  h&nen  kasvatusk&sityksend  paateemaksi
koulupedagogisen kasvatuskasityksen. Opettaja-kasvattaja-suhdetta miettiessaan Ella
muistelee kokeneensa olevansa enemmaén kasvattaja, mutta kokee pedagogisten opintojen
puolessavélissé olevansa enemmaén opettaja. Asiaan vaikuttaa opetusharjoittelu lukion
puolella, jossa opetus on ollut enemman opettamista kuin kasvattamista. Ylakoulussa

opettaja puuttuu enemmaén kayttdytymiseen liittyviin seikkoihin.
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No just se, etté hoksasi, ettd ma olen enemman noiden oppilaiden puolella,

ettd huomasi enemman niiden nékékulman (Ella, toinen haastattelu).

Ella on harjoittelun my6td huomannut miten erilaisia tilanteita opettaja kohtaa koulussa.
Néissa tilanteissa ei ole usein paljoa aikaa miettid miten toimii ja tdmén takia niihin on
pyrittdva valmistautumaan etukateen. Opintojen puolessavélisssa Ellan kasvatuskésitys
on kokonaisvaltaisen kasvatusndkemyksen ja didaktisen kasvatusndkemyksen
yhdistelmda. Han kéyttaa selkedsti didaktista teoreettista tietoa, mutta korostaa kuitenkin

koulun yleisté kasvatusvelvollisuutta.

Pedagogisten opintojen lopussa Ella kokee olevansa selvésti opettaja, kasvatus tulee
opettajuuden kautta. Puolessa vélissda opintoja Ella néki ylakoulussa tapahtuvan
opettamisen enemman kasvatuksen kautta, mutta pedagogisten opintojen loppuvaiheessa
opettajuus nousee selkedsti esille. Hanen opettaja-kasvattaja ajatteluun on tuonut

lisasyvyyttd alakoulussa opettaminen:

Ett& kylla se noiden isompien kanssa on se on enemmaén se opettaminen ja
varsinkin lukiolasten kanssa. Mut siind on sellaista kasvattamista mit&

noiden pienten kanssa ei tule. (Ella, kolmas haastattelu)

Ellan lainauksesta nousee hyvin esille myoskin kasvattamisen ik&sidonnaisuus:
kasvattaminen on erilaista alakoulussa ja ylakoulussa seka lukiossa. Oppilaiden ian
lisadntyessa kasvatuksen kohde siirtyy oppilaan ulkoisesti havaittavista asioista oppilaan
sisdiseen kasvattamiseen. Kasvatuskasityksessa tapahtuneet muutokset néakyvét
kasvatuksen siséll6llisella pohdinnalla muun muassa kasvatuksen tavoitteellisuudesta ja
kulttuurisidonnaisuudesta. Han on siirtynyt selkeédsti uskonnonpedagogisen
kasvatuskasityksen paateeman alle, joskin siiné on viittauksia myds koulupedagogisen
kasvatuskasityksen siséltoon. Ella ndkee kulttuuriseen kontekstiin kasvattamisen

tarkeéna asiana.
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6.3 Yhteenvetoa tapaustutkimuksesta

Tassa paaluvussa olen analysoinut kahden uskonnon aineenopettaja opiskelijan, Sarin ja
Ellan, kasityksia kasvatuksesta ja kéasityksissa pedagogisten opintojen aikana tapahtuneita
muutoksia. Molempien opiskelijoiden ldhtékohta on hyvin samanlainen. Sari ja Ella ovat
ldhes saman ikaisid ja kasvaneet ndin samojen ulkoisten tapahtumien kontekstissa,
samassa kulttuuriympadristossa. Sarin ja Ellan muutosprosessia analysoidessani huomasin
yhtenevaisyytta opiskelijoiden valilla siind, miten suuri vaikutus opetusharjoittelulla on

kasvatusndkemyksen ja opettaja-kasvattaja roolien syventymisessa.

Taulukko 9. Sarin ja Ellan kasvatuskasitys ja opettaja-kasvattaja-suhde.

Sari Ella
) ) Koulupedagoginen/uskonnonpedagogin
Syksy | Uskonnonpedagoginen kasvatuskasitys )
] en Kasvatuskasitys
2008 | Kasvattaja )
Opettaja
Talvi | Koulupedagoginen kasvatuskésitys Koulupedagoginen kasvatuskasitys
2009 | Enemman opettaja kuin kasvattaja Opettaja
Koulupedagoginen/uskonnonpedagoginen ) _
Kevat ) Uskonnonpedagoginen kasvatuskasitys
kasvatuskasitys )
2009 ) Opettaja
Kasvattaja

Taulukossa 9 kuvaan Sarin ja Ellan kasvatuskasityksen muutoksia rinnakkain. Samoin
taulukossa on kuvattuna vastaajien opettaja-kasvattaja valinen jaottelu. P&ateemojen
muutokset on keskeinen tapa kuvata Sarin ja Ellan tapausta on verrata heidan
kasvatusnakemyksissaan tapahtuvia muutoksia ja siihen vaikuttaneita asioita
pedagogisten opintojen aikana. Pedagogisten opintojen alussa Sarin kasvatuskasitys sopii
parhaiten  uskonnonpedagogiseen  paiteemaan. Ella taas kuvaa omaa
kasvatuskésitystaan opintojen alussa jasentyméattomana. Ala- ja ylateemoja jasennellessé
hénen kasvatuskasityksensd asettuu koulupedagogisen ja uskonnonpedagogisen

kasvatusnakemyksen valimaastoon.
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Lahestyttédessa pedagogisten opintojen puolivalid Ellan kasvatuskasitys suuntautuu
selkeésti kohden koulupedagogista kasvatusnakemystd, Sarin kasvatusnakemyksen
muuttuessa uskonnonpedagogisesta myaoskin koulupedagogiseen
kasvatusndkemykseen. Sarin kasvatusndkemykseen on tullut mukaan koko koulun
yhteinen kasvatustavoite ja kodin ja koulun vélisen yhteistyon merkitys. Ellan
kasvatusnakemyksessa taas korostuvat tassé vaiheessa teoriaopintojen mukanaan tuomat,

muun muassa kasitteisiin liittyvat pohdinnat, joita hdn tydstaa haastattelun yhteydessa.

Pedagogisten opintojen lopussa Ellan kasvatusajattelu on edelleen syventynyt. Han
erittelee kasvatuksen sisaltod tavoitteellisuuden ja kulttuurisidonnaisuuden kautta,
hanelle kasvatus on tiettyyn kontekstiin kasvattamista. Hanen kasvatuskasityksensa on
talloin uskonnonpedagoginen. Sarin kasvatusndkemys on pedagogisten opintojen
vaiheessa jakautunut koulupedagogisen ja uskonnonpedagogisen
kasvatusnakemyksen kesken. Sarin keskeinen havainto on kyky huomioida oppilaat

yksil6ina.
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7 TULOSTEN TARKASTELUA JA ARVIOINTI

7.1 Keskeisimmat tutkimustulokset

Tutkimuksessani selvitin uskonnon aineenopettajaopiskelijoiden kasvatuskésityksia
uskonnonopetusnédkemysta ja néissa kasityksissa tapahtuneita muutoksia pedagogisten
opintojen aikana Helsingin yliopistossa vuosina 2008 - 2009. K&yn tassa luvussa lavitse
tutkimukseni tarkeimmat tulokset tutkimuskysymyksittéin.

Millaisia késityksia aineenopettajaopiskelijoilla on kasvatuksesta?

Tutkimusaineistoni  analyysissé  aineenopettajaopiskelijoiden  kasvatuskasityksista
muodostui  kolme péédteemaa; uskonnon didaktinen, koulupedagoginen ja
uskonnonpedagoginen kasvatuskasitys. Opiskelijoiden kasvatuskasitykset
muokkaantuivat pedagogisten opintojen aikana. Keskeisend tutkimustuloksena
analyysissa nousi esille opetusharjoittelun merkitys kasvatuskasityksen selkiytymisessa.
Vastaajat eivat korostaneet muutoksen syntymistd, mutta se oli tulkittavissa vastausten

syventymisena ja perustelujen selkiytymisessa opintojen edetessa.

Pedagogisten opintojen alussa korostuivat koulupedagoginen ja uskonnonpedagoginen
kasvatuskasitys. Yleisen didaktiikan ja ainedidaktiikan teoriaopintojen vaikutus tuli
nakyviin pedagogisten opintojen edetessd. Talldin vastaajat alkoivat nostaa enemman
esille didaktiseen kasvatuskasitykseen kuuluvia teemoja. Yleisesti alateemat jakautuivat
varsin  tasaisesti kaikkien pdadteemojen alle. Eniten alateemoja muodostui
koulupedagogisen ja uskonnonpedagogisen kasvatuskéasityksen alle, uskonnon didaktisen
kasvatuskasityksen alateemoja tuli kokonaisuutena vahemman, vaikka ne korostuivat

aineiston kolmannessa haastattelussa.

Paateemoja verratessa on huomioitava, ettd teemat ovat osittain padllekkaisia.
Koulupedagogiikka pitaa sisallaan seka ainedidaktiikan etta yleisen didaktiikan kuitenkin
niin, ettd ainedidaktiikka ja yleisdidaktiikka ovat osittain erilliset kokonaisuudet.
Ainedidaktiikka toimii kouludidaktiikan sisalla, ja sen eriytyminen ratkaisee onko
oppiaines niin omaleimainen ettd se tarvitsee oman ainedidaktiikan (Uusikyld & Atjonen
2005, 28).
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Tutkimukseni paateemat noudattavat varsin luontevasti Uljensin mallin (s.29) mukaista
jaottelua. Uskonnon didaktinen kasvatuskasitys jaa hieman pienemmaéksi ryhméksi
koulupedagogiikan ja uskonnonpedagogiikan sisalle. Tamén tuloksen voi perustella
alateemojen maaralla, aina laajempaan késitteeseen siirtyminen lisad luonnollisesti myos
alateemojen méaérad. Toisaalta on my6s huomioitava, ettd alkuperdisilmauksista
muodostettujen alateemojen jasentelyssd osa teemoista kdy myds muiden péateemojen
alle. Myos tdma asia on ndhtavissa Uljensin kouludidaktiikkaa koskevan lahikasitteiden
kuviossa. Tutkimusanalyysissani nousi esille uskonnon erityislaatuisuus oppiaineiden
joukossa.  Vastaajat  korostivat  uskonnonopetuksen  kasvatukselle  antamia
mahdollisuuksia muun muassa etiikan opetuksen ja yleensa eldman tarkeiden kysymysten

kasittelyn kautta.

Uskonnon didaktisessa kasvatusndkemyksessd keskeisin tutkimustulos on ylateeman
yleistieto uskonnoista korostuminen. Vastaajien kasvatuskasityksend toistui tieto
uskonnoista tai uskontotieto, sen merkitys ja sisalto opetuksessa. Y leistieto uskonnoista
nahtiin tarkednd, jotta oppilaat ymmartdvat muita uskontoja ja omaa uskontoaan
paremmin. Erikseen korostan vield osalla vastaajista esille noussutta didaktista kasvatus
tavoitetta, jossa ei ainoastaan keskitytty muiden uskontojen sisaltéon, vaan pohdittiin,
mit& muihin uskontoihin kuuluvat ajattelevat omasta uskonnosta. Toinen tarkeé ylateema
on uskonnon vaikutus yhteiskunnassa ja historiassa. Sekularisaatio vaikuttaa osaltaan
siten, ettd uusien sukupolvien kosketus uskonnon historialliseen puoleen ohenee, eika
yhteyksia uskonnon ja yhteiskunnassa tapahtuneiden muutosten vélilld aina nahda

selvasti.

Koulupedagogisessa kasvatusnakemyksessa analyysissani nousi esiin
opetussuunnitelman merkitys. Vastaajat jakautuivat selkeésti kahteen ryhmaén, silla osa
nosti opetussuunnitelman ja piilo-opetussuunnitelman esille, osa taas ei maininnut
opetussuunnitelmaa kasvatuskésitysta kysyttdessd. Tilanne palautuu mielestani siihen,
miten teoriaopinnot ovat sijoittunet haastatteluihin ndhden, ja toisaalta siihen, miten hyvin
vastaajat ovat sisdistaneet opetussuunnitelman merkityksen pedagogisten opintojen

aikana. Perusopetuksen tehtdvé on sekd opettaminen ettd kasvattaminen (Opetushallitus



72

2014, 14). Talldin opetussuunnitelman merkitys kasvatuskasityksen muodostamisessa on
keskeinen asia.

Koulupedagogisen kasvatusnakemyksen yhteydessa vastaajat erottivat kasvatuksen ja
opetuksen toisistaan tavoitteellisuuden kautta. Kasvatus voi olla tavoitteellista tai se voi
tapahtua  opetuksen  ohessa, opetuksen  tavoitteet  perustuvat  kuitenkin
opetussuunnitelmaan. Keskeinen huomio on myds, ettei kasvatusta voi mitata samoin
kuin oppimista esimerkiksi kokeiden kautta ja tdmé& nousi osalla vastaajista esiin.
Kasvatukseen on vaikea saada pitk&janteisyyttd, kun opetusharjoittelu kestad vain
muutaman viikon, eivatkd opettajaopiskelijat nde oppilaassa esimerkiksi koko
lukuvuoden aikana tapahtunutta kasvua. Opetuksen tulokset ovat ainakin jollain tavoin

nahtéavissa oppituntien aikana.

Koulun kasvatustehtavé yldateemassa vastaajat nostivat esiin koulun yleisen kasvatus
merkityksen joka korostuu tarkentumatta mihink&an tiettyyn osa-alueeseen. Koulun
odotetaan kasvattavan oppilasta ja se tukee kotona tapahtuvaa kasvatusta omalta osaltaan.
Koulun kasvatustehtéva erottautui kaikilla vastaajilla. Tdmé kasvatustehtéva nousee esiin
koulun arkisessa toiminnassa, luokkahuoneessa ja koulun toimintaymparistossa.
Koulupedagogisessa kasvatuskasityksessa oli nahtavissa ero ala-ja ylakoulun valinen
kasvatuksessa, tamd sama ylateema nousi esiin myds uskonnonpedagogisessa
kasvatuskasityksessé. Vastaajat kokivat ala-asteella opettamisen enemman kasvatuksen
kautta verrattuna opettamiseen ylakoulussa ja lukiossa.

Koulupedagogiseen kasvatusnakemykseen olen sisallyttanyt myds aineenopettaja
opiskelijoiden oman kasvatuskésityksen jasentymisen opetusharjoittelussa. Koko
tutkimukseni  ensimméinen  tutkimuskysymykseni  on,  millaisia  uskonnon
aineenopettajaopiskelijoiden  kasvatuskasitykset ovat. Olen nostanut omaksi
ylateemakseen oman kasvatuskasityksen jasentymisen. Pyrin analysoimaan erilaisia
kasvatuskésityksid isommista kokonaisuuksista, téssa ylateemassa olen j&sennellyt
erikseen ne kohdat, joissa opiskelijat suoraan toivat esille oman kokemuksen
kasvatuskasityksen muutokseen liittyen. Keskeistd t4ssd on huomio siitd, ettd
ensimmaisessé harjoitteluissa itse opetukseen ja luokanhallintaan liittyvét asiat vievat
usein huomion kasvatuksellisilta asioilta, kun kokemusta tulee liséé opetusharjoittelussa

voi keskittyd myos enemman kasvatuksellisiin asioihin.
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Uskonnonpedagogisessa kasvatusndkemyksessa korostuu arvokasvatuksen ylateema.
Taman paateeman olisi voinut nimetd myds kokonaisvaltaiseksi kasvatusnakemykseksi.
Arvojen merkitys nimenomaan uskonnon opettajan tydssa ja sitd kautta
arvokasvatuksessa nousi Vvastauksissa laajasti esille. Arvokasvatuksessa on térkedd
tiedostaa uskonnonopetuksen opetussuunnitelmasta nouseva eettinen kasvatustavoite,
samoin korostuivat koulun arvojen tiedostaminen seka erityisesti opettajaopiskelijan ja

myO6hemmin opettajan omat arvot.

Miten kasvatuskésitykset muuttuvat pedagogisten opintojen aikana?

Toiseen tutkimuskysymykseni analysoimiseen kaytin kahden aineenopettajaopiskelijan,
Sarin ja Ellan teemahaastattelujen sisallonanalyysia. Tarkastelin  kuitenkin
kasvatuskasityksissé tapahtuvia muutoksia myo6s kaikkien kahdeksan vastaajan kesken.
Kaikkien vastaajien kasvatuskéasityksien muutokset analysoin vertaamalla eri
padteemojen alateemojen maarédd opintojen alkuvaiheessa, puolivalissd seka lopussa.
Taman jalkeen pyrin luomaan niistd kokonaiskuvan, jota syvensin kahden
tapausesimerkin kautta.

Kokonaisuutena ~ suurimman  péateeman  muodostivat  uskonnonpedagogisen
kasvatuskasityksen alateemat, sen jdlkeen maéaréllisesti eniten alateemoja oli
koulupedagogisessa kasvatuskasityksessa uskonnon didaktisen kasvatuskasityksen
jaddessa alateemojen lukumaarassa pienimmaéksi paateemaksi. Sama jarjestys pysyi
pedagogisten opintojen alusta niiden péattymiseen saakka. Uskonnonpedagoginen
kasvatuskasitys oli vastaajilla hallitseva kasvatuskasitys. Opetusharjoittelun myota

analyysissa toistui sama, opetusharjoittelun merkitysta korostava piirre.

Opetusharjoittelun kautta koulupedagogisen kasvatuskésityksen alateemat lisdantyivét
vastaajilla. Opetusharjoittelussa koulun arki, uskonnon luokkahuonekulttuuri, koko
koulun kasvatustehtdva ja koulun toimintaympéristd tulevat opetusharjoittelijoille
tutuksi. Se mahdollistaa pedagogisten teoriaopintojen nivoutumisen opettajan tyohon.
Vastaajat toivat esille myos uskonnon merkityksen arvokasvattajana ja koko koulun
kasvatusvastuun. Siséllonanalyysissé on mielesténi nahtévissa se, ettei opetusharjoittelun

kautta kuitenkaan tule esille koko opettajan tyon laajuus. Yhteistyd oppilaiden kotien
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kanssa sek& arviointi ja oppilaiden pidempi aikaisen kehityksen seuraaminen jadvat

nakymattomiin ainakin tdméan aineiston perusteella.

Uskonnon didaktinen kasvatuskasitys alkaa jasentyé selkedmmin pedagogisten opintojen
loppuvaiheessa. Tallgin vastaajien kyky yhdistaa oppiaineen sisalto ja opetus yhdistyvat
opettajan kayttoteoriana. Luonnollisesti tdm& on vasta alku opettajan kayttOteorian ja

pedagogisen ajattelun kehittymiselle.

Toisen tutkimuskysymykseni tuloksia tarkastellessani ja arvioidessani analyysiéani
syvensivat Sarin ja Ellan teemahaastattelujen tutkiminen tapaustutkimuksen kaltaisesti.
Tavoitteenani oli tutkia pedagogisen ajattelun yhden osan, kasvatuskasityksen, muutosta
pedagogisten opintojen aikana yksildiden kokemusten kautta. Keskeinen havainto myos
toisessa tutkimuskysymyksessani on juuri edelld mainittu opetusharjoittelun merkitys
kasvatuskasityksen muokkaantumisessa pedagogisten opintojen aikana.

Pedagogisen ajattelun kehittymisen analysoiminen kasvatuskasityksen osalta osoittaa
sen, miten molemmilla vastaajilla on opintojen alussa hyvin yleisluontoinen késitys siita
mita kasvatus on. Molemmat ovat selvésti miettineet opettajuuteen liittyvid kysymyksia,
mutta vastaukset ovat viela hajanaisia ja pohjautuvat heiddan omiin kokemuksiinsa
koulusta. Pedagogisten opintojen edetessa kasitykset kasvatuksesta alkavat syventya ja

niihin tulee sisélt6d seka teoriaopintojen etta opetusharjoittelujen myota.

Sarin kasvattaja-opettaja valinen sijoittuminen vaihtelee pedagogisten opintojen aikana,
Ellan kasitys on sen sijaan alusta lahtien vahvasti opettajuuteen painottuva. On kuitenkin
vaikea arvioida onko Sari enemman kasvattaja, vai kuvaako han vain omaa opettajuuttaan
enemman kasvatuksen kautta ja kontekstissa kun taas Ella nékee kasvattamisen
opettamisen kautta toteutuvana, opettajan tyon osa-alueena. Sarin ja Ellan
tapausesimerkit tukevat muiden vastaajien kasvatuskasityksissa tapahtuneiden muutosten

analyysin tuloksia.

7.2 Tutkimuksen arviointi

Yleiselld tasolla arvioituna tutkimukseni vastaajajoukko, kahdeksan vastaajaa, on varsin

pieni. Tulosten vyleistettdvyyttd arvioitaessa tdmé& on hyvin keskeinen asia.



75

Tutkimustuloksia voidaan kuitenkin pitdd suuntaa-antavina arvioitaessa uskonnon
aineenopettajaopiskelijoiden kasvatuskasityksia. Tutkimukseni kasvatuskasityksista
avasi kaksi eri vaylaa arvioida tutkimukseni tuloksia. Ensimmaisena tutkimuksessa esille
nousseet kasvatuskésitykset kertovat opettajaopiskelijoiden pedagogisesta ajattelusta

yhden hyvin keskeisen opettamiseen ja opettajuuteen liittyvan ké&sitteen osalta.

Toiseksi tutkimustuloksia voidaan tarkastella laajemmin opettajaopiskelijoiden
pedagogisen ajattelun kehittymisen ja ammatillisen kasvun nakokulmista. Pedagoginen
ajattelu on moniulotteinen kokonaisuus, joka kehittyy koko opettajan uran ajan.
Tutkimuksen perusteella voidaan luoda suuntaviivoja opettajaopiskelijoiden
pedagogisesta ajattelusta eri kasitteiden osalta sekd niiden nivoutumisesta
opetusharjoittelun kautta. Késitteet eivat luonnollisesti kehity toisistaan erillisind vaan
kokonaisuutena, jossa teoriaopintojen ja opetusharjoittelun kautta saadut kokemukset
muokkaavat pedagogista ajattelua syvemmaksi.

Kun arvioin tutkimustuloksiani suhteessa koulutuspolitiikkaan on huomioitava etta
koulutuspoliittiset p&atokset tapahtuvat yleensd neljan vuoden sykleissd eduskunnan
mukana ja ministerididen paatoksenteon mukana. Tama korostaa ennakoinnin merkitysta,
Paadtoksenteossa on pyrittava ndkemaan, mika tilanne koulutuspolitiikassa on tarkeinta
muutaman vuoden kuluttua. Tutkimukseni tuloksilla ei ole suoraan arvioitavia tuloksia
suhteessa koulutuspolitiikkaan. Uskontokasvatus kouluissa on kuitenkin saannéllisesti
esilla keskusteluissa. Tutkimukseni perusteella opettajaopiskelijat nakevét selkéesti sen
mika merkitys uskonnonopetuksella kouluissa on, muun uskontokasvatuksen merkitys jai

kuitenkin vahemmalle huomiolle.

Valtioneuvosto  hyvéksyy neljan vuoden vélein koulutuksen ja tutkimuksen
kehittdmissuunnitelman. Taman hetkien suunnitelma on annettu vuosille 2011-2016.
(Opetus —ja kulttuuriministerio 2012). Tama suunnitelma on osa koulutuspoliittista
paatoksentekoa. Opettajien koulutusta koskevia linjauksia ovat muun muassa hyva
henkildstopolitiikka, opettajien tydolojen kehittdminen ja taydennyskoulutuksen
jarjestaminen. Nailla keinoilla pyritddn pitdmé&én opettajan uravalinta kiinnostavana
vaihtoehtona ja lisddmaan nuorten opettajien pysymisen alalla. (Opetus- ja

kulttuuriministerio 2012, 60.) tdma nostaa esille opettajan ammatillisen kehittymisen
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merkityksen, jossa yhtend osana pedagoginen ajattelu ja sen sisélld muun muassa

opettajien ké&sitykset siitd mita kasvatus on.

Opettajien koulutusta ajateltaessa tutkimustulokset vahvistavat opetusharjoittelun
merkitysta opettajan pedagogisen ajattelun kehittymiselle. Opetusharjoittelun aikana
opettajaopiskelijat pystyvét siirtdmadn kaytantdon pedagogistenopintojen teoreettisella
osuudella saatua opetusta ja opiskelijoiden pedagoginen ajattelu syventyy harjoittelun
aikana. Opettajien koulutusta suunniteltaessa tulisi ottaa huomioon kasvatuksen ja
opetustyon haasteet (Opetus- ja kulttuuriministerié 2011, 38). My0Os opettajan tyon
yhteiskunnallinen vaikutus ja kodin ja koulun yhteisty0 ovat keskeisessd asemassa
opettajien koulutusta suunniteltaessa. Tutkimuksessani nousi esille koulun ja kodin
valinen yhteistyd ja se rooli, joka koulun kasvatustydlld on suhteessa muuhun
kasvatukseen. Osa vastaajista koki roolinsa kasvattajana laajempana kuin vain koulun
toimintaymparistoon kohdistuvana. Tamé nayttaytyi erityisesti ajattelun tasolla ja oman

esimerkin nayttdmisen kautta.

Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimusaiheet

Tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa keskitytdadn validiteetin ja reliabiliteetin
arviointiin, t&ssé tarkastelussa keskeiseksi nousevat Validiteetissa arvioidaan sitg,
mittaako tutkimus sitd asiaa, jota halutaan tutkia. Reliabiliteetti taas tarkoittaa
tutkimuksen pysyvyytté eli sitd saadaanko tutkimus toistamalla samat tutkimustulokset.
Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta arvioidessani huomioin laadulliseen tutkimuksen
arviointiin  kohdistuvat ongelmakohdat. Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden
arviointiin ei ole olemassa yksiselitteisia ohjeita ja on tarkeda arvioida tutkimusta aina
kokonaisuutena. (Tuomi & Sarajarvi 2012, 140). Valilla laadullisen tutkimuksen
validiteetti- ja reliabiliteetti kasitteiden kéytto ja tarpeellisuus kyseenalaistettiin kokonaan
(Kananen 2014, 126)

Tutkimuksen kohdejoukkona on kahdeksan uskonnon aineenopettajaopiskelijaa.
Tutkimusta ei  voi  télloin  vyleistdd  koskemaan  kaikkia ~ uskonnon
aineenopettajaopiskelijoita. Tutkimuksella voidaan luoda jonkinlaisia suuntaviivoja sille,
millaisia k&sityksié kasvatuksesta uskonnon aineenopettajaopiskelijoilla on. Haastattelut

tehtiin Helsingin yliopiston opiskelijoille, pedagogisten opintojen rakenne esimerkiksi
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Itd-Suomen yliopistossa on erilainen verrattuna Helsingin yliopistoon. N&in
opettajaopiskelijoiden pedagogisen ajattelun rakentuminen on luultavimmin erilainen

pedagogisten opintojen kestéessa eri ajan.

Kasvatuskasitys tai kasvatusajattelu on yksi osa pedagogista ajattelua ja sité tutkimalla
on mahdollista ymmartad myods muista pedagogisen ajattelun osa-alueita. Aineisto oli
valmiiksi kerattya joten sen validiteetin arviointia en tdmén tutkimuksen puitteissa pysty
tekem&édn. T&m& on asettanut omat haasteensa, koska en itse ole ollut mukana
haastattelutilanteissa, toisaalta haastattelujen analysointi on ollut t&st4 johtuen
objektiivista ainakin siind suhteessa ettd mitaan erillistd tunnesidettd haastateltaviin ei ole
muodostunut. Toisaalta tdmd on asettanut omat haasteensa tutkimusaineistoon
perehtymisessd, koska minulta on puuttunut haastattelutilanteeseen liittyva yhteys

haastateltaviin.

Laadullisen tutkimuksen validiteettia arvioitaessa voidaan keskittyd muun muassa
kuvailevaan, selittavaan, teoreettiseen, yleistavaan ja arvioivaan validiteetiin (Maxwell
1996, 87). Kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan arvioida myos termien
luotettavuus, siirrettdvyys, riippuvuus ja vahvistettavuus kautta (Kananen 2014, 132).
Kuvaileva validiteetti toteutuu tutkimuksessani sisallénanalyysin kuvailun kautta, olen
pyrkinyt avaamaan tutkimusanalyysini etenemisen tarkasti. Olen esittanyt sekéa aineiston
hankinnan ett4 sen analyysin vaiheet, teemoittelun lahtokohdat ja perusteet luvussa nelja.
(Hirsjarvi, Remes, Sajavaara 2007, 227.)

Tutkimukseni siirrettdvyyttd parantaa edellda mainitsemani mahdollisimman tarkka
kuvaus tutkimuksen analyysistd. Laadullisen tutkimuksen siirrettavyys, laajankin
tutkimusjoukon suhteen on kuitenkin varsin tapauskohtaisesti arvioitavissa. Riippuvuus
tai tutkimustulosten pysyvyys tarkoittavat laadullisessa tutkimuksessa tutkimuksen
toistettavuutta.  Laadullisessa tutkimuksessa tutkimuksen toistettavuus tdysin
alkuperéisen kaltaisen on mahdotonta, tassakin tilanteessa tutkimuksen tarkka
kuvaaminen helpottaa pysyvyyden arviointia. Tallgin voidaan arvioida sitd, miten tutkija
on tehnyt paatokset tutkimuksensa eri vaiheissa. Vahvistettavuudella tarkoitetaan
tutkijoiden muiden tutkijoiden yksimielisyyttd tutkimuksen lopputuloksista. Tall6in
korostuvat muiden vastaavien tutkimusten tulokset. T&man takia olen pyrkinyt liittdmaan

oman tutkimukseni vallitsevaan tutkimusperinteeseen. (Kananen 2014, 132-133.)
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Tutkimuksen validiteettia voidaan lisatd kayttdmalla triangulaatiota. Triangulaation eri
tyyppeja ovat muun muassa ajallinen, metodologinen ja teoreettinen triangulaatio (Cohen
& Lawrence & Morrison 2000, 113). Laadullisessa tutkimuksessa tulkintoja aineistosta
voi olla useita ja tulokset ovat usein menetelma sidonnaisia. Omassa tutkimuksessani en
ole kayttanyt triangulaatiota. Tutkimukseni analyysissa triangulaation kéytto olisi ollut
mahdollista esimerkiksi aineiston ryhmittelyvaiheessa, jossa kaksi erillista tutkijaa olisi
tehnyt teemoittelun, joiden lopputulosta olisi verrattu toisiinsa. Tutkimusaiheeni on
samaan aikaan sekd ajaton ettd ajankohtainen. Kasvatuksen merkitystd on selvitetty
paljon pidempédéan aikaa kuin opettamista. Kasitys hyvéstd kasvatuksesta eldd kunkin
aikakauden mukana, tavoitteet ja keinot siihen paasemiseksi vaihtelevat niin kodin,

yhteiskunnan kuin koulunkin osalta.

Tutkimukseni aineisto kerattiin aineenopettajaopiskelijoilta pedagogisten opintojen
aikana. Yliopistojen tavat jarjestda aineenopettajat pedagogiset opinnot vaihtelevat.
Osassa yliopistoista pedagogiset opinnot on jaettu kanditaatti- ja maisterivaiheessa
suoritettaviin opintoihin, osassa ne ovat erillinen kokonaisuus, joka on mahdollista
suorittaa yhdessé vuodessa, yleenséd omien padaineopintojen jalkeen. Opettajankoulutusta
kehitettédessd olisi mielestani hyva tietdd milla tavoin opiskelijan pedagoginen ajattelu
kehittyy yhden vuoden aikana suoritettavien pedagogisten opintojen aikana verrattaessa
tilannetta pidemmalld aikavalilld suoritettaviin opintoihin. Voidaan olettaa, etta
opettajaopiskelijoiden pedagoginen ajattelu kehittyy eri tavoin riippuen siitd miten

nopeasti ja missé vaiheessa opintoja pedagogiset opinnot suoritetaan.

Luokanopettajaopiskelijoiden suhtautumista uskonnon opetukeen on tutkittu Helsingin
yliopiston ja It4&-Suomen yliopiston yhteistyona. Poulter, Kallioniemi ja Ubani (2015)
tutkivat  luokanopettajaopiskelijoita  kahdeksassa eri  luokanopettajakoulutusta
jarjestavéssa laitoksessa Finnish Class Student Teachers’ Perceptions of Religious
Education -tutkimuksessaan. Tutkimuksen mukaan opettajaopiskelijat pitivat uskontoa
tdrkednd oppiaineena. Positiivisia kokemuksia tukivat yhteys pedagogiikkaan,
yhteisollisyys, kasvu ihmisend seka etiikka ja arvot. Negatiiviset kokemukset liittyivét
pedagogisiin  kysymyksiin, arvoihin ja uskontoon itsessaan. Tutkimuksen mukaan
paikallisten kysymysten huomioiminen opettajakoulutuksessa tuki ammatillista

kehittymista uskonnonopetuksen suhteen. Tutkimukseni jatkokysymyksina voisivat olla
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vertailevan tutkimuksen teko uskonnon aineenopettajia kouluttavien yliopistojen valill,
jolloin olisi mahdollista verrata pedagogisen ajattelun eroja maan eri osien valilla.
Luokanopettajien suhtautumiseen uskonnon opetukseen vaikuttivat paikallisuuden liséksi
my06s heidan henkilékohtainen suhtautuminen uskontoon. Témén tuloksen myété olisi
mielenkiintoista selvittdd uskonnon aineenopettajaopiskelijoiden ja luokanopettajien

eroja ja  yhtdldisyyksid pedagogisessa  ajattelussa  sekd  suhtautumisessa
uskonnonopetukseen.
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