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RESUMEN

Bl proposito general de este trabajo &5 presentar algunas puntua-
lizaciones respecto de la formacion del psicologo en metodologia
dentifica. En primer lugar, s hara refersncia 3 dos niveles de
analisis interdependientes; el macro y o microcontextual, plan-
t=ando situaciones propias de la Psicologia come disciplina y pro-
fesion. &mmmmmm
las practicas de ensefianza y de aprendizaje surgidas de nuestrs
experencia de grado en el area de la metodologia. A partir de un
trabajo de reconstruccidn oritica de la tarea docentz, y teniendo
en cuenta los niveles de contexdos menconados, nos hemos for-
mulado los siguientes interogantas: {,wemlmzpuedem
smzseyaprenderseendareadelame‘kxbluglauaﬂtﬁca"
chay practicas cientificas determinadas que deberian transmitir-
=7, ;0OMO Se ensena y se aprende a "hacer cienda"™?. Sostens-
mes que la metodologia cientifica presenta peculiaridades gque no
== agotan en la transmision de un saber; sino gue siempre se
pone en juego un saber-hacer especifico, convocando la creativi-
dad propia de la tarea docents para tal fin. Desds una perspeciiva
mmmemmmﬁmm
mr[anauﬂapmpﬂdelamiamemﬁwaencadaﬁpam
cumicular, a&xﬁenduah@mmmmeﬁebm
debe y merese ser ensefiado.
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ABSTRACT

THE ACADEMIC EXPERIENCE IN THE TEACHING AND
LEARNING OF SCIENTIFIC RESEARCH IN PSYCHOLOGY.
The purpose of this work is to present some dlarifications regard-
ing the psychologist's training on scientific methodology. In the
first place we will refer to wo levels of dependent analysis: macro-
contextual analysis and microcontextual analysis, posing situa-
tions typical of Psychology. Secondly, we will put forward some
refiections on teaching and leaming practices resuiting from our
experence in undergraduaie teaching in the area of methodology.
From a critical reconstruction work of the teaching task and taking
into account the context levels mentioned befora, we have ashked
the following guestions: what contents can be taught and leamt in
the area of scientfic methodology? Are there any particular scien-
tfic pracoices that should be transmitted? How can "making sci-
ence” be taught and leamt? We maintain that scientific methodol-
ogy presents peculianties that do not exhaust themseives in the
transmission of certan knowledge. but always putting into play a
spedfic know-how, caliing for the typical creativity of the teaching
task From the perspectve of a multimeferential approach, we
conciude that it is necessary to recover the characteristic nature of
the educational relationship in each cumcular area. in view of the
always existing fension betwesen what must be taught and what
deserves to be taught
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El propésito general de este trabajo es preseniar algunas puniua-
lizaciones en refacion a la formacion del psicologo =n metodolo-
gia cientifica para |a investigacion. En primer lugar, seha-;l.red’&
rencia a dos niveles de analisis mutuamesnts
mm;mmihsqﬂabampmﬂ&
miticas propias de la Psicologia como disciplina y profesion. Este
ahordaje nos permitira acceder, en segndn lugar, a diferentes
refiexiones scbre las practicas de ensefianza y de aprendizaje
surgidas desde nuestra experiencia como docentes de grado en
el area de la medodologia de la investigacion de la Facultad de
Psicologia, Universidad Nacional de Ls Plata.

£n la dimension macrocontextual haremes referencia basicaments
& tres componantes consttutvas: los faciores histonoos, las cond-
ciones insfitucionales y las tradiciones académicas de la Psicologia
como discipiing. 2n 2l pais en genera y en nuestra Facultad en
particular.

La dimension microcontexiual nos permite situar 2 tema de la
fransmision como un “acio de comunicacion complaio” ﬂ.meli

2000) =n la ensafianza y 2 aprendizaje de la metodologia de la
imeestigacion en situscon aufica, considerando las caracterisiicas

propias de nuestra unidad academica. Esta posicion intenta supe-
rar una fransmision unidireccional de los confenidos y posibilita la
rar nuevos sentidos de los contenidos impartidos y de los recur-
s0s metodalogicos utlizados frente al alumno.

El pasaje por los niveles mencionados nos ha llevado 3 abordar
nuestra tarea como docentes de grado desde un trabap de re-
construccion eritica (Edelstein, 2001}, considerando que el proce-
sﬁmgthuuquedu:entesydummmenpegoalahraﬂa
ensafiary aprender esta Wﬁﬂuﬂdﬂpﬂrmpﬁe’mm:ﬁm
delimitan la identidad de nuestra discipling y profesion. Nuestros
WMWMEMW'EWLMEE
bm&epuedeerﬁawsemﬂmdelammdﬂngumnuﬁ:a?
;.que aﬂ}eﬁmdebsmmsemﬂe'? chay
mmmmmmym?Yﬁ-
nalmente: ; cOmo se ensena y se aprende a "hacer dendia™. Se
vuehe necesano, entonces, analizar la racionalidad que subyace
en cada proceso educalivo donde profesores y alumnos se en-
cuentran. Respecto de nuestra tarea Sulica ertendemos que para
ensanar y aprender metodologia es necesara una concepcion
ampliads de Didactica. Nuestra perspeciiva intenta dar cuenta del
enfoque mulimeferencal que recupera la naturaleza de 1a rels-
cign educativa atendiendo, en cada caso, a la tension siempre
exsterte entre lo que debe ensenarse y lo gue merece ser ense-
nade (Edelstein, 2005).

LA DIMENSION MACROCONTEXUAL Y EL PERFIL DE LA
PSICOLOGIA EN LA INVESTIGACION CIENTIFICA
tradiciones académicas han contribuido 3 formar un marco am-
pliado para repensar la situacion disciplinar de la Psicdiogia.. Se-
gun diversos estudios desamollades dentro de la propia comuni-
dad dentifica, el perfil dal egresado en Psicologia ha tenido histo-
ricaments Un 230 profesional. Existen vacancias importantss
mhfunnacmndebspsonhgusargerﬁm&&losplanade
estudio suelen omitirse areas enteras de conocimianio. especial-
nﬂtelasmnﬂimammmﬁamﬂsnaqtﬂasm
no estan ligadas de manera directa a la dlinica (Di Domenico,
2007 Klappenbach. 2000; Piacente. 1888 entre ofros).
Respecto de los factores historicos, la inestabilidad politica y eco-
nomica vivida en nuestro pais ha contribuido a consolidar esta
tendencia, no pemitiends gue se desamollen tradiciones de in-
westigacion basica ni aplicada en varias disciplinas, induida la
Psicologia Este hacho ha derivado en la bisgueda da ofras iden-
tidades profesionales tal es el caso del perfil dinico del psicologo
ramas clasicas de la psicologia como |a laboral, |a organizacional,
|2 socio-comunitana y |a forensa.

Las cuestiones institucionales reperciten en las carscteristicss
mgamdelmmm donde &l dato
mds sobresaliente e5 =i aumenio de la demanda en educacion,



Actusliment=, & slevado nimers de ingresantes y cursantes,
constiuysn una poblacion masiva y heterogensa, frente a los ma-
gros recursos de las nstifudones universitarias Psicologia s=
mapamgmmasmdadmmdashsmdﬁpa'a
Esta poblacion estudiantil es enfrentada, a la hora de su gradua-
cion, a una conflictiva entre |a formacion recibida en los niveles
e&mﬁwsmpmmyelredndnymﬂmﬁmmmm—
ral. LasMauundaaﬂadagamtaﬁuﬁrmﬁes“
redundan en la calidad de lo ensefiado y & imteres sfectivo de los
estudiantes en ofras areas de formacion; donde el docente uni-
m;gm sin duda, en un mediador activo No siem-
pre de facil posicion (Lucarelli, 2004 ).

Finalmente, diferentes faciores académicos terminan de amnar
este marco ampliado donde se desarmollan los procesos de ense-
fianza y de aprendizaje. En lo que respecta a la investigacion y su
metodologia, este espacio curricular resulta en desventaja res-
pecto de otras areas de formacion. Si bien es derto que los egui-
pos de investigacion docentes en Psicologia son un contexto aca-
demico de reciente consoglidadion, siempre se ha evidenciado un
escaso desarrollo en esta area debido a miltiples razones que
van desde los deficiis presupuesiarios hasia el poco interes y
mﬂmp&ﬁmﬂﬂmﬁhwmmhmw-
laborado 3 esta inmersion tardia en |3 actividad de produccion
cientifica, tales como la preganancia de una tradicion psicoanali-
h(acpehasdnhﬁh]nmmtealashmm
cas de investigacion -situacion que ha comenzado a revertirse—
Por ciro lado, y en otra direccion. actualmente se esta levando a
cabo una articulacion crecients entre las tareas de docencia & in-
vestigacion (Tomicella Morales, 2004: Munioz, 2005): sin embargo.
la mayoria de las veces el binomio asi conformado se vushe una
realidad impuesta de modo arbifrano -respandiendo la mayoris de
las veces 3 oros intereses, por sjemplo, mercantilistas-, y donde
&l arte de producir saber y =l de transmitifo no siempre parece
confluir en una genuina motivacion de los docentes acadéemicos a
cargo de los cursos. Por ditimo, suele sefialarse o problema dis-
ciplinar generado a la hora de comparar los planes de estudios
penenscienes 3 dfersmes unidades académicas argentinas de
Psicologia. Segin Coursl y Talak {2001), y teniendo en cuenta al
Informe Diagnostico de la ALAPSI del ano 1888, se adviertan
desequilibrios basicos entre las distintas areas incluidas, recono-
ciendo vacancias y ratamientos insuficientes de algunas. En ge-
neral, los planes expresan la necesidad de brindar conocimientos
en diversas areas y orientaciones de la Psicologia, pero de hecho
maﬁqprmeishﬂlindealg.ﬂmdeeﬂas Iamehduhgladela
investigacion aparsce como un ambito debilitado en relacion a
otros abordajes academicos. Esta situacion curmicular es suma-
nﬂtep'euumsipensmenhhﬂiilad&\redddﬁmba
Iahu‘adelemdeladsuphnaydelpaﬂdelpsnnhgnmh
que respecta a cuestiones de invesfigacion cientifica.

EL MICROCONTEXTO Y LA CUESTION DE LA TRANSMISION
AULICA DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA EN PSICOLOGIA
Las situsciones macrocontexduales delimitan necesarnamente &l
proceso de ensenanza y de aprendizaie en e espacie aufico. En
relacion al area de la metodologia y al aprendizsje que los futuros
graduados deberian tener para apropiarse de un saber-hacer en
la investigacion, se ha sostenido que o especifico de esta rans-
nnstmmcicamtpem-ﬁpusﬂemamueshga’sepﬂa—
daments de la teoria. Deesl:errmnnodebenaﬁmamr
metodologos, Hmcgtlﬁouameg’alﬁ. aprendiendo a investigar
investigando ¥ Sautu, 2001; Bourdiewu; 2004)

Esto enfrenta al docente a la creacion constante de estrategias
pedagdgicas novedosas, articulando las contradicciones surgidas
=ntre |a masividad real de las cameras y |2 apropiacidn de conte—
nidos y practicas de investigacion a partir de adecuadas estrate-
gias de comuricacon docents-alumnos (Lucarslh, EIJIB)_Ptreh
consideramos impaortants recurmir @ una sonocepaion ampliada da
Didactica, que nos distandie de versiones técnico-instrumentales
que centran los problemas curmiculsres solo en el orden, Ia se-
cuencia ¥ la instruccion (Edeistein, 2005). Asi, & docente no s
posiciona como un ejecutor de prescripciones elaboradas por
medi, 1885. En Edelstein, 1996).

En nuestra carrera de Psicologia aparecen algunas paricularids-
des que dificuitan e objetivo pedagogico ideal de la transmision
de la metodologia casi como un arte u oficio, a partir de una rela-
cion de creacion entre o docente y &l alumno.

Ademds de las problematicas macro ya tratadas, la realidad auli-
ca nos muestra que: (1) prima en &l estudio la reproduccion de los
contenidos de un numero poco extenso de textos, que se Coires-
ponde con la falta de actualizacion bibliografica encontrada a me-
nidoc en los programas de a5 asighaturas: siendo &l recurso a
bibliotecas y hemerotecas para investigar tematicas poco estimu-
lado; {2) existe una insuficente formacion de los estudiantes en
técnicas de escrtura propiamente académica, asi como falta de
habftos de lectura y de inerpretacion de textos academicos y
dentificos; incdiendo obviamente en esta situacion la formacion
deficient= del nivel secundano con gue ingresan los alumnos a la
universidad; (3) la inclusion en la curricula de asignaturas destina-
dﬁﬁpecmmalanmﬂagmdehmmm&
gura = aprendizaje de métodos y tecnicas de investigacion; vol-
viendose necesarias, aungue muy escasas, las aciividades for-
mativas de aplicacion de la Psicologia en ambitos variados del
ejercicio profesional; {4) no es tan habitual la confrontacion con la
realidad de las infervenciones profesionales en las que los psico-
desamolladas por estos; s evidenca =l desconocimienio por par-
te de los alumnos de las acfividades de investigasion gue se de-
sarmollan en la institucion academica en la que se forman: por
tanto, las cameras estan aisladas de los organismos e institucio-
nes donde se ejerce la Psicologia investigando cotidianaments; y,
(5) apars=os una desconexion entre las actividades de aprendizaje
académicas en las distintas ramas del sjercicio profesional de la
Psicologia y de la investigadion; mostrandose entonces una apro-
piacion desintegrada ¥ desarticulada de los conocimienos y habi-
lidades adquindas.

Las condiciones expuestas dificultan la insercion dal alumno en
un sistema de ensefianza y de aprendizaje universitanio que haga
posible, partiendo del nivel aufico, una mejor coordinacion de la
circulacion de los saberes producidos en los diferentes Ambitos
de investigacion, asi como de promover e intersificar |z participa-
don de los futuros psicdlogos en grupos interdiscplinarios y de
assgurar la ransferencia desde allos a las comunidades 2n las
gue pueden ser (iles.

MEHBAE!PMYFRWI:ESTADEEHSEIMA,
EN EL AREA DE LA METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
EN PSICOLOGIA

Frente 2 este panorama macro y micoconteaual de la Psicologia
y la problematica de la transmision en el area de la metoddlogia
cientifica, intentamos realizar la reconstruccion eritica de nuestra
propia experencia docente, poniendo en siktuacion de analisis la
raconalidad inherente. Como equipo docente ded area de la meto-
dologia de la investigacion en la carrera universitaria de grado en
Psicologia estamos levando a cabo un estudio prefiminar, en su
mmmaymmmpmr&
currentes y formandonos un cuadro de situacion al respecte.

H moments institucional-académico nos ha pemitido reslizar de
la asignatura Seminario de Poicologia Expenimetal, orentandola
hacia una metodologia de corte cuslitafivo y su aplicadon a la
Pﬁmluga Coincidimos con Lucarelii (2004) que las innovacio-
nes didactico-curriculares comportan siempre un punto de arficu-
lacion positiva entre los procesos macno y micro en la universidad
En primer lugar, los alumnos cursantes tienen gue realizar un re-
Caon esta afirmacion nos referimos a una discontnuidad entre los
conocimientos rasmitidos a partir de procesos IVOS MEcursi-
vos en la matena y el caudal de contenidos con ofros modos de
apropiacion en ofras asignaturas. Debido a sesgos en la forma-
cion, los alumnos suslen maneiar concepciones previas mas cer-
canas & visiones fragmentaras del mundo, a epistemologias de
mimdyapempmmasuadmﬂadelalmalgaum
Nuestra propussia <centrada en concepoonss epi swlTl:llu-gms
complejas y recursivas- permite una mirsda de los métdos cien-
tifices mucho mas dinamica y holistica. Por consiguients, deben
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operar certos cambios que den como resultado una matnz con-
eeptual innovadora respacto no soio del contenido anterior adgui-
rido, sing también de las formas del conocer (Bourdieu, Chambo-
redon & Passeron, 2004; Morin, 1882). En segundao lugar, las ne-
cesanas adecuacionss cumculares a la especificdad de nuestra
disciplina han generado tambien un conjunto de dificultades auli-
cas. Fn consonancia con las situaciones académicas detalladas
en & macrocontexto, resulta trabajoso encontrar desamolios me-
mymmwmmmm

. Este es un slemento mas que suele favorecer =l des-
interes del alumnado por e area y. por gllo, un desafio para los
docantes 3 cargo. Por Uifimo, la masividad de los estudiantes de
nuesira Facuftad y ol iempo de ensefianza acotado comportan
escollos imporantes. Creemos fundamental el pasaje del gue
aprende cusstianes metodol ogicas por alguna instanca de inmer-
sion tutorada en la aplicacion de las técnicas de investigacion
cion numerica docente-alumno y [a desconexion institucional con
Mo cbstante, hay que tener en cuenta aigunos cambios favors-
bles posibiiitados a partir del trabaio conjunto del cuerpo docents
desde el 2008 a la fecha. Destacamos hechos tales como la ge-
neracion de nuevos recursos humanos a través de la incorpora-
umdeumygm.alamhmehmm
fitaric de seguir formandose en & area; la presentacion de traba-
jos realizados por los estudiantss en eventos centificos 3 partir
de las herramientas metodologicas adquindas; la incorporadion
efectiva de conceptos propios de la metodologia cientifica en tra-
bajos de investigacion desamoilados por los alumnos en ofres
mmhmmammmmunh

A MODO DE CONCLUSION

A partir de nuestra tarea docente en Psicologia hemas creido ne-
cesario recomer & camino para comprender y refledonar sobre
los procesos de ensefiar y aprender en & area de la investigadion
tamos dilucidar los principales cbstaculos que s2 presentan en los
distintos momentos de la transmision en &l area metodologica.
Por una parte, explhcitar tales dificultades ha sido una labor nece-
saria para confinuar opfimizando las estrategias didacticas actua-
les y a implementar en la ensafianza de grade. Por otro lado, &l
analicis iniciado como equipo docente nos ha llevade 3 generar
espacios que indaguen sobre la identidad constitutiva y formativa
dﬁwmﬁmmmmd&hmﬁw enel
camino de desmitificar de este modo el trabajo cientifico entendi-
de como una tanea sofisticada e inaccesible para el psicdlogo gra-
duado y en formacion. Muestro proposito pedagogico a corto pla-
Zo contempla la implementacion para los alumnos del grado deun
trayecto formativo que involucre un pasage real por alguna expe-
riendia de investigacion aplicada al campo psicolagico; como in-
tento de resducion de los inconvenientes enunciados en el pre-
sente trabajo.

En sintesis, sostenemos que |a metodologia cientifica presenta
peculiaridades que no se agotan en la transmision de un saber;
siNo que siempre se pone en juego un saberhacer sspecifico,
convocando |a creatividad propia de la tarea docente para tal fin.
que en psicologia s& vuelve necesario recuperar |3 naturalezs
propia de la relacién educativa en el espacio cummicular de la me-
todaologia, stendiendo a ls tension siempre existents entre lo que
debe y merecs ser ensafiado.
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