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Sammanfattning:
Forfattare: Evelina Gustafsson
Titel: ”0Oj, du har en annan uppfattning!” Gymnasielarare i musik och deras syn pa

demokrati- /vardegrundsuppdraget och kunskapsuppdraget

Studien undersoker tre gymnasielarare i musik och deras syn pa skolans tva
huvudsakliga uppdrag: kunskapsuppdraget och demokrati- och vardegrundsuppdraget,
som amnar forbereda barn och ungdomar for deras intrade i samhallets normer och ett
arbetsliv. Undersokningar visar att larare misslyckas med demokrati- och
vardegrundsuppdraget dar en bidragande orsak varit att det har skett en forandring i
demokrati- och vérdegrundsuppdragets roll i de senaste &mnesplanerna vilka endast har
kunskap i fokus. Undersokningarna visar aven att larare saknar pedagogiska verktyg och
metoder for att inkludera demokrati- och vardegrundsuppdraget i sin undervisning.
Syftet med foreliggande studie har varit att genom kvalitativa intervjuer med tre
musiklarare pa gymnasiet undersoka hur de upplever och beskriver det praktiska arbetet
med skolans demokrati- och vardegrundsuppdrag. Sju aspekter pa studiens
forskningsfraga har darefter lagts fram. Studiens tre musiklarare menar initialt att de ser
pa demokrati och vardegrund som en sjalvklarhet i sin undervisning men det
framkommer intressanta perspektiv pa denna uppfattning. Det ror sig om huruvida dessa
begrepp ar sjalvklara for att de ar vedertagna och darfor saknar tydliga definitioner eller
om de &r sjalvklara pa grund av att lararna reflekterat mycket kring begreppen. Det
framkommer daven vilken betydelse ett kollegialt sammanhang har dér larare gemensamt
diskuterar och reflekterar kring demokrati- och vardegrundsuppdraget da ett sadant
samtal spelar en stor roll i vilken man uppdraget kommer genomsyra lararnas
undervisning. | en sadan diskussion uppstar viktiga perspektiv som kan vidga den
kollektiva forstaelsen for begreppen men dven skapa en gemensam sadan. | ett sadant
mote mojliggors dven uppbyggandet av ett langsiktigt arbete dar alla larare upplever ett
ansvar att varna om uppdraget. Det finns manga praktiska svarigheter med uppdraget
och for att lyckas med det framgangsrikt behdver larare tid for att tillsammans hitta
metoder for att involvera dem i undervisningen. Utan sadant samarbete hotas demokrati-

och vardegrundsuppdraget forlora sin viktiga inverkan pa barn och ungdomar.

Nyckelord: demokrati, gymnasieskola, kvalitativa intervjuer, vardegrund, &mnet musik



Abstract:

Title: “Oops, you have a different opinion!” Teachers of music in upper secondary
school and their perspectives on the mission of democracy, fundamental values and
knowledge

Author: Evelina Gustafsson

The study examines three teachers of music in upper secondary school and their views
on the school's two main tasks: the knowledge mission and the democracy and the
fundamental values mission, which aim to prepare children and adolescents for their
entry into the norms of society, and future careers. Studies show that teachers fail with
the democracy and fundamental value mission, where a contributing reason is that there
has been a shift in the mission in the latest curriculum, which focuses only on
knowledge. Also, studies indicate that teachers lack pedagogical tools and methods to
include the values in their teaching.

The purpose of this study has been to investigate, through qualitative interviews with
three music teachers in upper secondary school, how they perceive and describe the
practical work of the school's mission of democracy and fundamental values. Seven
aspects of the study's research question are thereafter presented. In the result, the three
interviewees initially argue that they are viewing democracy and fundamental values as
elementary in their teaching, but there is an interesting perspective on this opinion. It is
a matter of whether these concepts are viewed as elementary because they are
commonly used in speech but in reality lack clear definitions or; that they are
elementary because the teachers have reflected a lot on the concepts. Also, a collegial
context is important where teachers jointly can discuss and reflect on the democracy and
value-based mission, as such a conversation plays a major part in the extent to which the
mission will saturate teachers' teaching. Where the collegial conversation is a natural
part of a school, values are a more natural part of the teachers' awareness. In such
discussion, important perspectives emerge that can broaden the collective understanding
of the concepts but also create a common one. In such a meeting, long-term work also
enables all teachers to take responsibility for the assignment. There are many practical
difficulties with the missions and to succeed successfully, teachers need time to
collectively find methods to involve them in teaching. Without such cooperation, the
democracy and fundamental values mission is threatened to lose its important impact on

children and adolescents.
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1. Inledning
1921 bekraftades grundlagsandringarna i riksdagen och kvinnor i Sverige fick rostratt
och alltsedan dess har Sverige varit ett demokratiskt land dar vara lagar harstammar fran
demokratiska varden. P& 1940-talet infordes dessa grundtankar in i skolans
styrdokument i formen av ett uppdrag; uppfostra demokratiska medborgare, och det
uppdraget star fast an idag dven om riktlinjerna forandrats nagot. Dagens beskrivning av
hur demokratifostran uppmuntras i undervisningen r att elever ska ”ldra sig om
demokrati, genom demokratiska arbetsformer, for att kunna bidra i ett demokratiskt
samhiélle” (Skolverket, 2015, s. 2, fetstil i original). Demokratiuppdraget har &ven med
de tva senaste skolreformerna forstarkts genom att det introducerats en gemensam
vardegrund som ska genomsyra alla Sveriges skolor. VVardegrunden innebér
”maénniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika
varde, jamstélldhet mellan kdnen, solidaritet mellan manniskor” (Skolverket, 2016b,
para. 3).

Skolornas arbete med demokrati och vardegrund (2012) &r en granskningsrapport
gjord av Skolinspektionen som visar att demokrati-och vardegrundsuppdraget inte
hanteras pa ett tillfredstallande satt. Rapporten kritiserar den uppdelning som gor sig
synlig under granskning dar vardegrund och demokrati inte genomsyrar den
kunskapsbaserade undervisningen, utan hanteras separat vid specifika tillfallen under
laséret vid exempelvis temaveckor. Granskningen hanvisar till att manga larare
troligtvis inte har tillrackligt med kunskap och/eller undervisningsmetoder for att i sin
undervisning kombinera kunskap, vérdegrund och demokrati som orsak till en saknad
kontinuitet och helhetssyn kring de tre delarna. For att vaga upp denna forandring i
demokrati- och vardegrundsuppdraget tilldelades Skolverket 2011 ett uppdrag av
regeringen med malsattningen att utveckla kompetensen hos huvudman, rektorer och
larare inom detta falt. Problemet kan &ven harledas till Gy11:s styrdokument gallande
de forutsattningar och den vagledning larare far genom kursplanerarna for att kombinera
kunskap, vardegrund och demokrati. | Lpf94, under den kursgemensamma foreskriften
for musik, aterfinns vid nagra tillfallen textrader som explicit beroér demokrati och
vardegrund som daremot forlorats i den nya skolreformen. Den redog6r hur musik i
denna tid ar “ett uttrycksmedel for manniskor i manga olika sammanhang” (Skolverket,
u.a., para. 3) och spelar en betydande roll for dagens ungdomar da den, precis som
kunskap, &r beroende av det sociala ssmmanhanget for att utvecklas. Kursinnehallet har

forankring inte bara i det vasterlandska musikaliska arvet utan “i det framvéxande
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mangkulturella samhéllet” (para. 5). Andra beréringspunkter som beskriver hur musiken
har mer &n en kunskapsbaserad roll betonar musikens sociala betydelse; att kurserna i
musik évar eleverna i social gemenskap eller som det star i Kérsang A och B; kursen
bereder mojligheten for eleverna “att med sin rést utgora en del i ett sammanhang, ett
musikaliskt savil som ett socialt” (para. 9).

Den begynnande meningen i Gy11- &mnets syfte for musik, framlagger pastaendet
att “Musik finns i alla kulturer och den beror oss saval kroppsligt som tankemassigt och
kinslomissigt” (Skolverket, 2011a, s. 1). Det finns en grundtanke att musik &r pa nagot
satt en del av alla manniskors vardag och att musik har en paverkan utéver
kunskapsbyggande, ndmligen tangerar méanniskors kénslor och tankar. Denna
inneboende paverkningsférmaga som pastaendet indikerar berors daremot inte i
musikkursens innehall. Den sociala paverkan som Lpf94 betonar har nu fokuserade
kunskapsmal, dar den sociala aspekten aldrig star utan en inriktning pa ett musikaliskt
utvecklingsmal. Breddning i fran det individuella kunskapsskapandet finnes i meningar
som att eleverna ska “aktivt bidra till ett rikt kulturliv i samhaéllet” (s. 1) och att
“samarbetsformaga och ansvarstagande for arbete i grupp” (s. 1) ar en viktig ingrediens
i musik.

Problemet med styrdokumenten &r de paradoxer som uppkommer genom att
styrdokumenten ar formulerade sa att de &r éppna for lararens tolkning éver hur
undervisningsinnehallet ska administreras men samtidigt staller tydliga kunskapskrav
som forsvarar arbetet med att uppfylla demokrati- och véardegrundsuppdraget. Tydliga
och métbara kunskaper star mot de omatbara férmagorna vilkas position forsvagas i och
med att det ar de matbara kunskaperna som i slutanden prioriteras. Da musikamnets
dokument inte namner demokrati och vardegrund explicit saknas patryckande motiv for
att involvera dessa i undervisningen och paverka kursens innehall.

Framtidsvagen, eller SOU 2008:27 som den dven kallas, &r den utredning av
skolreformen Lpf94 som till f6ljd utmynnat i den nuvarande skolreformen Gy11. |
Lpf94 &mnades en helhetssyn kring de tre begreppen kunskap, demokrati och
vardegrund skapas genom att begreppen anvandes i styrdokumentens alla nivaer, fran
laroplan till kursplanerna. Den holistiska demonstrering som Lpf94 ingjuter i
styrdokumenten genom att involvera kunskap, demokrati och vardegrund bereder
darmed plats for att inkludera de omatbara sociala och emotionella parametrarna. Pa
rekommendation av Framtidsvagen rensades demokrati- och vardegrundsaspekterna
bort da utredningen hellre menade att det upplevdes upprepande och att formuleringarna
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kring kursplanernas kunskapskrav och hur dessa &mnades bedémas var otydliga och
vaga. Gy11 har till foljd av utredningen Framtidsvégen darav konkretiserat
kunskapskraven for gymnasiekurserna genom att separera demokrati- och
vardegrundsuppdraget fran kursplanerna. Den odnskade uppdelning av kunskap,
vardegrund och demokrati som Skolinspektionen (2012) ger uttryck for att ha gjorts sig
till k&nna kan delvis harledas till styrdokumentens avsaknad av den enhetlighet kring
skolans tva uppdrag som Lpf94 forr bidragit med. | Gy11 yttrar sig demokrati- och
vardegrundsuppdraget i den gemensamma laroplanen som i dess 6vergripande och
holistiska text inte &r forankrade i den vardagliga undervisningen i samma man som
dokumenten for &mnens syfte och kursplaner, darmed riskerar demokrati och
vardegrundsuppdraget glommas bort.

| exempelvis det valbara amnet musik star det inte ndgot som uppmanar musiklarare
att ta ansvar for att infora vardegrund- och demokratifragor in i sin undervisning dock
pekar studierna Bildning och Skola (Carlgren, 2002) och Kultur och estetik i skolan
(Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003) pa hur stor roll musik har i att paverka och ge nya
perspektiv pa diskussionen kring demokrati och vérdegrundsfragor.

Sa hur tanker musiklarare kring demokrati- och vardegrundsuppdraget? Hur hanteras
demokrati- och vardegrundsuppdraget av musiklérare i den reella undervisningsmiljén?
Och hur stor vikt laggs pa att lata demokrati och skolans véardegrund paverka

musikundervisningens innehall?

1.1. Fortydligande och definiering av begrepp

Kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget samt vardegrunden ar komplexa begrepp
da de anvands flitigt, besitter otaliga definitioner och anvéands i méangder av
sammanhang. Vedertagna begrepp riskerar generera antaganden om att vi har en
gemensam forstaelse kring dessa tre ord. For att motverka en sadan forvirring, foljer
nedan en definiering av orden sa som Skolverket, Skolinspektionen, SOU 2008:27
Framtidsvagen och forfattaren till Vardegrund, demokrati och inflytande ur ett
elevperspektiv, Michael Tholander (2005) beskriver dem och som &ven &r de

definieringar studien utgar ifran.

1.1.1. Vardegrund. Skolans vardegrund, som redovisat inledningsvis,
skall genomsyra hela skolans verksamhet och innefattar allas lika varde och réttigheter,
alla ska behandlas med respekt och skolans verksamhet ska tillgodose individernas
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frihet och allas mojligheter samt frdmja deras kollektiva ansvar (Skolverket, 20114, s.
5). Skolverket (2015) menar att ett lyckat vardegrundsarbete innebér att ingen utsatts for
krankning och diskriminering vilket framjar en trygg och tillitsfull miljé och darmed
mojligheter till elevers utveckling och larande. Varje individ ar unik och ska ges samma
mojligheter “utan att det foranleds av nagot sarskilt problem” (s. 17). Denna icke
varderande syn pa barn och ungdomars olika larostilar, svagheter och styrkor, ar
avgorande for att framgangsrikt inkludera alla och uppna en jamstalld skola.

Utrymme kollegialt for reflektion och samtal &r darmed viktigt for ett framgangsrikt
vardegrundsarbete for att synliggora, medvetandegdra, satta ord pa de normer och
attityder som genomsyrar verksamheten och hur detta arbeta kan utvecklas vidare for att
motverka elever och personal som diskrimineras och utsatts for krankande behandling.
Skolverket (2015) menar att ”det finns ett antal praktiskt svarhanterliga virdekonflikter
som larare och annan skolpersonal har att hantera i sitt dagliga arbete, till exempel
mellan....elevinflytande och kunskapsinhdmtning, mellan jamlikhet och valfrihet,
mellan individuell utveckling och kollektivt ansvarstagande” (s. 17). Har menar
Skolverket att ledningen pa skolan har en stor paverkningsformaga och darmed behovs

insatser for att utveckla kompetensen hos denna malgrupp.

1.1.2. Demokratiska arbetsformer och medborgarfostrande.
Demokratiuppdraget har fortydligats pa tre sétt. Eleverna ska “ldra sig om demokrati,
genom demokratiska arbetsformer, for att kunna bidra i ett demokratiskt samhalle”
(Skolverket, 2015, s. 2, fetstil i original). Demokratifostran ska darmed ske i symbios
mellan teori (l&ra om) och praktik (genom demokratiska arbetsformer).

Lara om demokrati ar en teoretisk och abstrakt ingang till demokrati dar eleverna lar
sig till exempel om Sveriges styrelseskick med dess strukturer, regeringen, kommuner
etc. (Tholander, 2005). Lara om &r de demokratiinfluerade moment som gor sig synliga
i de examensgemensamma amnenas kursinnehall.

Demokratiska arbetsformer &mnar demonstrera den teoretiska demokratins praktiska
konsekvenser och 6ka elevernas erfarenhet pa det omradet genom moten och samtal,
elevdelaktighet och inflytande i undervisning som férankras i sin kombination med
undervisningens kunskapsinnehall. Praktisk demokratitraning, som Skolverket (2015)
kallar det, utvecklas bland annat da elevernas kritiska tdnkande utmanas genom
”fordjupande och provande samtal och kritisk analys” (s. 16). Vidare kan
demokratitraningen utvecklas genom elevinflytande; formellt och informellt. Formell
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elevdemokrati menar Tholander (2005) sker genom inflytande 6ver beslut som
exempelvis individuellt val av timplansinnehall eller genom elevrad; att eleverna véljer
en representant som formedlar kollektivets asikter och tankar. Informell elevdemokrati
syftar till att undervisningen bedrivs demokratiskt och eleverna exempelvis tilldelas
ansvar i organisering av uppgifter eller &r med och paverkar innehallet, planering,

utvarderingar etc. (s. 9).

1.1.3. Kunskap. | Lpf94 talades det om kunskap som ett brett begrepp
som fortydligades genom de sa kallade fyra F:en: Fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet, med en betoning pa att deras samspel mellan varandra var viktigt (SOU
2008:27, s. 262). | SOU 2008:27 ifragasatts de fyra F:en som den enda sanning att
forklara kunskap och utredaren hérleder till EU:s nyckelkompetenser som beskriver att
kunskaper, fardigheter och attityder ar ingredienserna for livslangt larande. SOU
2008:27 menar att trots de olika definieringarna av kunskap syftar EU:s begrepp
kompetens och Lpf94:s begrepp kunskap till samma sak. Resultatet av SOU:s utredning
syns i Gy11:s laroplan och amnesplaner. | Gy11 begynner varje mal i amnets syfte med
nagot av kunskapsuttrycken “forméaga att”, “kunskaper om”, *forstéelse av”’ och
“fardigheter i att” (Skolverket, 2011a, s. 49). ”Kunskaper om” syftar till faktakunnande
och “forstéelse av” ett &mne. “Fardigheter i att” innebdr att fa en uppgift och har
formagan att veta hur den ska goras och aven kunna utfora den. ”Formaga att” syftar till
alla de fyra kunskapsformerna fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet, som
forklarar styrdokumentens kunskapsdefinition. EU:s nyckelkompetenser for livslangt
larande inkluderas i begreppet vars syn pa kunskap ligger i linje med skolans.



2. Syfte
Syftet med denna studie &r att undersoka hur musiklarare pa gymnasiet tolkar skolans
tva huvudsakliga uppdrag; kunskapsuppdraget och demokrati-/ vardegrundsuppdraget

och hur deras tolkning darefter uttrycker sig i undervisningen.

2.1. Forskningsfraga:
-Hur upplever och beskriver musiklarare pa gymnasiet det praktiska arbetet med skolans

demokrati-och vardegrundsuppdrag?



3. Litteraturbakgrund
Kapitlet Tidigare forskning ar fordelat pa tre huvudsakliga delar varav den forsta delen
redogor for hur en bakgrund till skolans demokratiska uppdrag sett ut och utvecklat sig
de senaste sjuttio aren, aven de motgangar och ifragasattande uppdraget métt och moter.
Nésta del fordjupar sig i Skolinspektionens (2012) rapport Skolornas arbete med
demokrati och vardegrund och vad statistiken visar géllande skolors arbete med
demokrati, vardegrund och kunskap, for att avslutningsvis dyka in i hur vardegrund och

demokrati beskrivs i amnet musik.

3.1. Skolans demokratiska uppdrag

Skolvésendet ar format efter de politiska visioner som kontrollerar det
samtida samhéllet och det ar politiska asikter som paverkat vilka
uppgifter och uppdrag skolan tilldelats vilket Michael Apple (2003)

beskriver pa foljande sétt:

The schooling by and large is organized and controlled by the
government. This means that by its very nature the entire schooling
process — how it is paid for, what goals it seeks to attain and how these
goals will be measured, who has power of it, what textbooks are
approved, who does well in schools and who does not, who has the
right to ask and answer these questions, and so on — is by definition
political (Apple, 2003, s 1).

Konsekvenserna av det samhélle och politiska klimat som rader paverkar darmed
skolans vardag i vilket det synliggors vad som for tillfallet anses vara kunskap och vad

som inte rdknas in i den definitionen samt vilka medborgare som @mnas skapas.

3.1.1 Historik och definition av skolans demokratiuppdrag. Lange har
skolan haft uppgiften att ingjuta samhéllets normer och varderingar genom utbildning
och undervisning. Under efterkrigstiden pa 1940-talet blev denna uppgift mer
specificerad mot ett demokratiuppdrag da Skolkommissionens utredning av skolan,
SOU 1948:27, menade att fostran i demokrati var skolans viktigaste uppdrag for
framtiden. Skola och demokrati gar hand i hand da ett utbildningssystem for alla,
oavsett socioekonomisk situation &r ett satt att praktisera ett av demokratins viktigaste
credon, ndmligen: alla ménniskors lika véarde (Biesta, 2003). Definitionen av demokrati

ar givetvis bredare an sa. Biesta menar till och med att demokrati ar ett sa vedertaget



begrepp att “det finns darfor en pataglig fara att begreppet demokrati har sd manga
innebdrder att det har upphort att ha ndgon innebord dverhuvudtaget” (s. 61).
Pragmatismens framste, John Dewey menar dven att demokrati “maste stdndigt
upptackas och aterupptackas, omskapas och omformas” (som citerat i Biesta, 2003, s.
182). Mahanda &r det nagot i Deweys resonemang som kan forklara ett tillsynes tyst
paradigmskifte, dar definition och praktisk realitet av demokratibegreppet klingar
dissonans. Begreppen demokrati och vardegrund forlorar sina definitioner i takt med att
behovet att diskutera dem forsvinner och da de som i en tyst Gverenskommelse ses for
sjalvklara for att diskuteras.

De senaste tre decenniers skolpolitik som yttrat sig i de tva skolreformer Sveriges
skolor gatt igenom har, enligt manga forskare inom det pedagogiska faltet, skett pa
bekostad av skolors mojligheter till att uppfylla demokrati- och véardegrundsuppdraget
(Adolfsson, 2012; Assarsson et al, 2011; Englund, u.a.; Fritzén, 2003). | en
forhallandevis kort artikel gar Englund (u.a.) hart och rakt pa sak mot den skolpolitiska
utveckling som sker och har skett under lang tid. Sverige ar ett multikulturellt samhélle
men den kulturella pluralism som déarmed kan forvéantas infinna sig i Sveriges skolor
visar sig foga, menar Englund. Snarare har skolan gatt fran att vara en social smaltdegel
dar barn och ungdomar méter individer fran samhallets alla skikt till att bli alltmer
likriktad (Assarsson et al, 2011). Utvecklingen som sadan har sin orsak i bland annat det
fria skolvalet som introducerades 89/90. Valfriheten, forklarar Englund (u.a.) ’bidrog
till en viss forflyttning av intresset fran den stora demokratin till den lilla demokratin”
(s. 1) dér, i stort, mangfalden minskade i Sveriges skolor men med medférande vinster
att individen fick stérre valmojligheter. SOU 1992:94 (s. 119) uppmanar att
néstkommande laroplan behdver en uttalad riktning, en gemensam plattform
(vardegrund) med sin grund i ménskliga rattigheter och i demokratins grundlagar i form
av rattigheter och skyldigheter (Assarsson et al, 2011, s. 7). For att forstarka demokrati-
och medborgarfostransuppdraget infordes begreppet vardegrund for forsta gangen i
skolans styrdokument. Det gjordes genom skolreformen ar 1994 med ytterligare
fortydligande genom ett vardegrundsar ar 2000 (Englund, u.a., s.1).
”Virdegrundsinitiativet var ett forsok att balansera denna forskjutning. I linje med
denna forskjutning har ett mer avgrénsat kunskapsbegrepp kommit att prioriteras och
har ytterligare forstarkts genom forskjutningen fran mal- till resultatstyrning” (s.2).
Demokratiuppdraget vars uppgift &r att genomsyra hela skolans verksamhet motarbetas
alltsa redan i teorin av det hierarkiskt hogre stéllda och resultatstyrda
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kunskapsuppdraget. Hur darfor uppdragen prioriteras och rankas ar bland annat grunden

till att de i nulaget korrelerar daligt sinsemellan (Skolinspektionen, 2012).

3.1.2. Dragkampen mellan méatbarhet, individens val och langsiktigt
demokratiarbete. Definitionen av demokrati som synonymt med individens valfrihet
har baksidan att genom det fria skolvalet har skolan forhandlat bort sin sociala bredd
mot en homogenisering dar exempelvis lag-, mellan-, hdgpresterande grupper, eller
»sociala, kulturella, etniska och religiosa” (Englund, u.a., s. 2) heterogena grupper ej
sammanfors i samma utstrackning. Bristen pa pluralism forsvarar demokratifostrandet
da mycket av fostrandet handlar om maéten, att utmanas i sina asikter, att satta ord pa
sina tankar (Skolverket, 2015) vilket ar ett naturligt forlopp pa skolor med stor
mangfald. Aven tidens intresse for tydliga kunskapsmal och fokuseringen pé enkel
matbarhet forsvarar demokratifostrandet som ar malstyrt och sker langsiktigt. Fritzén
(2003) pekar har mot den standigt pagaende dragkamp mellan det sa kallade
kunskapsuppdraget och demokrati- och vardegrundsuppdraget. Skolan har alltid verkat
som foérmedlare av dmneskunnande jams med ett medborgarfostrande av barn och
ungdomar men svarigheter uppkommer i hur demokrati- och vardegrundsuppdraget
beddms och utvérderas nér den i sin natur ej kan matas med vedertagna, traditionella
matinstrument (s. 68). Fritzén papekar “i den allmédnna ivern att méta och jamfora &r det
latt att mera demokratiska virden och helheter gar forlorade” (s. 68).

Ledman (2014) beskriver forandringar som skett i gymnasieskolan genom att dess
”demokratiska uppgift tonats ned och att skolans uppdrag istéllet mer direkt stallts i
relation till arbetsmarknadens behov” (s. 21). Det gar att harleda denna forandring i den
skolpolitiska debatten angaende vikten av méatbar kunskap till 1990-talet da det talades
mycket om ekonomiska intressen saval som den internationella marknaden (Adolfsson,
2012; Ledman, 2014; Englund, u.d.). Ledman (2014) beskriver hur de allménna
karndmnena tillskrivits vara demokratiférmedlare och att de mer valbara &mnena
forlorat denna uppgift. Nedtoningen av demokratifostrande uppmaningar i &mnenas
syfte kompenseras i och med denna forsvagning med att Skolverket far ett uppdrag av
regeringen 2011. Uppdraget gar ut pa att utbilda larare och huvudman/rektorer i
vardegrunds- och demokratiarbete och i formen av en rapport redovisa resultatet innan
20 januari, 2015 (Skolverket, 2015, s. 4).



3.2. En granskning av skolan idag

| artikeln Vardegrund, demokrati och inflytande ur ett elevperspektiv skriven av
Tholander (2005) sammanfattar han tidigare forskningsresultat kring skolan och dess
arbete med demokrati och inflytandefrigor till tre punkter: (1) elever atnjuter inte det
inflytande som de enligt lagar och férordningar har ratt till, (2) elever vill ha inflytande,
samt (3) elever uppvisar daligt utvecklade fardigheter for att utova inflytande.” (s. 9).
Skolan lyckas bevisligen inte med att ge elever méjligheter att Ova sig i demokrati och
vardegrund och de utmanas heller inte tillrackligt i att reflektera éver deras innebérd i
avseenden som rattigheter och skyldigheter. Bristen pa praktiskt utévande av de
demokratiska formerna bidrar till att eleverna saknar verktygen, eller kalla det formagan
och vetskapen om hur de kan utdva inflytande trots att de har en vilja att gora det.

Skolinspektionens kvalitetsgranskning fran 2012 Skolornas arbete med demokrati
och vérdegrund bekraftar Tholanders resonemang. Rapporten betonar frasen ”Skolans
samlade uppdrag” for att pavisa den uppdelning som skett av detta uppdrag i praktiken.
Den ”demokratiska medborgaruppfostran” (s.7), viardegrundsarbetet och “’elevernas
kunskapsutveckling” (s.7) hanteras som tre separata delar istéllet for att samarbeta i
symbios. Granskningen kan sammanfattas till nagra punkter vars grundproblem
harstammar fran det faktum att vardegrundsarbetet och de demokratiska
medborgaruppfostrande inslagen inte genomsyrar utbildningen. Skolinspektionens
forslag for att komma at problemen ar undervisning vars struktur &r sprungen ur
kursplanernas innehall och syfte som medvetet lamnar plats for kommunikation med
eleverna med deras fragor, reflektioner och tankar (s.7). De menar att undervisningen
gynnas i och med involverandet av medborgaruppfostrande inslag da det satter
kunskapen in i en reell kontext och darmed kan ¢ka elevernas motivation att lara
(Skolinspektionen, 2012). Elever behdver utmaningar for att utveckla abstrakt och
kritiskt tinkande, menar Skolinspektionen, genom att anvanda sina kunskaper i en
praktisk kontext likvél som i en filosofisk.

Bakom de uppenbara fordelarna med undervisningsformer sprungna ur demokratiskt
sikte visar Skolverkets undersékning Attityder i Skolan 2015 (2016a) att fem av tio
larare i Sverige ar alltid eller ofta stressade. De storsta orsakerna till denna stress
hanvisas till administrativa uppgifter, manga elever som behéver hjalp, dokumentation
av elevernas kunskapsutveckling samt, brist pa planeringstid (s. 9). Tydligheten kring
vilka kunskaper och betygskriterier som ska uppnas i styrdokumenten fran 2011 staller
hogre krav pa larare att gora tydliga och malinriktade planeringar.
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Attitydundersdkningen som hanvisar just till att larare ar stressade pa grund av den
knappa planeringstiden kan vara en bidragande orsak till resultatet i Skolinspektionens
(2012) rapport som visar att manga larare inte har tillrackligt med tid att utveckla

metoder och erfarenhet for att uppna demokrati- och vardegrundsuppdraget.

3.3. Véardegrund och demokrati i &mnet musik
Kursplanen for musik i Gy11 som pa grund av SOU:s Framtidsvagen (2008)
efterstravat ett tydligt kunskapsfokus har tillsynes berett plats for matbarhet till priset av
demokrati och vardegrundsfragor narvaro (Adolfsson, 2012; Englund, u.d.). Det kan
ifrdgasattas om kunskapsutvecklingen i och med detta urval anses konkurrera med
demokrati- och vardegrundsuppdraget. Till skillnad fran vad de nuvarande
styrdokumenten indikerar sa menar Fritzén (2003) att amneskunskaperna tappar kontext
och djup om den dualistiska uppdelningen mellan kunskap och demokrati/véardegrund
uppstar. Brist pa tid och samre kvalitet &r vanliga argument som anvands mot
involverandet av demokrati och vérdegrund i undervisningen. Dock anvander hellre
Fritzén, i enlighet med Skolinspektionen (2012), dessa hallpunkter som just vinster ett
holistiskt tdnk dar kunskap, normer och vérden integreras (Fritzén, 2003, s. 68).
Aulin-Grahamn och Thavenius i Kultur och Estetik i skolan (2003) motiverar
fordelar med en undervisning dar kunskap, demokrati och vardegrund inte separeras

utan samspelar.

Kunskap handlar om férmaga att se och urskilja ménster och
sammanhang, om relationer, férhandling och samtal. Kunskap ar inte
bara logiska fakta eller rationell analys, det handlar ocksa om kénslor,
upplevelser och erfarenheter som maste bearbetas och bemétas och det &r
med estetikens hjélp kanslor och analys kan hallas samman. Det &r en
viktig aspekt av det estetiska att all kunskap och all undervisning har en
form och att formen betyder nagot for vad som kan bli sagt, for vad man
kan lara sig. Darfor ar det viktigt att bade larare och elever far erfarenhet
av olika uttrycksformer, de &r inte utbytbara. (s. 13)

Aulin-Grahamn och Thavenius syn pa vad som definieras som kunskap utmanar
styrdokumentens definition av kunskap. Med deras vidgade syn pa kunskapsbegreppet
inkluderas elevers emotionella kunskaper. De lyfter darmed fram en av musikdmnets
styrkor, namligen dess formaga att forena analys och kanslor. Musik kan anvandas
aven pa andra satt i elevernas medborgaruppfostran skriver Carlgren (2002) som
hanvisar till Skola for bildning (SOU 1992:94). Dar h&vdas det att media, med alla dess
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uttrycksformer, ar en stor del av barn och ungdomars vardag. Direkt eller indirekt
paverkas skolan av vad eleverna moter i sin vardag och hur eleverna tar till sig dessa
olika medier da det formar deras vérderingar, normer och hur deras varldsbild
konstrueras (Carlgren, 2002). Skolans uppgift blir darmed inte att fordoma den
information eleverna mots utav, menar Carlgren, utan tillgodose dem med verktyg sa att
eleverna med kunskap och kritiskt granskande instéllning lar sig vérdera den
information som de nas utav. Det handlar darmed inte om att kontrollera medierna utan
om att hjalpa eleverna bli medvetna konsumenter som sjalva kan sortera, sarskilja och
vardera information (Carlgren, 2012). Det stéller givetvis hdga krav pa att kunna

vérdera det vi upplever.
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4. Metod
| detta kapitel beskrivs de tva forskningsmetoderna kvalitativ och kvantitativ metod.
Darefter féljer en genomgang av studiens fokus/objekt, studiens metod for
datainsamling, design av studien, studiens analysmetod och sist, Vetenskapsradets fyra

etiska principer.

4.1. Kvalitativ och kvantitativ metod. Metodologiska dvervaganden

Kvalitativ och kvantitativ metod ar ansett vara varandras antonymer i manga forskares
6gon, men som Alan Bryman papekar i sin Social Research Methods (2012) finns &ven
de som anser att den retoriska indelningen dar kvantitativ forskning undersoker vad och
dar kvalitativ undersoker varfor (Barnham, 2015) ar ett missledande satt att dela in var
verklighet i (Bryman, 2012). I artikeln *Det finns inga kvalitativa metoder — och inga
kvantitativa heller for den delen’ argumenterar Asberg for att utmana, och férindra,
forskningsvarldens syn pa de tva termerna kvalitativ och kvantitativ metod. Enligt
honom &r de inga metoder for datainsamling utan ett sétt att kategorisera kunskap (s.
271). Trots att Bryman &r av samma asikt som Asberg beskriver han &ndock med
reservation de tva “metoderna” som foljer: En kvantitativ undersokning kan
sammanfattas samla och analysera matbara data (Bryman, 2012). Den utgar oftast fran
en hypotes eller teori och darmed blir syftet att undersoka om hypotesen eller teorin bar
eller brister. Med andra ord &r en kvantitativ undersékning deduktiv. Den betonar vikten
av objektivitet och positivism, vilket innebar den kunskap som kan uppfattas av sinnet.
En kvalitativ undersokning &r induktiv vilket innebar att insamlingen av data genererar
teorier till skillnad fran en kvantitativ metod som at det omvanda hallet startar med en
teori som sedan utmynnar i en undersokning (Bryman, 2012, s. 36).

Da studiens syfte ar att induktivt undersoka hur tre musiklarare pa gymnasiet
upplever och beskriver det praktiska arbetet med skolans demokrati- och
vardegrundsuppdrag anvénds intervju som metod eftersom den inte &mnar préva en
hypotes eller samla data som gar att kartlagga eller generalisera. Intervjufragorna for
datainsamlingen har formulerats i samrad med egna erfarenheter inom faltet och
aktuella studier vars undersokningsomraden varit vardegrund och demokrati i skolans
vardag (Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003; Biesta, 2003; Carlgren, 2002;
Skolinspektionen, 2012; Skolverket, 2011b; Skolverket, 2015; Skolverket, 2016a).
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4.2. Studiens fokus
Studiens fokus &r tre musiklarare som arbetar pa gymnasiet och den undersoker hur de
upplever och beskriver det praktiska arbetet med skolans demokrati- och

vardegrundsuppdrag.

4.3. Metod for datainsamling: Semi-strukturerad intervju.

Den strukturerade intervjumetoden har manga likheter med kvantitativa metoder da den
efterstravar att alla respondenter fragas efter sa likartade forutsattningar som majligt dar
fragornas formuleringar ar fixerade och bestamda pa forhand (Bryman, 2013, s. 198).
Till skillnad fran denna kvantitativa ingang i strukturerad intervju deriverar den semi-
strukturerade intervjumetoden nagot genom att tillata vissa anpassningar under
intervjuerna. Pa det stora hela har en semi-strukturerad intervju en planerad form dar
alla fragor stalls pa likartat satt medan en intervju av semi-strukturerad karaktar lutar
snarare mot rubriker eller teman som ska innefattas i intervjun och fragorna anpassas
efter hur respondenten ger sina svar dar dven relevanta foljdfragor kan stéllas (Bryman,
2013, s. 468). Fordelarna med en strukturerad intervju &r dess reliabilitet da de fixerade
fragorna gor respondenternas svar jamforbara att medan nackdelarna &r att de fixerade
fragorna kan vara ett hinder om de exempelvis ar daligt formulerade eller att den
intervjuade missuppfattar en fraga. Styrkan med en semi-strukturerad intervju ar dess
sokande efter jamforbara svar pa specifika punkter men samtidigt har den flexibiliteten
att den intervjuande kan omformulera fragor som missuppfattats, stélla foljdfragor for
att till exempel fortydliga eller fordjupa ett svar som anses ges ytligt eller inte haller sig
till @mnet (Bryman, 2013).

4.4. Design av studien
Fokus for detta kapitel ar undersékningens design. Har redovisas valet av musiklérare
till studien och det ges en kort presentation av de tre lararna. Slutligen redovisas
forutsattningarna kring datainsamlingen.

Inledningsvis foljer en beskrivning kring den férundersdkning som jag &mnade
basera undersokningen pa. | denna férundersokning anvéandes enkét som metod for
datainsamling men med dess laga antal respondenter har enkétens resultat istallet gett

vissa indikationer som jag velat ga vidare med i en intervjuundersokning.
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4.4.1. Férundersokning. I studiens begynnande fas utformades en enkét
med malet att utifran dess resultat kunna salla bort irrelevanta fragor och istallet lyfta
fram de mest intressanta fynden. Fran dessa fynd &mnade jag konstruera intervjufragor
som hade forankring i musiklérares verklighet i skolan (Barnham, 2015, s. 838).
Bortfallet blev olyckligtvis for stort och med enkatens slutgiltiga tretton svar kunde
ingen generalisering goras. Oavsett, har enkatens resultat implicit format fragorna i de
semi-strukturerade intervjuerna genom att de givit mig en inblick i larares vardag. Bland
annat synliggjordes larares vida tankar kring vardegrund och demokrati, deras olika stod
fran ledningshall och kollegium i arbetet med uppdragen och i vilken man de tillatit
demokrati- och véardegrundsuppdraget paverka deras undervisning.

Enkatfragorna utformades efter en annan enkat; “Attityder i Skolan 2015" som,
administrerad av Skolverket (2016a), undersoker larares och elevers attityder till skolan
och dar demokrati- och vardegrundsfragor har en central plats. Sedan 1993 har
Skolverket skickat ut attitydundersokningar och darmed finns alltsa omfattande
dokumentation och statistik pa hur attitydférandringar till skolan sett ut de senaste
tjugofem aren.

Sju fragor fran Attityder i Skolan 2015 anvéndes i denna studies enkat med
forhoppningen att det aven skulle mojliggora en jamforelse mellan larare nationellt och
yrkesgruppen musiklarare och hur de ser pa kunskapsuppdraget och demokrati- och
vardegrundsuppdraget men sa som tidigare namnt var svarsantalet for 1agt for att gora
en sadan jamforelse.

Enkaten till forstudien finns att hitta genom en lank under rubriken Bilaga 1.

4.4.2. Urval. For att bringa bredd till studiens data anvéandes i urvalet av
informanter framforallt tre betonande parametrar: (1) De intervjuade ar av bada konen,
(2) pa grund av deras position pa arbetsplatsen; stor inverkan pa skolans arbete till lite
paverkan, (3) pa grund av deras erfarenhet av lararyrket; nyutbildad till etablerad larare,
da ambitionen for studien inte &r att generalisera utan visa tre bilder.

De tre gymnasielararna i musik ar anstallda pa tre olika gymnasier men har den

gemensamma namnaren att de alla ar verksamma i Skane lan.

4.4.3. Informanter. De tre deltagarna i studien har fingerade namn for att

informanterna ska kunna vara anonyma och har fatt namnen Sanna, Erik och Lars.
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Sanna ar nyutbildad larare fran Musikhogskolan i Malmo och har verkat som larare i
ett ar. | nulaget ar hon anstalld pa tre olika arbetsplatser varav tva ar pa kulturskola och
en ar pa ett gymnasium - estetprogrammet. Hennes tjanst pa det estetiska programmet
innefattar fyrtio procent som &r foérlagd under en dag. Hennes huvudinstrument ar piano
och ar det instrument hon undervisar i kursen Instrument och Sang. Hon har dven
undervisning i kursen Gehor- och Musiklara. Ibland anvands Sanna som resurs i den
andra musikundervisningen pa skolan under ensemblelektioner eller till skolkonserter.

Erik har varit larare i ungefar fem ar och har sedan sin avslutade utbildning varit
anstalld pa sin nuvarande skola pa estetprogrammet. Erik tog examen fran
Musikhogskolan ar 2012 och avslutade sin utbildning precis i skiftet mellan Lpf94 och
Gy11. Det innebér att han inte undervisats i de nya kursplanerna pa Musikhdgskolan.
Eriks huvudinstrument ar trummor och han undervisar i kurserna Instrument och Sang,
Gehor- och Musiklara, Bruksspel ackompanjemang, Ensemble med Korsang 1&2.
Utover dessa lektioner har han &ven mentorsuppdrag.

Den tredje informanten heter Lars. Han har arbetat som musiklarare i nitton ar, sedan
1998. Hans arbetslivserfarenhet innefattar att ha varit verksam musikléarare inom manga
olika skolformer; pa bade kommunala och fristaende kulturskolor, undervisat pa
universitet och FE (Further Education) i England, arbetat pa privata skolor och genom
studieforbund. I nuldget undervisar han som musiklarare pa ett gymnasium och &r aven
pa Musikhogskolan i Malmo och undervisar emellanat. Lars huvudinstrument ar gitarr
och pa estetprogrammet undervisar han i kurserna Instrument och Sang, Gehér- och
Musiklara 1 & 2, Ensemble med Koérsang 1 & 2, Musikimprovisation. Férutom
undervisning varierar han sin tjanst med nagra andra uppdrag. Han &r bland annat
forsteldrare, &mneslagsledare for musikteori och &r med i skolans analysgrupp vars

fokus ligger pa kvalitetsarbete.

4.4.4. Datainsamling. Intervjuerna utférdes separat inom spannet av tva
veckor i mars manad 2017 och spelades in digitalt med en ZoomH2. Intervjuernas langd
lag i spannet mellan femtio minuter och en timme. Intervjun med Lars skedde pa hans
arbetsplats. Pa grund av en blandning av faktorerna tidsbrist och lang resvag till deras
arbetsplatser utfordes intervjun med Erik via Skype och intervjun med Sanna i hennes
hem.

De tre intervjuerna transkriberades dérefter i sin helhet med reservation for de

konversationer som deriverade fran studiens amne.
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Fragorna som intervjuerna utgatt fran finns bifogad som Bilaga 2.

4.5. Analys av data

De semi-strukturerade intervjuerna har i sin bestdmda form resulterat i att informanterna
svarat pa samma fragor om an med sina olika perspektiv och nyanser i svaren. Istallet
for att stalla dessa svar emot varandra har jag valt fordjupa analysen genom att se pa
deltagarnas svar fran ett metaperspektiv. Gemensamma teman som aterkommit i de tre
intervjuerna har till foljd, utmynnat i de teman som studiens resultatdel fokuserar pa.
Dessa aterkommande teman har kategoriserats under de sju titlarna: Fokus i Gy11;
Kunskapsuppdraget eller demokrati- och vardegrundsuppdraget; Demokrati som nagot
sjalvklart; Musikens fordelar i arbetet med demokrati- och vardegrundsuppdraget; Ett
icke existerande samtal och ett fortlépande samtal; Vardegrund och demokrati i &mnets
syfte; Skolverkets uppdrag. Ur dessa teman har jag valt att i resultatdiskussionen, darur
plocka fram fenomen som funnits intressanta for att ytterligare fordjupa analysen. Dessa
fynd har fatt titlarna; Detaljsyn kompenseras med ledning som prioriterar unifierad
skola; Synen pa& demokrati och vardegrund; Gy11 samt, Vardegrundens och

demokratins plats i Musikamnet.

4.6. Resultatens kvalitet - en fraga om validitet och reliabilitet
Studiens validitet syftar till dess trovérdighet, huruvida studien méter det &mnat méta
och trovardigheten i informanterna svar. For att undvika min paverkan pa svaren har jag
forsokt halla en neutral roll som intervjuare. Fordelen med semi-strukturerad
intervjuform som anvénts i datainsamlingen ar dess pa forhand bestamda form vilket ger
likartade forutsattningar da fragornas formuleringar ar, i stort, stallda pa likartat satt.
Min benagenhet att fa dessa fragor besvarade pa ett uttryckligt satt kan ha paverkat pa
vilket satt informanterna valt att besvara fragorna och darmed studiens trovardighet.
Studiens reliabilitet syftar till dess tillforlitlighet dér det ifragasétts om samma
resultat uppnatts ifall att studien genomforts igen men med andra informanter. Studien
amnar inte generalisera och den bild som ges utifran lararnas personliga erfarenheter ar
darmed inte generaliserbara. Daremot korrelerar lararnas svar med den forskning som
lyfts fram i studien vilket forstarker informanternas trovérdighet och darmed studiens

reliabilitet.
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4.7. Etiska fragor

I enlighet med det Vetenskapsradets (2012) fyra etiska principer har de tre
informanterna blivit informerade om det individskydd och de réattigheter som géller dem
i samband med deras deltagande i studien.

Informationskravet: Deltagarna kontaktades via mail dar en kort presentation om
studiens syfte och utformning med en forfragan om de ville bidra med sina tankar och
erfarenheter till en sadan studie samt en beskrivning éver deras roll och betydelse i
studien.

Vid intervjutillfallets begynnande stadie fortydligade jag &ven studiens syfte samt
deras réattigheter och skydd i samband med deras deltagande.

Samtyckeskravet: De tre deltagarna fick ge sitt samtycke och godkannande for ett
deltagande i studiens intervjuer genom att sjalvmant kontakta mig vid intresse.

Konfidentialitetskravet: Innan inspelningen av intervjun startat forklarades det for
deltagarna hur deras personuppgifter, namn, andra personer de ndmner samt skola dar
de arbetar hanteras konfidentiellt i studien och inspelningarna forvaras pa ett sadant satt
att de inte &r tillgangliga utomstaende.

Nyttjandekravet: Studiens insamlade uppgifter och data anvénds endast i

forskningsandamal fér denna studie.
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5. Resultat
Utifran deltagarnas intervjuer har intressanta fynd utkristalliserats till temarubriker som
redovisar deltagarnas samsyn pa vissa punkter och olika synvinklar, perspektiv pa
andra. Inledningsvis beréttar lararna om vilka Fokus i Gy11 de ser och darmed vilka
medborgare vara politiker vill skapa. | nasta rubrik forklarar lararna hur de ser pa
dilemmat eller kalla det dragkampen mellan kunskapsuppdraget eller demokrati- och
vardegrundsuppdraget. Darefter foljer rubriken Demokrati som nagot sjalvklart som
undersoker om lararna tar for givet att demokratiarbetet skoter sig sjélvt eller om de gor
medvetna handlingar for att sdkerstélla dess existens. | Musikens fordelar i arbetet med
demokrati- och vardegrundsuppdraget undersoks huruvida musiklararna anser att
musiken har nagot eget att tillfora eleverna och deras utveckling i att praktisera
demokrati. Ett icke existerande samtal och ett fortlopande samtal tittar pa hur
demokrati- och véardegrundsarbetet pa skolorna ser ut i ett holistiskt perspektiv och
vikten av en ledning som ar engagerad i dessa fragor. Nast sista stycket Vardegrund och
demokrati i &mnets syfte handlar om lararna syn pa om vardegrund och demokrati bor
sta med i amnets syfte eller/och kursplaner for musik. Avslutningsvis beskriver lararna i
vilken grad de paverkats av Skolverkets uppdrag som gatt ut pa att utbilda larare och ge
dem arbetssatt att uppfylla skolans gemensamma uppdrag — att lata undervisningen
genomsyras av demokrati och skolans vérdegrund.

5.1. Fokus i Gyl1

De radande styrdokumenten &r pa manga sétt politiska dokument som speglar vad for
slags medborgare statsmakten vill skapa. Demokratiuppdraget har varit en del av
styrdokumenten sedan 1940-talet for att det ansags vara minst lika viktig ingrediens i
skolan som kunskapsuppdraget. Ar asikterna desamma idag? Méhanda, men vad tycker
vara larare i studien att styrdokumenten for Gy11 fokuserar pa? Vad &r det for
elever/medborgare som &mnas skapas?

Gy11:as fokus pa matbarhet ar en punkt som bade Sanna och Lars namner i
intervjuerna. Sanna anser att det ligger en fixering vid betyg snarare &h motivation. Att
besitta kunskapen och inneha den for sin egen skull 6verskuggas av motivationen till ett
bra betyg. Utrymmet att tolka dokumenten finns givetvis, menar Sanna, men hon anser
att betygskriterierna &r for strikta. Hon tycker att detta fokus stor elevernas larprocess
och skapargladije da det ar endast kunskapen i slutanden som betygssatts och inte vagen
dit. Ett annat fokus i Gy11 ar entreprendrskap, vilket Sanna anser ar en trakig
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utveckling av samhéllet genom den individualism och darmed individualister som
skapas. Hon menar att vardesatta solidaritet och att ta tillvara den kollektiva kunskapen
ar viktigt eftersom vi alla har olika styrkor for ingen kan allt.

Lars utvecklar Sannas resonemang och menar att fokus pa bedémning har okat fran
Lpf94 till Gy11l med baksidan att lektions- och terminplaneringar utformas endast efter
kunskapskraven och darmed forloras en del stoff fran &mnets centrala innehall. Han
menar att det inte handlar om lattja fran larare dverlag utan pa en press att hinna med
det som ska méatas genom kunskapskraven. Med amnets centrala innehall i periferin
riskerar undervisningen att smalna av da den forlorar bredden som annars ar tillskriven
det centrala innehallet, menar Lars och fortsatter sitt resonemang med att den andra
sidan av myntet, de positiva effekterna med Gy11, ar dess tydlighet och darmed
transparens for eleverna. Pa Lars skola anvander sig lararna i alla amnen av matriser dar
Skolverkets texter har klippts itu for att under texten skriva konkreta exemplifieringar
pa hur eleverna uppnar respektive betyg. Lars menar att diskussionen mellan lararna om
vad Skolverkets formuleringar innebar i praktiken gett dem en gemensam forstaelse
kring kunskapskraven och som i slutdnden &ven sparar dem tid samtidigt som det ar
rattssakert. Transparensen, berattar Lars, gor att det slutgiltiga betyget inte kommer som
en dverraskning och eleverna kan dven ha kontrollen éver sin egen utbildning.

I kontrast till det individualistiska fokuset i Sannas resonemang och betygfokuset i
Lars’, anser Erik att det fokuseras i laroplanen pa att eleverna ska utveckla
samarbetsformaga och ansvarstagande och att undervisningen ska ta vara pa elevernas
kreativitet, motivation och sjalvfortroende. | amnets centrala innehall och i
kunskapskraven blir det mer detaljerat och specifikt tycker Erik vilket han anser vara

bra eftersom det ger en tydlig struktur.

5.2. Kunskapsuppdraget eller demokrati- och vardegrundsuppdraget

Mycket av den forskning som riktat in sitt fokus pa skolans demokrati- och
vardegrundsuppdrag pekar mot att det i manga fall existerar en dragkamp mellan det
namnda uppdraget och kunskapsuppdraget (Fritzén, 2002). De tre lararnas svar
dverensstammer pa denna punkt dar de menar att de forstar varfor denna dragkamp eller
konkurrens kan uppsta men att undervisningen blir battre om de anvander de tva
uppdragen som en enhet. Svarigheten verkar darmed ligga i att uppfylla alla parametrar
pa ett tillfredstallande satt. Sanna anser att det mesta av fokuset laggs pa att eleverna ska
lara sig nagot och att tala om demokrati och att ta hand om varandra ar svarare att
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motiverat prata om i musikdmnet men demonstreras férhoppningsvis genom lararens

handlingar, menar hon.

/Sanna: Jag kan tanka mig att alla tanker pa samma sétt i alla olika amnen
att man inte kanner att det inte hor hemma i sitt &mne kanske. Och att alla
tanker att det far genomsyra liksom eftersom jag ar den personen som jag
ar och jag varderar saker pa det sattet som jag gor, sa kanske jag for dver

det pa eleverna//

Ovanstaende resonemang kan tolkas som att Sanna har en sjélvbild av att vara en
demokratisk larare i ord och handling men har i verkligheten inte reflekterat pa ett
djupare plan kring hur demokrati- och véardegrundsuppdraget kan implementeras i
musikédmnets praktiska realitet. Erik tycker, dven han, att demokrati och
vardegrundsorden ar sjalvklarheter vilka, med hans ord, fungerar som ett filter vilken
undervisningen gar igenom. Det som han dock papekar som ett dilemma &r hur
demokratisk undervisningen bor vara. Hur mycket ska lararen bestdmma, hur mycket
ska lararen bara lara ut och hur mycket ska en lata gruppen goéra? Pa grund av tidspress
gynnas eventuellt klassen av att han bestammer en lat och ser till att arrangera den
istallet for att lamna det ansvaret pa gruppen. Det tar langre tid att reda ut allas tycke
och smak néar det ska valjas en lat och arrangeras, menar Erik. Han séger ocksa att det
givetvis & mycket roligare och larorikt nar alla &r involverade i processen.

Pa Lars skola uppstar ett dilemma vilket de andra tva lararna inte namner, namligen,
sasom Lars beskriver det att det &r ohallbart manga elever som har nagon slags diagnos
eller problematik. Han tycker inte de finns en egentlig dragkamp mellan demokrati-,
vardegrund- och kunskapsuppdraget men hanvisar till att han ibland kénner sig mer som

en kurator an larare.

/Lars: Om inte den har eleven gar har sa kanske den inte gar nanstans sa,
borjar med droger eller hamnar i missforhallanden och da fattar man
logiskt ju och kansloméssigt att det ar ju battre att dom gar hér. Det kan
ju saklart finnas en inre kamp dar man ibland bara, ah, suck liksom du
évar ju aldrig, jag skulle vilja ga vidare, jag har sa himla mycket kul jag
skulle kunna visa dig kara gitarrelev men du gor ingenting for du
forsoker bara 6verleva dagen men jag har sa himla mycket jag vill, man
far ju liksom forsoka inspirera sa gott man kan men dar kanske det finns
en dragkamp pa nat satt. En inre hos mig, att jag vet vad som dr rétt, jag
vet moraliskt men jag kan &nda inte lata bli att tycka att det ar lite trist
ibland //
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Lars lyfter darmed i sitt resonemang upp parametern som handlar om elevers sociala
situation och emotionella tillstand dar svarigheten for honom verkar vara att dessa
aspekter ibland star i vagen for den kunskapsundervisningen han har i atanke. Lars
verkar dnda ha en forstaelse for att elevernas sociala och emotionella tillstand inte gar
att ignorera utan behover fa utrymme nagonstans for att eleverna inte ska fly skolans

varld.

5.3. Demokrati som nagot sjalvklart

| de tre intervjuerna talar deltagarna om demokrati som nagot sjalvklart. Risken med
denna sjélvklarhet kan resultera i en obefintlig diskussion kring demokrati men den
behover standigt definieras och ges betydelse. | intervjuerna var jag benégen att folja
upp deltagarnas svar da den frasen dok upp for att undersoka hur denna sjalvklara
overtygelse uppkommit, genom kontinuerliga diskussioner pa skolan eller genom ett
tyst antagande?

Att det skapats en anda av politiskt engagemang bland lararna och eleverna pa Lars
skola ar historiskt och kulturellt betingat, sdger han. Han lagger déarefter till funderingen
hur det egentligen gar till nar kulturer bildas och uppstar for att sedan sjalvforverkligas.
Manga av eleverna, berattar han, tycker om att debattera, &r engagerade i att prata om
orattvisor i samhallet, om genus etc. Det kulturella bagaget blir som en
sjalvspinnseffekt, berattar Lars, da elever soker till skolan just for den kultur som
formats i ett antal decennier och har fatt ett rykte om sig att vara nagon slags frizon.
Manga normer sitter i vaggarna, menar han men att ledningsgruppen pa skolan leder ett
medvetet och kontinuerligt arbete pa detta plan vilket ar avgorande for att uppréatthalla
andan i och med att det standigt kommer nya kollegor. Skolledningen tanker mycket pa
demokrati- och vardegrundsuppdraget och det gor &dven eleverna, menar Lars, dar
manga ar valdigt aktiva i och utanfor skolan gallande exempelvis miljé- och
genusfragor. Lars som bland annat undervisar i ensemble beréttar att flera stycken vill
bli kallade efter konsneutrala pronomenet hen och kénsneutrala namn. Ibland rakar han
saga fel, erkanner han och brukar da skylla pa att hans generation inte ar lika van i det
som deras (elevernas) generation. Det viktigaste ar att respekten for varandra finns dér,
anser Lars.

Erik pratar om demokrati och véardegrund som nagot sjalvklart i sin undervisning,
och séger att det ar nagot som ar standigt med pa undervisningsniva och inte som en av
och pa knapp. Erik beréattar att om exempelvis momentet instudering star pa
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dagordningen i ensembleamnet sa gar planeringen genom filtret vardegrund och
demokrati och darmed, menar Erik, dvar eleverna sig i att respektera varandra, ge
konstruktiv feedback, 6var samarbete och att kdnna solidaritet med gruppen, att leva sig
in varandras situation och behov. Erik som med en annan kollega skriver en
ensembleplaneringen for kommande lasar i april/maj menar dock att det inte skrivs in
nagot om hur demokrati och vardegrund skall genomsyra kursen eftersom det inte star
med nagot om detta i kunskapskraven. Istéllet sager han att de ar sjalvklara. Allting gar
genom filtret. Senare i intervjun kommer Erik pa att ledningen pa hans skola gjort en
insats det lasaret for att implementera och definiera vardegrundsorden tillsammans hela
skolan. Det &r oklart dock hur demokratidebatten i Eriks lararlag ser och har sett ut, det
vill sdga om det ar Erik som sjalv funderat mycket pa vardegrund och demokrati eller
om det sporadiskt sker i arbetslaget mellan kollegorna.

Sanna talar bade om demokrati som nagot sjalvklart i hur hon ar som manniska och
agerar samtidigt som hon l&gger fram att det &r inget som de pratar om bland hennes
kollegor. Hon namner att det kan bero pa att betoning pa demokrati- och
vardegrundsuppdraget tagit alldeles for lite plats under den utbildning hon genomfort pa
musikhogskolan speciellt med tanke pa att det fran regeringen och Skolverkets hall ar

sett som ett mycket viktigt uppdrag.

/Sanna: Inte konkret, som att det hér ska ni jobba med som lérare eller det
har ar lika viktigt som allt annat. Det ar i sa fall att det &r, att det tas som
sjalvklart i sa fall och det gor det ju kanske... Man tinker ju; Ah ndmen
att behandla folk med respekt och jamstallt och alla ska fa ha, uttrycka
asikter. Det tas ju som sjalvklart lite//

Sanna beskriver i sitt resonemang hur begreppen demokrati och vardegrund tas for
givna och darmed inte samtalas kring men samtidigt verkar hon sakna explicita samtal
om demokratin och vardegrundens praktiska realitet for att fa en djupare forstaelse for
dem. | samtalet med henne ndmner jag darfor John Deweys tanke om att demokrati
stindigt maste “upptackas och aterupptackas, omskapas och omformas” (Biesta, 2003,
s. 182) och fragar om Sanna ser nagon risk med att demokrati ses som nagot sjalvklart

som darmed riskerar att inte diskuteras.

/Sanna: Ja eftersom samhaéllet forandras hela tiden och man kalla nat en
demokrati som inte ar det ocksd. S& det ar klart att det méste diskuteras
hela tiden eftersom samhéllet férandras och folks uppfattningar om saker
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forandras, sa demokrati &r inte sjalvklart vad det var for tjugo ar sen eller
tio ar sen eller fem kanske. Sa de det haller jag nog med om att man
maste verkligen halla igang en diskussion om vad demokrati &r//

Sanna forandrar darmed sitt resonemang under intervjuns gang dar hon initialt samtalar
om demokrati och véardegrund som sjalvklara moment i hennes vardag men dér hon mot
slutet av intervjun resonerar mer om vikten av en kontinuerlig diskussion kring

demokrati och vardegrund for att halla dem vid liv.

5.4. Musikens fordelar i arbetet med demokrati- och vardegrunduppdraget
Lararna fick fragan ifall de kunde se att &mnet musik kan framhéava, lyfta fram eller
praktisera demokrati och vardegrundsfragor pa satt som inte andra &mnen kan pa grund
av amnets specifika inneboende egenskaper, naturliga forfaringssatt etc. Bade Sanna
och Erik lyfter fram det faktum att musik handlar mycket om personligt tycke och smak
som en fordel med musikdamnet. Sanna menar att det blir mer demokratiskt i nagon man
for att, sd som hon beskriver det, det finns inga fel utan allas asikter, tankar och smak &r
ratt. Sanna ger exemplet: "Kommer nén och séger:... det hade vart snyggt och gora den
hér fordndringen i musiken sd; Ah det ar klart... att det hade varit det {for det tycker du”
och ger darmed ett exempel pa hur elevernas egna idéer ar minst lika viktiga som
lararens.

Erik har ett annat exempel pa hur musik kan uppmuntra eleverna att 6va sig i att

acceptera andras asikter samt 6va sig i att lyfta sin egen asikt.

[Erik: Jag hade ett &mne som heter konstarter och samhélle far nagra ar sedan...
Dér jobbade jag mycket med alltsa att lara sig forsta att folk har kanske olika
uppfattningar om saker och ting och att uppmuntra varandra att ha olika, alltsa
att vara nyfiken pa varandra... hir handlar det om att vi kan ha olika
uppfattningar om nanting. Vad ar musik? Vad ar konst for nat? Och da handlar
det om for andra att ha forstaelse for det och att det som vi kommer fram till
gemensamt sen kan vara otroligt spdnnande om man inte stdnger den ddrren
direkt liksom att: Oj du har en annan uppfattning, jag ar radd for dig, jag tror
min &r ratt./

Erik talar darmed om hur musik kan samtalas kring pa ett filosofiskt, abstrakt eller
kanslomassigt plan dar elevernas egenvarldar méts och utmanas. Eleverna var sig da
aven i att lara sig forsta perspektiv och asikter som inte Gverensstaimmer med deras

egna.
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Katederundervisning, dar elever insuper kunskap &r en annan aspekt som de estetiska
amnena nastan undviker automatiskt da mycket undervisning sker praktiskt, menar Erik.
Gehors- och musiklara, sager Erik, ar ett exempel pa en av musikdmnenas mer teoretiskt
lagda kurser som han varit man om den inte ska bli for ensidig genom en
forelasningsform. Det har han 16st genom att ta in elevernas musikinstrument in i
lektionssalen och pa sa satt omvandlat teori till praktik.

Fokuset pa att satta kunskap i praktiken ar nagot Sanna anser ar just fordelar med
musikdmnena. Hon menar att arbeta kreativt inom ett &mne beféster och berikar

kunskapen.

/Sanna: Jag upplever att man, man far en helt annan erfarenhet av nanting
alltsa, och liksom berikad kunskap om man far liksom arbeta kreativt och
tanka kreativt pd, kring ninting... Att anvédnda sin egen sina egna
erfarenheter och kunskaper i att liksom léra sig nanting nytt utifran sig
sjalv och vad man tanker har erfarit i sitt liv och om man da sen kanske
gor nat kreativt med det sen sa tanker jag det befastes mer 4n om det &r
ndgon som foreldser om nédnting... det skapar reflektion utav bara farten,
tanker jag //

Sanna pekar darmed implicit pa hur musikamnet kan arbeta med demokratiska
arbetsformer genom elevernas reflektioner dar de sétter kunskapen i relation till deras
tidigare erfarenheter.

Lars lyfter fram sin okunskap om vad de andra &mnena inte kan och menar hellre att
en klump @mnen som exempelvis musik, samhéllskunskap, religion, filosofi kan ha en
mer naturlig plats for demokrati och vardegrundsfragor dar fragorna bedrivs vid ytan

medan ett &amne som matematik eventuellt behdver kdmpa mer.

5.5. Ett icke existerande samtal och ett fortlopande samtal

Det rader en avsaknad av en gemensam diskussion kring demokrati och
vardegrundsfragor pa gymnasieskolan dar Sanna arbetar, berattar hon. Skolan &r liten
och lararnas scheman korrelerar daligt, vilket innebér att det inte finns ndgon
existerande dag i nulaget dar alla musiklarare traffas samtidigt. Med sin tjanst pa fyrtio
procent missar Sanna arbetslagmotestiden som ligger pa en dag hon inte arbetar pa
skolan men hon berattar att hon har lagt pa forslag att lararlaget borde ses en gang i
manaden for att prata sig samman. Da det &n sa lange inte finns ndgon maétestid dar

Sanna kan narvara menar hon att hon distanseras fran skolans verksamhet och i
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avsaknad delaktighet i skolans verksamhet genom sin tjanst, menar Sanna, att det i sin
tur paverkar hennes motivation att fran eget hall forsoka bli mer delaktig. Foljden blir
darmed att potentiella tillfallen att tillsammans med andra larare diskutera demokrati
och vardegrundsfragor saknas i Sannas tjanst. Hon sager att det hade underlattat att
diskutera dessa &mnen tillsammans med andra kollegor for att pa sa satt komma i
underfund med hur och vilka metoder hon kan anvénda sig av for att pa ett
framgangsrikt satt lata demokrati och vardegrund genomsyra musikundervisningen.

Pa Eriks arbetsplats, berattar han, att nagot hande nar ledningen tog tag i att samla
hela skolan till dess tre honndrsord; kunskap, kreativitet och trygghet. Genom
ledningens satsning under hostens termin har estetlararna borjat ta upp &mnen som
solidaritet med hela arbetslaget. Aven om demokrati- och vardegrundsuppdraget
knappast ar nagot nytt, resonerar Erik menar han dnda att de ar nu mer synkade med
hela skolan da det arbetet inte varit sa tydligt innan. Han beréttar att de pa sa vis skapat
en gemensam grund att arbeta utefter vilket forhoppningsvis, i sinom tid kommer

karaktarisera och definiera hela skolan.

/Erik: Det ar ju ocksa nat som jag far ge en eloge till var ledning att dom,
det var ju nat som dom sa; nu ska vi gora det har och det har den har
terminen och vi ska dgna A-dagarna at det... D4 traffades vi liksom och
jobbade pa det har, dom har orden fran examensmalen och det maste jag
sdga att sedan vi gjorde det sa har det liksom implementerats mer i vara
kurser... Det ar nanting som tas upp mer. Hur vi jobbar med solidaritet
liksom. Vad &r det for oss och hur jobbar vi med samarbetsformaga. //

Ledningens arbete med att samla hela skolan for gemensamma samtal, har tillsynes varit
viktigt for att skapa en norm pa Eriks skola dar demokrati och véardegrund blir en del av
vardagen och dar begrepp relaterade till demokrati och véardegrund definieras och ges ny
forstaelse.

Lars menar att den kontinuerliga diskussionen halls levande genom exempel som att
de tagit tag i tillfallen som utmanar skolans vardegrund och demokratipolicy. Han
namner ett tillfalle dar eleverna infor en konsert i ensembledmnet valt en lat vars
textinnehall stred mot skolans véardegrund. Nar eleverna fick beskedet att de darav inte
fick framfora laten kom fragor upp som: Vad &r censur? Censurerar lararna eleverna?
Ar de poliser plétsligt? Vid det namnda tillfallet gick arendet upp till hogsta chef,
berattar Lars, som fick uttala sig kring omstandigheterna. Slutbeskedet blev att eleverna
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inte fick framfora laten da argumentet var att verksamheten pa skolan maste vara i linje
med skolans vardegrund.

Skolan har ingatt i ett projekt som heter hallbar utveckling som handlar om
utvecklingsfragor och om demokrati. Lars menar att det ar ett exempel pa
skolledningens malsattning att lata demokrati- och vardegrundsarbetet genomsyra
skolans verksamhet. Vissa larare har fatt timmar avsatta i sin tjanst till att arbeta med
detta projekt. Ett ytterligare exempel ar fokuset pa elev- och lararinflytande i skolans
verksamhet. Lars berattar hur ledningen involverar larare och elever i skolans olika
organ, utskott och grupper och pa satt exemplifierar Lars hur de engageras i det
holistiska arbetet pa skolan. Arbetet som Lars menar bland annat galler demokrati och
vardegrund blir eventuellt en mer naturlig del av Lars vardag pa grund av att han med
kollegor engageras i aktiviteter som sker bade utanfor och innanfor klassrummens

vaggar.

5.6. Vardegrund och demokrati i musikamnets syfte

Déa musikamnets kursbeskrivningar saknar moment som syftar till att Iara om
demokrati, genom demokratiska arbetsformer sa riskerar demokrati- och
vardegrundsfragor forsvinna i undervisningens praktik. Sanna tror att ett tydligare fokus
pa vardegrund och demokrati i &mnets syfte hade bidragit till att de punkterna hade tagit
storre plats i undervisningens utformning. Hon menar att da det i styrdokumenten star
att demokrati och vérdegrund ska genomsyra hela skolan upplever hon att det ar latt att
inte kdnna sig traffad. Sanna beréttar att det &r i kursplanerna hon ror sig for det mesta
och att om da véardegrund och demokratifragornas hade statt med i kursplanen hade de
aktualiserats &n mer. Aven Erik instammer till viss del. Han erkénner att dessa fragor
latt faller bort fran radarn och menar att de kraver ett medvetet och kontinuerligt arbete
som aldrig far stanna av just for att han standigt ska paminnas om dem. Erik tycker att
demokrati och vardegrundsfragor har en tydlig plats i &mnets syfte samtidigt som han

menar att om det statt mer om det hade han kunnat arbeta med det pa ett mer direkt sétt.

[Erik: I till exempel ensemblekursen sa &r det valdigt manga moment och
det svart att fa tiden att racka till i att fa in dom momenten. Hade nat av
dom momenten handlat om att man ska framja forstaelse for andra
manniskors, manniskors formagor till inlevelse och sa som det star i
vardegrunden i laroplanen s& hade det varit sa hade man kunnat arbeta
med det mer direkt men som sagt nu sa jobbar jag mer med det som ett
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filter som gar igenom allt pa nat sétt... Jag har inte upplevt att det &r nat
problem i mina kurser. //

Det Erik lagger i sitt resonemang skulle kunna sammanfattas till att demokrati och
vardegrund riskeras forloras for att det inte finns tillrackligt med tid for att tanka pa hur
det pedagogiska arbetet med demokrati och vardegrund kan implementeras pa ett
naturligt och genomténkt satt. Han verkar dock inte bekymrad Over detta utan verkar
anse sig lyckas med uppdraget anda.

Lars &r kluven och ger lite olika perspektiv i sitt svar. Han menar att han gillar nar
saker ar konkreta och att demokrati och vérdegrundsfragorna &r just det, 4 andra sidan
sager han att fragorna maste in i allt.

/Lars: Det liksom skulle till och med vara... sa att nar jag gar nere i
korridoren liksom och moter en elev mellan lektioner sa maste jag ha
fokus pa demokrati, genus, vardegrund och allting sant hela tiden har
som professionell larare och s da, da ar jag kanske lite mer benagen
att... jag tycker nog att rektorn ska driva dom har fragorna liksom pa en
bred front sa att det galler allt liksom i métet med elever... Och i sa fall
skulle det for min del inte behdva sta i kursplanen for da bedriver man
det pa en annu bredare front, inte bara kursplanen, utan i matsalen eller
liksom i korridorerna. Sa da behdvs inte det for min del tycker jag. Sa det
staller ju stora krav pa rektorn forstas men det ah né jag tycker nog inte
det behdvs, inte hér just nu hade det inte behovts for att vi jobbar som vi
gor //

Lars lyfter med detta resonemang fram vikten av att skapa en norm dér arbetet med
demokrati och vardegrund &r en naturlig del av skolvardagen. Lars resonemang kan
tolkas som att ledningen har ett ansvar men ocksa en méjlighet att skapa ett sadant
klimat dar demokrati och vardegrund genomsyrar allt som hander inom skolans
verksamhet. Pa skolor dér det mahanda inte fungerar lika bra anser Lars att krav kan
stallas pa sin rektor vars ansvar blir att halla diskussionen levande genom exempelvis
inspirationsdagar och forel&sningar.

Om vardegrund och demokrati haft storre plats i amnets syfte och centrala innehall,
resonerar Lars, sa hade andra skolor vars fokus inte lag pa det kanske hjalpts av en
sadan tydlighet. Eventuellt, sager Lars, hade vissa larare borjat klaga med resonemang
som ifragasatter vilken roll den har som musiklarare som anser sin uppgift vara att lara
ut att spela musik. Fragan blir, menar han: vad kan man forvanta och vad forvantas av

mig? Lars fortsatter med argumentet att det hade kunnat sla 6ver om varannan mening i
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centralt innehall handlar om vardegrund och demokrati och att det da blir endast fokus
pa det och mindre fokus pa att spela. Lars sager att han tycker det hade varit intressant
att testa vad som skulle handa.

5.7. Skolverkets uppdrag

Da skolreformen Gy11 introducerades fick Skolverket i uppdrag av regeringen att
kartlagga skolors arbete med demokrati och vardegrundsfragor samt erbjuda
utbildningsmaojligheter for larare och rektorer inom detta félt (Skolverket, 2015). 1 och
med denna satsning finns en stor mangd stédmaterial for att till exempel ge idéer till
lektionsplaneringar att nyttja, aven i form av bocker och genom Skolverkets hemsida.
Trots denna gedigna bank av material samt det uppdrag som Skolverket fatt har inte de
tre lararna namnvart paverkats/markt av denna satsning.

Erik och Lars dverensstammer i deras svar av att de varken markt av Skolverkets
satsning eller nyttjat nagot av myndighetens material sjalva. Daremot menar de att det
markts fran ett hogre sate, namligen genom ledningsgrupperna pa skolorna. Satsningen
har bland annat tagit sig uttryck genom foreldsningar och gruppdiskussioner som
handlat om skolans demokratiska arbete och den gemensamma vardegrunden. Pa Eriks
skola har ledningen samlat alla skolans larare for att darefter delat in de hundra lararna i
tvargrupper. Genom att traffa dittills okanda l&rarkollegor, samlas de i olika grupper och
har bland annat diskuterats skolans honndrsord; kunskap, kreativitet, trygghet. Pa detta
satt, berattar Erik, diskuterade lararna i tvargrupperna kring orden; hur de definierades,
hur de ville forhalla sig till dessa, hur de skulle implementeras pa skolan etc. Darefter
samlades materialet in for att sammanfattas. Det ar ett tydligt exempel pa hur
Skolverkets satsningar paverkat skolan, menar Erik, dér de tre honnorsorden endast
varit realiserade genom sin existens pa skolans hemsida tills forra terminen.

Lars diskuterar rannsakande varfor han ej nyttjat Skolverkets material och menar att
det troligtvis ar en fraga om i vilken man behovet finns pa skolan av extern vagledning.
Han lagger fram scenariot att ifall han hade haft anstallning pa en annan skola dar
demokrati och vérdegrund aldrig diskuterades menar han att han troligtvis hade upplevt
ett annat behov av att leta upp information pa egen hand for vaglednings skull men i
nuldget kanner han inget sadant behov.

Att vara nyanstalld larare och dessutom anstalld pa tre olika arbetsplatser ar den

troligaste anledning, enligt Sanna, till varfor Skolverkets material inte natt henne och
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hon menar att om hon hade haft exempelvis fem ars praktisk erfarenhet som larare hade

sékerligen hennes svar varit annorlunda.
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6. Diskussion
Skolans uppgift &r att barn och ungdomar ska forberedas infor sitt sjalvstandiga intrade i
samhallets strukturer genom tva uppdrag; kunskapsuppdraget och demokrati- och
vardegrundsuppdraget. Mellan de tva senaste skolreformerna Lpf94 och Gy11 har det
skett en forandring i demokrati- och véardegrundsuppdraget dar demokratiinslagen tonats
ner, kunskapsbegreppet har kondenserats till enkelt métbara kunskaper och dar
arbetsmarknadens behov tar allt storre plats (Ledman, 2014, Englund, u.d). Med det fria
skolvalet har demokrati- och vardegrundsuppdragets roll forsvagats da skolorna visar
alltmer homogena grupper av elever som omges av personer vars sociala, kulturella,
etniska och religiosa bakgrund liknar varandra (Assarsson et. al, 2011; Englund, u.d.).
Skolan forlorar sin unika roll som naturlig smaltdegel av samhallets alla skikt och
saknar da friktionen som uppstar nar heterogena grupper mots. Uppstar ingen friktion,
inget ifragasattande av radande normer och regler hotar det demokrati- och
vardegrundsuppdraget. Det ”maste stdndigt upptickas och aterupptickas, omskapas och
omformas” (Biesta, 2003, s. 182). Skolans malsattning gallande demokratiuppdraget
amnas uppfyllas genom att eleverna ska ”lara sig om demokrati, genom demokratiska
arbetsformer, for att kunna bidra i ett demokratiskt samhélle” (Skolverket, 2015, s. 2).
Dock visar undersokningar att elever behdver fler tillfallen att 6va sig i demokratiska
forfaringsatt da det visat sig att elever har bristande fardigheter att utva inflytande samt
saknar plattformar dér detta ges tid for (Skolinspektionen, 2012; Tholander, 2005).

Amnet musik tillhor de valbara &mnena som med Gy11 forlorat sin roll som explicit
demokratiférmedlare men férmodas nu, implicit involvera demokrati- och
vardegrundsfragor in i &mnet genom bland annat demokratiska arbetsformer. Denna
studie har intresserat sig for larare som inkluderas av uppdraget men som &ndock inte
getts en tydlig uppgift och funktion i det arbetet. Studiens forskningsfraga ar: Hur
upplever och beskriver musiklarare pa gymnasiet det praktiska arbetet med skolans
demokrati- och vérdegrundsuppdrag?

Resultatdiskussionen sammanfattas genom fyra dvergripande rubriker som
representerar de fynd som konkluderats utifran studiens resultat och den litteratur som
framstallts i studien. Rubrikerna &r foljande: Detaljsyn kompenseras med ledning som
prioriterar unifierad skola, Synen pa demokrati och vardegrund, Gy11 samt,
Vardegrundens och demokratins plats i Musikamnet. Avslutningsvis foljer punkterna

Musikpedagogiska konsekvenser, Vidare forskning samt, Slutord.
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6.1. Detaljsyn kompenseras med ledning som prioriterar unifierad skola

Ledman (2014) betonar matbarhet och fokus pa betyg som tongivande aspekter i de
nuvarande kursplanerna och att médngden kunskapskrav tenderar forsvaga de icke
betygsgrundande elementens plats i kurserna - som finnes bland annat i &mnets centrala
innehall och som &ven galler demokrati- och vardegrundsfragor. Denna betoning gor
ocksa denna studies larare nar det géller kursplanerna for musik. Att de namner brist pa
tid som en avgorande faktor for vilka kunskaper som i slutanden prioriteras korrelerar
med resultatet fran Skolverkets attitydundersokning (2016a) som menar att fem av tio
larare kanner sig ofta eller &r standigt stressade pa grund av brist pa planeringstid, stor
mangd dokumentation och att manga elever behover hjélp. Informanterna Lars och Erik
ser dock manga fordelar med den tydlighet som Gy11 visar och efterfragar, vilket, de
menar, i sin tur ger transparens for larare som nu behdver an mer samplanera och
tillsammans definiera de olika vardeorden i betygskriterierna for att géra dem réattssakra
och for att kunna sétta likvardiga betyg. Lars menar att for eleverna blir konsekvensen
aven dar transparens da betygskriterierna konkretiseras och genom hans/lararnas arbete
med att definiera kriterierna sa har eleverna an mer kontroll 6ver sitt eget larande. Dock
hotar fokuset pa den detaljstyrda matbarheten den holistiska synen som kravs i det
kontinuerliga demokrati- och vardegrundsarbetet (Fritzén, 2003). Mycket tyder pa att
demokrati- och véardegrundsuppdragets krav uppfylls pa holistisk niva och nédgar
kontinuerligt och malinriktat arbete kollektivt (Skolverket, 2015). Aven ur
respondenternas svar framkommer denna vikt av kollektivt samarbete for ett lyckat
vardegrund och demokratiarbete dar en ledning som prioriterar en unifierad skola spelar
en signifikant roll.

Att som ensam ldrare axla uppdraget ar mycket svart och det ar markbart om fokus
riktas mot Sanna. Har uppenbaras konsekvenserna av ett obefintligt kollegialt samtal
kring demokrati. Hon menar att hon saknar metoder for hur demokrati och véardegrund
kan implementeras i undervisningen vilket mycket val kan hérledas till att hon inte
engagerats av skolans ledning och déarmed inte involveras i skolans vardegrundsarbete.
Sanna dr aven den som har mest negativ syn pa Gy11 av de tre lararna, framforallt
gallande dess fokus pa bedémning. Mahanda, pa grund av sin korta tid som larare och
med sin tjanst pa tre olika skolor, missar hon att tillsammans med kollegor diskutera
dokumenten for att hitta handlingsutrymme i dessa.

Da kunskapskraven tar stor del av larares planeringstid kan en struktur pa skolan vara
nddvéndig dar demokrati- och vardegrundsarbetet skoter sig sjalvt som en del av
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vardagen och inte &r beroende av eldsjalar till larare for att 6verleva. Organiseringen av
en unifierad skolverksamhet som genomsyras av den gemensamma vardegrunden och
demokratiska arbetsforhallanden behover ske pa hogsta niva — fran skolans ledning
(Skolverket, 2015). Dar skulle plats kunna beredas for moten mellan larare och lagga
grunden for pedagogiska diskussioner kring demokrati- och vardegrundsuppdragets
teori och praktik for att, som Biesta (2003) indikerar, &r det viktigt att halla debatten
levande och kontinuerlig och resonera kring demokrati- och vardegrunduppdraget for att
lata dem influera verksamheten (Skolverket, 2015). Av det skalet anser jag att
Skolverkets uppdrag fran regeringen, att bedriva ett malinriktat arbete for involverandet
av demokrati och vardegrund genom att 6ka kompetensen hos rektorer och huvudmén,
ar ett klokt val.

Erik och Lars menar att Skolverkets satsning har markts fran ledningens hall som
tagit tag i att samla arbetslagen och hela skolan for att samtala kring demokrati och
vardegrundsfragor. Lars berattar hur deras ledning arbetar for att uppna ett pagaende
och kontinuerligt samtal. Ledningen har avsatt timmar i nagra larares tjanster med
uppdraget att de ska kvalitetssékra arbetet mot en skola som genomsyras av inflytande,
demokrati och den gemensamma vardegrunden. Fortsattningsvis beréttar Lars att
skolans ledning vill ha in l&rare och elever i processer och engageras i dess verksamhet
och darmed 6ppnas plattformar for elever och larare att 6va och praktisera inflytande
som Tholander (2005) menar ar mycket viktigt.

Aven i ett kollegium behdvs det en gemensam norm for att larare i sin planering for
kommande lasar och termin involverar vardegrund och demokrati for att sékerstalla dess
existens och for att komma fram till berikande sétt att implementera fragorna. Lars
menar att det tagit manga ar for dem att lyckas gora bra gedigna matriser utifran
kunskapskraven vars exemplifieringar ar givande. Da demokrati och véardegrundsfragor
ej star explicit givna i amnets syfte finns ej motivation, mahanda, att pa liknande satta
agna samma mangd planeringstid pa att arbeta fram bra uppgifter och
undervisningsmaterial dar de inkluderas. Likval &r det troligtvis den tiden och
engagemanget som kravs for att framgangsrikt implementera demokrati- och

vardegrundsuppdraget.

6.2. Synen pa demokrati och vardegrund
Det framkommer fran intervjuerna att deltagarna anser demokrati och dess influenser pa

undervisningen som nagot sjalvklart och jag fragar mig om deras syn éven &r en
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spegling av hur samhaéllet i stort, eventuellt dven styrdokumenten, ser pa demokrati- och
vardegrundsuppdraget, som nagot sjéalvklart och som skater sig sjalvt.

Sanna beskriver sitt forhallande till demokrati- och vardegrundsarbetet att det ar
hennes forhoppning att demokrati och skolans vardegrund demonstreras implicit i
undervisningen genom hennes handlingar men samtidigt tycker hon att nar hon sjélv
varit elev under sin utbildning pa musikhogskolan att det har saknats en diskussion dar
vikten av demokrati- och vardegrundsuppdraget behandlats och férmedlandet av
konkreta arbetssatt. | denna diskussion tanker jag att det maste finnas, bade bland larare
och mellan larare och elever en levande diskussion kring demokrati och véardegrund som
uttrycker sig bade i handlingar (implicit) och uttryckligen (explicit) med ord
(Skolverket, 2015; Skolinspektionen, 2012). Sanna menar att hon under utbildningen
nog givits manga exempel pa hur demokrati- och vardegrundsuppdraget kan utévas
konkret i en undervisningssituation men menar att ibland behdvs det uttryckas i ord for
att fortydliga det som, for 6vrigt, inte kan forvantas uppfattas (Skolverket, 2015, s. 16-
17). Mycket tyder pa att det behovs transparens och den transparensen behévs for alla
skolors elever da de, precis som larare behdver metoder for att kunna bidra i ett
demokratiskt samhélle” (Skolverket, 2015, s. 2).

| analysen av datan uppkommer &ven svar som far mig att fundera i vilken
utstrackning deltagarna sjélva definierat demokrati- och vérdegrundsuppdraget och i
sadant fall, hur denna definiering ser ut. Exempelvis Erik sager att han inte upplever
problem med demokrati- och véardegrundsarbetet i sin undervisning da all undervisning
gar genom det filtret. Han menar alltsa att det rader ett fungerande arbete med
uppdraget. Samtidigt berattar han att nagot skedde nar lararna pa skolan borjade prata
om dessa aspekter och pa sa satt involverades mer. Erik bekréaftar i sitt resonemang
Fritzéns (2003) tankegangar nar han beréattar hur nagot hande i lararkollegiet nar
ledningen samlade hela skolans personal for att samtala kring skolans honndérsord;
kunskap, kreativitet och trygghet. Genom att lararna fick sétta ord pa sina definitioner
och associationer till orden uppenbarades nya perspektiv men ocksa nya fragor pa hur
teori omvandlas till praktik. Erik satter ord pa det som kan vara demokrati- och
vardegrundsuppdragets storsta problem; att demokrati och vardegrunden &r sa pass
vedertagna att de ses som sjalvklara och darmed inte nddgas diskuteras. | denna
avsaknad av diskussion riskerar demokrati- och vardegrundsuppdraget forlora sin
aktualitet och potentiella samtal kring hur demokrati i teori omvandlas till demokrati i
praktik. Om demokrati och vérdegrund anvands som ett filter sa behdver de diskuteras
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for att sakerstalla deras existens. Definiering och ifragasattande av normer maste
existera for som Sanna menar, nagot kan kallas en demokrati som inte &r det, i enlighet
med Biesta (2003). Att Erik inte upplever problem tyder eventuellt pa homogeniserade
klasser som inte har friktion (Engberg, u.a.). Men nér larare och elever val stéter pa icke
demokratiska asikter; finns da de argument och metoder som nddgas for att mota dessa

pastaenden och handlingar med fakta?

6.3. Gyll

Litteraturen och deltagarnas uppfattning av Gy11:s fordelar och nackdelar kan
sammanfattas till att SOU:s utredning 2008:27 har resulterat i tydliga och transparenta
kunskapskrav och betygskriterier. A andra sidan har frénvaron av demokrati och
vardegrund i &mnenas syfte resulterat i att helheter gar forlorade och sociala och
emotionella inslag ar borta. De tydliga och manga matbara kunskaper prioriteras men en
faktor som stress gor att fokus hamnar pa det som maste goras men ocksa att langsiktiga
mal faller ut i periferin (Skolverket, 2016a), menar deltagarna.

Styrdokumenten pavisar, likt en metafor, hierarkiska steg fran holistiskt perspektiv
till detaljniva: Demokrati och vardegrund ligger som en paraply, pd hogsta niva i
laroplanen och innesluter hela skolans personal med ledning och kunskapskraven som
ligger langst ner vander sig specifikt till kursernas amneslérare. Saknas ett sadant
metaperspektiv pa skolorna riskerar situationen se ut sd som Sanna beskriver, att ingen
kanner sig traffad av malen. Manga musiklarares situation liknar Sannas, dar de pa
grund av icke heltidstjanst forloras i vardegrundsarbetet da de inte kan delta eller
motiveras att vara engagerade i skolans alla moten och aktiviteter. Kanhanda hade
demokrati och vérdegrunderna behdvts mer tydligt i &mnets syfte for deras skull? Och
da uppkommer dven fragan: Ar demokrati- och vardegrundsuppdraget for fragilt om det
faller mellan stolarna om inte det finns en ledning som har formagan eller mojlighet att
stotta?

Styrdokumentens funktion ar att lotsa lararna i hur skolor verksamhet och
undervisning ska organiseras. Det galler &ven demokrati och vardegrundsarbetet i att de
ska inse vikten av vad det kan gora for eleverna. Jag skulle vilja ha ett tydliggérande av
demokrati- och vardegrundsuppdraget genom ett inférande av gemensamma termer. Ett
demokrati- och véardegrundsuppdrag behéver definieras for att det, sisom Biesta
papekar, har sa manga definitioner att de forlorar att ha nagon definition alls. Pa ett
sadant satt tror jag att forstaelsen hade okat for vad demokrati ar och kan vara.
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Jag anser att Skolverkets uppdelning av lara om och genom fortydligar en skillnad
som gor att demokrati inte hanteras likt ett stort odefinierat moln utan som ett uppdrag
som innefattar olika tillvagagangssatt som har skilda funktioner. | &mnets syfte hade en
kort genomgang av hur demokrati och véardegrund ska och kan implementeras i just det
amnet bringat ett fortydligande kring demokrati- och véardegrundsuppdragets funktioner
och med fordel, genom ett anvandande av uttrycken lara om demokrati och genom

demokratiska arbetsformer: informell/formell.

6.4. Vardegrundens och demokratins plats i musikamnet

Framtidsvagen — En reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27) efterfragade tydligare
kursplaner i sin granskning av Lpf94 med resultatet av ett borttagande av den enigheten
som kunskapsuppdraget och demokrati- och vardegrundsuppdraget genomsyrade i
Lpf94:s laroplan och kursplaner. Malet for den rensning som gjordes amnade fortydliga
kursernas kunskapskrav och betygskriterier men fragan jag staller mig ar: Varfor har
demokratiinslag da valts bort som: lara om demokrati och genom demokratiska
arbetsformer i exempelvis i amnet musik? Om malet varit fortydligande sa ar det en
aning forbryllande att de vardegrund och demokratiska element forlagts Iangt bort ifran
den vardagliga undervisningen; ndmligen endast i laroplanen och inte i &mnesplanerna.
Nar Skolinspektionen (2012) i sin rapport kritiserar skolors arbete med demokrati och
vardegrund harleder de problemet till att larare saknar arbetssétt och
undervisningsmetoder for att implementera demokrati- och vardegrundsuppdraget i sin
undervisning, antyder det inte da att det rader en férvirring kring hur en realisering av
uppdraget kan involveras pa ett praktiskt plan? Kursplanerna borde da istéllet lotsa
larare i hur de kan implementera demokrati och vardegrund pa ett konstruktivt satt i
lararens eget d&mne. Precis som Skolverkets attitydundersékning visar att larare alltid
eller ofta ar stressade for att hinna med sa ar de tre musiklararna i studien eniga om att
kursplanen &r dar de tittar for att sékerstalla att eleverna far ut det kurserna utlovar, dven
fran ett rattssakert perspektiv. De demokratiska och vardegrundsbaserade inslagen bor
darfor vara enkelt tillgangliga for att bereda plats for den effektivitet kurserna kréver av
larare samt den dokumentation och individfokus larare ska ha. En sadan tillganglighet,
utan att inkrakta pa kunskapskraven betygskriterier, hade kunnat géras genom en punkt
i amnets syfte och/eller i det centrala innehallet som definierar demokratiska
arbetsformer och hur demokrati pa en abstrakt och filosofiskt plan kan realiseras

implicit i musik-&mnet.
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Enligt den litteratur som redovisats i studien tillsammans med studiens informanter
uppkommer flera férslag pa hur demokrati och véardegrundsarbete kan lyftas fram och
involveras in musikamnets kursplaner. | musikdamnet hade lara om demokrati kunnat
innebdra involverandet av kallkritik, att bli medvetna konsumenter, lara sig granska
kallor utifran bland annat vardegrundens principer. Aven lara om demokrati - hur det
fungerar i grupper och paverkar gruppdynamiken, hade kunnat involveras da samarbete
med andra ménniskor ar en stor del av arbetet med musik.

Musikédmnet hade kunnat involvera demokratiska arbetsformer genom att eleverna
far 6va sig i att lyfta sin personliga asikt och sta for den, 6va acceptans for andra asikter.
Tanka abstrakt, kritiskt och filosofiskt kring musik, dess normer och kanslor den
formedlar. Ténka abstrakt, kritiskt och filosofiskt kring elevernas egen larprocess,
undervisningens uppgifter etc. Ge eleverna tillfallen for reflektion kring deras larprocess

i teori och praktik och ge eleverna inflytande pa lektionsinnehall och resultat.

6.5. Musikpedagogiska konsekvenser

| arbetet med studien har jag sokt fa en djupare forstaelse for den problematik som
uppstar med skolans tva uppdrag: kunskapsuppdraget och demokrati- och
vardegrundsuppdraget, och hur dessa problem kan handskas. Kunskap, demokrati och
vardegrund &r tre begrepp som innefattar mycket mer dn vad som kan sammanfattas i en
mening men jag tror mig kommit narmare en forstaelse for dem genom de definitioner
och perspektiv som de olika kéllor i studien bidragit med, likt sma pusselbitar som
langsamt skapat en helhetsbild. Forstaelsen ligger an sa lange endast pa en abstrakt niva
och jag ser fram emot att férsoka omvandla denna kunskap till praktisk formaga. For att
lyckas med att realisera metoder for exempelvis demokratiska arbetsformer i min
musikundervisning tror jag att det kravs stod fran kollegor och ledning genom

kollektiva, normkritiska samtal.

6.6. Forslag pa vidare forskning

For en komplex forstaelse for hur demokrati- och vardegrundsarbetet pa musiklararnas
skolor utférs hade det nddgats observationer och pa sa satt forstarka lararnas
resonemang eller mojliggdra en analys av differens och likhet i mellanrummet ord och
handling. Da syftet med studien varit att undersoka de tre musiklarares personliga

uppfattningar av demokrati- och vardegrundsarbete i skolan har inte en sadan
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fordjupande datainsamling behovts. Arbetet med denna studie har som ndmnt genererat

en otalig mangd fragor som ej omfattat studiens forskningsfraga.

-Genomsyras musiklararnas undervisning av demokrati- och vardegrundsarbetet?
-Atnjuter elever i &mnet musik det inflytande de har rétt till och har de mojligheter att
utveckla fardigheter i inflytande?

-Hur bemdter larare icke demokratiska handlingar? Hur hanterar/moter musiklarare
elever med olika kulturella bakgrunder dér synen pa demokrati och vérdegrund kan se
olika ut och sta radikalt emot vara svenska lagar?

-Hur forbereds elever for att hantera media, krankningar, normer pa internet?

En annat spar inriktar sig mot lararutbildningarna.
-Hur foérbereds lararstudenter for att involvera demokrati- och véardegrundsuppdraget i

sin undervisning? Ar lararstudenter forberedda?

6.7. Slutord

| sokandet efter demokratin och vardegrundens plats i musikdmnets dokument och
vardag ar det oundvikligt att inte fundera pa vilken plats demokrati och vardegrund
kommer inta i skolpolitiska debatter och forskning infor nésta skolreform.

Nar Sverige de senaste aren bevittnat ett stort antal av nyanlanda flyktingar har deras
existens i landet skapat manga debatter om ifall deras flydda krig angar oss har i Sverige
och vad vart ansvar som medmanniskor innebdr. Detta &r bara en liten del av den trend
som gar mot att lander i véstvarlden stanger sina granser och med den utveckling vi ser
idag &r diskussionen om demokrati och fred &n viktigare. Vid avsaknad av en
kontinuitet i skolors demokrati- och vardegrundsarbete &r konsekvensen att elever
missar chansen att konfronteras med de svara dilemman som ofta méter och medféljer
demokrati- och vardegrundsfragor. Skolan har en unik mojlighet att skapa
forutsattningar for generationer av barn och ungdomar som uppskattar de demokratiska
vardena och som darmed aktivt bidrar till att uppratthalla dessa. Den har dven en chans
att paverka kommande generationer att valkomna och vardesatta olikheter istallet for att
rédas dem.

Jag anser det orovéckande att demokrati- och vardegrundsuppdraget inte har en
tydlig anknytning i dmnesplanerna. Det finns givetvis en helhetssyn dér alla l&rostilar
ska tillgodoses, alla barn och ungdomar &r lika varda men om en lérares blick fastnar pa
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amnenas kunskapskrav pa grund av brist pa tid, icke fungerande samarbete i kollegium
eller mellan ledning och larare sa ser vi skolor som skapar individualister. Moroten for
eleverna blir betyget och inte de ométbara kunskaperna. Ar det s& dessa elever kommer
se pa livet? Det ar resultaten som raknas, de matbara kunskaperna och prestationerna
som exempelvis Karriar, socio-ekonomisk status etc. medan det som inte “’ridknas” som
kunskaper/formagor, faller bort i sin icke uppskattade betydelseloshet.

Gymnasiet ar en tid av identifikationssokande och mognad i elevers liv. Lars menar
att ibland upplever han sig mer som kurator &n larare. Elever vars motivation att lara
snarare tillfredsstéalls genom ett socialt eller emotionellt perspektiv och inte motiveras
av betyg eller resultat, av den anledningen far inte demokrati och vardegrunden
forsvinna fran amnenas syfte, speciellt inte fran ett &mne som musik.

Fragan &r bara: Ar det skolans roll att anpassa sig efter/spegla samhéllssynen eller
ska den fostra medborgare som faktisk uppskattar och vardesatter demokrati,
respekterar alla manniskor oavsett bakgrund, anser att alla manniskor ar lika mycket
varda? Min forhoppning &r att de omatbara och malinriktade kunskaperna kommer se en
rendssans i de nya styrdokumenten och ta en allt stérre plats i undervisningen for ur ett
storre perspektiv tror jag att individens oandliga frihet separerar den fran den storre

gemenskapen, da vi behéver handla efter andras basta ocksa, inte bara oss sjélva.
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8. Bilagor

Bilaga 1
Lank till enkat:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdIWwNE2PCnJjY hcNkpFquJ4mrVwY guw

6IDQVihVOx r 6d7MQ/viewform?c=0&w=1

Bilaga 2

Fragor: semi-strukturerad intervju

1.

2
3.
4

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

Hur l&ange har du arbetat som musiklarare?

. Vilka @mnen undervisar du i?

Har du anvant dig av bada laroplanerna? Lpf94 och Gy11.

Om ja, ser du ndgon skillnad mellan dessa tva och vad anser du spontant ar
skillnaden mellan de tva laroplanerna? Ser du olikheter i fokus?

Vad kéanner du forvantas av dig som larare att du borde fokusera pa, engagera
dig i, fran dig sjalv, styrelse, foraldrar, skolverket, samhéllet?

Ar det saker som kanske inte star uttryckligen i styrdokumenten?
Vérdegrund/demokrati och kunskap. Manga anser att de ar varandras motsatser
(stress-har inte tid-inte tillrackligt med stod-saknar resurser-inget

samarbete): Forstar du konkurrensen mellan dessa tva? Eller ser du dem som en
enhet?

Hur ser du pa att det ar sjalvklart fran Skolverket och regeringens hall att en
gemensam vardegrund och demokratiuppdraget genomsyrar undervisningen och
att denna vardegrund inte ndmns ndmnvart i musikamnets syfte eller kursplanens
innehall?

Hur kan musik/estetiska amnen lyfta fram vardegrund, demokrati pa ett satt som
andra &mnen inte kan?

Borde vardegrund och demokrati sta uttryckligen i kursinnehallet?

Hur arbetar du med vérdegrund och demokrati i din undervisning?

Hur arbetar ni som arbetslag med detta?

Ar detta ndgot som det talas om pé skolan?

Vet du hur andra larare pa skolan arbetar med detta?

Hur far du ledning i demokrati- och vardegrundsfragor av skolledningen?

Hur tror du nasta laroplan kommer se ut?
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17. Skolverket har satsat mycket pé att leverera “gediget” material dér larare far tips
och hjélp hur de kan involvera vardegrund i sin undervisning och hela
skolapperaturen. Har du anvant nagot av detta material?

18. Om ja, har det hjalpt dig?

19. Vad har det varit for information?
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