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1. Inledning

| och med att de nya &mnesplanerna for Gy 11 trétt i kraft finns det ett stort behov av att
narmare studera och diskutera vad som star i dem. Jag vill med denna uppsats visa pa hur
amneskonceptionerna ar konstruerade i &mnesplaner och kommentarmaterial for &mnet
svenska som andrasprak och detta gor jag genom att analysera amnesplanernas skrivningar
om litteratur och litteraturlasande. Materialet har hanterats med diskursanalytisk metod. De
resultat som jag har natt kommer jag sedan i nasta steg att problematisera genom att tolka dem
utifran postkoloniala teorier samt amnesdidaktisk forskning.

Amnesplaner ar dokument som beréttar vilka moment i ett &amne lararen ar alagd att undervisa
i/om. Detta kan betecknas som den manifesta nivan; det direkt utsagda. Den underliggande,
latenta, nivan ar istallet de bakomliggande tankegangar som inte uttryckligen star att lasa men
som utgor en ideologisk, tankemassig bakgrund till den skrivna texten. Dessa bakomliggande
tankefigurer kan sammanfattas som &mnesuppfattning/amneskonception. For att studera detta
maste man lasa mellan raderna och problematisera dokuments skrivningar. Pa detta vis kan
man na en djupare forstaelse av och insikt i amnet och sjalv bilda sig en uppfattning om vilket
amnet ar och hur man som larare ska forhalla sig till det. Att kritiskt granska amnesplaner
utifran en didaktisk metaniva ar darfor i mina 6gon angelaget. Genom att skriva denna uppsats
vill jag uppmarksamma behovet av att som larare forhalla sig kritisk och att aktivt skapa sig
en egen forstaelse av det amne man undervisar i och det ar min férhoppning att denna uppsats

kan utgora ett (om an ringa) bidrag i en sadan diskussion.

1.1 Teori- och metodval

Det metodiska perspektivet i uppsatsen ar diskursanalys. Genom att anvanda mig av
diskursanalys som metodverktyg vill jag blottlagga den latenta nivan i Skolverkets
skrivningar och forsoka analysera fram dels vilken syn pa amnet svenska som andrasprak som
skrivs fram och dels vilken roll litteraturen har att spela i detta &mne. FOr att tolka de resultat
som min analys resulterar i tar jag begreppet &mneskonceptioner till hjélp. Jag vill i och med
detta underséka om de etablerade @mneskonceptionerna for svenskamnet &ar relevanta att
ocksa diskutera svenska som andrasprak utifran och vilket/a d&mneskonception/er som en
sadan analys kan peka pa. For att problematisera amneskonceptioner och resultatet av

diskursanalysen kommer jag ocksa att anlagga ett postkolonialt perspektiv.



1.2 Disposition

Forst presenteras syfte och problemstéliningar. Darefter foljer ett kapitel i vilket mina
teoretiska och metodiska utgangspunkter redovisas och diskuteras. Detta kapitel ar indelat i
fyra avsnitt. | kapitlets inledande avsnitt presenteras uppsatsens Overgripande teoretiska
utgangspunkter. Da denna studie av amneskonceptioner ingar i ett storre teoretiskt och
metodiskt sammanhang, det postmoderna/poststrukturalistiska, kommer jag att kortfattat och
oversiktligt berora detta. Har kommer jag ocksa att presentera min forstaelse av begreppet
diskursanalys samt varfor detta ar relevant for min studie. | det nastfoljande avsnittet star en
redogorelse for min metodologiska begreppsapparat att lasa. | det tredje avsnittet presenterar
jag nagra grundlaggande synsétt inom det postkoloniala forskningsféltet. Kapitlets avslutande
avsnitt utgors av en redogorelse for didaktisk forskning om &mneskonceptioner. Efter teori-
och metoddiskussionen star sedan den empiriska undersékningen av &mnesplaner och
kommentarmaterial i gymnasieskolans amne svenska som andrasprak att lasa. Jag kommer att
beskriva och diskutera de legitimeringar jag finner i materialet utifrdn de i uppsatsen
redovisade resonemangen om &mneskonceptioner samt problematisera detta i skenet av
postkoloniala teorier. Denna diskussion kommer att vagledas av och sattas i relation till den
diskursanalys som jag utfort pa det empiriska materialet och som redovisas i direkt anslutning

till min diskussion.

1.3 Syfte och fragestallningar

Detta &r en uppsats som syftar till att belysa gymnasieskolans &mne svenska som andrasprak.
Detta kan studeras pa olika satt men jag valjer att i min studie anvanda mig av amnesplaner
och kommentarmaterial som empiriskt underlag. Jag kommer att, med de inom
svenskamnesdidaktiken lanserade &mneskonceptionerna som grund, analysera om
motsvarande amneskonceptioner ocksa kan sagas utgora mattstock for &mnet svenska som
andrasprak. Amnesplanernas skrivningar om litteratur och litteraturlasande utgor det
perspektiv vilket jag anlagger for att soka svar pa detta och diskursanalys det metodiska
verktyg vilket jag anvander mig av. Jag kommer att i mitt analysavsnitt dela in empirin
tematiskt, for att sedan med citat beldgga hur olika &mneskonceptioner konstrueras samt

diskutera detta utifran en postkolonial forstaelsehorisont.



| denna uppsats star alltsd gymnasiets amnesplaner och kommentarmaterial i svenska som

andrasprak i fokus for mitt intresse.
Mina 6vergripande fragor till sagda material ar:

e Vilken/a amnesuppfattning/ar skrivs fram i dessa dokument? Vilket/a &mne/n ar

det som konstrueras och hur? Hur kan man forstd detta amne?

FoOr att studera detta valjer jag att avgransa min undersdkning och studera vad som skrivs fram

gallande skonlitteratur samt lasning av densamma. Mina fragor till materialet blir da:

e Hur legitimeras litteratur och litteraturlasning i @mnesplanerna? Finns det nagon

overgripande motivering for lasningen av litteratur?



2. Teoretiska och metodiska utgangspunkter

| detta kapitel kommer jag att presentera mitt analytiska arbetssatt samt vilka tankegangar som
ligger bakom och vilka jag later mig inspireras av for att genomfora forskningsuppgiften. Jag
kommer &ven att redogtra for mitt metodiska arbetssétt och de begrepp vilka jag har for
avsikt att anvanda mig av i analyskapitlet.

2.1 Diskursanalys: nagra teoretiska grundantaganden

Begreppet diskursanalys ar utsatt for mycket teoretiserande inom forskarvérlden. Ett i mina
6gon val genomtankt forslag pa vad begreppet kan tankas innebédra (och inte innebéara) ar
foljande valkanda definition exempel pa:

Discourse analysis has an analytic commitment to studying discourse as texts and talk in
social practices. That is, the focus is not on language as an abstract entity such as
lexicon and a set of grammatical rules (in linguistics), a system of differences (in
structuralism), a set of rules for transforming statements (in Foucauldian genealogies).
Instead, it is the medium for interaction; analysis of discourse becomes, then, analysis of
what people do (Potter, 1997, s. 146).

De diskursanalytiska angreppssatten bygger pa strukturalistisk och poststrukturalistisk
sprakfilosofi, som havdar att vart tilltrade till verkligheten alltid gar genom spréket." Med
hjalp av spraket skapar vi representationer av verkligheten, som aldrig bara ar speglingar av
en redan existerande verklighet — representationerna bidrar till att skapa den. Diskursanalys
omfattar en syn pa sprak och sprakanvandning som innebér att spraket inte uppfattas som ett
neutralt instrument for kommunikation. Att anvanda sprak ar en social aktivitet och spraket
formas i en social kontext. | enlighet med en konstruktivistisk syn blir spraket en alldeles

nédvandig grund bade for vad vi tanker och vad vi gor.2

Eftersom verkligheten alltid uppfattas av oss via spraket och erfarenheten, sa finns det inte
nagon objektiv standpunkt varifran vérlden kan beskadas och forstas. Allt som finns ar en

mangd subjektiva standpunkter. Diskursanalys ar alltsa ett studium av samhallsfenomen dar

! De allménna resonemang om postmodernism och diskursanalys vilka jag redovisar i detta avsnitt aterfinns i
Alvesson & Skoldberg, 2008, 389-400 & 459-467, Bergstrom & Boréus 2009, s. 305-357 samt i Winther
Jergensen & Phillips, 2000, s. 7-30. ) o

Om konstruktivism (och kritik av densamma) kan man exempelvis lasa i Kjgrup, 2009, s. 321-347.



spraket star i fokus och far en privilegierad betydelse. Spraket aterger inte verkligheten direkt
och pad ett enkelt satt utan bidrar snarare till att forma den. Idéer aterspeglar inte den materiella
verkligheten utan idéerna forutsatter ett sprak som i sin tur organiserar den sociala

verkligheten.

Dérfor ar diskursanalys och dekonstruktion av begrepp (kritisk granskning av betydelser hos
ord inom en viss diskurs) centrala for postmodernister. Den foranderlighet och obestamdhet
som enligt postmodernisterna praglar varlden géller ocksa spraket. Ordens innebord ar inte
ofdranderlig och statisk, utan befinner sig i konstant forandring. Da betydelser forskjuts,
forskjuts ocksa var subjektivitet, var uppfattning av oss sjalva och av varlden. Denna
subjektivitet ar konstruerad av spraket, av kulturen, av historien. Den &r dessutom bracklig,
fragmenterad och i konstant fordndring. Diskursanalytikerns drende &r inte att komma bakom”
diskursen i sina analyser, att fundera ut vad mé&nniskor verkligen menar eller att fundera
hurdan verkligheten egentligen &r bakom diskursen. Utgangspunkten &r ju att man aldrig kan
na verkligheten utanfor diskurserna, och att det darfor ar diskursen i sig som ar féremal for

analysen.

En diskurs &r ett system som producerar en uppsattning utsagor och praktiker som
genom att etablera sig institutionellt kan framstélla sig som mer eller mindre normala.
De konstituerar verklighetsuppfattningen hos sina bérare och fungerar till viss del
bestimmande for olika typer av sociala relationer. /.../ att institutionalisera en diskurs &r
alltsa detsamma som att formalisera uppsattningen av utsagor och praktiker (Neumann,
2003, s. 157).

| den diskursanalytiska undersokningen handlar det alltsa inte i forsta hand om att sortera
utsagorna om vérlden i dem som ar riktiga och dem som ar felaktiga. Daremot ska man arbeta
med det som faktiskt har sagts eller skrivits for att undersdka vilka monster det finns i
utsagorna — och vilka sociala konsekvenser som olika diskursiva framstallningar av
verkligheten far. Edward Said uttrycker det med att “alla lever sitt liv pa ett visst sprak™ (Said,
2000, s. 11). Detta innebar ocksa att det blir otroligt viktigt vem eller vilka som har makten
over spraket, darfor att den/de ocksa har makten Gver hur vi kommer att tianka, se pa och

forsta varlden (Fairclough, 1989).

Oavsett om man ser diskurser som granssattare avseende vad som far sagas och av vem, eller
om diskurser ses som en kamp om meningsskapande, blir foljden att diskurser handlar om

makt. Diskursen har vissa implikationer: den rekommenderar vissa handlingar och en viss



praktik. Darfor har ocksa diskursanalys ofta ett kritiskt syfte. Malet &r att visa att saker och
ting kan vara annorlunda an vad de &r. Vilken diskurs som dominerar bestdms av politiska

maktforhallanden i samhallet.

Statliga myndigheter har befogenheter att utéva makt éver medborgare. Denna makt har de att
forvalta i en Oppen demokrati, vilket innebér att makten ar kringskuren och inte total. Makten
maste kunna ifragasattas och granskas av enskilda medborgare. Att da granska myndigheters
dokument for att undersoka vilka tankefigurer dessa ar skrivna utifran ar en medborgerlig
rattighet och att utdva denna réttighet innebar samtidigt att man tar aktiv del i att uppratthalla
ett 6ppet demokratiskt samhalle. Diskurstdnkandet har i detta perspektiv en viktig funktion att
fylla. Ofta anvands studier av diskurser for att pavisa olika orattvisor i samhéllet och som ett
verktyg for att astadkomma politisk forandring. | mitt fall &r diskurstankandet ett satt att
narma mig det empiriska materialet och ett stod for att tanka pa skrivningarna som situerade i
ett visst bestdmt sammanhang; det svenska utbildningspolitiska 2000-talets. En studie av
amnesplaner kan beratta om vilka utbildningspolitiska stromningar som ar aktuella i vart
samhélle idag och vilken syn pa litteratur och litteraturlasning for andrasprakselever som

foresprakas.

2.2 Diskursanalys som metod: Laclau & Mouffe

En diskurs ska forstas som en fixering av betydelse inom en bestimd doman. Diskursen
etableras genom att betydelse utkristalliseras kring nagra nodalpunkter. Dessa utgor nav i
diskursen och centrerar den och alla andra element kan ses rora sig kring denna nodalpunkt.
En nodalpunkt &r alltsa ett privilegierat tecken kring vilket de andra tecknen ordnas och fran
vilket de far sin betydelse. Tecknens betydelse &r en O6ppen fraga och far mening i en

betydelseskapande process.

De tecken som utgdr en diskurs delas i sin tur in i moment, element, nodalpunkter,
artikulation och flytande signifikanter. Moment ska forstds som fixering eller lasning av ett
antal olika betydelser som utmarker varje diskurs. Element ar de tecken som ar utsatta for
standig kamp och som forblir mangtydiga. Flytande signifikanter & de element inom
diskursen som ar sérskilt éppna for olika betydelser, hanvisar till den kamp om viktiga tecken

som fors mellan olika diskurser i en diskursordning.



Bergstrom & Boréus, (2009, s. 315f) skriver:

en term, ett uttryck, har ingen given innebdrd. Saussure skilde mellan uttrycket som helt
enkelt &r namnet eller beteckningen och innehallet, eller det betecknade. Det betecknade
motsvarar begreppet, d.v.s. forestdllningen eller ’tankeinnehallet’. Sammanvégningen
av uttryck och innehdll kallas for tecken. /.../tecknens betydelse #r siledes en dppen
fraga och diskursanalysen intresserar sig for hur denna betydelseskapande process, nar
tecknen far mening, gar till. Stabiliteten i diskurser hotas alltid av betydelseskiften hos
tecknen. Begreppet element belyser diskursers mangtydighet eftersom element &r de
tecken som dr utsatta for standig kamp och som forblir mangtydiga. /.../ Laclau &
Mouffe infor termen flytande signifikant for de element inom diskursen som ar sérskilt
Oppna for olika betydelser.

Alla tecken i en diskurs & moment och deras betydelse fixeras genom att de skiljer sig
relationellt fran varandra pa bestdmda sétt i ett visst system. Element betecknar tecken som ar
mangtydiga och annu inte fixerats i en bestamd diskurs. Vad diskursen gor ar att den forsoker
gora elementen till moment genom att reducera deras mangtydighet till entydighet. Genom ett
system av element eller kopplingar till nodalpunkten kan ekvivalenskedjor skapas.
Ekvivalenskedjorna skapar i sin tur diskursen. Ett tecken far betydelse genom ett system av

distinktioner. Vissa element har en positiv funktion, andra en negativ.

Aven om alla begrepp som presenteras i teoriavsnittet inte anvands uttryckligen sa ar de
nddvandiga att ha med och de forklaras for analysens, tankeprocessens och lasarens skull. For
att utfora en diskursanalys enligt Laclau och Mouffes begreppsapparat kan man stélla nagra
fragor till materialet: vilka betydelser etablerar artikulationerna genom att sétta elementen i
bestamda forhallanden till varandra, och vilka betydelsemdjligheter utesluter de? Vilka tecken
har en privilegierad status, och hur definieras de i forhallande till diskursens andra tecken?
Vilka betydelser kdmpar man om att definiera (flytande signifikanter), och vilka betydelser &r
relativt fixerade och oemotsagda (moment)?

I min undersokning &r nodalpunkten, det centrala begrepp kring vilket diskursen kretsar,
litteraturlasning. Men nodalpunkten kan ocksa forstas som flytande signifikanter, vilka far sin
betydelse nér andra begrepp, bendmnda element, kopplas till dem. Genom ett system av
element eller kopplingar till nodalpunkten kan ekvivalenskedjor skapas, vilka i sin tur utgor
diskursen. Da nodalpunkten litteraturlasning utgor en flytande signifikant i min undersékning
innebdr det att begreppet ar oppet for olika betydelser och far olika innebord i skilda diskurser.



Genom att dekonstruera de undersokta dokumenten och fora samman element med
signifikanter kan man identifiera de ekvivalenskedjor som utgdr diskursen om

litteraturl&sning.

Till nodalpunkterna har ekvivalenskedjor knutits. Det & genom dessa tecken, vilka ingar i
ekvivalenskedjan, som nodalpunkten genom artikulation far sin betydelse. Det ar denna
betydelse som efter varje ekvivalenskedja kommer att diskuteras i uppsatsen. En nodalpunkt
far sin ekvivalenskedja genom att analytikern laser texten om och om igen och ser vilka teman
och begrepp som &r knutna till nodalpunkten, dessa definierar nodalpunkten. Dessa teman och
begrepp som definierar nodalpunkten &r vad Laclau och Mouffe bendmner som tecken, vilka

inbegriper moment och element.

For analysen i denna uppsats har tecknen som knyts till ekvivalenskedjorna bearbetats och
sedan grupperats och omformulerats. Grupperingen av tecknen har skett utifran teman, vilka
har framkommit efter att tecken med likadan karaktér har placerats tillsammans. Det &r sedan

dessa grupperingar, teman, som anvands i analysen och som bildar ekvivalenskedjorna.

For att na dit kan det praktiska arbetet bast beskrivas som en analys utford i tre steg. Dessa

steg ar att:

1. identifiera de tecken som diskursen centreras kring.

2. beskriva diskursen som framtrader genom att lokalisera nodalpunkter och flytande

signifikanter i den samt undersoka hur element lankas till dessa.

3. undersoka diskursens inkluderande och exkluderande verkningar. Vad ryms i diskursen och

vad stangs darmed ute? Vilka konsekvenser far detta?

I min analys utgick jag fran olika definitioner av begreppet litteraturlasning. Detta begrepp ar
Oppet for skilda tolkningar och darmed var denna nodalpunkt inledningsvis &ven att betrakta
som en flytande signifikant. Genom att dekonstruera de element som i dokumenten kopplas
till begreppet litteraturlasning och fora dessa samman med signifikanterna, identifieras de
ekvivalenskedjor som utgor diskursen om litteraturlasning. For den hér studien har de flytande
signifikanterna vad galler begreppet litteraturlasning i &mnesplanetexterna for &mnet svenska

som andrasprak tydligt utkristalliserats i foljande begreppspar: sprakinlarning och analytisk
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formaga samt personlig utveckling och kulturforstaelse. Dessa ar av betydelsebarande
karaktar och darfor byggs analysen kring dessa. Detta sluter jag mig till efter att under
rubriken ”Om dmnet svenska som andrasprak. Bakgrund och motiv.” list féljande angaende
litteraturens roll i &mnet: “Litteraturldsningen i &mnet svenska som andrasprak relateras inte
framst till litteraturhistoriska studier utan ses i forsta hand som redskap for sprakinlarning och
traning av den analytiska férmagan. Dessutom &r lasningen ett redskap for personlig
utveckling och for att utveckla forstaelse for andra méanniskor och kulturer.” Detta citat

analyserar jag i enlighet med Laclau och Mouffes begreppsapparat enligt tabellen nedan:

Element och flytande signifikanter i kommentarmaterialet: ”Bakgrund och motiv”

Flytande signifikanter | Element

Sprakinlarning Redskap

Analytisk férmaga Trana

Personlig utveckling Redskap

Kulturforstaelse Andra méanniskor och kulturer

2.3 Grundlaggande tankegangar inom postkoloniala teorier

Postkolonialism ar ett samlingsbegrepp pa en méangd olika teoretiska synsatt som alla delar en
overtygelse om att kolonialism har paverkat manniskan och fortsatter att gora sa. Denna
paverkan ska inte bara ses i ekonomiska och politiska termer utan ocksa i intellektuella och
kulturella. Den postkoloniala kritiken har etnicitet i fokus och analyserar i férsta hand
maktrelationen mellan Europa/Vést och dess Andra — en relation som grundlaggs genom
koloniala (och postkoloniala) diskurser. Dessa diskurser dr imperialistiska och rasistiska
berattelser som produceras utifran ett eurocentriskt/vasterlandskt perspektiv. Kort sagt: den
vite mannens perspektiv dar folk fran andra kontinenter framstélls som underlagsna och

pastatt ociviliserade.

Postkolonial teori ar i likhet med exempelvis genusteori och marxistisk teori ideologisk till sin
natur och syftar till att peka pa missforhallanden av olika slag i samhéllet for att pa sa vis
paverka politiskt. Nagon objektiv sanning kan darfor aldrig postkoloniala analyser havda, men
de kan inte desto mindre ha ett stort varde i det vetenskapliga samtalet. Genom att
uppmarksamma forgivettagna sanningar eller lasa bakom texten for att spara ideologiska

tankestrukturer har kritisk forskning i allménhet och postkolonial i synnerhet en stor och
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viktig funktion att fylla i det vetenskapliga rummet och i klassrummet.®> Metoder och teorier
hamtas in fran olika hall (psykoanalys, feminism, marxism och diskursanalys) for att
anvandas med syfte att visa pa hur varlden har delats (och alltjamnt delas) in i absoluta
motsatser: Vi — Dom, Nord — Syd, Vit — Svart.

Inom den litteraturvetenskapliga forskningen kan olika teorier och idéstromningar sagas ha
avlost, konfronterat och befruktat varandra 1 en standig kamp om tolkningsforetradet
(Holmberg & Ohlsson, 1999, s. 38). Den dvergripande dikotomi vilken man kan urskilja i
denna kamp ar den mellan text och kontext. Om den forra inriktningen foretrads av nykritik,
strukturalism och dekonstruktion ar den senare foretradd av marxism, l&sarorienterad teori
och postkolonialism. Da de forra teorierna fokuserar pa texttolkande, dgnar sig de senare at att
kontextualisera de litterdra texterna. Litteraturen har en framskjuten placering inom den
postkoloniala forskningen i tva avseenden. Dels i egenskap av spegel eftersom den ger uttryck
at och representerar radande ideologiska diskurser i samhallet, dels i egenskap av att den
bidrar till att forma ménniskors forestallningar om andra kulturer. Den litteratur som studeras
vid vasterlandska universitet och skolor har alltid betraktats som allméanmansklig och setts
som uttryck for universella manskliga forhallanden och erfarenheter. Att pa detta vis utesluta
majoriteten av mansklighetens synsatt, forhallanden och erfarenheter &r just det som
postkolonialismen vill fokusera pa i sina kritiska lasningar. Postkoloniala teoretiker vill att
historien ska skrivas om och att det som tidigare betraktats som periferi (de forna kolonierna)

nu istallet ska lyftas in i centrum och bli en del av det.

Relevansen av att anvénda postkoloniala teorier som ett analysverktyg i denna uppsats ska ses
mot bakgrund av att den svenska skolan av idag utgér en mycket heterogen arbetsplats med
méanniskor med skiftande etniska, kulturella och religidsa bakgrunder. Detta ar ett faktum for
den svenska skolan generellt, men alldeles sérskilt for elever som laser svenska som
andrasprak. Jag upplever att den postkoloniala litteraturteorin ar sérskilt intressant ur detta
perspektiv, eftersom den syftar till att ifragasatta det vasterlandska kulturarvets monopol pa
att utgora norm for allt tankande. Postkoloniala teoretiker vill lyfta fram denna fraga och

kritiskt granska vilka faktorer som styr detta. De pekar pa att det ofta ror sig om mycket

?‘Se Bﬁlvesson & Skoéldberg, 2008, s. 281ff., for en utforlig genomgang och diskussion av vad kritisk forskning
innebér.
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seglivade tankemonster som lever kvar ocksa i vara dagars (i politiskt hanseende)

avkoloniserade varld.*

2.4 Om amneskonceptioner

Lars-Géran Malmgren véljer att diskutera svenskamnet och hur det praktiseras i vara
klassrum utifran en teoretisk konstruktion vilken ger uttryck for tre olika amneskonceptioner:
svenska som fardighetsamne, svenska som kulturhistoriskt bildningsdmne och svenska som

erfarenhetspedagogiskt amne (Malmgren, 1996, s. 69ff.). Dessa tre amnen, skriver Malmgren:

kan ses som teoretiska konstruktioner. | praktisk undervisning kan det vara svart att
finna dem i renodlad form. Manga larare gor féormodligen lite av varje som det brukar
heta./.../ Men som ldrare kan man stridva i den ena eller den andra riktningen beroende
pa ens dvertygelse och stallningstagande (Malmgren, 1996, s. 96).

| svenska som fardighetsamne karaktériseras undervisningen av en formalistisk grundsyn.
Undervisningen bygger i hog grad péa formell fardighetstraning. Amnet & momentindelat och
olika ovningar genomférs separerade fran varandra i form av grammatik, sprakhistoria,
lasning, litteraturhistoria o.s.v. Sprakliga delfardigheter évas i skilda moment och eleverna
antas utveckla sitt sprak genom att de lar sig beharska ett antal tekniker: stavning,
kommatering, meningsbyggnad o.s.v. Litteraturldsning spelar mindre roll i detta &mne och

den ar skild fran spraktraningen.

| svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne betonas formedlingen av ett litterart och
kulturellt arv. Det arvet ar framst ett litterdrt arv, ett urval av litterdra verk, en kanon, som
man menar att alla elever bor stifta bekantskap med. Syftet ar att de ska fa en gemensam
kulturell referensram genom att lasa de forfattare som ingar i kanon. Litteraturlasningen antas
ocksa vara personlighetsutvecklande. Grammatik och sprakhistoria lases som sjalvstandiga
moment och delvis som en férmedling av kulturarvet. Lasning av klassisk litteratur och

litteraturhistoria ar central.

Malmgren &r en stark foretradare for den tredje @mneskonceptionen, svenska som
erfarenhetspedagogiskt dmne, vilken har som mal ”att utveckla elevernas sociala och

historiska forstaelse da det galler centrala humanistiska problem. | detta sammanhang far

4Tank_ar och argument till detta avsnitt om grundléggande teoretiska antaganden inom det postkoloniala
forskningsféltet har jag hdmtat fran foljande verk: Loomba, 2005, passim, McLeod, 2000, s. 6-34, Lazarus (red.),
2004, s. 1-16, Eriksson, Eriksson Baaz & Thorn (red.), 2005, s.16- 45 samt Landstrom, “Introduktion”, 1
Landstrom (red.), 2001.
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litteraturldsningen sin betydelse, eftersom litteraturen i olika former gestaltar ménskliga
erfarenheter. /.../ &mnet kan betecknas som ett historiskt humanistiskt bildningsémne som ar
Oppet gentemot andra dmnen i skolan, sarskilt SO-dmnena” (Malmgren 1996, s. 89). Det
skiljer sig fran de bada foregdende genom att mer utga fran den aktuella elevgruppens
forutsattningar och erfarenheter an fran fasta studiegangar. Utvecklingen av elevernas sprak
ska ske i funktionell anvandning av spraket istdllet for i ovningar av delfardigheter.
Funktionaliseringen antas ske genom att undervisningen laggs upp som sammanhéangande och
mer sjalvstandiga och kunskapssokande arbeten. Innehallet ar viktigt och det viljs for att
utveckla elevernas sociala och historiska forstaelse av centrala manskliga fragor. | dessa
kunskapssokande arbeten har litteraturldsningen en viktig roll som formedlare av andra
maéanniskors erfarenheter. Erfarenhetspedagogisk undervisning har som begrepp vunnit allmant

burskap som nagot annat &n fardighetstraning och undervisning i och om kanonlitteratur.

En intressant parallell till debatten om svenskundervisningen i Sverige ar den debatt om
engelskundervisningen i England som fordes under 1960-talet. Stephen Ball har studerat
motsattningen mellan fyra dmnesparadigm, sasom de framtradde i den engelska debatten
(Ball, 1984). Avsikten med Balls modell ar att belysa modersmalets politiska roll och funktion
i den sociala reproduktionen. Vi befinner oss alltsa pa det offentliga retoriska planet. Gun
Malmgren (1992) hénvisar i sin studie till Balls undersokning déar han urskiljer fyra

amnesuppfattningar i engelskundervisningen.

1. English as great literature. | denna uppfattning star den hogkulturella litteraturen i centrum
och den har en forebildande och foreskrivande funktion.

2. English as skills. Modersmalsundervisningen framstar har i ett fardighetstranande syfte.

Denna amnessyn delar upp dmnet i manga olika moment och laromedelsberoendet ar starkt.

3. Radical English. Undervisningen syftar till att skapa socialt och politiskt medvetna sam-
héllsmedborgare. Gréanserna mot andra @mnen ar vag (se G. Malmgren 1992, s. 45-48). En
amneskonception som genom sin uttalade ideologiska ambition 6verensstimmer val med den
erfarenhetspedagogiska, sa som den lanserades av Malmgren och Pedagogiska gruppen pa
1970- talet. Medan progressiv engelska &r mer individorienterad, har radikal engelska en mer
kollektiv utblick — det galler att gora eleverna mer socialt och politiskt medvetna, bl.a. genom

att trana deras kritiska tankande.
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4. Progressive English. Amnet ar starkt elevcentrerat och syftar till personlighetsutveckling.
Enligt Stephen Ball (1984, s. 165ff.) betonar denna &dmneskonception elevens
inlarningsprocess. | amnet blir spraket dverordnat, men utifran elevens egna erfarenheter.
Drama och samtal, lasning utifran ett innehall som kan kopplas till elevens sociala situation
och arbete saval individuellt som i grupper och i projekt utmarker &mneskonceptionen, som
enligt min tolkning innebé&r en inskolning till kritisk medborgare i ett demokratiskt samhélle.
Amneskonceptionen padminner om den svenska erfarenhetspedagogiken men utan den senares
(ursprungliga) ideologibaserade forandringsambitioner. Parallellen till debatten om olika
uppfattningar om &mnets roll och funktion i skola och samhélle i Sverige &r uppenbar. De tre
forsta “engelskdmnena” motsvarar siledes Lars-Goran Malmgrens tredelning, medan den

svenska debatten tycks sakna det fjarde alternativet.

Ball har i en fyrfaltsfigur presenterat den roll och funktion som modersmalsundervisningen
kan ha utifrdn de olika amnesuppfattningar som diskuterats (Se Figur 1). Den horisontella
linjen i modellen pekar pd om fokus ligger pa den enskilde individen eller pa kollektivet. Den
vertikala linjen visar pa relationen mellan “myndigheter” och enskilda medborgare, t.ex. den
enskilde eleven. Modellen visar pa spanningsfaltet mellan ett auktoritativt, foreskrivande
forhallningssatt till amnet déar den enskilde individens uppfattningar och 6nskemal asidosatts
och dar amnet syftar antingen till fardighetstraning och yrkesutbildning eller till studier av den
hogkulturella litteraturen och humanistisk bildning. De forhallanden vilka Balls undersokning
pekar pa har inspirerat Gun Malmgren som i sin avhandling beskrivit svenskamnet i termer av
ett "hogre” och ett ldgre”, etiketter som ska utldsas som svenskamnen inriktade pa
litteraturhistoria och bildning eller inriktat pa praktisk spraklig fardighetstraning. Det
forstnamnda svenskamnet serveras elever pa studieforberedande program medan elever pa

yrkesforberedande program far halla till godo med det sistnamnda.
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Figur 1. Olika former av relationer mellan innehall, individ och
svenskundervisning.

Diskursens regler
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jag

Autencitet, ett oférmedlat &mne, 6ppet for forhandling

(Knutas, 2010, reviderad version utifran Malmgren, 1992, s. 48)
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En forskare som arbetat mycket med att studera utbildningspolitiska diskurser ar Basil
Bernstein som kanske dr mest kand for sin lingvistiska teori om medelklassens elaborated
code och arbetarklassens restricted code. Med denna teori ville Bernstein visa pa hur
studenters olika klassbakgrund ocksa ger dem olika sprakliga forutsattningar att lyckas i sina
studier. Da Bernstein analyserar utbildningspolitiska diskurser valjer han att skilja
mellan ”two types of curricula” ndmligen mellan sammansatt kod (“collection code”) och
integrerad kod (“integrated code”) (Bernstein, 1971). Dessa bada koder aterspeglar, enligt
Bernstein, relationen mellan olika kategorier inom utbildning och undervisning. | den
sammansatta koden ar granserna mellan d&mnen starkt atskilda medan den i den integrerade
koden &r mer vag och diffus. I en sammansatt kod uppratthalls en stark skillnad mellan lararen
(experten) och eleven (icke-experten), medan granserna mellan larare och elev suddas ut i en
integrerad kod. | ett maktperspektiv innebér det att lararen i en sammansatt kod avgransar sig

och star 6ver eleven”. Arbetsfordelningen ar tydligt hierarkisk.

| den integrerade koden &r forhallandena de motsatta. Amnesgranserna ar vagare och mer
uppluckrade. Andra kunskaper &n de “traditionella” skolkunskaperna ges utrymme i
undervisningen. Detta kan ske pa tva satt. Antingen inom ramen for det amne lararen sjéalv
undervisar i eller ocksa dver amnesgranserna och tillsammans med andra larare. Léraren
stravar i en integrerad kod efter jambordighet. Den integrerade koden, som Bernstein forordar,

implicerar en komplexitet som inte ar alldeles enkel att hantera.

En fara som Bernstein kan se med den integrerade koden &r att elevernas attityder och
agerande och inre, privata sfar kan komma att ges en storre betydelse vid bedémning. Den
integrerade koden kraver aktiva, kreativa, 6ppna och flexibla elever och om eleverna inte
uppfyller dessa kriterier paverkar det bedomningen. Den integrerade koden uppmuntrar med

andra ord att det privata och personliga offentliggors.

Klassifikation (Bernstein 1971, 1996/2000) ar det begrepp som anvands for att behandla
maktforhallanden mellan olika kategorier t.ex. starka eller svaga granser mellan é&mnen. |
denna studie kommer begreppet Kklassifikation att anvdndas dels for att studera
gransdragningen mellan @mnen, dvs. mellan svenskamnet och andra &mnen, dels vilka
gransdragningar som gors inom svenskamnet. Fragor som ar av intresse i detta sammanhang

ar: Vilka grénsdragningar gors och av vem och framfor allt i vilket intresse?
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3. Resultat

| detta kapitel kommer jag att redovisa min diskursanalys av styrdokumenten i svenska som
andrasprak samt diskutera vad denna analys sager om litteratur- och @mnessyn i sagda
dokument. (”Amnesplaner i Svenska som andrasprak 1, 2 & 3” och “Kommentarmaterial till

Svenska som andrasprak”, www.skolverket.se). Tidigare anférda resonemang om

amneskonceptioner respektive postkoloniala tankegangar kommer att vagleda min diskussion

I detta kapitel.

Begreppet litteraturlasning utgdr nav i min analys; nodalpunkt. De flytande signifikanter vilka
utgor analysens tematiska indelning &r begreppsparen sprakinlarning och analytisk formaga
samt personlig utveckling och kulturforstaelse. Hur dessa artikuleras utgor i sin tur de
ekvivalenskedjor vilka konstituerar diskursen om litteraturens roll i amnesplanerna i

gymnasieskolans amne svenska som andrasprak.

3.1 Sprakinlarning och analytiskt tankande

| detta och néstfoljande avsnitt kommer jag att redovisa samtliga citat angaende
litteraturlasning som jag funnit i kurserna Svenska som andrasprak 1, 2 respektive 3 samt i
kommentarmaterialet. | detta avsnitt kommer &ven de ekvivalenskedjor som jag finner i
dokumenten att redovisas. Den diskursanalys som jag har redovisar ligger till grund fér min
tolkning och diskussion av vilket &mne och vilken litteratursyn det ar som @mnesplanernas

skrivningar konstruerar.

3.1.1 Diskursanalys av styrdokumenten

| kursen svenska som andrasprak 2 star foljande att lasa under rubriken Centralt innehall:

Undervisningen i kursen ska behandla foljande centrala innehdll: Lasning av och samtal
om skonlitteratur forfattad av saval kvinnor som man fran olika kulturer och tider som
ger underlag for att utveckla spraket och samtala om berattarstrukturer,
allmanmanskliga teman och vanliga litterdra motiv.
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Tabell 1. Flytande signifikanter och element i kurs 2: ~Centralt innehall”’

Flytande signifikanter | Element

Lasning Utveckla spraket

Samtal Berattarstrukturer, allmanmanskliga teman och vanliga litterara motiv

Under rubriken Kunskapskrav star féljande att lasa for betyg A:

Eleven kan redogora for innehallet och den grundlaggande beréattarstrukturen i
skonlitterara texter fran skilda kulturer och olika tider, och dessutom ge exempel pa
nagra centrala teman och motiv samt diskuterar dessa utforligt.

Tabell 2. Fiytande signifikanter och element i kurs 2: ’Kunskapskrav”

Flytande signifikanter | Element

Redogora Grundlaggande berattarstrukturer
Ge exempel Centrala teman och motiv
Diskutera utforligt Centrala teman och motiv

| kursen svenska som andrasprak 3, under rubriken Centralt innehall star att:

Lasning av och samtal om skonlitteratur forfattad av saval kvinnor som man fran olika
kulturer och tider, med tonvikt pa att sammanfatta, tolka, véardera och referera till
texterna.

Tabell 3. Flytande signifikanter och element i kurs 3: "Centralt innehall”

Flytande signifikanter | Element

Léasning Sammanfatta, tolka, vardera och referera

Samtal Sammanfatta, tolka, vardera och referera

Under rubriken Kunskapskrav star foljande att lasa for betyg A:

Eleven kan utforligt redogdra for innehall, tema, motiv och berattartekniska grepp i
langre skonlitterara texter fran skilda kulturer och olika tider.

Tabell 4. Flytande signifikanter och element i kurs 3: ’Kunskapskrav”

Flytande signifikanter | Element

Utforligt redogora Innehall, tema, motiv och berattartekniska grepp
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| kommentarmaterialet star det att lasa under rubriken Lasning av skonlitteratur:

Olika sprakliga register kan bearbetas och vilka konsekvenser olika val av uttryckssatt
innebdr kan diskuteras.

Tabell 5. Flytande signifikanter och element i kommentarmaterialet: “Ldsning av

skonlitteratur”

Flytande Element
signifikanter

Bearbeta Olika sprakliga register

Diskutera Konsekvenser av olika val av uttrycksséatt

3.1.2 Tolkning av ekvivalenskedjorna

Den amneskonception som jag framst ser foretradd i ovan anférda analys ar den som av Ball
benamns Progressive. Spraket och individen ar i centrum och det betonas att interaktion i

form av diskussion och samtal ar av central betydelse.

Litteratur som redskap for att utveckla spraklig och analytisk férmaga finner stod i
referensmaterialet Att undervisa elever med svenska som andrasprak (Liber, 2003) i vilket
Pirkko Bergman och Lena Sjoqvist i artikeln ”Skonlitteratur som ldromedel” (s. 107) skriver
att:

Litteraturlasningen ger manga naturliga tillfallen till skrivovningar. Det handlar inte om
att skriva for att visa att man kan skriva, utan skrivandet ger eleverna en chans att
bearbeta innehéllet, bdde tankemaéssigt och sprakligt. /.../ Genom att fOrsvara sina
asikter, argumentera, forklara och reda ut sina tankar far de allsidig spraktrining. /.../
Undervisningen kring skonlitterdra texter gor det mojligt att pendla mellan bas och
utbyggnad i spraket. Alla komponenterna i sprakbeharskningen vavs samman.
Diskussionerna kring ord och begrepp dr utmarkt trdning i muntlig fardighet;
ordinlarning och grammatik gar hela tiden hand i hand.

2 2

Artikeln har underrubrikerna ”Lasforstaelse och ordinlarning”, ”Styrda skrivovningar”, “Att
6va muntlig fardighet” och ”Grammatikundervisning”. Enligt min lasning av Bergman och
Sjoqvists artikel ar skonlitteratur framst att betrakta som ett underlag att trana upp den
sprakliga formagan pa. Intressant &r att da Bergman och Sjoqvist starkt betonar vikten av att
skriva lyser detta helt med sin franvaro i ovan redovisade citat ifran styrdokumenten. Istéllet

ar det lasning och samtal som betonas. | dokumenten star att eleverna ska redogéra och
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bearbeta det lasta, men ingenstans star det utskrivet att detta ska goras skriftligt. Kanske ar
det sa sjalvklart att styrdokumentets forfattare inte sett det som nddvandigt att skriva ut i
dokumentet.

Léasarens litterdra repertoar, hennes/hans kunskaper om skénlitteraturens form och struktur,
uttrycks som efterstravansart i kurs 2. Jag tolkar dokumentet sa att lasning ar till for att
utveckla spraket medan samtal ska anvandas for att trana specifikt litterara kompetenser (Se
tabell 1, s. 18). Dokumentets skrivning tolkar jag som att eleven blir till som litteraturlasare i
samtalet, men inte i sjélva lasandet. Detta synsétt kan kopplas till de forskare vilka just h&vdar
att lasning inte ar ndgon avgransad eller isolerad aktivitet och detta for att lasningen i skolan
ska vara saval kunskaps- som demokratiutvecklande. Magnus Persson (2007, s. 162f)
argumenterar for en kreativ lasning av flerstimmiga texter. Kreativ lasning handlar enligt
Persson om lasarens reflektioner dver och problematiseringar via sin egen lasning - i dialog
med andra. Fokus ska enligt honom vara pa beréttelser fran och om andra kulturer, skilda i tid
och rum fran var egen. Dessa texter ska sedan diskuteras i klassrummet och dar ska olika
asikter, fordomar och 6vertygelser motas i deliberativa samtal. Med deliberativa samtal menas
att skilda synsatt stalls mot varandra och olika argument ges utrymme. Det handlar om att visa
tolerans och respekt och att lara sig lyssna pa den andres argument for att sedan strava mot att
komma overens eller atminstone att komma fram till temporara Gverenskommelser (Se
Englund, 2001, s. 3ff.).> I det flerstammiga klassrummet (Dysthe, 1995), dar idéer och asikter
far brytas mot varandra, ligger darmed en stor inlarningspotential.

| kurs 3 ar det fokus pad utredande och vetenskapligt skrivande. Har ror det sig om
fardighetstraning och for eleven att tillskansa sig en forstaelse for litteraturstudier utifran de
formella krav vilka akademiskt skrivande foreskriver. Att tolka, och till yttermera visso,
vardera, kan innebéra att egna personliga erfarenheter kommer till uttryck, men da inom
ramarna for den akademiska disciplinen. Tonvikten pa elevens egna erfarenheter tonas ner
och istéllet ar det ett intellektuellt och distanserat forhallningssatt vilket efterfragas. Man kan
séga att individcentreringen delvis &r av ett annat slag i kurserna 2 och 3 &@n i kurs 1. | dessa
forstnamnda kurser ar det mer fokus pa texterna och da i egenskap av konstruerade fiktiva
litterara texter &n pa elevens egna upplevelser och erfarenheter. Klassifikationen blir starkare

och fler &mnesspecifika fardighetsmoment introduceras.

> Det deliberativa samtalet har som sin férutsattning en deliberativ demokratisyn, se Tursinovic, i Peterson &
Hjerm (red.), 2007, s. 169f. & 183, Orlenius, 2001, s. 197ff. och Zackari & Modigh, 2002, s.35 & s. 168, for
diskussion av vad denna innebar.
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3.2 Personlig utveckling och kulturforstaelse

| detta avsnitt kommer jag att redovisa citat och ekvivalenskedjor vilka konstruerar diskursen
om litteraturlasning utifran begreppen personlig utveckling och kulturforstaelse.
Diskursanalysen kommer sedan att tolkas utifran tidigare presenterade @mneskonceptioner

och diskuteras utifran en postkolonial forstaelsehorisont.

3.2.1 Diskursanalys av styrdokumenten

| kursen svenska som andrasprak 1 har litteraturlasningen, enligt min tolkning, inget
egenvarde utan ses som ett medel for att uppna nagot annat. Vad detta andra kan tankas vara

stér att lasa under rubriken Centralt innehall:

Lasning av och samtal om modern skonlitteratur forfattad av saval kvinnor som man
som ger inblick i olika kulturer, allmdnmanskliga teman och svenska referensramar.

Begreppen lasning av och samtal om skonlitteratur ges har riktning och innehall utifran en
kulturell position. Den 6vergripande mening vilken litteraturen har att spela har den i kurs 1 i
egenskap av kulturbarare. Ingen dum sak i sig, men en forutsats som i mina dgon &r
missriktad och det av flera anledningar. Jag kommer senare att aterkomma till och diskutera
mer utforligt kring vilka dessa ar och varfor jag uppfattar det sa.

Tabell 6. Fiytande signifikanter och element i kurs 1: Centralt innehall”

Flytande signifikanter | Element

Lasning Ger inblick i olika kulturer

Samtal Allméanmanskliga teman, svenska referensramar

Under rubriken Kunskapskrav star foljande att lasa for betyg A:

Eleven kan redogora for innehéllet i enkla texter av olika slag och modern skonlitteratur
samt relatera innehallet till egna erfarenheter och allmanmanskliga och samhélleliga
forhallanden.

Tabell 7. Flytande signifikanter och element i kurs 1: "Kunskapskrav”

Flytande signifikanter | Element

Redogora Innehallet i enkla texter

Relatera Egna erfarenheter, allmanmanskliga och samhalleliga forhallanden
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Under rubriken Lasning av skonlitteratur star det i kommentarmaterialet:

Skonlitteraturen ska ge inblick i olika kulturer. Det ger eleverna en mojlighet att l&sa
oversatt litteratur som ursprungligen ar skriven pa deras modersmal. Det ger dem ocksa
en mojlighet att bekanta sig med litteratur fran andra sprakomraden, eventuellt som talas
av andra i undervisningsgruppen. Att lasa skonlitteratur som ger inblick i olika kulturer
ger nya perspektiv och skapar en forstaelse for andra manniskor.

Skonlitteraturen ska ocksa belysa allmanmanskliga teman, dvs. teman som manniskor
kan identifiera sig med oberoende av tid och rum. Existentiella fragor om liv och dod,
kérlek och relationer, sorg, utanforskap eller godhetens och ondskans natur &r exempel
pa amnen som handlar om hur det &ar att leva — och den erfarenheten delar vi alla. Att
lyfta fram dessa och andra allmanmanskliga teman bidrar till en forstaelse for att
likheterna mellan &r storre an skillnaderna.

Skonlitteraturen ska dessutom ge en inblick i svenska referensramar. Svensk litteratur
kan erbjuda en vag in i det svenska samhéllet och ge forstaelse for olika foreteelser i
Sverige. Referensramar och omvérldskunskaper blir synliga genom litteraturen. Detta
far inte uppfattas som att undervisningen ska definiera vad svenskhet ar — och inte ar.
Undervisningen kan bidra till att problematisera begrepp som svensk och svenskhet. |
samband med detta kan eleverna diskutera fragor om vilken bild av Sverige som
formedlas i litteraturen, vem som definierar de svenska referensramarna och om
referensramarna &r samma i norr och i soder, i storstader och pa landsbygden samt idag
och igar.

Tabell 8. Flytande signifikanter och element i kommentarmaterialet: “Ldsning av

skonlitteratur”

Flytande signifikanter | Element

Ge inblick | olika kulturer

Mojlighet L asa litteratur pa modersmal

Bekanta sig med Litteratur fran andra sprakomraden

Problematisera Begrepp om svensk och svenskhet

Skapar forstaelse For andra manniskor

Belysa Allménmanskliga teman
Bidrar till forstéelse Likheterna mellan &r storre an skillnaderna
Ge inblick | svenska referensramar

Erbjuda en vdg

In i det svenska samhallet

Ge en forstdelse

Olika foreteelser i Sverige

Synliggora

Referensramar och omvérldskunskap

Diskutera

Bilden av Sverige i litteraturen

23




3.2.2 Tolkning av ekvivalenskedjorna

| kurs 1 ar det uteslutande fraga om att litteratur lases for att uppna nagot utanfor litteraturen
ifrdga, den &r inte intressant i sin egen ratt, som just litteratur. Istallet blir litteratur och
litteraturldsning ett redskap for att diskutera “allmdnménskliga teman” och for att reflektera
kring kulturella likheter och olikheter. Med Bernsteins terminologi ror det sig om ett &mne
med integrerad kod och svag klassifikation. Beskrivningen ger uttryck at en syn pa
svenskamnet med i stort sett obefintliga granser. Nagon egen essens kan dmnet inte séagas ha
utan istéllet utgor det underlag for vidare resonemang och utflykter till andra amnen;
religionskunskap, samhéllskunskap, historia och filosofi. Stoffet, ”modern skonlitteratur
forfattad av saval kvinnor som man”, ir det enda som signalerar att det ror sig om #mnet
svenska. Samtidigt anvands detta stoff uteslutande som en sprangbrada for att komma vidare
och bort ifran litteraturen. Det dr ett mycket elevcentrerat innehall som skrivs fram, med fokus
pa personlig utveckling. Det ar elevens egna erfarenheter och stallningstaganden i olika fragor
som efterfragas. Detta ska sedan i sin tur relateras till elevens kulturella bakgrund och

diskuteras i skenet av ”’svenska referensramar”.

Litteraturlasningen legitimeras i dokumenten utifran sa val individuella som sociala termer. |
svenska 1 utgor individens erfarenheter och uppfattningar utgangspunkt vid
litteraturlasningen. Men samtidigt understryks att det personliga ska séttas in i ett storre
samhaélleligt/socialt och kulturellt sammanhang. Detta da de egna erfarenheterna ska jamforas
med de som litteraturen tillnandahaller. Nagon estetisk upplevelse ar litteratur inte i svenska 1
utan lasningen ér till for att skapa ett diskussionsunderlag for vidare samtal och skrivévningar
om etiska, existentiella och politiska fragor. Den politiska dimension vilken jag tydligast ser
framtrada ar den om mangkultur. Det poédngteras att kulturkomparativa ansatser ska goras och
da med fokus pa likheter mellan olika kulturer och da i forsta hand mellan “svenska
referensramar” och elevens wuppsittning av (andra/annorlunda?) referensramar. |
amnesplanerna i svenska som andrasprak ar det tydligt att det &r lasarnas kulturella olikheter
som &r tankt att konfronteras med de litterara texternas budskap och utmynna i reflektion

kring de egna kulturella referensramarna i férhallande till texternas.

Citaten fran kommentarmaterialet kan sagas illustrera vilka 6vergripande mal skonlitteratur
och lasning av skonlitteratur har i gymnasieskolans @mne svenska som andrasprak. Nagot

litteraturhistoriskt bildningsarv ar det knappast som ska formedlas. Och det har nog sin
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forklaring; for hur ska den kanon som det géarna refereras till utformas i en mangkulturell
skola? Kanon kan inte bara vara representativ for europeisk hogkultur utan den maste ocksa
spegla vérldens ovriga kulturer. For att undkomma kritik om euro-centrism blir istallet
formuleringar om stoffval ytterligt utslatade. Ett argument for litteraturldsningen i skolan ar
att litteraturen ska vara ett verktyg vid formedlingen av en ”svensk vérdegrund” eller
»svenska referensramar” till eleverna.’ Men hur ska den litteratur se ut som stér for svenska
varderingar? Den fragan ger amnesplanerna inget svar pa. Inte heller forklaras vad som menas
med begreppet kultur och det ar upp till lararen att sjalv fundera vidare kring vad

amnesplansforfattaren avser.

Passusen om att eleven ocksé ska skaffa sig “insikter om andras erfarenheter, tankar och
forestillningsvirldar” kan uttolkas som innehdllandes en mojlig ingang till kritiska
diskussioner och lasningar. Men pa samma gang ar det inget som star utskrivet utan dessa
insikter kan lika val handla om individuella psykologiska och existentiella tillstind som
missforhallanden i det lokala och globala samhallet baserade pa ras, klass eller kon. Enligt
mitt synsétt lever inte texter isolerade i motet med en enskild lasare utan istéllet ar text och
lasare aktorer pa en storre samhallsniva. Pa denna niva aterfinns konflikter av allehanda slag,
framst utifran begreppen kon, klass och ras. Varje ansprak pa en texts mening gors inifran en
tolkande gemenskap och blir oférklarlig utanfér denna kontext. Texter och lasningar maste
darfor ocksa, enligt postmoderna kritiker, lasas kritiskt och ta sin utgangspunkt i det samhélle
som finns utanfor texterna och ldsarna. | debatten om litteraturen i skolan hé&nvisas ofta till
filosofen Martha Nussbaum som anser att skonlitteraturen kan vidga var erfarenhet och gora
0ss mer empatiska. Den enskilda individen och eleven i skolan bor enligt Nussbaum inte
framst se sig som en lokal eller regional medborgare. | en globaliserad varld bér hon eller han
istallet betrakta sig i relation till andra manniskor i varlden (Nussbaum, 1997). Viktig kunskap
om andra kulturer &r nagot som litteraturen kan ge. Skonlitteraturen kan underlatta forstaelsen
av "de Andra” eller ’det frimmande” och mdjliggdra komparationer mellan den egna kulturen
och forhallanden i andra delar av varlden. Insikter i andra kulturer och forhallanden bidrar till
att man kan se den egna identiteten i nytt ljus och ocksa vagar ifragastta bilden av sig sjélv.
Ett sddant ifrdgasittande kan leda till att man betraktar ”den Andre” pa ett mer nyanserat och
forutsattningslost satt (Kareland, 2009, s. 129). En sadan narrativ fantasi — forstaelse for vad

det skulle innebdra att vara i en helt annan individs position och vara en kompetent l&sare av

® Om vardegrundsarbete i skolan har det skrivits mycket. Problematiserande och kritiska diskussioner av
begrepget vardegrund é&r féljande urval texter exempel {)a: Gustavsson, Hedin, Lahdenperd & Parszyk i Linde
(red.), 2001, Zackari & Modigh, 2002 och Orlenius, 2001.
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dennes situation — skulle alltsd lasning av litteratur ha en stor potential att stimulera
(Nussbaum, 1997, s. 10). Sa, menar Nussbaum, skapas grunden for vidgade gemenskaper,
erkannanden och medkannande relationer och forstaelse for hur gemensamma behov och mal
realiseras pa olika satt beroende pa olika omstandigheter. Det &r spanningen mellan olika

roster fran dem som &r i dialog som skapar forandring och utveckling.

Annette Arheims forskning &r intressant i detta sammanhang; i sin avhandling studerar hon
nagra gymnasisters receptioner av faktionslitteratur och farorna med nyss namnda genre
(2007, s. 9 & 195): ”ldsarna i studien viljer medietexter, litteraturen inrdknad, som bekréftar
de fordomar som man redan bdr pa nér ldsningen paborjas. /.../ samtidens faktionslitteratur
har utpraglade fordomsreproducerande egenskaper, da receptionen far forbli privatiserad och
tyst”. Arheims recept for att komma till ratta med detta problem ar att lararen ska tvinga
eleverna till att lasa en speciell bok och pa sa vis inskranka de fria litteraturvalen till férman
for gemensam lasning. Denna gemensamma ldsning ska sedan i sin tur mynna ut i

gemensamma diskussioner av det lasta.

Persson (2007, s. 162f.) problematiserar litteraturlasningens forment saliggorande effekter pa
sina ldsare men skriver ocksi att “litteraturlisning kan utveckla bade det kritiska tankandet
och empatin; formagor som ar ovarderliga for medborgaren i en demokrati och som ocksa
kan tas i bruk for att berika och fordjupa det offentliga samtalet om angeldgna fragor”. Ett
starkt argument for skonlitteraturens stora betydelse ger dven Lena Kareland som menar att
manniskans erfarenheter garna organiseras i form av berattelser och att hon forstar varlden
narrativt. Darfor ar ocksa, enligt Kareland, berattelsen, det narrativa, nagot fundamentalt for
det manskliga medvetandet och for identitetsprocessen (Kareland, 2009, s. 166).

Gunilla Molloy, som lanserat begreppet svenska som ett erfarenhetspedagogiskt
demokratidmne, foresprakar en integrativ &mnessyn vilken innebér att ”ldroplanen med dess
skrivningar om demokrati och vardegrund bér sammanlankas med amnesplanens skrivningar
om dmnets innehall” (Molloy, 2007, s. 41).” Molloy vill se ett svenskamne i vilket s& val stoff
som arbetsmetoder ar demokratiskt forankrade. Det finns enligt hennes synsatt ingen litteratur
som d&r obligatorisk for eleverna att l&sa, utan istéllet r det olika for eleverna aktuella och
brannande fragor som ska bestimma innehallet och utformningen av undervisningen och
amnet. Molloy (2007, s. 170) skriver: ”Svaret pa fragan vilka texter vi laser med vilka elever

kommer alltid att vara underordnat svaret pa den didaktiska fragan Varfor vi i en given

" Se har dven Bergd6, 2005 och Bergéd & Ewald, 2003.
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undervisningssituation skall lisa den ena eller den andra texten i skolan.” Amnets innehall
handlar d& om ”olika vérderingar, normer och kunskaper som &r vésentliga for unga
méanniskor som elever och blivande foraldrar, yrkesmanniskor och medborgare i en
demokrati”. (Thavenius, I Thavenius (red.), 1999, s. 61.) De omstandigheter som i detta
sammanhang &r centrala att ta i beaktande beskriver Lotta Bergman som “kontroversiella
fragor om vad bildning bér vara i ett demokratiskt mangkulturellt samhalle, fragor om social
rattvisa och om konflikter som har sin grund i fragor om klass, kon och etnicitet, skulle kunna

vara en del av undervisningens innehéll”. (Bergman, i Bergman (red.), 2009, s. 74.)

3.3 Sammanfattning

Ytterst handlar det om grénsdragningar. Vilket innehall skall &mnet ha och varfor just detta
innehall och vartill syftar det, eller omvant, vartill syftar undervisningen och vilket innehall
skall anvéandas for att svara mot detta syfte? Efter att ha studerat &mnesplanerna i svenska som
andrasprak ser jag att det ar utifran tva Overgripande utgangspunkter som litteratur och
litteraturlasning legitimeras, vilket i sin tur kan uttryckas i tva olika amneskonceptioner:

e Amnet som sprakligt och analytiskt utvecklande

e Amnet som kulturkunskap

For att resonera kring vilken Overgripande roll litteraturldsning har att spela enligt

amnesplanerna kan denna uppstéllning sta som modell:

Kulturarv

Akademisk disciplin Personlig erfarenhet

Social utveckling

Till vilka av ovanstdende begrepp kan &mnesplanernas Gverordnade motiveringar for
litteraturldsning tadnkas kopplas samman? Litteraturstudiet som akademisk disciplin finns
foretradd i amnesplanerna, men sparsamt och da forst i pabyggnadskurserna 2 och 3.

Kulturarvet kan ségas sta i fokus i Skolverkets dokument, men da inte det litterara utan istéllet
det sociala/historiska. Nagon litterar kanon ska inte traderas vidare, utan istallet ar det det
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svenska samhallets kulturella normer som eleverna ska mota i litteraturen. Dessa litterdra
kulturmoten ska sedan stéllas emot elevens personliga erfarenheter och egna kulturella
bakgrund.
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4. Avslutande didaktisk diskussion

Den amneskonception som ligger narmast till hands att tolka in utifran min lasning av
amnesplanerna i svenska som andrasprak ar den vilken Ball benamner Progressive. Eleven
star har tydligt i fokus, inte damnet. Det &r inte en kanon av kulturarvstexter som &r viktig att
formedla utan istéllet &r det elevens personliga utveckling som understryks. Denna personliga
utveckling kopplas dels till en spraklig nivd och dels till en allmanmansklig. Den
erfarenhetspedagogiska amneskonceptionen lyser ocksa tydligt igenom nar det star att:
“Innehéllet ska véljas sa att elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper tas till vara.” Men
det ar en sanning med modifikation, for &ven om den tydliga centreringen pa eleven och dess
erfarenheter ska utgéra en grund for amnesinnehallet &r det samtidigt sa, att den
samhéllskritiska och av  (vénster)ideologi genomsyrade erfarenhetspedagogiska
amneskonceptionen i Malmgrens tappning, inte ar aktuell. Inte heller Molloys eller Bergmans
uppfattningar om ett samhéllstillvant och konfliktstyrt svenskdmne som demokratiamne gar
att lasa in i formuleringen. Till detta finns flera forklaringar. En storre politisk och samhallelig
diskurs inom vilken individen fatt storre utrymme an kollektivet ar sakert en. Synen pa
skonlitteratur och varfor man ska lasa och diskutera skonlitteratur i skolan ar en annan. Har
foreligger en stark skiljelinje mellan lasarorienterade teoriernas mer individcentrerade fokus
pa lasning som kognitiv utvecklingsprocess och de konstruktivistiska/postmoderna
tankegangarna enligt vilken texter &r situerade i ett visst socialt sammanhang. Utifran
sistndmndas syn maste texter och lasningar alltid forstds i ett stérre sammanhang.
Postmoderna teoretiker har intresserat sig for hur ras, etnicitet, kdn och politisk vertygelse
hos bade lasare och forfattare ofrankomligen paverkar deras transaktioner eller interaktioner
med texten. | dmnesplanstextens diskurs ar det individens personliga utveckling som skrivs

fram; fokus ligger med andra ord mer pa individniva an pa samhallsniva.

I kommentarmaterialet star det att: ”Den flersprakiga mélgruppens erfarenheter och kunskaper
ger ocksa forutsattningar att reflektera 6ver fragor, inte bara om sprak utan aven om kultur
och virdegrund ur olika aspekter.” Forvisso sant, men dr det uteslutande flersprakiga som har
intellektuell kapacitet att diskutera begreppen kultur och vardegrund ur olika aspekter? Detta
ar enligt min mening avgjort viktiga saker att diskutera, men da alldeles oavsett om eleven
ifrdga dr flersprakig eller inte. Jag har problem med skrivningen om flersprakighet da jag ser
detta som en eufemism. | sjalva verket ar det inte flersprakighet som asyftas utan istallet
kulturell olikhet och brott mot svenska kulturella normer. Aven om det uttryckligen star att

eleven inte ska padyvlas nagon allenarddande syn péa vad “svensk”, ”svenska referensramar”
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och ”svenskhet” dr: “Detta fir inte uppfattas som att undervisningen ska definiera vad
svenskhet ar — och inte &r. Undervisningen kan bidra till att problematisera begrepp som
svensk och svenskhet”, sa ser jag dnda flera problem med denna skrivning i &mnesplanen i
just svenska som andrasprak. Det forsta problemet ar forgivettagandet om att det foreligger
stora och dramatiska olikheter och att dessa maste uppmarksammas och diskuteras. Men pa
samma gang star det ocksd “Att lyfta fram dessa och andra allmdnmainskliga teman bidrar till
en forstaelse for att likheterna mellan ar storre dn skillnaderna”. Skillnaderna &r stora, men
likheterna ar storre, eller vad? Vilka kulturella sardrag ar det som undervisningen ska

behandla?

En ytterligare omsténdighet jag vill stalla mig kritisk till &r varfor diskussioner om kultur och
svenskhet ar forbehallet denna kategori av elever. | mina 6gon ar dessa fragestallningar lika
viktiga att diskutera i svenskdmnet/skolan i stort. Eleverna ar alla medborgare i samma land
och att leva tillsammans i 0msesidig respekt krdver i rimlighetens namn att alla erbjuds
tillfalle att reflektera kring dessa begrepp och inte att en grupp pa detta vis pekas ut som
avvikande och i sérskilt behov av sddan undervisning.® Vid en jamforelse med de av
Malmgren lanserade amneskonceptionerna kan man konstatera att erfarenhetspedagogik har
fatt stort genomslag, men inte pa det satt pa vilket Malmgren avsag. Elevens erfarenheter
skrivs fram som centrala i &mnesplanerna och da alldeles sarskilt tydligt i kursen Svenska som
andrasprak 1. Men det ideologikritiska marxistiska synsatt vilket Malmgren foresprakade
lyser helt med sin franvaro. Amnesplaneskrivningarna i svenska som andrasprak maste
emellertid anses som samhallstillvanda och blickande ut mot forhallanden utanfor texternas
bokstaver och klassrummens véaggar, men istallet for klass ar det begreppet kultur som har star

i fokus.

Forutom kulturbegreppet dr allmanmanskliga fragestallningar av vikt nar litteraturlasningen
legitimeras i Skolverkets dokument rorande svenska som andrasprak. Dessa fragestallningar
ror existentiella och psykologiska sporsmal om hur det ar att leva. Att kommentarmaterialet
skriver att detta ar en erfarenhet vi alla delar ar svar att invanda emot. Samtidigt ar det ju sa
att livsbetingelserna for oss manniskor ser radikalt annorlunda ut beroende av geografi, klass,
kon, religionstillhorighet, alder, familjesituation, utbildningsniva etc. Att darfor satta

likhetstecken mellan liv och méanniska ar en grov forenkling. Detta ar nagot jag ser som en

& Se Gruber, 2007 och Runfors, 2003 for en diskussion, utifran postkoloniala tankegangar, av detta exkluderande
forhallningssatt.
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viktig uppgift for lararen att gora eleverna uppmarksamma pa och att diskutera mojliga

bakomliggande orsaker till tillsammans i klassrummet.

Som tidigare framgatt ar jag positivt installd till &mnesplanernas skrivningar om vikten av att
diskutera kulturbegreppet och “svenska referensramar”, men jag skulle vilja att detta dven
stod uttryckt i amnesplanerna i svenska och inte var forbehallet elever i svenska som
andrasprak. Uppdelningen i Vi — Dom blir nu tydlig och denna atskillnad &r, enligt mitt
synsatt, problematisk. Vi &r alla béarare av ett kulturellt bagage och fragan ar vad som
definierar mina kulturella referensramar som otvetydigt ”svenska” i forhallande till mina till
Sverige invandrade elever? Finns sadana betydande skillnader och i vad skulle dessa i sa fall
bestd? Ar det den svenska jamstalldhetspolitiken, det val utbyggda sociala skyddsnatet, den
svenska synden som asyftas, eller vad? Mitt eget forslag pa vad amnesplanerna menar ar att
det &r Sverige som ett Oppet, demokratiskt och tolerant land. Detta &r givetvis viktiga saker att
forhalla sig till och kritiskt diskutera med eleverna, men da inte specifikt inom ramarna for
svenska som andrasprak utan det ar, i mina 6gon, fragestallningar vilka borde ingd som

naturliga inslag inom alla humanistiska &mnen inom den svenska gymnasieskolan.

En av skolans uppgifter ar att gora tydligt for eleverna att vi lever under olika kulturer och
livsvillkor. Lasning och tolkning av text &r ingen upplevelse begransad till den egna personen
utan maste méta andras lasningar for att f& verklig mening och betydelse. Amnets uppgift &r
darfor, enligt min mening, att erbjuda en arena for just en sadan lasprocess, en lasprocess som
bygger pa lika delar konflikt som 6ppenhet och nyfikenhet for andras tolkningar. Inga texter
ar givna pa forhand utan texter av alla de slag kvalar in som undervisningsstoff utifran
relevanskriteriet. De bygger upp var kulturella verklighet och ger oss ett system med vars
hjalp vi forhaller oss till vdr omgivning. For att man ska kunna orientera sig i en snabbt
foranderlig varld behovs kommunikativ och kulturell kompetens sa att man kan forhalla sig
till och forsta den mangkulturella varld vi lever i. Den skonlitterara boken &r ett viktigt
redskap i detta sammanhang. Karaktarerna i en roman eller berattelse talar med varandra, men
de talar ocksa till lasaren. Litteraturen &r alltsa ett utmarkt medel nar det galler att fa inblick i
andras tankar och handlingar samt i forhallanden och levnadsvillkor som skiljer fran de egna
erfarenheterna. Att lasa litteratur som uppror och beror och tillsammans diskutera sig fram till
olika forhallningssétt till denna gemensamma lasupplevelse tror jag ar en framgangsvag for
undervisningen i/om litteratur i svenska som andrasprak. Den postkoloniala kritikens begrepp
och tankegangar kan har utgora en mojlig ingang till lasning och diskussion av litteratur i

klassrummet.
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