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This study discusses how Swedish high school teachers in religious education reason about their
teaching on Islam. This study is based on interviews with six teachers about what material they use,
what they mean is pivotal to understanding Islam and what their students think about Islam. The
answers were analyzed using Stuart Hall’s theory of representation. The result was that those
teachers that had few, if any, students with Muslim background met a lot of prejudices in the
classroom and challenging them became the teachers” main focus. Those teachers who had a lot of
students with Muslim background did not experience prejudices in the same way. Fighting
prejudices such as all Muslims are extremists, led the teachers to talk about Islam in a dichotomized

manner where Muslims are either extremists or secular.

Keywords:  Representation, islam, muslim, Religious Education, Religionskunskap,
gymnasieskolan, gymnasieldrare, Good Muslim/bad Muslim



Innehallsforteckning

I 11 (0T [T o] oSS SS 3
1.1 Syfte 0Ch frageStAIINING .....cvoveviecc bt 4
Y 1= (oo ot o 4 LT | SS 5
1.3 AVOIANSIINGA ..ttt bbbtk h st e e b e bbbt e bt bt e b e e s e et e b e st e b e nbeabeebeeneas 7

P2 T 1 (o | (1o ST 8
2.1 TIdIQAre TOrSKNING ....coueiieiieieie e e bbb 8
2.2 Riktlinjer och styrdokument for Religionskunskap 1 ..........cccooveveiiiiieie e 10

3 ALL rEPIESENTEIA ISIAM ...t bbbttt bbb b e 12
3.1 REPIESENTALIONSIEONI ... .ivieieeie sttt ettt et e st e e e ste e e e s reesteeneesreenras 12

=T U | | PSRRI 16
O L0 0] =T (=T - WP PS 16
4.2 FOrdomar DIaNd ElEVEINA .........ooiiiiee ettt 18
4.3 Good MUSIM/Bad MUSHIM .......ooiiiice e 21
O ] P L0 S N (g T (=T o3 USSR 26
4.5 Skolboksislam = [eKtONSISIAM?...........cceiiiiiiece e 31

SIS (U157 57 SRS 36

6 Reflektioner och vidare forskniNg...........cccoveii i 40

AR L =T 1= 1= SRS 41

oI =] = To o RS SUS SR 44



Lunds Universitet HT-13
CTR Malin Forsang
Kandidatuppsats islamologi 871127-4921

1 Introduktion

Nar jag borjade lasa religionsvetenskap pa universitetet handlade den forsta kursen om de fem
varldsreligionerna. Mina larare sa att mycket av det vi skulle lara oss var en repetition fran
gymnasiets religionsundervisning. Men bilden jag nu fick av islam, kristendom, judendom,
hinduism och buddhism var en helt annan &n den jag haft innan. De flesta hinduer &r i praktiken
monoteister, en judisk rabbin har inte samma jobb som en kristen préast och buddhismen har visst
gudar. Flera av mina larare beklagade sig dver de larobdcker i religion som finns i grund- och
gymnasieskolan. Detta vackte min nyfikenhet, och forvaning, da jag sjalv ska bli larare i religion pa

gymnasiet och som sadan inte vill sprida en felaktig bild.

Kjell Harenstam (1993) doktorerade pa hur bilden av islam i larobdcker sett ut historiskt déar han
jamfort dem med varandra, med texter om islam skrivna av muslimska forfattare samt med vad som
star i laroplanen. En nyare oversikt gjordes av Otterbeck (2006) dar han fann flera saker att
kritisera. En l&angre utlaggning om dessa undersokningar foljer i avsnittet om tidigare forskning. Jag
har &ven hittat flera andra c-uppsatser som granskar laromedel." | dagens skola &r personliga datorer
bland eleverna vanliga och tillgang till internet finns i de allra flesta mobiltelefoner. | ljuset av detta
kan man fraga sig vilken relevans skolboken har i dagens religionsundervisning. Saledes vill jag ga
ett steg vidare och undersodka hur lararna tdnker om sin islamundervisning och om de reproducerar
samma bild som larobdckerna. Jag menar att en intervjuundersokning med larare har
forutsattningen att komma néarmre den bild av islam som ges i klassrummet &n en kritisk lasning av

skolbdckerna gor.

Ett tecken pa att min undersokning verkar ligga i tiden ar den rapport fran Skolinspektionen som
kom 2012 dar de wundersokt hur val nagra gymnasier foljt styrdokumenten for
religionsundervisningen. De fann att lararna generellt uppfyller malen men att de borde arbeta mer
med samtida uttryck for religiositet samt ge eleverna mer mojligheter att 6va upp sin analytiska
formaga. | nulaget lagger de for mycket tid pa faktakunskaper som eleverna kan lasa in pa egen
hand och detta gor att manga elever upplever undervisningen som ointressant (Skolinspektionen
2012). Centrum for forskning om religion och samhélle vid Uppsala universitet har i ar fatt sju
miljoner kronor av Vetenskapsradet for att undersoka hur religionslarare uppfattar och hanterar de

1 Set.ex. Ringkvist & Tholin 2012, Peci 2013, Ungh 2003.
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spanningar som religionsdmnet rymmer (CRS 131106). Jag undersoker islamundervisningen

specifikt men kommer att tangera liknande fragestallningar.

1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med denna uppsats &r att undersoka hur gymnasielérare i religion resonerar kring sin egen
undervisning om islam samt att undersdka och vilken bild av islam som undervisningen verkar ge. |
dagens skola ar personliga datorer vanliga och internet en viktig kélla till kunskap. Skolbocker ar
inte langre den enda kallan om islam for eleverna eller lararna. Darmed kanske bockerna inte
nodvandigtvis speglar den undervisning som pagar i klassrummet. Andra bocker, filmer, hemsidor
och artiklar kanske anvands for att bredda bilden. Genom att intervjua gymnasieldrare i religion
forsoker studien komma narmre den bild av islam som ges i klassrummet &n vad en kritisk l&sning

av larobockerna gor. Uppsatsens fragestallning ar:

Hur beskriver gymnasielarare i religion att de arbetar med islam som @mne och vilken bild av

religionen resulterar det i?

For att arbeta med denna fragestéllning har jag konkretiserat den i ett antal underfragor. Dessa

fragor ar:
A Vilken bild av islam upplever lararna att eleverna har och hur paverkar det undervisningens
upplagg?
A Paverkar elevernas bakgrund hur lararen arbetar med och undervisar kring islam?

A Vad anser lararna ar centralt for eleverna att forstd om islam?

A Hur anvénds larobdcker och reproduceras den bild av islam som foérekommer dar i

undervisningen?
A Vilka informationskéllor anvander sig lararna av; for egen del och i undervisningen?

A Vilka hjalpmedel anvéander sig lararna av?
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1.2 Metod och material

Med hjélp av intervjuer kommer jag undersoka hur lararnas process fran inlasning till fardig lektion
ser ut samt vilka dvervaganden de gor pa vagen. Intervjuer ger mojligheten att titta pa hur de
resonerar kring sitt urval och hur det ska presenteras. En annan mojlig védg att ga metodiskt hade
varit att géra observationer i klassrummet men dels sker ofta lektionerna om islam i bdrjan av
lasaret och hade darmed redan hallits nar mitt uppsatsarbete paborjades och dels ar mitt priméara
forskningsintresse mer inriktat pa lararnas process och urval, nagot som kan vara svarare att se i en
observation. En uppféljande uppsats hade dock kunnat vara en observationsstudie dar forskaren
stéller de resultat denna studie kommer fram till mot den bild av islam som kan observeras i

klassrummet.

Nar en forskare anvander sig av intervjuer som metod sa maste hen vara medveten om sin egen roll,
det som brukar beskrivas som intervjuareffekten. Det innebér att personen som intervjuar genom sin
person paverkar de svar som ges. Intervjuarens kon, status, fragestil och personlighet kan paverka
informanten och ge andra resultat 4n vad samma undersokning gjord av nagon annan hade gett
(Dalen 2007:42). Jag ar medveten om detta dilemma och har forsokt att inte ta sa stor plats och lata
lararna fa sd mycket utrymme som mojligt. Lararna var 6ppna och gav langa, informativa svar pa
mina fragor sa jag behovde inte aktivt leda samtalet s& mycket. Dalen (ibid.) rekommenderar att den
som intervjuar pa foérhand tanker igenom hur man ska bete sig och hur man kan uppfattas i intervjun

och det har jag forsokt gora.

Da min fragestallning har en kritisk ansats kan det fa lararna att kanna sig granskade och vilja svara
pa ett satt som far dem att framsta i god dager, snarare an vad de kanske arligt tycker och tanker.
Detta har jag forsokt motverka genom att trycka pa att jag sjalv ska bli larare och ur det perspektivet
ar nyfiken pa hur de tanker, for att pa sa satt verka mindre hotfull. Da i alla fall fyra utav dem éar
vana vid att ha lararkandidater som gar bredvid dem sa tror jag att detta faktum gjorde dem mer
benagna att prata och se mig mer som en av dem &n en utomstaende forskare. Jag har ocksa forsokt
vara tydlig med att mitt syfte inte &r att attackera larare utan att utifran vad som &r rimligt i
forhallande till deras uppgift och arbetsbérda undersoka pa hur de hanterar islamundervisningen.

Risken med att intervjua medlemmar av det som ar mitt kommande yrke &r att jag k&nner en
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solidaritet med dem som kan paverka bade min tolkning och hur jag presenterar mina resultat
(Dalen 2007:18). Min upplevelse av intervjuerna ar ocksa att lararna, i alla fall efter en stund,
pratade fritt och dppenhjartigt om hur de tanker och resonerar. Sedan &r jag anda medveten om att
det finns en risk for att svaren jag har fatt ar en férskonad bild av hur de resonerar eller agerar, vare
sig den ar medveten eller inte fran deras sida.

Jag har intervjuat sex gymnasielarare i sydvastra Skane, varav en idag framst jobbar pd Komvux,
men damnes- och kursplanen ar den samma som for ungdomsgymnasiet. Urvalsprocessen gick till sa
att jag valde nagra skolor som hade en storre andel elever med muslimsk bakgrund och nagra som i
princip inte hade nagra elever med muslimsk bakgrund. D det inte finns nagon statistik kring detta
gick jag pa rekommendationer frdn vanner som antingen hade gatt pa skolorna sjélva eller verkat
som larare dar. Dessa antaganden visade sig stimma relativt véal. N&r jag hade hittat sju skolor
mejlade jag till religionslararna dar, férutom en som jag ringde da dennes mejladress inte fanns
tillganglig, och fragade om de kunde tanka sig att stalla upp pa en intervju. | mejlen redogjorde jag
for vad min studie skulle behandla. Detta upprepades med mer detaljer innan intervjun pabdrjades.
Jag fick positiva svar fran flera och stamde i slutandan traff med sex stycken. Tre &r larare pa skolor
med en storre andel elever med muslimsk bakgrund och tre &r larare pa skolor med fa elever med
muslimsk bakgrund. Tanken var att kunna jamféra om ldrarna resonerade olika Kkring

undervisningen i islam beroende pa hur sammansattningen i klassen sag ut.

Intervjuerna, som varade mellan 30 och 65 minuter, skedde i samtliga fall, utom ett, pa lararens
skola. De holls antingen pa arbetsrummet, i ett tomt klassrum eller i lararrummet. Den intervju som
inte skedde pa skolan holls pa ett ganska tomt café. Jag har Iatit lararna sjalva valja var de vill ses,
dels for att de ska fa valja en plats som de kanner sig bekvama pa och dels for att det ska vara till sa
lite besvar for dem som mojligt. Jag spelade, efter att ha fatt lararnas tillatelse, in intervjuerna och
har transkriberat dem i efterhand, detta for att under intervjun kunna koncentrera mig helt pa
samtalet utan att behdva anteckna hela tiden. Vid transkriberingen fick jag dessutom tillfalle att
arbeta igenom min empiri och kategorisera den. Under intervjuerna hade jag stéd av den
intervjumall som jag bifogat till uppsatsen. Den anvéndes framst som ett stod for att jag skulle tacka
upp alla omraden som uppsatsen galler. | manga fall flt samtalet pa bra &nda och jag behovde bara
stamma av efterhand att alla omraden tackts upp. Jag fragade lararna om de ville vara anonyma i
6
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undersokningen. Tva ville det, for de andra spelade det ingen roll. Jag har dock valt att anonymisera
alla da de ibland pratar om specifika elever och om man vet vilken larare det ar eller vilken skola
hen jobbar pa sa kan det avslja eleven och de hade ingen mdjlighet att tacka ja eller nej till
medverkan. Dalen (2007:19) pekar, i avsnittet om etiska reflektioner, pa att det i ett arbete som
behandlar méanniskor finns krav pa samtycke, information, konfidentialitet, skydd fér barn och
hénsyn till socialt svaga grupper. Dessa krav har jag forsokt uppfylla genom att informera lararna
om undersokningens syfte, fa samtycke till inspelning och citering, samt anonymiserat samtliga for

att skydda deras elever och for att vissa av dem dnskade det.

1.3 Avgransningar

Jag har valt att titta pd Religionskunskap 1, den forsta 50-poangskursen i religion som é&r
obligatorisk for alla gymnasieelever i Sverige. Anledningen till detta &r att det ar pa denna kurs som
islam ska behandlas. Religionskunskap 2, som &r en fortsattningskurs, har inte samma tydliga fokus

pa varldsreligionerna i sig. Den ar dessutom en ganska ovanlig kurs som fa program har.

Jag har ocksd, som namnts i metodavsnittet, valt att enbart d4gna mig at intervjuer av lararna.
Anledningen till detta ar att jag vill understdka hur de tanker kring sin undervisning och vilka val de
gor samt vilken deras egen bild av islam &r. En observationsstudie hade kunnat visa pa vilken bild
som framtrader pa lektionerna, men uppsatskursen ligger vid en annan tid pa terminen jamfort med

nar de flesta lararna gar igenom islam.

Jag kommer inte lyfta in pedagogiska aspekter i detta arbete kring hur man lar ut da mitt fokus
ligger pa vad lararna anser att de lar ut och varfér samt vilken bild av islam det formedlar. Hur de

lar ut det samt vilka konsekvenser det far &r en intressant fraga, men for en annan uppsats.
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2 Bakgrund

Forsta avsnittet 1 detta kapitel beskriver den tidigare forskning som gjorts kring

religionsundervisning pa gymnasiet. I det andra avsnittet beskrivs de riktlinjer som religionslararna
maste forhalla sig till i sin undervisning; Gymnasieskolan 2011, amnesplanen for religionskunskap

och kursplanen for religionskunskap 1.

2.1 Tidigare forskning

Som namndes i introduktionen doktorerade Kjell Harenstam (1993) med avhandlingen Skolboks-
islam: Analys av bilden av islam i larobocker i religionskunskap. Dér undersokte han hur bilden av
islam i larobdcker sett ut historiskt. Han jamforde larobdckerna med varandra, med texter om islam
skrivna av muslimska forfattare samt med vad som star i laroplanen. Harenstam visar att
skolbdckerna baserat sitt urval pa olika tendenser dar det fram till 1962 var bilden av den fanatiska,
underkastade och aggressiva muslimen som férharskade. 1962 till 1969 fokuserade larobdckerna pa
islam som exotiskt och annorlunda. Den sista period Harenstam redogér for ar 1969 till 1980 och
under denna tid kommer bilden av islam som en kvinnofértryckande religion att dominera i
bockerna. Genomgaende gor alltsa urvalet att bilden av islam blir negativ och onyanserad.
Harenstam (1993:271) menade att det finns bade acceptabla och mindre acceptabla laromedel men
lyfte fram bristen pa problematisering av begreppet islam som det storsta problemet i larobockerna.
Han menade att bockerna inte tillrackligt tydligt visade pa den mangfald som finns inom islam och
hur religionen paverkas av de olika kulturer den existerar i. Dock menade sig Harenstam (1993:272)
se en utveckling i larobdckerna dar de bocker som da, 1993, var aktuella var mer nyanserade och
hade positivare exempel an de aldre bockerna. Ar det en utveckling som fortsatter i dagens
larobocker? Da avhandlingen kom for 6ver 20 ar sedan kan man ifragasatta dess relevans idag och
jag har darfor valt att titta narmare pa det som skrivits pa senare ar om larobocker i religion pa

gymnasieniva.

2006 skrev Kjell Harenstam underlagsrapporten En granskning av hur religion/trosuppfattning
framstélls i ett urval av larobdcker till Skolverkets rapport (2006) | enlighet med skolans
vardegrund? Dar menar han att bilden av islam i larobdckerna har fortsatt att forbattras dven om
han efterlyser mer utrymme for de antifundamentalistiska stromningar som finns inom islam idag

8
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(Harenstam 2006:46). Harenstam (2006:47) spekulerar i orsakerna till denna positiva trend och
namner det 6kande antalet muslimer i Sverige som ¢kat medvetenheten och kunskapen, den icke-
konfessionella religionsundervisningen som inte ger anledning till propaganda samt de foretradare

for islam och forskare i &mnet som ofta uttalar sig i media for att bredda bilden av islam.

Jonas Otterbeck (2006) har ocksa analyserat hur islam framstalls i larobocker i religion. Han hittar
vissa mindre fel i bockerna, till exempel faktafel om Mohammeds uppenbarelse (2006:242).
Otterbeck (2006:246) menar att han, liksom Harenstam (1993), hittat ett tendentiost urval i
bdckerna. Islam jamfors till exempel ofta med kristna termer eller trossatser och sharia likstalls ofta
med hududstraffen utan diskussion kring olika tolkningar. En annan kritik ar att bockerna ofta
fokuserar pa islamism; dven nar man pratar om islam i allmanhet ar det ofta fundamentalistiska
asikter som framfors (Otterbeck 2006:249). Resultatet blir att man osynliggér andra former av islam
och ger intrycket av en mycket mer homogen grupp &n vad som egentligen &r fallet. Sunniislam blir
ocksa normen. Manga pastaenden som gors om islam avslojar inte vems islam det ar utan i texten
ser det ut som om islam i sig sjalv har agens och pa sa satt doljs de maktstrukturer som bestammer
vad som &r islam (Otterbeck 2006:256f). Sammanfattningsvis séger Otterbeck (2006:260) att
“texterna faller i tva fillor, dels orientalismens som skapar avstand till islam, dels islamismens som

genom att skaffa sig tolkningsforetrade kan tysta andra islamuttryck”.

Manga studenter har intresserat sig for islamundervisningen i svenska skolor och skrivit uppsatser
och examensarbeten pa amnet, om an med olika fokus. Janna Trilety (2013) intervjuade fem larare i
religionskunskap kring hur eleverna paverkar deras undervisningsval. Hon kom fram till att
elevernas egna intressen, studieformagor, fordomar sociala klimat samt forkunskaper spelade en
stor roll i hur l&rarna lade upp undervisningen (2013:42). Hennes fokus var inte islam, utan kursen
Religionskunskap A, men hennes slutsatser ar &nda relevanta for denna undersokning da jag
kommer stalla fragor kring eleverna till de larare jag intervjuar for att se hur detta paverkar
islamundervisningen. Trilety (2013:43) fann att faktorn fordomar hos eleverna bidrog till att manga

larare lade mer tid pa islam, da detta var en religion dar fordomar var vanliga.

Mattias Lundgren (2001) jamfor i sin uppsats islamundervisningen pa tva skolor i Uppland, en med

9



Lunds Universitet HT-13
CTR Malin Forsang
Kandidatuppsats islamologi 871127-4921
en stor del muslimska elever och en med fa eller inga muslimska elever. Hans tes ar att
undervisningen skiljer sig at pa de bada skolorna pa grund av detta (2001:4f). Dock sa har Lundgren
en tydlig agenda med sin uppsats vilket gor mig skeptisk till hans formaga att forhalla sig neutral till
sitt &amne. | hans resultatredovisning drar han dessutom manga slutsatser av typen ”jag tror” utan att
motivera det vidare. Av dessa anledningar vill jag inte anvanda mig av Lundgrens (2001) slutsatser
men hans uppsats ar relevant eftersom han undersokt en faktor som dven jag har med i mitt arbete.
Hans arbete gjorde mig &ven uppmarksam pa risken att forlora sin neutrala utgangspunkt som

forskare och tjanar darfor som ett varnande exempel.

Min undersokning har stora likheter med den som gjorts av Emma Folt & Emma Larsson (2013).
De har intervjuat fem larare i Halland om hur de undervisar om islam. De ville undersoka hur
fordomar om islam paverkar undervisningen (2013:5). Folt & Larssons (2013:35) slutsats ar att
arbetet med férdomar &r centralt i islamundervisningen och att det darmed finns en risk att
undervisningens fokus kommer att handla om diskussioner kring férdomarna snarare an pa relevant
fakta om islam. Det som skiljer vara undersokningar at ar att jag inte bara undersoker fordomars
paverkan pa undervisningen utan hur flera faktorer paverkar den bild av islam lararna avser att visa,
samt vilken bild detta ger i intervjuerna. Jag intresserar mig ocksa for lararnas process och vilka

kéllor de anvander sig av.

2.2 Riktlinjer och styrdokument for Religionskunskap 1

Gymnasielarare far inte lagga upp sina kurser i religion som de vill utan har flera riktlinjer och
styrdokument att halla sig till; skollagen, gymnasieférordningen, laroplan, examensmal och
amnesplaner. Det dokument som specifikt behandlar Religionskunskap 1 &r @mnesplanen och det
kommer darfor behandlas har. Forst lite om @mnet i sig. Religionskunskap 1 rdknas som ett av de
gymnasiegemensamma dmnena. Det betyder att det &r ett av nio &mnen som alla gymnasieelever
laser, oavsett program (Gymnasieskola 2011:36). Det betyder ocksa att &mnesplanen beslutas av
regeringen efter forslag fran Skolverket. | andra &mnen beslutar Skolverket sjalva om
amnesplanerna (Gymnasieskola 2011:14). Skolverket menar att dessa @mnen har en sérskilt viktig
roll i att uppfylla gymnasieskolans syfte (Gymnasieskola 2011:38). Syftet ar dels att forbereda
eleverna for bade yrkeslivet och fortsatta studier, dels att bidra till elevernas personliga utveckling
10
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och férbereda dem for ett aktivt deltagande i samhallet.

| amnesplanen for Religionskunskap for gymnasieskolan (2011) slas det fast att syftet med amnet ar
att ’eleverna breddar, fordjupar och utvecklar kunskaper om religioner, livsaskddningar och etiska
forhallningssitt och olika tolkningar nér det géller dessa”. Eleverna ska ockséd “utveckla en respekt
och forstaelse for olika sitt att tinka och leva”. Det betonas att eleverna ska kunna analysera en

religion utifran olika tolkningar och perspektiv (Amnesplan for religionskunskap 2011:1).

Religionskunskap 1 ar pa 50 poang, vilket gor den till en liten kurs som oftast betas av pa en termin
och &ven detta begransar lararna i hur mycket de hinner ta med. Varje kurs har dock en lista med
centralt innehall, som specificerar vad som maste tas upp under kursens gang. De olika
varldsreligionerna ska behandlas, speciellt vad galler deras kadnnetecken och hur de kan ta sig
uttryck idag i Sverige och runt om i varlden (Amnesplan for religionskunskap 2011:3). Léararna ska
ocksa behandla de olika guds- och méanniskosyner som finns inom och mellan religionerna. Man
ska behandla etiska fragor i relation till de olika religionerna och visa pa de olika identiteter som
finns och hur de kan ha bildats utifran skriftliga kallor och historiska handelser till exempel (ibid.).
Islam ska alltsd behandlas utifran dess kannetecken, olika grupperingar, syn pa Gud och manniskor

och etiska stallningstaganden.
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3 Att representera islam

Religionslararens uppgift ar bland annat att presentera olika religioner for sina elever. Pa gymnasiet
har eleverna redan en viss kunskap om varldsreligionerna, dven om karaktaren pa den kunskapen
varierar. Olika elever kan olika mycket och bér ocksa med sig olika bilder av islam. Vissa av dessa
bilder kan lararen uppleva som problematiska da hen ser dem som férenklade eller férdomsfulla.
Eftersom jag i min undersokning &r intresserad av hur l&rarna arbetar med islam, avseende urval,
fokus och elevgruppens kunskaper, ar Halls (1997a, 1997b) representationsteori ett hdgst

anvandbart analysredskap.

3.1 Representationsteori

Stuart Hall (1997a:15) menar att representation sker nar en person anvander sprak for att forklara
nagonting om vérlden fér andra. Personen som forklarar re-presenterar objektet for den andre. Nar
lararen star och pratar om en muslim finns givetvis inte muslimen sjélv i fysisk form i hens huvud,
utan en mental representation av en muslim. Med mental representation menar Hall (1997a:17) den
sak, foreteelse, etcetera som man tanker pa nar man sager ordet for till exempel muslim. Man kan
inte anvanda den faktiska muslimen att tala med, sa darfor far man anvanda ord som representerar
denne istéllet. VVara representationer binds darmed till sprak. Sprak ar dock i det har sammanhanget
ett bredare begrepp 4n i betydelsen spraket svenska. Aven bilder, symboler, ansiktsuttryck, mode,
trafikljus, med mera ar sprak inom representationsteori (Hall 1997a:18). Allt som kan anvéndas till
att kommunicera med kan réknas in i begreppet sprak. Om lararna anvander sig av rekvisita eller

dramatiska framstallningar sa ar det ocksa ett satt att representera islam.

Hall (1997a) fokuserar pa en konstruktionistisk syn pa representation, vilket innebér att mening
konstrueras i och genom spraket. Ett trad heter just trad for att vissa manniskor har kopplat det ordet
till det fysiska och mentala fenomenet. Ordet i sig varken later eller ser ut som ett trad utan
meningen ar konstruerad (Hall 1997a:21). Detta synsatt far som konsekvens att ett ords (eller en
symbols) mening kan dndras eftersom det inte fran borjan ar knutet till saken i sig. Ett exempel ar
ordet grymt som forst betydde elakt eller kallhjartat men som idag &ven kan betyda bra. Har har
man konstruerat en ny mening kring ordet som gor att det kan anvéndas till bade och. Jag kommer i

detta arbete ocksa anvanda mig av en konstruktionistisk syn da islam — de termer lararna diskuterar
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— &r socialt konstruerade och kan byta mening.

Representation sker inte bara hos sdndaren, utan &ven hos mottagaren. Eftersom en term kan betyda
olika saker kréavs en tolkning av budskapet hos mottagaren. Sandaren har troligtvis en, vad Hall
(1997h:228) kallar, preferred meaning, det vill sdga en foredragen tolkning som hen vill att
mottagaren ska lasa in. Jag vill undersoka vilken sadan tolkning lararna vill férmedla till eleverna
nar det galler islam och pa vilket sétt den skiljer sig fran den tolkning eleverna hade innan kursen.
Men det &r inte alltid sa att den mening som sandaren avser formedla ar den meningen som
uppfattas av mottagaren. Termen som anvands kanske har en annan betydelse for eleven &n den har
for lararen. FOr att representationen darmed ska fungera pa ett satt sd att man forstar varandra sa
kravs det tva system. Det forsta ar det som Hall (1997a:18) kallar kultur. Med det menas att man har
samma begreppsmassiga karta, det vill sdga vi tolkar varlden pa samma satt genom att vi har ett
gemensamt Klassifikationssystem dér vi satter in samma fenomen i samma fack. Det andra systemet
som behovs ar ett gemensamt sprak, for annars kan man inte utbyta mening och mentala
representationer med varandra, det vill sdga, det behdvs ord eller termer som Oversatter den
begreppsmassiga kartan till nagot som kan kommuniceras (ibid.). Léararen behover alltsa skapa en
kultur i klassrummet dar eleverna har samma karta som l&raren och denna karta ska sedan
verbaliseras genom ett gemensamt sprak dar samma foreteelse bar samma term bade hos elever och

hos larare.

Hall (1997a:44) diskuterar Foucaults begrepp diskurs som ett system av representation. En diskurs
ar hur man i en specifik kontext kan tala om ett amne pa ett meningsfullt satt. Diskursen formar hur
man kan tycka, tanka tala och bete sig kring ett amne. Ett exempel pa en diskurs som finns i Sverige
ar att demokrati ar det basta tillgangliga styrelsesattet. Nagra kan héavda att diktatur ar battre, men fa
skulle ta dem pa allvar. En annan diskurs ar den som slar fast hur man forskar och vilken sorts
litteratur som kan rdaknas som vetenskaplig. Det ar inte meningsfullt att prata om Pippi Langstrump

som en auktoritet nar det galler muslimsk teologi.

Diskursen kan ocksa paverka hur vi agerar. Leder diskursen till slutsatsen att A leder till B kommer
vi agera utifran det, och darmed kommer det att ske. Med en annan diskurs kanske A hade lett till C
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istallet. Detta kallas for regime of truth (Hall 1997a:49) och ett exempel pa detta kan vara foraldrar
som har diskursen att deras barn inte kan ta ansvar sjalva. Som en konsekvens av detta ger de inte
barnen nagot eget ansvar och barnen lar sig foljaktligen inte att ta ansvar och diskursens pastaende
blir darmed korrekt, &ven om det inte &r bevisat att barnen inte kunde ta ansvar fran bdrjan.
Diskurser ar intressanta nar det galler islam for det finns flera konkurrerande sadana i Sverige som

lararna maste vara medvetna om och vélja mellan.

Léararna i religionskunskap har i uppgift att undervisa om olika religioner och &ven olika rorelser
inom dessa religioner. For att kunna peka pa mangfalden inom islam behovs det kategorier som
baseras pa vad som skiljer dem &t. Saussure (i Hall 1997a:32) menar att skillnader &r centrala for att
skapa mening. Varje fenomen maste definieras i relation till andra fenomen, annars blir det
meningslost. Mening ar relationellt (Hall 1997b:234). Svart brukar beskrivas som avsaknad av ljus
eller vitt. Det gar alltsa inte att forsta svart utan konceptet vitt, och vice versa. Darfér behdver vi ha
skillnader for att skapa mening. Motsatspar som svart och vitt &r dock ett ganska trubbigt instrument
da verkligheten oftare handlar om olika graskalor. Jaques Derrida (i Hall 1997b:235) menar
dessutom att det ofta finns en laddning i motsatsparen dar det ena dominerar det andra. Exempelvis

har maskulinitet historiskt dominerat femininitet, vitt har statt 6ver svart och sa vidare.

En annan forklaring till varfor skillnader behdvs inom representation ar av antropologisk art och
kulturens behov av symboliska granser som markerar vem som tillhér gruppen och vem som star
utanfor. For att skapa en kultur krdvs, som namndes tidigare, ett gemensamt Kklassifikationssystem
(Hall 1997b:237). Klassificering i sin tur kraver motsatser. Problemet uppstar dock nar saker
hamnar i fel kategori eller inte har en kategori att hamna i, da detta stor den kulturella ordningen.
Ett exempel pa detta ar etniskt svenska kvinnor som konverterar till islam och tar pa sig en sloja.
Bilden av muslimer &r vanligtvis att de inte &r etniskt svenska och de passar darmed inte langre in i
nagon kategori. Hall (1997b:229) menar att grupper som pa ett tydligt satt skiljer sig fran
majoriteten och ddrmed ses som “dem” snarare &n "vi”, oftare representeras pa ett polariserat satt, i
termer av bra/daliga till exempel. Samtidigt forvantas de ofta vara bade och pa samma gang.
Graskalorna som finns syns inte alltid i representationen som tenderar att bli svartvit. Detta blir
relevant i férhallande till islam da muslimer i Sverige ar en del av befolkningen som skiljer sig fran
majoriteten i och med sin religion och kan darmed av icke-muslimska larare och elever bli sedda
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som ”dem” och beskrivna i polariserade termer.

Jag kommer anvanda Halls teori om representation for att tydliggora vad det ar lararna gor i sin
undervisning och varfor de talar som de gor. Hur de anvénder sig av kategorier, och varfor, &r aven

det nagot som representationsteorin hjalper till att forklara.
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4 Resultat

4.1 Informanterna

Jag har valt att inte skriva ut kénet pa mina informanter av tva skal, dels for att anonymisera dem,
dels for att jag inte fann att deras kon hade nagon relevans for min analys. Det &r dock en relativ
jamn fordelning mellan kénen pa informanterna. Jag kommer av dessa skél referera till mina

informanter som hen.

Larare 1 ar i 50-arsaldern och har jobbat som larare i femton ar, hen hade ett annat yrke innan. Hen
jobbar pa en innerstadsskola dar hen uppskattar att ca 30 procent av eleverna talar ett annat sprak an
svenska hemma och kommer generellt fran hem med bra eller htg ekonomisk standard. Skolan har
bara teoretiska program. Pa fragan vilken relation lararen har till islam svarar hen att “’jag, tycker att
islam &r en vacker och spannande religion som jag har svarigheter med, och dar jag skulle vilja se
mer av den debatt som jag tycker ligger bland utovarna av kristendom”. Med det menar hen att hen
hor mer olika tolkningar kring bibelord &n kring Koranen. Senare i intervjun rattar hen sig sjalv néar
hen kommer pa ett exempel pa hur muslimer tolkar Koranen metaforiskt. Hen beréttar att hen har
svart for kollektiva l6sningar och har darmed problem med de riktningar inom islam som begransar
man och kvinnor i vad de far goéra med sina liv. Larare 1 vill skapa ett intresse for religion hos sina
elever, fa dem att fundera till exempel 6ver Gandhis ord om att religionerna &r olika véagar upp till
berget, till gud. Det hen tycker alla religioner har gemensamt ar det som ofta sammanfattas i gyllene

regeln och uppmaningen att bli en battre méanniska.

Larare 2 narmar sig pensionsaldern och har jobbat som larare i princip hela sitt yrkesliv. Hen jobbar
nu pa en innerstadsskola med manga muslimer, den klass hen har nu har en 6vervagande del
muslimer. Religion &r nagot som intresserar hen i allmanhet men hen upplever att islam &r en
missforstadd religion, en asikt larare 2 baserar pa personlig erfarenhet av att resa i muslimska
lander. Larare 2 forsoker fa sina elever att forsta kristendom inifran, men menar att det tyvarr inte
gar att gora pa samma satt med islam, da hen inte ar muslim. Sa lararen har en mer vetenskaplig
attityd till islam an till kristendom. Att visa pa likheterna mellan de abrahamitiska religionerna ar

nagot larare 2 forsoker gora och har som 6vergripande idé med sin undervisning.
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Léarare 3 ar i 40-arsaldern och har jobbat som larare hela sitt yrkesliv. Hen jobbar pa ett kommunalt
gymnasium pa en mindre ort med medelklasselever dar fa har akademikerbakgrund. Skolan har bara
teoretiska program och bara nagra fa elever med muslimsk bakgrund men enligt larare 3 &r ingen av
dem praktiserande. Hen menar sig ha en liknande personlig relation till islam som till andra
religioner, nagot hen beskriver som ’[...] en normal, medelklass, tolerant, vasterldndskt syn pa
religion: det &r trevligt med olika religioner, sa lange det inte drabbar mig”. Relationen blir ocksé
utifran, da hen inte & muslim sjalv. Malet med undervisningen ar att forklara varfor muslimer
handlar pa vissa sétt och visa pa likheter och skillnader med svensk kultur och inom islam. Hen
forsoker ocksa forklara “att dom flesta muslimer inte dr extremister”, ndgot hen upplever dr den bild

eleverna moter fran andra hall.

Larare 4 borjar, liksom larare 2, narma sig pensionsaldern och har ocksa jobbat som léarare hela
yrkeslivet. Hen jobbar pa en innerstadsskola dar uppskattningsvis 25 procent av eleverna kommer
fran Mellandstern och dar den vanligaste religionen som praktiseras &r islam. Lararen beskriver sin
relation till islam som intresserad och tycker att det ar en viktig religion att k&nna till for att det ar
en religion som &r viktig fér manga manniskor i Sverige idag. Hen upplever sig ocksa som mer
kunnig om den &n om hinduismen och buddismen. Syftet med undervisningen i islam &r att géra
eleverna fortrogna med religionen, hur man tanker och varfor, samt visa pa likheter och skillnader

inom islam och visa vad som &r gemensamt.

Larare 5 ar i 40-arsaldern men har jobbat som utbildad larare i ungefar 10 ar. Innan dess har hen
vikarierat pa olika skolor. Léraren jobbar pa en liten innerstadsskola med nastan bara etniskt
svenska, manliga elever. Fa utav dem har en akademikerbakgrund. Larare 5 beskriver sin relation
till islam som god, hen tycker att islam blir mer behaglig ju mer hen Iar sig om den, men &r inte
muslim sjalv. Hen upplever sig ha samma relation till islam som till de andra stora religionerna och
har som syfte med sin undervisning att skapa tolerans hos eleverna och fa dem att inte alltid stoppa

manniskor i fack”.

Larare 6 ar ocksa i 40-arsaldern och har jobbat som larare i ungefar 10 ar. Hen jobbar pa en liten
skola dar elever fran stora delar av Skane &r representerade. De flesta har svensk bakgrund och bor
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pa mindre orter. Skolan har bade teoretiska och estetiska program. Lararen har dock tidigare jobbat
pa skolor med stort antal elever med muslimsk bakgrund. Hen beskriver sin relation till islam som
nyfiken, nagot hen ar pa allt. Hen har muslimska véanner och &r darfor nyfiken pa hur islam utovas.
Religion som fenomen narmar sig larare 6 med en humanistisk forklaringsmodell dar hen ser till
religionens betydelse i manniskors liv. L&rare 6 har som syfte med sin islamundervisning att 6ka

forstaelsen for muslimer och avskaffa fordomar kring religionen.

4. Fordomar bland eleverna

| intervjuguiden finns det fragor om vilka forkunskaper lararna upplever att eleverna har om islam
samt om huruvida fordomar férekommer i klassrummet. Fyra av ldrarna menade att fordomar var

vanliga bland eleverna. Larare 2 menar att:

Det tycker jag man har att slass mot standigt som larare i just nar man undervisar i islam, dom
hir vanforestdllningarna. [...] Ja, alltsd det hér att allting egentligen handlar om ett
maktovertagande, dom kommer liksom att ta Over staden [min anonymisering], dom kommer att
ta 6ver det och dom later sa konstigt nar dom pratar och titta hur konstigt dom klér sig eller, det

finns alla méjliga varianter.

Hen menar att eleverna far sina fordomar hemifran och att den ar hens jobb som religionslarare att
skapa en forstdende attityd hos eleverna. Aven hos de muslimska eleverna finns dessa tankesitt,
menar larare 2, som de fatt fran vart samhalle. Vissa nyinflyttade elever med muslimsk bakgrund
har fragat hur man konverterar till kristendomen, vilket larare 2 tolkat som ett resultat av att de inte

kénner sig accepterade som muslimer i Sverige och tror att ett byte av religion skulle hjélpa.

Aven larare 3, 5 och 6 upplever att fordomar ar vanliga. De tre jobbar samtliga pa skolor med fa
elever med muslimsk bakgrund och dar eleverna inte kédnner sa manga muslimer. Lararna menar att
eleverna har med sig medias bild av islam till skolan och att den &r problematisk. Larare 3 beskriver

sin skola som:

[...]helt och hallet en skola med teoretiska elever, ganska fa invandrare, det finns nagra stycken i
varje klass. Och, det gor ju som sa att dom [eleverna] moter islam oftast i form av nyheter, da

den medialiserade bilden med terror, extremism och kvinnofortryck.
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Hen ger ett exempel pa en fordom som en kollega motte hos sina elever strax efter 11 september

2001 nar dessa elever fick i uppgift att intervjua en lararkandidat om hennes muslimska tro.

Och som min kollega sa, det var tur att jag sdg fragorna innan dom stallde fragorna, for fraga
nummer ett pa pappret var: hej, ar du terrorist? Och dom killarna skojade inte. Det var en
allvarlig fraga fran deras sida, for dom var alldeles Gvertygade om att & man muslim sa
antingen & man terrorist eller sa kdnner du nagon som ar det eller sa... Alltsa, det var inget
skamt med det. Och det visar ratt mycket var férdomarna finns, dom &r enorma hos vissa elever.
Och det var tur att hon [lararkandidaten] inte sag det, for hon hade blivit oerhort ledsen

misstanker jag.
Larare 3 upplever det som sin framsta uppgift som larare att forklara varfor muslimer beter sig pa
vissa sétt, se likheter och skillnader mellan ”svenska” och andra landers traditioner, samt visa pa att

de flesta muslimer inte ar extremister. Larare 5 ser det som sitt samhéllsansvar som lérare att skapa

tolerans hos eleverna och fa dem att inte ddma manniskor samt stoppa in dem i fack.

Vad larare 2, 3, 5 och 6 avser att gora ar att re-presentera islam for sina elever. Lararna anser att
ordet islam ger fel associationer hos eleverna och forsoker déarfor andra elevernas bild av islam till
en de menar &r mer korrekt, deras féredragna tolkning av islam. Eftersom mottagaren av budskapet
dock har lika stor del i tolkningsprocessen av en representation kan ldrarna inte veta exakt vilken
mening eleverna i slutandan lagger i begreppet islam. Larare 3 menar att hen natt sitt mal nar
eleverna problematiserar sina fordomar, men som hen ocksa sdger: ”Sen vet jag ju inte vad dom
sdger om ett halvar igen”. Att fordomar om islam hos elever &r vanliga dr en observation som stods

av Trilety (2013:43) som i sina intervjuer med larare i Uppsala fatt en liknande uppfattning.

Larare 1 och 4:s erfarenhet av elevernas syn pa islam skiljer sig nagot fran de andras. Bada arbetar
som sagt pa skolor med en storre grupp elever med invandrarbakgrund. Pa fragan om hen upplever

att det finns fordomar om islam bland eleverna svarar larare 1:

Det gor det sakert, i varje Klass tror jag att det finns elever som tycker att religion &r ett opium
for folket och religion &r ett tidigare utvecklingssteg som vi nu har passerat, det tror jag sékert.
Och jag tror sékert att det finns dom som tycker att islam &r farligt och att det inte ar bra for
kvinnor, men dom &r ju, det ar ju duktiga elever och det ar trevliga elever och visst har vi da och

da en Gppen, entusiastisk Sverigedemokrat, men dom flesta av vara elever ar ganska medvetna
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om vad man sager och vad man inte sager. S att, dom tar inte i s&. Dom ger inte uttryck till mig
vad dom kanske skulle saga till sin kompis klockan tre pa natten nar dom druckit en pilsner, det

séger dom inte till mig.

Vad larare 1 hér visar ar att det finns en tydlig diskurs i klassrummet kring vilka asikter man
uttrycker och vilka man haller for sig sjalv. Hen utesluter dock inte att eleverna kan ha en annan
diskurs sinsemellan utanfor klassrummet. Ett annat bekymmer larare 1 uttrycker &r att eleverna har
sa blandade forkunskaper dar vissa redan kan allt det som kursen behandlar medan andra aldrig hort
talas om Mohammed. Léarare 4 upplever inte att det finns sd mycket fordomar om islam bland hens
elever, eftersom sd manga av dem & muslimer sjalva alternativt kanner manga muslimer.

Forkunskaperna kring islam menar larare 4 &r:

[...Jmycket varierande. Det finns ju alltsd dom, somliga kan det har med Koranen och fem
pelare. Sen finns det dom som kan ganska mycket, sen finns det dom som tror att dom kan
ganska mycket faktiskt, for det kan ju vara sa att hur nagonting utdvas pa en viss plats behover
inte vara det generella da. Sa det kan ju vara skillnad om det &r religiosa eller kulturella saker.

Hen upplever dock att den bild som lyfts fram i massmedia kan behéva modifieras eller papekas att
det inte &r ett generellt beteende hos muslimer. Lérare 1 tar exemplet med om massmedia
rapporterar om sjalvmordsbhombare sa kan hen papeka att det inte &r nagot generellt for islam. Pa sa
satt verkar det anda finnas vissa saker i synen pa islam som behéver diskuteras med eleverna, dven

om det inte handlar om tydliga fordomar pa samma sétt som nagra av de andra lararna upplever.

Larare 3, 4 och 6 namner alla att media framstaller en tveksam bild av islam som paverkar eleverna.
Larare 4 tycker att den behdver modifieras, som jag namnde ovan, medan larare 3 och 6 &r strdngare

i sin kritik. L&rare 3 menar att eleverna,

[...]Jar véldigt skadade, otroligt skadade av en vaéldigt hart driven medialiserad bild av att
muslimer &r hucklebetéckta kvinnor och mén som &r supertroende och som foljer Koranen blint
utan att tdnka och med en familjebild som &r milt sagt mycket patriarkal och valdsam. Det ar

bilden. Och den forsoker jag jobba mot.

Detta sprakbruk kan verka oerhdrt starkt. Dock sades det med en latt ironisk ton och ska inte tolkas
alltfor bokstavligt for samtidigt sa namner hen senare i intervjun att eleverna far arbeta med artiklar
fran olika svenska dagstidningar som hen anser &r liberala for att det slar hal pa fordomar. Dessa

dagstidningar menar larare 3 anda verkar for tolerans mot muslimer och da kan hen vara med och
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paverka hur eleverna tolkar artiklarna. Vidare sager hen att:

[...]jag far nog séga att jag inte tycker att dom stora dagstidningarna och nyhetsrapporteringen
ar sarskilt fordomsfull egentligen. Det &r ju den hér korta nyhetsférmedlingen: man visar
terrordad, man visar arga muslimer eller man visar bedjande massor i Mecka, den ar
fordomsfull. Men nar det faktiskt kommer till reportage om, sd tycker jag inte den &ar sa

fordomsfull.

Samma fenomen aterfinns dven hos ldrare 6 som forst sdger att [...] man kan vara muslim och inte
ha den bilden som media malar upp liksom med folk som &r helt tokiga och spranger sig sjélva eller
nanting annat liksom, i religionens namn” for att sedan séiga att det &r intressant nir teologer och
specialister pa islam uttalar sig i de storre medierna ocksa. Hen tar som exempel hur tidningarna
forsokte forklara varfor manga muslimer blev arga 6ver de rondellhundar som Lars Vilks ritade.
Bade larare 3 och larare 6 beskriver mediabilden av islam som foérdomsbekraftande och skev,
samtidigt som de bade erkanner att det finns exempel pa hur media férsoker bredda bilden och
nyansera debatten. Det verkar som att de har en diskurs av media som fordomsfull, nar det

egentligen kanske inte ar sa enkelt.

4.3 Good Muslim/bad Muslim

Som namndes i det forra avsnittet upplevde fyra av lararna att det fanns mycket fordomar om islam
bland eleverna och ytterligare en larare, nummer 1, trodde att det nog var sa, aven om det séllan
sades i klassrummet. Larare 4 sade sig inte méta pa sa manga fordomar bland sina elever vilket hen
trodde berodde pa att andelen muslimer pa skolan var sdpass hog att de som inte sjalva var
muslimer kande nagon som var det. Lararna upplever alltsa att de associationer som eleverna far nar
de tanker pa islam ar missvisande. Framférallt larare 2, 3 och 6 uttrycker tydligt att arbetet med att
bekampa férdomar om islam hos eleverna ér en stor del av deras undervisning. Pa fragan vad som

ar centralt att forsta om islam svarar larare 2:

Ja, vad jag kanske ocksa forsoker fa dom att forsta ar att dom flesta muslimer &r precis, tycker
om att ga med sina barn till dagis, tycker om att jobba, men vi har kanske nagon enstaka procent
som &r mer aggressiv, wahhabiterna till exempel, det &r kanske fem procent av muslimerna som
kanske omfattar den laran och att muslimerna &r inte en och samma sak utan det finns massor av

olika satt att vara muslim pa. Sa det ar nog det centrala jag forsoker att fa fram.

Detta &r siffror som lararen estimerar i farten, men for att wahhabiterna ska vara fem procent av
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varldens 1,5 miljarder muslimer maste de vara cirka 75 miljoner. Wahhabiterna ar saudiarabiska
salafister som dock sjélva snarare skulle vilja bli kallade bara muslimer (Al-Rasheed 2007:2). |
Saudiarabien bor det ungefar 27 miljoner manniskor, sa d&ven om alla var wahhabiter, vilket de inte
ar, kommer de absolut inte upp i fem procent av alla muslimer. Det finns dock wahhabiter utanfor
Saudiarabien ocksa, men de blir &nda inte fem procent sammanlagt. Dessutom &r wahhabismen en
fragmenterad rorelse dar bade revolutionara och anti-politiska asikter finns (Al-Rasheed 2007:2).
Den podng jag tror att lararen forsoker gora ar att valdigt fa muslimer ar aggressiva, men hens
uppskattning av hur manga som faktiskt tillhér olika grupper ar verdriven. Nar lararen pratat om
dessa grupper kommenterar jag att det da handlar om att beskriva mangfalden inom islam vilket hen

bekréftar och pa foljdfragan om klassen gar igenom olika grupperingar inom islam &r svaret

Ja, det &r klart att vi gor. Vi brukar ga igenom, ja, att dels sa finns det fundamentalistiska och sa
har du alla dom hér salafisterna och wahhabiterna och vad star dom har grupperna for, vad vill
dom och varfor vill dom det? Och den stora, naturligtvis, mangfalden muslimer som &r vanliga

manniskor.?

Aven lirare 3 skiljer pd extremrorelser, som hen kallar det, och “den stora majoriteten
sekulariserade”, denna uppdelning menar ldraren finns inom alla stora rorelser. Hen har som mal att
forklara att ’dom flesta muslimer &r inte extremister”. For att visa pa att alla muslimer inte foljer
Koranen bokstavligen, som eleverna tror, pekar larare 3 pa en kollega pa skolan som &r muslim och
darfor inte dricker alkohol samtidigt som hon inte har sl6ja och later barnen fira jul upp till det att
de ar sju ar och har en julgran for att hon tycker att det ar vackert. Malet med detta &r att fa eleverna

att forstd att ’det finns olika former av islam liksom det finns olika former av méanniskor”.

Larare 6 gor samma distinktion mellan den vanlige troende och vad hen kallar avarter, eller extremt
ortodoxa. Denna uppdelning menar hen finns i alla tankesétt, sa det ar inget specifikt for islam.
Awven larare 2 och 3 péapekar att detta med fundamentalism finns inom alla de stora religionerna.
Larare 6 sager att hen vill lyfta fram den vanliga muslimen i sin undervisning och definitionen av

denna &dr ndgon som lever som vem som helst men har sin tro, “nistan en sekulariserad muslim i

2 Har verkar larare 2 skilja pa fundamentalister & ena sidan och salafister och wahhabiter & andra sidan. Al- Rasheed
(2007:2) beskriver, som namndes tidigare, wahhabism som en form av salafism fran Saudiarabien. Salafism ar en
bred strémning som forordar en bokstavlig tolkning av religisa texter och att man ska teruppta de traditioner som
de fromma forfaderna, profeten Mohammed och hans féljeslagare, hade (Al-Rasheed 2007:3, Halldén 2007:11). De
vill med andra ord tillbaka till fundamenten i tron, och darmed kan de rdknas som fundamentalister.
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mangt och mycket”. Hen vill ocksé forklara varfor muslimer blir upprérda ibland och brénner
flaggor eller liknande, och menar att det beror pa konflikten mellan religion och modernitet. Teorin
kring detta tillskriver larare 6 Karen Armstrong®. Larare 5 hanvisar ocks& till henne som en bra

forfattare hen last mycket av just nar det galler islam.

Lararna vill peka pa mangfalden inom islam och att alla muslimer inte ar likadana eller tror
likadant. | sin stravan att gora detta menar jag dock att deras ambitioner far en bieffekt da de
tenderar att polarisera muslimer i tva grupper, extremister och sekulara. Detta stammer med den
teori som Hall (1997b:229) lyfter fram dar han menar att majoritetsgrupper ofta talar om den
avvikande minoriteten i dikotoma ordalag och representationen blir snarare svartvit, trots att
intentionen dr att beskriva graskalorna. Resultatet av denna uppdelning blir att de “vanliga”
muslimerna som lararna beskriver framstar som bra, sekulariserade och normala medan de som syns
pa tv nar de branner flaggor eller liknande bortférklaras som en liten del av alla muslimer som
egentligen ar radda for det moderna samhallet. En liknande diskurs, menar Johan Cato (2012:271),
vaxte fram i svensk offentlig politik under tidsperioden 2001-2010 dar islamism beskrevs som
separat fran vanlig islam, i vissa fall till och med som en feltolkning av islam. Cato (2012:274)
havdar att man i ett statligt betankande uteslét mojligheten att en person skulle kunna vara bade
islamist och demokrat. Islamister klumpas ihop till en grupp med samma asikter och taktik, fast det,
som Jan Hjarpe (2007:18) konstaterar, finns manga olika islamistiska rorelser som ocksa férandras

over tid.

Trots lararnas goda intentioner att bredda bilden av islam och muslimer riskerar de att hamna i det
dikotoma tdnkande som Mahmood Mamdani (2002) kallar good Muslim, bad Muslim. Med detta
menar Mamdani (2002:766f) att muslimer ofta delas in i goda och onda snarare &n civila och
terrorister och att deras religion anses vara relevant for hur de handlar i hogre grad an andra
faktorer. Han menar att vi idag far lara oss att det inom religionen gar en linje som skiljer moderat
islam, som ofta kallas genuin islam, fran politiskt extrem islam (ibid.). Jag tror inte att lararna &r
medvetna om denna sidoeffekt som deras undervisning kan ha, just for att de foljer en diskurs som

ar kraftfull i samhallet idag. Larare 5 menar att hen jobbar mycket med att fa sina elever att inte

3 Karen Armstrong har skrivit flera bocker om, framfor allt, de abrahamitiska religionernas historia, bland annat om
fundamentalism i boken Kampen fér Gud, fundamentalism inom judendom, kristendom och islam (2000),
Stockholm: Forum bokférlag.
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placera manniskor i fack hela tiden utan se till individen, samtidigt som hen & medveten om att i
slutandan &r ju aven jag fast, som larare ar jag ju ocksa fast i alla dom hér facken och som sagt, har
man da kanske kort tid pé sig att visa det hér sa dr det litt att kategorisera lite”. Lararna vill visa pa
bredden inom islam men den begréansade tiden gor att de &nda maste gruppera manniskor och risken
blir da att islam blir en storre forklaringsfaktor for manniskors beteende an det egentligen &r. En
annan risk &r att de anvander kategorier, till exempel islamister, pa grund av att de ar valkanda, trots
att de kanske inte nédvandigtvis ar relevanta for den diskussion man for. Att anvanda mer precisa
och komplicerade kategorier, som till exempel jihad-orienterade salafister fran Egypten, hade
kanske gett en mer rattvisande bild, men tar mer tid i ansprak.

Ive Brissman (s.1) har i en opublicerad artikel som bygger pa hennes masteruppsats analyserat
fundamentalismbegreppet sasom det anvands inom religionsvetenskaplig forskning i syfte att
forklara varfor det har sadana negativa konnotationer och varifran de kommer. Hon menar att
fundamentalism stalls i motsats till sekularism och att detta gor att bara den negativa bild av
fundamentalister som redan finns aterskapas istallet for att forskaren tittar narmare pa sjalva
fenomenet (s.2). Fundamentalism framstélls som anti-sekularism och som kausalt beroende av
sekularism, det vill sga att det moderna samhallet och de ideal om sekularism som finns dar skapar
associationsramarna for det som kallas fundamentalism (Brissman s.3f). Brissman menar istallet att
det ar differentieringen av samhallet, dar nu olika institutioner skoter olika uppdrag i det sociala
systemet oberoende av religionen, som gett upphov till bade sekularism och fundamentalism (s.4).
Att fundamentalismen forstas utgangspunkten att den &ar sekularismens motsats gor att den darmed
uppfattas som motstandare till ett vasterlandskt sekulart samhalle (Brissman s.5). Brissman kopplar
detta till Derridas arbete kring hur dikotomier ofta innehaller ett dominansforhallande dér den ena
parten har makt Gver den andra och ses som bra i férhallande till den andra (s.6). | teoriavsnittet
ndmnde jag hur dven Hall har redogjort for detta och jag delar Brissmans analys. L&rarna som
forsoker bredda sina elevers forestallningar om hur en muslim &r gor det till viss del genom att dela
upp muslimerna i extrema och vanliga, eller fundamentalister och sekulara, och reproducerar pa sa
satt den dikotomi av bra och daliga muslimer som Mamdani (2002) pekar pa. Jag menar att
Brissmans artikel visar pa att denna dikotomi dven aterfinns inom den akademiska debatten. Att
lararna ser muslimer som agerar politiskt, till exempel genom att branna flaggor, som nagonting

negativt som behover forklaras eller som ger en nidbild kan kanske forklaras med att vi i vast lever i
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en stark diskurs av liberalism och konstitutionell sekularism (Brissman s.10). Det radande synséttet
i vast ar att religion ar en privatsak, skild fran politiken och eftersom liberalismen anser sig bygga
pa fornuftsbaserade, universella principer sa kommer denna utveckling ske i hela varlden i takt med
att den blir mer modern (Brissman s.11). Fundamentalismen blir da ett hot mot denna utveckling
och ddrmed nagonting negativt och bakétstrdvande. Brissman (s.11) hévdar att forestillningen att
religion var en privatsak — skild fran alla politiska tankar och praktiker — som hallits for en

universalistisk princip visar sig vara ett fenomen som var lika tidsbundet som knutet till

Visteuropa”.

Lararna ser alltsd i nyhetsrapporteringen ett beteende som gar emot den diskurs kring 6nskvérd
religion som rader i vast och forsoker da motverka den genom att visa pa att det finns muslimer som
faktiskt hanterar sin religiositet pa ett onskvart satt. Den intressanta diskussionen hade kanske
snarare varit att prata om varfor vi i vést blir provocerade av den sortens protester dar religion och
politik blandas. Men pa en 50-poangskurs i religion med en klass 1617 aringar kan det vara svart
att bade hinna med och gora det begripligt. Diskussionen kring vilken sorts religion som
vastvarlden finner acceptabel och varfor borde foras pa en mer allman niva i hela samhallet. Jag
menar inte att vi maste acceptera dodsstraff for otrohet, men daremot till exempel diskutera varfor
det upplevs som konstigt att ménniskor demonstrerar néar de upplever att deras tro kranks. Lérare 2
ar inne pd samma spdr och sdger ”’[...] ja, det dr ett annat sitt att se det som varken dr kanske battre
eller samre an varat eget men vi maste acceptera att det 4r s&”. Jag menar dock att jag kan tycka att
vart politiska system ar battre men anda forsoka forsta hur andra tanker och varfor. Att forsta ar inte

samma sak som att som att tycka det &r acceptabelt.

Brissman (s.14) gor i sin artikel en diskursanalytisk studie dar en del av empirin utgors av en artikel
skriven av Karen Armstrong, en forfattare som jag tidigare namnt att bade larare 5 och 6 laser och
tagit intryck av. Brissman (s.16) menar att Armstrongs beskrivning av fundamentalister ar fargad av
liberalismen och sekularismen, dar de beskrivs som ké&nslostyrda, oférnuftiga och att de har
missuppfattat vad religion i grunden handlar om. Kanske &r detta en av anledningarna till att just
dessa larare tenderar att reproducera uppdelningen i sekuldra och fundamentalistiska muslimer, i

good and bad Muslims.
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Larare 4, som inte upplevde att det fanns sa mycket fordomar om islam bland sina elever, uttrycket
inte ett behov av att peka pa den vanliga muslimen. Det hen kunde behdva forklara for sina elever
var att det satt islam uttrycks pa en plats inte behover vara det generella for alla muslimer. Déar
handlar det mer om att fa muslimska elever att se mangfalden i islam inifran. Da &r det inte idén om
att alla muslimer ar fundamentalister som ldararen maste bemdta utan snarare tanken att alla

muslimer inte ar som en sjalv.

4.4 Islams kannetecken

| amnesplanen for Religionskunskap (2011) star lararen i Religionskunskap 1 ska behandla de olika
vérldsreligionernas “centrala trosuppfattningar och kénnetecken”. Vad det innebdr kan tolkas olika
beroende pa vad den enskilda lararen anser vara centralt inom islam. Olika muslimer utvar islam
pa olika satt, si vad kan man egentligen sdga om islam generellt utan att riskera att bli for

generaliserande?

Pa fragan vad som &r centralt for eleverna att kunna for att forsta islam svarar larare 4:

Gudsuppfattningen och méanniskans forhallande i tillvaron, manniskans plats i tillvaron. [...] Jag
menar da att man ser underordningen manniska—gud och manniskans uppgift att sa smaningom
sta till svars. Och sen, det ar klart, dom olika buden som man ska uppfylla eller pelarna som
man ska folja. Att beskriva dom men ocksa se dom i ett sammanhang, och sen ar det klart att
dom spelar olika roll for olika muslimer. For vissa & dom mer traditioner och for andra ser man

till dom djupare grejerna och sa.

Larare 4 tycker alltsa att det finns en gemensam grund for islam, dven om hen ocksa inser att olika
ritualer och uttryck varierar bade i utférande och i relevans fran utévare till utdvare. Da hen har en
stor andel muslimska elever &r det kanske lattare att hitta det gemensamma for muslimer i gruppen
och hen behdver inte vara orolig for att eleverna ska tanka att alla muslimer &r likadana da de i sin

egen klass kan se att sa inte ar fallet.

Larare 1 menar att hen lagger mycket fokus pa profeten Mohammed, da han ar sa viktig for
muslimerna. | samband med det kan diskussionen ibland komma in pa bade Jyllands Postens
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karikatyrer och Vilks rondellhundar. De fem pelarna inom islam* och slaktskapet med kristendom
och judendom tas ocksd upp dar islam erkanner att det funnits profeter i de andra religionerna

"’

tidigare men att Mohammed “ar Profeten!” En del samtal kring kvinnans roll inom islam blir det
ocksa, da slojan ar nagot som alla ser och forhaller sig till. Dar forsoker larare 1 ha en diskussion
kring varfor de har sl6ja och om det innebdr att de kvinnor som bér den &r fortryckta eller inte. N&r
det kommer till &sikter vissa muslimer har som lararen inte haller med om eller tycker ar svara, till
exempel att man inte far avfalla fran islam, sa forsoker hen visa pa att inte alla muslimer har den

asikten och att dar finns en mangfald tolkningar.

Larare 6 trycker pa hur central Koranen &r i islam, nagot hen menar ar svart for eleverna att forsta
da de ar uppvéxta i en kultur dar man ska ifragasatta det skrivna ordet och forhalla sig kritisk till
det. Av just den anledningen behover de forsta att Koranen har en annan stallning for att kunna
forsta varfér manga muslimer hanvisar till den i vad de gor. Lararen berattar hur en elev hen hade
inte ville att lararen skulle halla i, och lasa, Koranen pa grund av dess helighet. For att 16sa den
konflikten kontaktade lararen elevens imam och fragade om det var okej att alla eleverna laste en
internetversion av Koranen istallet, vilket imamen godkande och darmed dven eleven. Denna
handelse verkar ha styrkt larare 6 i hens asikt att Koranen ar central for forstaelsen av islam. Néar det

galler kannetecken skiljer larare 6 pa inre och yttre sadana:

Vi har ju dom fem pelarna till exempel och den ar ju ganska tydlig, och vi har med sl6ja och vi
har med lite den typen av grejer sa att saga, moskén och allt det yttre sa att sdga. Sa dom &r ju
ganska klara egentligen, uppfattar jag det som i alla fall. Men sen sa ar det nasta del, det &r ju
alltid svarare med det inre sa att saga. Och det ar dessutom svart for eleverna att forsta. Om man
borjar dar nanstans och forstaelsen for hur viktig Koranen &r sa kan man ju komma at det lite
grann. [...] Och forstd hur viktigt det dr med, hur viktig Mohammed &r, hur viktig Koranen &r

och hur viktiga dom heliga platserna &r.

Samtidigt skiljer ldrare 6 pd islam och muslimer d4 hen sdger att ”gora skillnad pa religion och
utdvare ar ocksa en viktig del faktiskt. Man kan inte saga att islam &r pa ett sétt, utan en del utdvare
[min kursivering] ar pa ett satt, sa att dom [eleverna] ser skillnad pa det”. S& samtidigt som hen
pekar pa vissa kannetecken menar hen anda att olika muslimer praktiserar islam pa olika satt och att

det ar viktigt att eleverna forsta detta.

4 De fem pelarna 4r en pedagogisk modell for att visa pa centrala handlingar inom islam. De fem pelarna ar: bon,
allmosan, fastan, vallfarden och trosbekannelsen.
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Larare 3 betonar ocksé vikten av att islam kan tolkas olika. Hen menar att eleverna behdver tva

saker for att forsta islam.

Du behover kunskap om, du maste kéanna till: vad ar det en muslim gor nar han & muslim? Och
det innebar dom fem pelarna i grunden. Du maste veta det for traffar du en muslim och han
sager att han ska fasta, jaha, da vet du vad det &r. For att forsta varfor han gor som han gor. Det
ar grundlaggande. Och i dom fem pelarna sa har vi hela tron sammanfattad. Det ar grunden. Sen
maste dom veta att man kan forhalla sig till religionen pa olika vis genom att man kan leva i

olika tolkningar.

Larare 3 sager att hen agnar ungefar en lektion at grunderna, vad hen kallar laroboksislam, en
lektion at moskébesoket och resten av lektionerna, cirka fem stycken, dgnas at att titta pa

mangfalden inom islam, det vill saga hur islam kan tolkas pa olika sétt.

Larare 2 menar att det som &r centralt att fa fram till eleverna &r att det finns massor av olika satt att
vara muslim pa och att de som dr “aggressiva” bara utgdr en liten andel av alla muslimer. Hen

pratar ibland med sina elever om Samuel P. Huntingtons tes om civilisationernas kamp®.

Ar det sa att det &r tva fientliga laror som star emot varandra och vill forgéra varandra och
varfor har vi fatt det synsattet? Och da ar det val nog egentligen sa att, jag kanske pratar mycket
om hur jag har upplevt att resa kring i dom [muslimska] l&nderna, hur jag har blivit bemétt av
dessa farliga [ironiskt menat] manniskor och sa vidare och sa vidare och férséker ge min bild av
hur jag tycker att, ja, det &r ett annat satt att se det som varken &r kanske battre eller sémre &n

vart eget men vi maste acceptera att det ar sa.

Det ar tydligt att larare 2 fokuserar mycket pa att visa mangfalden inom islam och att det &r centralt

for eleverna att forsta. Samtidigt sa sager hen att,

[...]det finns ju vissa grunder for att du kan sédga att du sjélv &r muslim och dom maste vi i s&
fall stalla upp pa. Men sen tycker jag det &r intressant att se hur det ser ut i verkligheten? Och da

ar det ju sa, hur lever vanligt folk i ett muslimskt land?

Larare 2 verkar ha vissa generella k&nnetecken for en muslim, men samtidigt kontrasteras detta

5 Samuel P. Huntington publicerade 1996 boken The Clash of Civilizations. Remaking of World Order dar han drev
tesen att mé&nniskors kulturella och religisa identiteter kommer vara det framsta skélet till konflikter efter Kalla
kriget. En civilisation definierade han som vést, en annan som den islamiska och dessa kommer kollidera med
varandra.

28



Lunds Universitet HT-13
CTR Malin Forsang
Kandidatuppsats islamologi 871127-4921
standigt med att alla muslimer &r olika och lever olika. Lararen beskriver i borjan av intervjun hur

hen forsoker fa eleverna att forsta kristendom inifran.

Man kan se pa kristendomen vetenskapligt, men da tycker jag att man missar hela grejen utan
tank dig sahar att du &r sjalv ett resultat av den kulturen och hur forstar du dig sjalv som en
kristen manniska. Islam blir det ju mer naturligt att man ser mer utifran, forstar du? Att man

tittar pa avstand och da blir det den har mer vetenskapliga attityden.

Tanken att alla svenskar ar kristna manniskor for att de har vuxit upp i en kultur baserad pa kristna
varderingar finner jag intressant. Det leder till fragan om hen ser alla personer hen mott pa resor i
muslimska lander som muslimer. Talal Asad (2012:95) menar att synen pa islam som den enda
relevanta religionen for regionen &r ett vanligt drag aven i antropologiska bocker om Mellandstern,
trots att bade kristendomen och judendomen ocksa harstammar darifran. Jag tror inte att alla
svenskar skulle ga med pa att bli beskrivna som kristna och det samma galler troligtvis invanare i
muslimskt orienterade lander. Att man ser pa kristendomen inifran och islam utifrdn kan dessutom
forstarka bilden av muslimer som annorlunda, vilket i sig ar problematiskt. Aven om kristendomen
sjalvklart har en sarstallning i sin paverkan pa det svenska samhallet. Risken med att téanka att alla
personer i ett muslimskt land pa i alla fall ett kulturellt plan & muslimer &r att kategorin muslim da

kan bli hur bred som helst och darmed tappar sin analytiska anvandbarhet.

Léarare 5 menar att grunden i islam inte &r speciella k&nnetecken eller trossatser utan hen tar ett mer
religionssociologiskt och religionspsykologiskt perspektiv. Pa fragan vad man behéver kunna for att

forsta islam som fenomen sager hen:

Ja, man bor ju nanstans borja med, vad ar religion for nanting? Tycker jag. Det brukar vi borja
med att ha en djup diskussion om. Vad &r religion, vad ar livsaskadning, varfor har man detta?
Ser vi historiskt pa det, varfor har manniskor behov av detta? Och dar forsoker jag da landa i att
vi har ett behov av religion och da har man da delat in sig sa att sdga i dom olika, beroende pa
var man &r i vérlden och vilken kultur och vilken manniska man &r sd har man valt da olika
riktningar. [...] Alltsd du behdver ju grunden hdr med dom, ja, pelarna och sa. Allt det hiar men
det ger ju inte svaret pa varfor man har, vad som ar grunden i sjalva islam. Utan grunden i islam

ar ju att man har ett behov av islam och varfor har man detta?

Efter detta svar forsoker jag precisera min fraga lite for att fa veta vad larare 5 menar att man

behover veta for att forsta just islam som religion, vad som sarskiljer den fran andra religioner. Detta
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tycker hen &r en svar fraga och menar att:

Jag tror inte att man kan forsta islam om man ar en svensk kille/tjej, alltsa det ar valdigt svart att
forsta en religion pa det viset, man behover faktiskt leva i den hér religionen, testa pa religionen
faktiskt, for att forsta religionen. Det handlar ju mycket om, det &r ett sétt att leva ju. Muslimer
har valt ett satt att leva, och da ar det ju viktigt att man visar pa att det finns massor av olika
muslimer som lever pa olika satt. Sa att, det beror ju pa hur man valjer att leva sitt liv. Hur pass
mycket man féljer islam. Och néar man val har valt det sa kan man ocksa titta pa: vad ar islam

for den har manniskan? Sa jag forsoker nog visa att det ar valdigt individbaserat vad islam ar.

For larare 5 kommer méanniskan forst och religionen efter, darmed &r det inte sa vattentata skott
mellan religionerna utan det & manniskan som styr. Nar jag frdgar om hur lararen tolkar
kursplanens text om kannetecken sa menar hen att det handlar om bilder, att eleverna ska kanna till
en bonematta, Koranen, Mecka, de fem pelarna. Men &ven har lyfter larare 5 in att det finns olika
satt att forhalla sig till religionen. Under intervjuns gang upprepar lararen flera ganger att hen
arbetar med att fa eleverna att inte satta in manniskor i olika fack. Hall (1997a:18) menar dock att
ett gemensamt Klassifikationssystem dar fenomen kan stoppas i fack &r en nédvandighet for att
representation ska fungera. Han kallar detta klassifikationssystem for kultur. Utan ett nagorlunda
gemensamt sétt att klassificera in foreteelser kan vi inte kommunicera med varandra utan standiga
missforstand. Sjalva termen islam ar ju ett fack, skiljt fran kristendom och judendom underordnade
det stora facket religion. Principen & samma som for katter som &r en kategori med olika raser som
underkategorier. Om en larare upplever att eleverna stoppar manniskor i fel fack eller har
problematiska forestallningar om olika fack sa kanske ldsningen snarare &r att bearbeta deras
klassifikationssystem &n att forsoka utrota det. For som ldrare 5 sjdlv sdger ”men i slutdndan &r ju

dven jag fast, som ldrare ar jag ju ocksa fast i dom hir facken”.

Vad ar da centralt for att forsta islam och kan man séga nagonting generellt om den religionen?
Talal Asad (2012) diskuterar fragan fran ett antropologiskt perspektiv. Han kritiserar olika forsok att
generalisera kring islam, inte pd grund av generalisering i sig utan pa grund av sttet
generaliseringarna har gjorts (Asad 2012:97). Det finns manga olika satt att vara muslim pa och
svarigheten ligger i att kunna organisera upp olikheten pa ett satt som gor att det gar att arbeta med
dem (ibid.). Mangfalden inom islam &r nagot som lararna ocksa arbetar med, speciellt larare 2, 3, 5
och 6 som uttryckt att deras elever har en likriktad bild av muslimer som en homogen grupp, ofta
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med negativa egenskaper. Losningen for dem ar att individualisera islam, och visa pa varje persons
unika tro. Tydligast i att uttrycka detta ar larare 5 som menar att hen jobbar aktivt for att fa eleverna
att sluta kategorisera ménniskor. Asad (2012:104) menar att om man vill tala antropologiskt om
islam sa bor man utga fran den diskursiva tradition som baserar sig pd Koranen och haditherna,
”Islam is neither a distinctive social structure nor a heterogeneous collection of beliefs, artifacts,
customs, and morals. It is a tradition”. Den muslimska diskursiva traditionen dr enligt Asad
(2012:104) en diskurs som kopplar den muslimska historien och framtidsvisionen med de islamska
praktiker man har idag. Lérare 3, som pratade med sina elever om sin kollega som var muslim men
hade julgran, riskerar alltsa att forvirra eleverna att tro att julgranen blir muslimsk. Julgranen borde
inte kopplas till det faktum att hon var muslim, da den inte &r nagot uttryck for hennes tro utan
snarare en kulturell inredningsdetalj. Det skiljer sig inte fran nar svenskar aker till Thailand och
kommer hem med en liten Buddhastaty att stélla i bokhyllan. Allt en muslim gor kan inte kopplas

till dennes tro, lika lite som allt en prést gor &r kristet.

Ett intressant monster som man kan se tendenser till i det empiriska materialet ar att den man
lararen upplever fordomar korrelerar med sagda larares bendgenhet att trycka pa hur olika muslimer
kan praktisera och tro. Larare 4, som inte upplever sa mycket férdomar, tryckte inte lika mycket pa

hur olika muslimer kan vara som till exempel larare 3, som métte mer fordomar fran sina elever.

4.5 Skolboksislam = lektionsislam?

Som namndes i syftet med uppsatsen vill jag undersoka i vilken man larobockerna i religion
anvands i undervisningen och om deras syn pa islam paverkar lararna. Av de sex lararna anvander
tva utav dem ingen larobok i religion. Lérare 2 har ingen av ekonomiska skal, da skolan inte anser
sig har rad med dem. Hen tror dock att eleverna garna hade velat ha en bok som trygghet. Aven
larare 3, 4 och 5 menar att laroboken fungerar som ett stod foér eleverna infér prov och skriftliga
inldmningar. Istéllet for en larobok anvénder ldrare 2 sig mest av eget material, stenciler,
powerpoints och hemsidor. Hen menar dock att det hade varit battre att ha en larobok och snarare ha
datorn som ett komplement istallet. L&rare 6 anvander inte heller en larobok, men i det fallet beror
det pa att lararen inte tycker att hen hittat ndgon som ir bra nog. “Jag ir lite kritisk mot lirobdcker”.
Ibland plockar hen valda delar fran olika larobocker och anvander men mest material kommer fran

natet eller &r egenproducerat. Hen forsoker ocksa alltid fa till ett besok i moskén eftersom manga av
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eleverna inte kanner nagon praktiserande muslim och i moskén far mojlighet att stélla fragor.

Larare 1, 3, 4 och 5 ger alla larobdcker till sina elever. Larare 1 anvander en larobok som heter
Religion 1° och som hen beskriver som “ganska enkel” och “helt okej”. Hen bygger sedan pa med
annat material, till exempel om den stora vallfarden. De elever som borjar kursen med daliga
forkunskaper hinvisar liraren ocksa till liroboken da den ir “ganska basic, sa jag tycker inte att den
4r s& dum att ldsa in”. I dvrigt anvander larare 1 sig ibland av tv-programmet Fran Sverige till
himlen” och har samlat p& sig en del muslimska saker, till exempel olika sorters sl6jor som eleverna
far testa, ett radband och en miswak®, en pinne av araktra som anvands som tandborste. Lararen
anvander sig ocksa av klipp fran Youtube eller andra internetsidor ibland om nagon elev fragar

kring nagot sarskilt. Ett besok till moskén kan ocksa ske om eleverna 6nskar sig det.

Larare 4 anvander boken En mosaik: Religionskunskap 1°, som hen tycker ar ratt bra, samt en
antologi med texter ur olika heliga skrifter dar hen ibland anvander vissa av texterna fran Koranen.
Né&r det var dags att vélja en ny larobok, i och med den nya laroplanen for gymnasiet som kom
2011, sa laste larare 4 igenom lite olika larobocker och rekommenderade den har da den innehdll
alla de moment som kursplanen har samt “sdvitt jag kunde bedéma sa ar det mesta som star i den
nagorlunda korrekt, vilket det inte alltid 4r”. S& &ven ldrare 4, i likhet med ldrare 6, uttrycker en
kritisk hallning till larobdcker i religion. Lérare 4 var dven inne pa en annan bok som hen tyckte var
gedignare men lite for svar. Hen anvander ibland en film om islam som gar igenom grunderna med
pelarna och hur det ser ut i en moské. Sen kompletteras undervisningen med eget material. Larare 4
upplever att eleverna anvéander laroboken en del i arbeten och infér prov, men de jobbar ocksa med

andra kéllor som intervjuer och tidningsartiklar.

Larare 5 har ocksa en larobok, som hen forst inte kommer ihdg namnet pa. Det visar sig senare vara
samma bok som larare 1 anvander; Religion 1. L&rare 5 beskriver den som valdigt enkel och tyckte
egentligen battre om den bok hen hade innan men i och med den nya laroplanen behévdes de ny

litteratur. Lararen anvander boken mest som ett komplement, fér ”vi har manga elever med olika

6 Thulin, Birgitta & EIlm, Sten (2012). Religion 1. Limhamn: Interskol forlag.

7 En programserie som sants pa SVT dar programledare Anna Lindman Barsk besokt olika svenskar fran olika
religioner for att se hur de lever som religidsa i Sverige.

8 Flera hadither beskriver hur Mohammed rekommenderar anvéndandet av en miswak, till exempel hos Al-Bukhari
och Muslim.

9 Jansson, Olov & Karlsson, Linda (2012). En mosaik. Religionskunskap. 1. 2. uppl. Stockholm: Bonnier utbildning.
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diagnoser har, det har blivit s, och dom behéver nagonting att halla i, dom behdver fasta strukturer,
dom behover kunna ldsa en text, dom behdver kunna svara pa lite fragor”. Utdver boken sitter
lararen ihop ett eget material med egna uppgifter. Léarare 5 ser laroboken som en informationskalla
bland andra, internet, filmer, bocker. Pa fragan om eleverna anvander laroboken mycket som kalla i

sina arbeten svarar larare 5.

Nej, jag forsoker fa dom att lasa mer i larobockerna. | deras bok sé att saga. Dom &r s& snabba

pa att ga ut pa natet. Och jag sager: varfor gar du ut pa natet nar du latt kan hitta den har

faktafragan till exempel de fem pelarna, du hittar det i boken. Sa jag forsoker jobba med att

anvanda boken som en kalla for det gar ofta mycket snabbare, mycket effektivare om dom

anvander innehallsforteckningen. Nej, da ska dom ut pa natet och leta och sa ska dom helst

googla pé det”.
| Ovrigt jobbar larare 5 mycket med visuella hjdlpmedel. Hen har en skyltdocka som klas ut till olika
sorters manniskor som eleverna sedan far skriva beréattelser om. Detta ar ett exempel pa vad Hall
(1997a:18) menar ocksa &ar en form av sprak som kommunicerar nagot till eleverna. Att skriva om
en pahittad person kraver att eleven forestéller sig varlden fran den personens synvinkel och det
sattet att tanka kan kommunicera fram en annan sorts forstaelse av livet som muslim an eleven hade
innan. Den utkladda skyltdockan i sig kommunicerar ocksa nagonting och majligheten att kdnna pa

den kan gora att muslimer inte kanns sa frammande.

Larare 3 har tillgang till flera olika larobGcker, men den som hen anvander mest ar Religion — att tro

och veta™. Om sitt laroboksanvéndande séager larare 3:

Jag faster inte sa stor avsikt vid laroboken. Laroboken ar inget jag anvander utan laroboken &r en
uppslagsbok bland méanga andra. Det &r sé jag ser det. [...] ar det en uppgift dom ska gora eller
en examination eller ett prov sa hanvisar jag till laroboken, dér hittar ni forsta kallan. Men réatt
manga elever dom &r snabbt ute pa ndgot annat och da ar det Wikipedia i forsta hand, det ar dar

dom hamnar.

Lararen visar ocksa en medvetenhet om att larobocker ibland kan visa en skev bild av islam nar hen

pratar om en gammal bok de har. ”Vi har en gammal Relief"" som faktiskt ar valdigt

fordomsbekraftande. Det ar det klassiska, det &r skolboksislam med besldjade kvinnor som ber en

10 Ring, Borge (2006). Religion — att tro och veta. Malmo: Liber.
11 Arvidsson, Bengt & Arlebrand, Hakan (red.) (1998). Religionskunskap: Relief. A + B. Malmd: Gleerup
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masse.” Lérare 3 anvinder sig av Koranen ibland, bland annat for att visa pa hur den kan tolkas pa
olika satt. Hen later sina elever lasa sura 1 hogt med olika tonfall och kanslor for att visa pa hur
olika samma text kan vara beroende pa om den lases som en karleksforklaring eller ett argt brev.
Detta ar ett utmarkt exempel pa vad Hall (1997a:18) menar med att det finns manga sprak som kan
formedla mening, och kansloyttringar ar ett utav dessa. Ett annat satt att visa eleverna pa olika satt
att tolka Koranen, som dessutom fordjupar deras kunskap om olika riktningar inom islam, hade
varit att valja en sura som man sedan presenterar olika tolkningar pa. Lararen kan samla pa sig olika
tolkningar fran sufismen, sunniislam, shiaislam och andra grupper som tankt kring texten. Detta
hade tjanat samma syfte som att lasa texten med ké&nsla, men hade lagt till en kunskap om olika

traditioner och hur de tolkar Koranen.

Om vi gar tillbaka till larobockerna sa ar alltsa dessa inte ett verktyg som lararna anvander sarskilt
aktivt i undervisningen utan ar mer nagonting som eleverna far i handen for att kunna kolla upp
fakta i infor prov. Samtliga larare som anvande skolbdcker vittnade dock om att eleverna ofta hade
andra kallor ocksa i sina arbeten. Detta tyder pa att laroboken inte ar lika central for elevernas
kunskap om islam idag som den kanske var for 10-20 ar sedan. En stor del i detta &r internets 6kade
tillganglighet i och med att datortatheten bland gymnasieelever idag ar hog. Hélften av lararna,
larare 3, 4 och 6 uttrycker tydligt en kritisk hallning till larobocker i religion och larare 1 anser att

boken ar ”basic”” och behdver kompletteras.

Ingen utav lararna angav laroboken som en kalla for information nar de sjalva ville lara sig nagot.
Larare 1 gar ofta tillbaka till det hen larde sig pa universitetet, men soker ibland information pa
natet och har varit pd nagra forelasningar av Jan Hjarpe i Lund. Aven ldrare 3 gar ofta tillbaka till
sina universitetsbocker men kan &ven titta i Koranen efter texter i amnet. Hen laser ocksa i
tidskrifter for religionslarare ibland. Larare 4 tittar ocksa i sina gamla larobocker, men kompletterar
det med nya bdcker skrivna av akademiker samt artiklar och tv-program. Akademiska bdocker ar
nagot som ldrare 5 ocksa laser mycket av, inom islam sarskilt de skrivna av Karen Armstrong, som
namndes tidigare. Bade larare 2 och larare 6 laser ocksa mycket bocker, men pratar ocksa med
muslimska vanner de har. Lérare 6 har dven tagit kontakt med en imam nar hen hade en muslimsk
elev som inte ville att de skulle lasa Koranen. Pa sa satt kunde de ordna det pa ett satt sa att alla
blev ndjda.
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Mina intervjuer visar att larobockerna inte &r en kélla som anvands sarskilt flitigt varken av
eleverna eller av lararna och darmed kanske en analys av bilden som framstélls dar inte sager

sarskilt mycket om vilken bild eleverna far av islam i undervisningen.
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5 Slutsatser

| detta kapitel kommer jag ga tillbaka till de underfragor jag stallde i 1.1 och besvara dem for att
slutligen kunna besvara min huvudsakliga fragestallning: hur menar gymnasielarare i religion att

de arbetar med islam som &mne och vilken bild av religionen resulterar det i?

Den forsta underfragan behandlade hur lararna uppfattade elevernas bild av islam samt hur den
bilden paverkade undervisningens upplagg. Fyra utav lararna uppgav att det var vanligt att eleverna
hade fordomar om islam. Férdomarna bestod ofta av att eleverna sdg muslimer som en homogen
grupp med extremistiska asikter och en bokstavlig tolkning av Koranen. Detta fick som konsekvens
att lararna ville ge eleverna en ny mental representation av religionen. De ville visa pa att det finns
en mangfald inom islam och att muslimer tanker, tror och tillber pa olika satt. | beskrivningarna av
hur de visar pa den mangfalden hamnade lararna dock i ett dikotomt beskrivande av muslimer som
antingen extrema eller vanliga. Aven uppdelningen ortodoxa och sekuldra anvandes. Med hjalp av
Mamdanis kritik av hur diskussionen om muslimer polariserar dessa i antingen bra eller daliga
muslimer sd kan man se att &ven ldrarna gor denna uppdelning. Brissmans kritik av
liberalteologiska fordomanden av fundamentalism (som syftar till att géra den egna positionen den
sjalvklart goda) gor denna tendens begriplig. Vad bade Mamdani och Brissman pekar pa &r trender
som préaglar inte bara politik och teologi utan uppenbarligen &ven gymnasieundervisningen. |
undervisningen gar lararna sakert in pa mer specifika grupperingar, men den uppdelning de beskrev
for mig finns troligtvis med dem &ven i klassrummet. Tva larare uppgav att de inte motte pa sa
mycket fordomar, den ena darfor att hen inte trodde det fanns sa manga och den andra darfor att hen
trodde eleverna holl dem for sig sjalva. Min undersokning pekar dock mot att elevernas bild av
islam paverkar hur undervisningen laggs upp. Kunskapsnivan hos eleverna paverkade ocksa pa

vilken niva lararna lade undervisningen.

En annan faktor som jag ville undersoka var elevernas bakgrund och om den paverkade
undervisningen. Till viss man verkar den gora det da de tva larare som uppgav att fordomar inte var
sa vanliga i klassrummet arbetar pa skolor med en stor andel elever fran muslimsk bakgrund. Tre av
de fyra larare som menade att fordomar var vanligt forekommande bland eleverna arbetade pa

skolor med fa, om nagra, muslimska elever. Den enda larare som vek fran monstret var larare 2 som
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uppgav att det var vanligt med férdomar om muslimer dven bland hens muslimska elever. Lérare 2
menade att detta berodde pa att de accepterat den bild av dem som samhallet har, oavsett om den

stammer eller inte.

Intervjuerna visar alltsa ett visst samband mellan elevernas bakgrund och deras bild av islam. Jag
har ocksa hittat tendenser till att detta dven paverkar vad lararna anser ar central for eleverna att
forsta om islam. Detta var den tredje underfraga jag hade och alla larare sa att det fanns nagot som
man kan sdga ar gemensamt eller kdnnetecken for islam. De fyra l&rare som upplevde att férdomar
var vanliga tryckte dock mer pa att islam ser ut pd manga olika satt och att mycket &r
tolkningsfragor. De tva larare som inte upplevde sa mycket fordomar menade ocksa att det finns

olika uttryck for islam men hade lattare for att peka ut gemensamma drag for islam som religion.

Da det i tidigare forskning har varit vanligt att titta pa skolbéckernas bild av islam handlar fraga
fyra om i vilken grad larobockerna faktiskt anvands i undervisningen idag och om den bilden
reproducerades i klassrummet. Av de sex lararna som intervjuats anvande tva utav dem ingen
larobok alls, en av ekonomiska skal, en for att hen inte tyckte det fanns en bok som var bra nog.
Hélften av lararna uttryckte sig kritiskt kring larobdckerna och var medvetna om larobdckernas
brister. Ytterligare en larare menade att laroboken var lite vél enkel och behdvde kompletteras. Det
var ingen larare som anvande boken sarskilt aktivt i undervisningen utan eleverna hade den mest
som stod infor prov och uppgifter. Den anvands mest som en forsta kélla som sedan kompletteras
med natet och andra bocker. Att sdpass manga av lararna uttryckte en medvetenhet kring

laroboksproblematiken menar jag minskar sannolikheten att de reproducerar den i undervisningen.

Eftersom laroboken inte anvands sd mycket i undervisningen blir frgan om vilka andra
informationskallor lararna anvander sig av mer relevant. Halften uppgav att de ofta gar tillbaka till
sin egen kurslitteratur fran universitetsstudierna i religion. Fem av lararna laste ocksa mycket
bocker av akademisk art, skrivna av till exempel svenska islamologer. Tva av lararna uppgav ocksa
att de pratade med muslimska vanner om islam och en l&rare ringde ibland till moskén eller en
imam for att fa svar pa en fraga eller 16sa ett problem. Internetsokningar var ocksa en kalla till

information for l&rarna. 1 undervisningen plockades tidningsartiklar, filmer och andra videoklipp in,
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framforallt for att visa pa mangfald.

Den sista underfragan handlade om vilka hjalpmedel lararna anvéander sig av i undervisningen och
som namndes ovan &r det mycket artiklar och filmer, internet och datorer ar viktiga verktyg i skolan
idag. Tva av lararna anvande sig dessutom av visuella verktyg i form av en skyltdocka som man kan
kla ut samt olika sorters slgjor, radband och andra muslimska saker. Da saker och symboler ocksa
kan kommunicera kan majligheten att fa se och ta pa muslimska attribut samt kanske préva en sl6ja

ge en annan forstaelse for fenomenet och gora det mindre exotiskt.

Nu nar de sex underfragorna har besvarat hur lararna beskriver att de arbetar med islam som dmne
ska vi ga Over till den andra delen av uppsatsens fragestallning. Den &r svarare att besvara och
handlar om vilken bild av religionen lararnas beskrivning ger. Da lararna inte sager precis samma
saker eller har samma forutsattningar finns det inte ett svar pa fragan. De svar jag kommer fram till
kan inte heller ségas vara generella for alla larare i Sverige. Dock har jag i mitt material sett vissa
tendenser som potentiellt kan finnas hos fler larare. Elevernas férdomar om islam verkar vara en
faktor som i stor grad paverkar vilken bild av islam som lararna framstéller. Bland lararna som
moter mycket férdomar hamnar fokus pa att visa pa islams mangfald och sarskilt dess sekuléra
grupper. Bilden blir dar en religion bestdende av en minoritet extremister och en majoritet av
sekulara som inte paverkas av sin religion i storre bemarkelse &n hogtider och liknande. Lararna har
en god ambition att bredda elevernas uppfattning av vem som &r muslim och hur en sadan person
tror och tanker. Risken &r bara att de istéllet for en kategori hamnar i tva kategorier av muslimer och
trots allt missar att formedla den graskala av olika grupper som finns. Den ena gruppen framstalls
som vaéldigt religiosa och aggressiva extremister och den andra (storre) gruppen framstalls som
sekulara muslimer som ar normala eftersom de inte later religionen paverka livet speciellt mycket.
Fromma muslimer som anpassar sitt liv efter islam men inte dr intresserade av varken politik eller
vald forsvinner da, liksom andra liknande grupper som inte passar in i de tva kategorierna. Jag inser
dock att det ar svart pa en sadan liten kurs att lyckas bearbeta de manga fordomar som flera av
eleverna verkar ha om islam, eller att hinna visa pa alla grupper som finns och sétta in dem i ett

sammanhang.

38



Lunds Universitet HT-13
CTR Malin Forsang
Kandidatuppsats islamologi 871127-4921
De larare som inte motte sa mycket fordomar betonade inte pd samma satt behovet av att visa pa
mangfalden. De visade en medvetenhet om att den finns och att den bor diskuteras i undervisningen
men da de inte maste kampa mot fordomarna blir den inte lika viktig. | grupper med muslimska
elever finns ocksa chansen att fora muslimska ekumeniska diskussioner mellan eleverna och pa sa
satt visa pa olika satt att vara muslim. | dessa klasser finns dock problemet att forkunskaperna kan

variera valdigt och darmed kan det vara svart att hitta en bra niva att lagga undervisningen pa.

Jag vill papeka, efter att ha kritiserat vissa aspekter av lararnas framstallning av islam, att de inte ar
daliga larare. Samtliga larare ar valdigt ambitiosa och jobbar aktivt med att skapa en forstaelse for
islam hos sina elever. De har gett exempel pd manga spannande satt att arbeta med islam och
forsoker ge sina elever en mer nyanserad bild av islam och framférallt fa dem att se manniskorna
bakom islam, muslimerna. De jobbar med manga olika redskap och man mérker hur kul de tycker
det & med religion och islam. De har ett kritiskt tdnkande och anvénder det nér de l&ser larobdcker,
artiklar och ser tv-reportage. Jag tror att de flesta av eleverna avslutar Religionskunskap 1 med
storre forstaelse och en bredare bild av vad islam kan vara an de hade nar de borjade. Jag upplever
det inte som att l&rarnas mentala representation av islam &r densamma som den re-presentation som
de ger uttryck for. Med det menar jag att de har en mycket mer nyanserad bild av islam &n den
dikotomi som de framfort i intervjuerna. Den kritik jag har riktat mot dem &r dessutom en som
ocksa riktas mot politiker, teologer och forskare, vilket gor den till ett samhéllsproblem. En sadan
diskurs ar inte latt att uppticka pa egen hand. Aven for de som ar medvetna om diskursen kan den

vara svar att hantera.
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6 Reflektioner och vidare forskning

Jag vill avsluta uppsatsen med lite reflektioner. Jag &r otroligt tacksam till de larare som stallde upp
for intervjuer. Utan dem hade det inte blivit ett arbete och jag tycker att de var modiga som stéllde
upp. Jag hoppas att daven de fick ut nagot av intervjuerna. Det har varit bade kul och larorikt att
prata med dem och jag har fatt mangder av bra tips pa hur man kan arbeta med religion. Léararna har
varit valdigt seridsa och man marker att de bryr sig om sitt jobb och att ge sina elever en béttre bild

av islam.

Vad géller vidare forskning har jag tidigare ndmnt att det vore intressant att folja upp denna
undersokning med en observationsstudie dar man sitter med i klassrummet och analyserar vilken
bild av islam som framtrader déar. Det gar dven att tanka sig en undersokning dar man jamfor
elevernas bild av islam fore och efter de last Religionskunskap 1 till exempel genom att be dem
reflektera spontant Gver religionen i skrift och sedan diskutera det som de skrivit efter det att

religionskursen &r over.

Flera av lararna uttalade att deras undervisning i de abrahamitiska religionerna troligtvis var béttre
och mer innehallsrik n den i buddism och hinduism. Jag tror inte att detta ar unikt for de larare jag
intervjuade och det hade varit intressant att undersdka hur larares kunskaper i de religionerna &r.
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9 Bilagor

Intervjumall

Kategorisering

A Lararen: Alder, kon, relation till islam, undervisningsdmnen, utbildning, & som larare.

A Eleverna: typ av skola, bakgrund pa eleverna (ekonomisk, etnisk, kon, religios), program
hen undervisar pa/finns pa skolan, nar laser de religion 1?

Material

A Vilka kunskapskallor anvands? skolbok, texter, bilder, filmer, hemsidor, bécker, tidningar,
studiebesok (vart, vilken sorts islam) vilken version av Koranen om den anvands? Vilka och varfor?
A Tittar man pa akademisk forskning kring islam? Plockar man in akademiska teorier och
perspektiv?

A Vilka hjalpmedel anvands? Powerpoint, tavlan, stenciler, filmer osv.

A Anvands fardigt material eller gors eget? Vilket och varfor?

Planering

A Upplégg for religionskunskap 1: delar, tidsfordelning, redovisas religionerna separat eller
komparativt? Finns skillnader i hur de olika religionerna framstalls/undervisas kring? Ar det ndgon
religion som det ar lattare/svarare att vara kritisk mot?

A Upplagg for islam: vad ar centralt, fokus, vad prioriteras bort, hur mycket tid far delen, hur
tenteras den?

A Paverkar programmet eleverna laser innehallet i undervisningen? Pedagogiskt eller
stoffmassigt? Paverkar examensmalen? Om man laser kurs 2, paverkar det kurs 1?

A Forhallande till &mnesmalet/malet med gymnasiet: delta aktivt i samhallet samt personlig
utveckling. Tanket och innebdrden i detta i relation till islam?

A Amnesplanen: vilka 4r kannetecknen for islam? Manniskosyn och gudsuppfattning? Etiska

fragor och islam?
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Lektionerna

Elevernas forkunskaper om islam? Kollas det av, hur ar de?

Utifran tentamensvariant, hur brukar eleverna svara?

Finns det nagot du tycker &r svart att ta upp om islam?

Fordomar om islam bland eleverna? Hur hanteras dessa?

Mangfalden inom islam, hur behandlas den? (Kopplat till &mnesplanen)

Féljer man debatten om islam i media/samhallet? Diskuteras detta med eleverna?

S T T S

Uppstar det ekumeniska muslimska diskussioner i klassrummet?
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