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1. Bakgrund
1.1  Inledning

Varfor laser vi skonlitteratur i skolan? Fragan har manga potentiella svar, beroende pa vem
den adresseras till. De flesta av 0ss har erfarenhet av att lasa skonlitteratur i skolans
sprakamnen; vare sig det galler svenska, engelska, ett modernt sprak eller svenska som
andrasprak, har prosa, poesi och dramatik under lang tid varit ett mer eller mindre omfattande
inslag i undervisningen. Tankbara anledningar kan vara att lasning i sig ar sprakutvecklande
eller att kannedom om vissa forfattarskap eller vissa verk bor ingd i undervisningen av ett
specifikt sprak. Som titeln pa denna uppsats avslojar kommer fragan att adresseras
andraspraksundervisningen, narmare bestdmt svenska som andrasprak. Det dr ett relativt ungt
amne; forst 1987 blev svenska som andrasprak ett eget amne i skolan efter att ha fungerat som
ett stodamne till svenskan i sju ar (Fridlund 2011:27). Amnena svenska respektive svenska
som andrasprak &r sedan dess tva separata &mnen som ger samma behorighet. Graden av
separation emellan amnesinnehallet har dock varierat. | och med den omfattande
gymnasiereformen 2011 fortydligades skillnaderna; medan &mnena i den tidigare kursplanen
varit mycket lika” (Skolverket u.a.:2) skulle nu svenska som andrasprak fa mer av en egen
karaktar gentemot svenskan. De nya amnesplanerna har nu anvants i knappt tre ar, och det ar
darfor angeldget att undersoka vad den egna karaktéren inneburit for undervisningen i &mnet
svenska som andrasprak. Skonlitteraturen ar ett omrade dar skillnaden mellan &mnena mérks
tydligt nar man 6gnar igenom amnesplanerna. Skonlitteraturens roll i svenska som andrasprak
ar ocksa amnet for denna uppsats.

Om man tittar pa skonlitteraturlasningens historia i skolan kan man konstatera att det var
langt ifran en sjalvklarhet att elever skulle lasa skonlitteratur pa svenska vid folkskolans
inforande i mitten pa 1800-talet. De klassiska spraken latin och grekiska hade dominerat
litteraturstudierna under lang tid. Forst under andra halvan av 1800-talet borjade eleverna lasa
pa svenska (Persson 2007:108). | debatten som ledde fram till paradigmskiftet var ett av de
viktigaste argumenten att litteraturlasning pa svenska skulle ”skapa goda svenska medborgare
genomsyrade av fosterlandskirlek” (Persson 2007:7). Litteraturlasning pa svenska i skolan
har alltsa sprungit ur en nationalistiskt fostrande argumentation. Den nationalistiska
litteraturundervisningen utsattes senare for kritik, och Lars Brink (2006:29) skrev ar 2006 att
den nu var “ett passerat stadium”. Samma ar la folkpartisten Cecilia Wikstrom fram en motion
om nationell kanon i skolan som kom att bli mycket omdiskuterad. Wikstrom skriver i

motionen att ’[d]e elever som inte far stod hemifran i sin lasning gynnas mest av att en kanon



infors. Det géller barn som inte har foraldrar som laser sérskilt mycket hemma och barn som
inte har nagon naturlig koppling till litteratur pa svenska for att de eller deras foraldrar
invandrat till Sverige” (Motion 2006/07:Ub260). | ett debattinlagg angaende motionen skriver
Wikstrom att en nationell kanon skulle sénda “en klar signal om vikten av att ta del av det
gemensamma spraket och litteraturen” och att ”den skulle understryka betydelsen av en
traditionell bildning dar kunskap i svenska spraket och den svenska litteraturen skulle inta
hogsatet” (Wikstrom 2006). Forslaget pa en nationell kanon lades pa is och ar nu helt
borttagen ur Folkpartiets partiprogram. Det har dock delvis anammats av Kristdemokraterna,
som sedan 2013 har som forslag att en “klassikerlista” ska inforas i skolan (Kristdemokraterna
2013:17). De som ségs gagnas mest av detta &r elever fran lasovana hem och i synnerhet de
som ”1 hemmet inte talar svenska” (ibid). Klassikerlistan ar ett av Kristdemokraternas forslag
under rubriken “Ateruppritta det klassiska bildningsidealet i den svenska skolan” (ibid s. 15).

Magnus Persson (2012:91) menar att det &r ”slaende hur legitimeringsgrunden for
litteraturldsning i svenskdmnet pa ett sdtt har vént tillbaka till sitt ursprung”. Enligt Persson
(2012:90-91) ér det idag inte latinet som ses som hotet mot nationalstaten. Istéllet ar det
mangkulturen tillsammans med flumskolan” som hotar det gemensamma spraket och den
gemensamma litteraturen (ibid). Viljan att formedla ett klassiskt bildningsideal kan i sa fall
forstas som en reaktion pa hotet fran den s.k. flumskolan, och viljan att sétta det svenska
spraket och den svenska litteraturen i hogsatet, samt skicka en signal om vikten att ta del av
det sa kallat gemensamma, kan forstas som en reaktion pa hotet frdn mangkulturen. Ett
alternativt synsétt ar att forsta detsamma som ett sétt att sékerstilla att ingen “stéings ute fran
det kulturella arvet” som Wikstrom uttryckte det i en intervju (Montelius 2008). Det kan
ocksa ses som ett satt att minska klassklyftorna. Hagglund (2013) knyter i ett debattinlagg an
till bildningstraditionen inom arbetarrdrelsen, och skriver att ’nyckeln till inflytande och
medbestammande pa sikt var att ge arbetarklassens barn samma verktyg som alla andra. Och
de viktigaste verktygen ar sprak och bildning.”

Pa Folkpartiets landsmote 2013 sa partiledaren och tillika skolminister Jan Bjorklund
angaende partiets slopande av forslaget att ”[s]anningen ar den att i den nya laroplan som &r
antagen sa ar amnesundervisningen mycket mer uppstyrd. Det som var syftet med det har
kanonforslaget har i mycket stor utstrackning uppfyllts sa darfor gar partistyrelsen pa
utskottets forslag” (Saleem 2013). En fraga som kan stallas mot bakgrund av Bjérklunds
uttalande och Wikstréms argumentation i debattinlédgget ar pa vilket satt den nya laroplanen
ersatter det tidigare folkpartistiska forslaget pa en nationell kanon. Séander exempelvis

laroplanen i sig en klar signal om vikten av att ta del av det svenska spraket och den svenska
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litteraturen? Hur visar det sig i sa fall i undervisningen? Eftersom Wikstrom sa tydligt
adresserade elever med invandrarbakgrund, som i hdg utstrackning laser svenska som
andrasprak, ar fragan om skonlitteraturens eventuellt forandrade roll i undervisningen sarskilt
intressant ur detta amnes perspektiv. Bést lampade att besvara hur undervisningen faktiskt ser
ut bor vara de som faktiskt undervisar, namligen lararna sjalva. Darfor har fragan om
skonlitteraturens roll adresserats undervisande larare i svenska som andrasprak. Fokus ligger

inte pa litterar kanon, utan pa syftet med litteraturlasningen éverhuvudtaget.

1.2 Syfte och forskningsfragor
Syftet med denna uppsats &r att identifiera vilka diskurser som ligger till grund for
undervisande larares resonemang kring lasning av skonlitteratur i svenska som andrasprak,
och séatta dessa i ett forskningssammanhang.

Forskningsfragorna lyder som foljer:

Vilka diskurser anvander larare for att legitimera skonlitteraturl&sning i svenska som
andrasprak? Hur konstrueras diskurserna? Legitimeras lasningen starkare eller svagare utifran

nagon specifik diskurs sedan inférandet av den nya laroplanen 2011?



2. Forskningsoversikt

2.1 Skonlitteratur i svenskdmnet

Amnet som fokuseras i denna uppsats ar gymnasiedmnet svenska som andrasprak, men da
amnena svenska som andrasprak och svenska ur manga aspekter ar varandras motsvarigheter
ar det motiverat att teckna en bakgrund aven till skonlitteraturen i svenskamnet, och lata detta
fungera som en referenspunkt.

Traditionellt sett har svenskamnet utgjorts av tva delar: en sprakvetenskaplig och en
litteraturvetenskaplig. Graden av integration, och asikterna om hur hog denna bor vara, har
varierat genom amnets historia. | slutet av 1970-talet hojdes roster for att dela upp amnet i tva
delar, men sé skedde inte (Ask 2012:10-11). Aven infor gymnasiereformen 2011 var fragan
aktuell. I Gymnasieutredningen skriver regeringens utredare Anita Ferm (SOU 2008:27) att
hon ’[f]inner det ldmpligast att &ven fortsédttningsvis 1ata de obligatoriska kurserna i svenska
och svenska som andrasprak vara sammanhallna och omfatta det som i tillaggsdirektiven
kallas sprak och det som bendmns litteratur”. Ferm gor hér inte nagon skillnad pa @mnena
svenska och svenska som andrasprak.

Lars-Goran Malmgren skriver i Svenskundervisning i grundskolan (1996:86-88) att
svenskamnet i saval grund- som gymnasieskola uppfattas pa tre olika satt: dels som ett
fardighetsamne, dels som ett litteraturhistoriskt bildningsémne och slutligen som ett
erfarenhetspedagogiskt &mne. Svenska som ett fardighetsamne innebdr att
svenskundervisningen syftar till att eleverna ska tranas sprakligt genom att t.ex. tilldgna sig en
spraklig teknik eller fa forstaelse for ett sprakligt monster, som de sedan kan 6verfora till
olika sprakliga situationer. Svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne férmedlar
kunskaper om den litteratur och de forfattare som anses inga i kulturarvet, m.a.o. en viss
kanon. Eleverna ges en gemensam kulturell referensram. Malmgren (1996:88) skriver att
’[e]tt antagande bakom detta &mne dr att den klassiska litteraturen har en
personlighetsutvecklande effekt pa eleverna. Ett annat — ibland konkurrerande — antagande ar
att skolan bar ansvaret for att alla elever ska fa en gemensam kulturell orientering och kénna
till de viktigaste forfattarna i Sverige”. Det sista synsittet, svenska som ett
erfarenhetspedagogiskt amne, innebér att svenskundervisningens stoff ska omséttas i
funktionella ssmmanhang. Litteratur ldses for att utveckla “elevernas sociala och historiska
forstaelse” (Malmgren 1996:89), och spraktraningen utgar ifran funktionella sammanhang.
Begreppet erfarenhetspedagogik innebér att undervisningen utgar fran elevernas kollektiva

erfarenhet tillsammans med deras intresse och nyfikenhet pa omvarlden.



Lasning av skonlitteratur ar mojligt att berattiga inom alla dessa amneskonceptioner.
Skonlitteratur kan lasas for att trana spraklig fardighet, for litteraturhistorisk bildning samt
som en del av en erfarenhetspedagogik.

Stig Backman visar i sin artikel Pilotundersokning 4 i den svenska skolkulturella kontexten
(2002) hur litteraturstudiet har forandrats fr.o.m. Igy 1970. Han skiljer pa tre olika typer av
litteraturundervisning; Undervisning om litteratur syftar pa undervisning i litteraturhistoria
och kulturarv. Undervisning i litteratur syftar pa undervisning som tranar eleverna till att bli
béattre och mer kompetenta l&sare. Den sista typen, undervisning genom litteratur, & den som
Backman menar vinner allt mer mark i styrdokumenten. Att undervisa genom litteratur
innebadr att eleverna laser litteratur for att na mal som ligger bortom det litterara verket, t.ex.
sprakutveckling. Undervisningen om litteratur har enligt Backman reducerats och

undervisningen i litteratur har nedtonats.

2.2 Skonlitteratur i svenska som andrasprak

Malmgrens uppdelning behandlar svenskamnet, inte svenska som andrasprak, som ar ett
betydligt yngre amne. | jamforelse med svenska sa ar svenska som andrasprak ett relativt ungt
amne.

De nya kursplanerna har dock inneburit en skillnad pa just denna punkt. For amnet svenska
ar det tydligt att amnet utgors av tva delar. Amnesplanen inleds med konstaterandet att &mnets
kérna utgdrs av sprak och litteratur. I motsvarande inledning till &mnesplan for svenska som
andrasprak namns litteratur inte 6verhuvudtaget. | Skolverkets kommentarsmaterial till amnet
star det att:

Litteraturhistoriska studier i &mnet svenska som andrasprak har inte en lika
framtradande roll som i dmnet svenska och eleverna kan inte férvantas tillagna sig ett
lika omfattande litteraturpensum. Litteraturlasningen i &mnet svenska som andrasprak
relateras inte framst till litteraturhistoriska studier, utan ses i forsta hand som redskap
for sprakinlarning och traning av den analytiska formagan. Dessutom &r lasningen ett
redskap for personlig utveckling och for att utveckla forstaelse for andra manniskor och
kulturer. (Skolverket u.a.:b)

Skonlitteraturlasningen i svenska som andrasprak syftar alltsa framst till att eleverna ska
utveckla sitt sprak och utvecklas personligen. Med Malmgrens terminologi kan man, nagot
forenklat, betrakta det som att litteraturlasningen i svenska som andrasprak legitimeras genom

att amnet betraktas som ett fardighetsamne (sprakutveckling) och ett erfarenhetspedagogiskt



amne (personlig utveckling). Dess roll som litteraturhistoriskt bildningsdmne ar dock, i denna
formulering, starkt nedtonad. Om man istéllet anvander Bdckmans terminologi kan man séga
att Skolverket stipulerar undervisning genom litteratur. Litteraturen &r ett redskap for att na
mal som ligger bortom det litterara verket. Férutom den namnda sprakutvecklingen och
personliga utvecklingen ska lasningen ocksé utveckla “forstaelse for andra manniskor och
kulturer”. I kursen Svenska som andrasprdk 1 finns en i sammanhanget intressant
formulering. Under rubriken ”Centralt innehéll” anges ’L&sning av och samtal om modern
skonlitteratur forfattad av saval kvinnor som mén som ger inblick i olika kulturer,
allmédnmanskliga teman och svenska referensramar” (min fetstil). Vad dessa svenska

referensramar innebéar utvecklas i kommentarsmaterialet:

Skonlitteraturen ska dessutom ge en inblick i svenska referensramar. Svensk litteratur
kan erbjuda en vag in i det svenska samhallet och ge forstaelse for olika foreteelser i
Sverige. [...] Detta far inte uppfattas som att undervisningen ska definiera vad
svenskhet ar — och inte ar. Undervisningen kan bidra till att problematisera begrepp som
svensk och svenskhet. (Skolverket u.a.:b)

Skonlitteraturen som lases i denna kurs ska alltsa ge inblick i, och eventuellt erbjuda en vég in
i det svenska samhéllet. Magnus Persson (2007) refererar i Varfor lasa litteratur? Om
litteraturundervisningen efter den kulturella vandningen till Tony Bennetts (1992) artikel
”Putting policy into cultural studies”, dar Bennett visar hur kulturbegreppet inte bara
inbegriper en estetisk dimension och en antropologisk, utan ocksa ett redskap som anvands
for att Overfora estetik till antropologi (med antropologi asyftas ett sétt att leva, samma
begrepp som anvénds i sammanséttningen “mangkultur” t.ex.). Persson (2007:23) beskriver
Bennetts podng som “kultur dr en process varigenom det estetiska kulturbegreppet ska
overforas till det antropologiska”. Nér Skolverket menar att det estetiska verk som
skonlitteratur i forsta hand ar kan anvandas for att ge eleven inblick i en viss antropologisk
kultur — den svenska — kan det tolkas som ett iscensattande av denna process. Dock ska véagen
in i svenska samhallet kantas av en problematisering. Persson analyserar i Varfor lasa
litteratur? (2007:155) hur skonlitteraturlasning legitimeras i bl.a. gymnasieskolans da
gallande styrdokument. Angaende svenska som andrasprak skriver han att
”[1]itteraturlasningen ar i Svenska som andrasprak primart ett medel for assimilering till den
svenska kulturen. Flera av malen och kriterierna som vetter at en kanonisk diskurs finns
forvisso ocksa med har. Men sammantaget ar dessa inslag farre och mindre framhavda én i

kursplanen for svenska” (ibid). | Den goda boken (2012:23) kommenterar Persson kort de nya



styrdokumenten och skriver att ”[s]laende ar dock hur skonlitteraturen i &mnesplanen for
svenska som andra sprak [sic] pa gymnasiet fortfarande ses som en bérare av distinkta
kulturella och nationella védrderingar.” Han exemplifierar med skrivningen i &mnesplanen som
uttrycker att modern litteratur ’som ger inblick i olika kulturer, allmdnménskliga teman och
svenska referensramar” ska lisas. (Skolverket u.a.:a)

Eftersom det bara ar knappt tre ar sedan Gy 2011 sjosattes finns det begransat med
forskning pa de nya styrdokumenten. Ett undantag ar Petter Thornqvists uppsats Amnet och
litteraturen: en diskursanalytisk studie av hur skonlitteratur legitimeras i amnesplaner och
kommentarsmaterial i Svenska som andrasprak (2013). Thornqvist visar att litteraturlasningen
legitimeras i styrdokumenten (for svenska som andrasprak) genom att den fungerar dels
sprakligt och analytiskt utvecklande, och dels for att den ger kulturkunskap. Med
kulturkunskap menas inte litteraturhistoria eller kanon. Thérngvist (2013:27-28) skriver att
”[n]agon litterdr kanon ska inte traderas vidare, utan istéllet &r det det svenska samhéllets
kulturella normer som eleverna ska méta i litteraturen. Dessa litteréra kulturmoten ska sedan
stdllas emot elevens personliga erfarenheter och egna kulturella bakgrund.” Kulturkunskap
syftar alltsa pa en antropologisk kultur snarare an en estetisk.

Utover Thorngvist har det har skrivits ett antal uppsatser och rapporter som behandlar
skonlitteraturlasning i den svenska gymnasieskolan. Dessa har dock i forsta hand riktat in sig
pa svenskundervisningen, och inte svenska som andrasprak. Ett undantag ar Jessica
Anderssons kandidatuppsats Kulturformedling genom litteraturlasning — en studie av Svenska
som andrasprakslarares reflektioner kring skonlitteratur, som behandlar larares val av
skonlitteratur i andraspraksklassrummet och forhallandet till begreppet kultur. Denna uppsats
skrevs hosten 2010, alltsa aret innan gymnasieskolan reformerades. Andersson (2010:2)
papekar i sin uppsats att ett intressant framtida forskningsimne skulle vara [v]ilken stéllning
skonlitteraturen och dess kultur- och vardegrundsformedlande aspekter far i den nya
[gymnasie]skolan”. Min uppsats kan ses som en pusselbit 1 den forskning som Andersson
foreslar.

Amnet fér min uppsats, att undersoka hur skonlitteraturlasning motiveras i
andraspraksundervisningen, ar angelaget da forandringarna som genomfordes i samband med
Gy 2011-reformen var omfattande. Att forandringen av dmnesplanen har foréandrat lararnas
undervisning kan man nastan forutsitta, men som Magnus Persson (2007:13) skriver s& "kan
[man] aldrig sétta likhetstecken mellan anvisningarna i styrdokumenten och hur
litteraturundervisnigen bedrivs 1 klassrummet”. Jag héller med om detta, och menar darfor att

det ar viktigt att undersoka vilka diskurser som ar verksamma ifran lararnas positioner. Vad

9



som finns istallet for ett likhetstecken kommer jag att forsoka besvara i den avslutande

diskussionen.
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3. Metodologiska utgangspunkter

3.1 Kvalitativ forskningsintervju

For att uppna mitt syfte med uppsatsen kommer jag att genomféra intervjuer med tre
praktiserande larare. Eftersom malet ar att undersoka ett resonemang, och inte undersoka en
frekvens, sa ar en kvalitativ metod lamplig (Trost 2009:14). En intervju ger informanterna
mojlighet att resonera pa ett mer omfattande satt an t.ex. en enkatundersokning som ger ett
kvantifierbart resultat.

For att utarbeta en lamplig intervjumetod har jag anvant Kvale & Brinkmanns (2009) Den
kvalitativa forskningsintervjun. Kvale & Brinkmann (2009:44) menar att det unika med den
kvalitativa forskningsintervjun &r att den kan ”komma &t och beskriva den levda
vardagsvarlden”. Om man anldgger ett fenomenologiskt perspektiv betraktar man den
subjektiva upplevelsen av varlden som grunden for all kunskap, saval vetenskaplig som annan
(Merlau-Ponty 1962 i Kvale & Brinkmann 2009). Genom att gora en kvalitativ intervju
undersoker man darmed grunden till kunskapen, d.v.s. subjektets upplevelse av varlden.

Eftersom den kvalitativa forskningsintervjun forsoker komma &t intervjupersonens vérld,
dennes resonemang och uppfattningar, kravs det att intervjuaren ger intervjupersonen
utrymme att beskriva denna varld. Det innebar att fragorna maste vara 6ppna och inte
representera nagon pa forhand bestamd uppfattning; vidare maste intervjuaren acceptera att
intervjupersonen kan ge mangtydiga, skiftande och foranderliga svar, eftersom verkligheten
kanske inte har en entydig, konsekvent tolkning hos intervjupersonen (Kvale & Brinkmann
2009:47). Eftersom intervjun &r en social situation mellan tva manniskor kan kunskapen som
fas fram i intervjun dessutom variera beroende pa den interpersonella relationen.

Kvale & Brinkmann (2009:118) har delat upp intervjuprocessen i ett antal stadier, vilka jag
utgatt ifran nar jag lagt upp min intervju. Det forsta stadiet, tematisering, innebar att
undersokningens &mne och syfte faststalls. Nasta stadium &r att planera intervjun. Dérefter
genomfors sjélva intervjun med hjalp av en intervjuguide och den kunskap om den kvalitativa
intervjuns speciella forutsattningar jag presenterat ovan. En intervjuguide ar inte ett
frageformular med standardiserade, forberedda fragor, utan en lista 6ver teman, &mnen och
frageomraden. Det ar i hog grad intervjupersonen som styr intervjuns kronologi.

Efter intervjun transkriberas materialet. Nasta steg ar sjalva analysen av intervjumaterialet,
da man anlagger lamplig teoretisk metod. Min valda metod &r diskursanalys, vilken jag

kommer att diskutera separat nedan. Det sista steget &ar att rapportera resultatet.
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3.1.1 Urval och genomférande

Mina informanter ar samtliga undervisande larare i nagot eller nagra av kurserna inom
gymnasieamnet svenska som andrasprak i olika skanska kommuner. Att &mnet for intervjun
skulle vara just skonlitteratur i undervisningen avsléjade jag inte forran vid sjalva
intervjutillféallet, eftersom det annars fanns en risk att enbart larare som har ett specialintresse
for skonlitteratur skulle tacka ja.

Intervjuerna tog i snitt ca 40 minuter. Min intervjuguide vad ordnad efter tre
amnesomraden: styrdokument, litteratur samt konkret undervisningssituation. For varje
omrade hade jag listat ett antal fragor, men jag anvande dem enbart som stod och guidning. |
sjalva intervjusituationen anvande jag knappt manuset. Min ambition var att skapa en sa
dynamisk interaktion som mdgjligt med utrymme for spontana reflektioner som inte
nodvandigtvis besvarade mina fragor pa ett exakt sétt, i enlighet med den intervjumetod jag
valt.

Jag spelade in intervjun och darefter transkriberade jag materialet. Transkriptionen har
legat till grund for analysen.

3.1.2 Presentation av informanterna
Jag intervjuade tre larare, verksamma i tre olika skanska kommuner. Deras namn &r i
uppsatsen fingerade.

Sara har bara arbetat som larare i nagra ar, och har en annan yrkeskarriar bakom sig.
Forutom svenska som andrasprak har hon tidigare dven undervisat i svenska. Veronica och
Maja har bada arbetat som larare i 6ver femton ar. Férutom svenska som andrasprak
undervisar Veronica dven i svenska samt ett annat sprakdamne. Maja har varit verksam som
larare i svenska och ett annat sprakamne under lang tid, och borjade undervisa i svenska som
andrasprak for ca sex ar sedan efter att ha utbildat sig i detta. Vid intervjutillfallet undervisade

Sara i kurs 2 och 3, Veronica i kurs 1 och Maja i kurs 2.

3.1.3 Etik

Informanterna och arbetsplatserna &r anonymiserade. Dar det varit nodvandigt for att
garantera anonymiteten har jag fingerat namn pa litterara verk och orter som namnts under
intervjuerna. Deltagarna informerades om att de skulle anonymiseras i savél transkriptionerna
som i uppsatsen. De blev ocksa informerade om att de nar som helst kunde avbryta sin

medverkan.
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3.2 Diskursanalys

3.2.1 Diskurs

Att ringa in vad begreppet diskurs egentligen innebdr kan vara problematiskt. Det finns ingen
riktigt allmangiltig definition. Vad diskurs innebar och inte innebar beror delvis pa hur snavt
man véljer att tolka begreppet och i vilken kontext det anvands. Winther Jérgensen & Phillips
(2000:7) menar att betydelsen av ordet blivit oklart eftersom det anvénts urskillningslost”
sedan det kom pa modet i borjan av 90-talet. Jag ska, trots detta, teckna en sa allman
definition som majligt.

Ordet diskurs kommer ifran latinets “discurus”, som betyder samtal. Diskurs ar ett
sprakligt begrepp, men ar inte liktydigt med sprak eller samtal. En diskurs ar, enligt Winther
Jorgensen & Phillips (2000:7) “ett sdrskilt satt att tala om och forsta varlden”. Diskursen &ar
inte en spraklig, objektiv avbildning av verkligheten; den &r inte speglande utan aktivt
konstruerande. Genom att forsta och tala om varlden pa ett visst satt ger vi den en viss
mening. Det &r alltsa de sprakliga uttrycken, diskurserna, som konstruerar verkligheten och
inte (enbart) tvartom. Lika lite som ett fotografi eller en malning kan vara en exakt
representation av verkligheten kan spraket vara det. For att 6verhuvudtaget kunna mala en
tavla maste vi valja motiv och material; for att 6verhuvudtaget kunna tala om varlden maste vi
vélja en uppsattning av sprakliga uttryck. Vilka uttryck vi véljer beror pa vad vi vill uppna
och uttrycka.

Genom att anvanda och inga i en viss diskurs bidrar vi till att forma verkligheten och gora
den meningsfull. Det innebér inte att den fysiska verkligheten enbart existerar i spraket, utan
att vi genom diskursen styr hur verkligheten ska uppfattas. Bergstrom & Boréus (2012:379)
exemplifierar forhallandet med hjalp av en sten, vilket &r ett exempel som ursprungligen
kommer ifran Laclau & Mouffe (1990:100ff se Bergstrom & Boréus 2012:379). Oavsett var
sprakliga aktivitet sa existerar stenen. Men vad stenen har foér mening beror pa vem som hittar
den; for en stenalderskrigare kan stenen vara en projektil, for arkeologstudenter ett fynd och
for en bosattare kan det vara en del av en blivande torpgrund.

Att innebdrden och betydelsen av verkligheten blir till genom manskliga, sociala
handlingar &r ett socialkonstruktivistiskt synsétt. Begreppen diskurs och diskursanalys &r
sprungna ur detta synsatt (Winther Jorgensen & Phillips 2000:11). Inom den kritiska
diskursanalysen séager man att diskursen bade &r konstituerande och konstituerad (Ibid s. 67).
Diskursen formar och omformar den sociala verkligheten samtidigt som den speglar redan

existerande diskurser. Ett exempel kan vara hur Hergé nar han skapade Tintin i Kongo inte
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enbart formade en rasistisk diskurs utan i hdg grad ocksa speglade den redan existerande

rasistiska diskursen verket skapades i.

3.2.2 Diskurspsykologi

Malet med diskursanalysen ar att identifiera och analysera existerande diskurser i ett visst
material. Diskursanalysen ar pa samma gang ett metodologiskt och teoretiskt arbetssatt. Den
vilar pd ett antal teoretiska traditioner men fungerar samtidigt som en metod. Utifran de
teoretiska traditionerna kan en mangd olika diskursanalytiska stilar anldaggas. Rosalind Gill
(2000) réknar till att det finns minst 57 olika variationer av diskursanalys, och férmodligen
har en mangd varianter tillkommit sedan dess. Istallet for att férsoka dverfora en viss
analysstil till det egna materialet kan man utveckla stilen i lyh6rdhet med materialet och
syftet. For att gora detta far man ga till de bredare, teoretiska antaganden som variationerna
vilar pa och inspireras till sin egen analysmodell. En fardig analysldsning erbjuds inte. Cecilia
Kristiansson och Peter Stenberg (2006:17) beskriver i sin uppsats hur detta kan bli en
utmaning:

Vid genomférandet av en diskursanalys finns ingen mall att folja, tips och rad pa vagen
ar vad som star till forfogande. Detta har lett oss till att plocka bitar fran flera olika hall
aven om vi framst ror oss inom det diskurspsykologiska féltet. Vi har dock erfarit att det
kan vara svart att genom exempel se hur diskurpsykologer gar tillvaga vid
analysforfarandet da den, for diskursanalytikerns rapportering, viktiga transparensen,
d.v.s. att lasaren ska kunna folja analysprocessen for att se hur forskaren tolkat sitt
material, inte alltid ar sa tydlig.

Jag har, liksom Kristiansson och Stenberg, valt att utga ifran de analytiska angreppssatt som
finns i den diskurspsykologiska traditionen. Anledningen till detta &r att diskurspsykologin i
hdgre utstrackning intresserar sig for den vardagliga diskursen och ménniskors konkreta
interaktion &n t.ex. diskursteorin, som intresserar sig mer for abstrakta diskurser (Winther
Jorgensen & Phillips 2009:27-28). Eftersom mitt material ar transkriberade samtal &r en mer
diskurspsykologisk inriktad metod lamplig.

Jonathan Potter och Margaret Wetherell ar tva centrala namn inom det diskurspsykologiska
faltet. Det ar utifran deras bok Discourse and social psychology: beyond attitudes and
behaviour (1987) som jag inspirerats till min analys. Aven Winther Jorgensen & Phillips
(2009) har bidragit till min forstaelse.

Potter och Wetherells forslag till tillvagagangssatt for att utfora en diskurspsykologisk
analys &r indelad i tio steg. De sju forsta, som leder fram till sjalva analysen, kommer jag

kortfattat ga igenom nedan och kommentera hur jag forhallit mig till i analysarbetet.
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Steg ett: forskningsfragor.

Forsta steget dr givetvis att faststdlla vad forskningen ska ge svar pa. Forskningsfragorna ska
stalla diskursen i centrum. Samtliga av den har uppsatsens forskningsfragor fokuserar pa
diskurs: Vilka diskurser anvander larare for att legitimera skonlitteraturlasning i svenska som
andrasprak? Hur konstrueras diskurserna? Legitimeras lasningen starkare eller svagare

utifran ndgon specifik diskurs sedan inférandet av den nya laroplanen 2011?

Steg tva: gora urval.

Potter & Wheterell understryker att diskursanalys &r en mycket arbetskravande metod, och att
det &r viktigt att inte skaffa sig for mycket data. Eftersom det ar de sprakliga uttrycken i sig
och inte informanterna sjélva som ska analyseras kan mangden data bli tillrackligt redan med
ett begransat antal informanter. Mina tre informanter, som kan tyckas vara ett litet urval,

genererade ett relativt omfattande material sett till sprakliga uttryck.

Steg tre: samla in inspelningar och dokument.
| det hér steget kan forskaren samla in “naturliga” inspelningar och dokument dir informanten

interagerat med andra &n forskaren sjélv. Jag har av praktiska skél hoppat 6ver detta steg.

Steg fyra: intervjuer.

Speciellt for en diskurspsykologisk intervjuare ar att han eller hon bor tillata saval
konsekventa som inkonsekventa svar, vilket &r en utmaning da det for de flesta ar naturligt att
vilja ha konsekventa och tydliga svar. Jag stravade efter att tillata inkonsekvens i
intervjusituationen, men lyckades inte alltid. En annan anledning till inkonsekventa svar var
att intervjuprocessen ocksa var en reflekterande process, dar nya reflektioner uppstod
efterhand.

Steg fem: transkription.
Jag har av tidsskal gjort en relativt grov transkription och prioriterat lasbarhet framfor att
skriva ut 6verlappningar, pauser och intonationer. Relevanta transkriptionsstéllen aterfinns

foretradelsevis i appendix, men i viss utstrdckning dven i analysavsnittet.
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Steg sex: kodning
Steget innan sjalva analysen dr att koda, eller kategorisera, materialet. Med mina
forskningsfragor i bakhuvudet laste jag igenom transkriptionerna och identifierade intressanta
textstallen. Intuitivt uppréttade jag sedan en méngd skissartade och ganska vagt formulerade
kategorier. Dérefter gick jag igenom varje intervju for sig, och identifierade vilka diskurser
som anvandes. Darefter definierade jag kategorierna diskurserna skulle inordnas i.

Jag har inte varit intresserad av individuella asikter eller resonemang, utan fokus ligger pa

den samlade, gemensamma diskursen.

Steg sju: analys
Potter & Wheterell understryker att det inte finns nagot mekaniskt sétt att gora analysen pa.
Deras forslag till tillvagagangssatt under analysen ar att
1. Soka efter monster i texten. Dessa monster kan visa sig bade genom att datan avviker
ifran ett visst monster eller att det sker en uppslutning kring det.
2. Gora antaganden kring vilka funktioner monstren fyller och vilka konsekvenser de

potentiellt har utifran lingvistiska bevis.

Hur jag valt att utforma analysen redogor jag for nedan.
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4. Analys
Diskursanalys &r en spraklig analys och det ar darfor viktigt att arbeta sa nara de sprakliga
uttrycken som mojligt, i mitt fall det transkriberade materialet. Av utrymmes- och
lasbarhetsskal har majoriteten av citaten jag analyserat placerats i appendix. For att skapa
begriplighet och flyt i texten har jag ibland valt att géra sammanfattningar och omskrivningar
av vad som sdgs. Originalcitaten finns att lasa i appendix.
| utprovningen av min analysmodell provade jag bl.a. att ordna citaten efter tema, alltsa
samla citat som producerade en litteraturhistorisk diskurs respektive spraktraningsdiskurs
o.s.v. for sig. Men detta blev svart att uppratthalla eftersom citaten sallan lat sig kategoriseras
sa enkelt: en enda replik kan knyta an till flera diskurser. Jag valde istéllet att dela upp
analysen i fyra avsnitt, dar jag forst analyserar de tre intervjuerna for sig utan nagra fasta
kategorier att forhalla mig till. I den fjarde och sista delen inleder jag med att redogdra for
vilka diskurser jag identifierat i de tre forsta avsnitten samt genom noggranna genomlésningar
av saval transkriptioner (igen) och intervjuanalyserna. De identifierade diskurserna analyserar

jag sedan var for sig i detta avslutande avsnitt.

4.1 Intervju med Sara

Sara lyfter fram elevernas personliga utveckling som den viktigaste anledningen till att lasa
skonlitteratur i klassrummet. Hon menar att 1asning av skonlitteratur uppmuntrar fantasin och
paverkar lasaren till att utvecklas som manniska. Hon séger att det skulle vara vildigt bra for
ménga att 1dsa mer. Eller for alla egentligen [...] Inte for liksom ordforstéelse utan for att
utveckla tanken”. Det sprakliga kommer visserligen inte i forsta hand, men senare i intervjun
sager Sara att den sprakliga traningen kommer “automatiskt”.

Jag tolkar Saras repliker som att ett mal for undervisningen &r att vacka laslusten, att
eleverna ska upptécka “hur harligt det dr att fordjupa sig i en bok”. Genom ldsningen kommer
den sprakliga traningen automatiskt. Saras formulering “man suger i sig massor. Ordkunskap,
séttet att formulera sig, men det &r klart att det kréver ju lite trdning” visar att hon har ganska
stor tilltro till att lasningen gor att spraket utvecklas delvis automatiskt genom lasning, men
ocksa kraver en del traning. Hur denna traning ska se ut, om den bor ske i klassrummet eller
enskilt, kommer vi inte in pa. Sara har arbetat med boksamtal nyligen, men hon sager sjélv att
det inte blev sa lyckat eftersom eleverna last olika bocker. Anledningen till att eleverna laser

olika bocker ar for att de enda lasuppséattningar Sara har tillgang till &r ’bara skrép”.
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Nar jag fragar Sara vad hon skulle gjort annorlunda i undervisningen om hon inte haft
styrdokumenten att forhalla sig till svarar hon direkt att hon skulle ha gjort helt annorlunda”,
och séger att hon skulle vilja ha tid att lasa mer. Det &r dels “alla kursmoment krav som man
maste uppfylla” som inte &r relaterade till skonlitteratur som gor att lasningen inte far det
utrymme som Sara skulle 6nska, men det &r ocksa elevernas attityd som paverkar lasningen.
Lésningen blir till ett ”tvang” och eleverna “suckar och stonar och har sig”.

Sara sdger att hon mérkt att eleverna har “extremt dalig lasforstaelse och det beror ju pa att
dom inte ir vana att lisa”. Den daliga lasforstaelsen ar alltsa en anledning till att Sara vill lasa
skonlitteratur med sina elever. Detta, att trana lasforstaelse och fa stérre lasvana, ar ett motiv
som dyker upp tidigt och spontant. Den personliga utvecklingen ar majligen det storsta malet
med att lasa litteratur, men for att 6verhuvudtaget kunna lasa och na personlig utveckling
kravs en forbattrad lasforstaelse. Lasforstaelsen satts i samband med lasvana: mangden
lasning paverkar forstaelsen. Sara berattar senare att eleverna fatt daligt resultat pa las-delen i
de nationella proven, och att problemen séllan ar sprakliga ("och da &r det nog inte sprakligt
sarskilt ofta &ven om det var en del svara ord och sa va”), utan ’det dr ovanan och liksom fa
en Overblick over en text eller rittare fa inblick i den”.

Nar jag nagot senare i intervjun sager att jag uppfattar henne som att hon tycker att det
finns ett behov av att arbeta mer med skonlitteratur svarar hon ”ja, det tror jag alla
svenskldrare tycker”. Hon dr kritisk mot att eleverna ska léra sig att halla tal och skriva
kronika. "Hur ménga kommer gora det [halla tal]? [...] Det ér ju inget behov, man maéste ju
inte hélla tal”, sdger hon. Anledningen till att hon &r kritisk mot kronikeskrivandet ar att “ta i,
for det ska man ocksa ha en talang for.”

Efter att Sara sagt att fantasin och tanken &r viktigast med att lasa skonlitteratur fragar jag
om hennes asikter om att man enligt styrdokumenten inte ska studera litteraturhistoria i forsta
hand med sva'-elever. Jag fragar om det &r “vettigt”, pa vilket Sara svarar "Ja, egentligen”.
Hennes erfarenhet av att undervisa i litteraturhistoria &r att det ar ”svart” eftersom det &r
”gigantiskt mycket material” och ungdomarna ér ”f6r omogna”.

Senare i intervjun nar jag fragar om litteraturhistoria i svenska som modersmal séger Sara
att ’jag blev ju faktiskt lite lattad nar jag sag i sva-kursplanen att det ar inte san tonvikt pa
Dante och kompani utan det star ju faktiskt mer om kvinnliga manliga forfattare i var tid,
nutid”. Sara har ingen 6nskan om att eleverna ska l&sa mer for att bildas i litteraturhistoria,

snarare tycker hon att det varit svart att undervisa i detta. Anledningen till det verkar bade

1 ”sva” anviinds som forkortning for svenska som andrasprék.
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vara for att eleverna ar for ointresserade och maojligen for att Sara sjalv inte ar tillrackligt
intresserad eller har tillrickliga forkunskaper. I repliken Jag tyckte det var... men det kan
bero pé att jag inte ir litteraturvetare i botten sjdlv. Jag tyckte att det var ganska... jag fick ju
sétta in mig i det sjalv naturligtvis. Och jag har ju last en del sjalv men nej, jag tycker inte det
ar meningsfullt” finns tva luckor dér Sara inte riktigt sdger vad hon egentligen tyckte. Men
sedan séger hon att hon inte tycker att det &r “meningsfullt”.

Sara aterkommer ofta i intervjun till att det &r svart att hinna med litteraturlasningen. Det
framgar att Sara anser att det inte finns tillrackligt med utrymme for skonlitteratur i
amnesplanen. Nar jag senare i intervjun fragar om det anda finns nagra moment i
undervisningen dar skonlitteraturen skulle kunna vara en del, som exempelvis att halla tal,
svarar Sara att ”nej jag lyckas inte med det i alla fall [...] Det finns massor av bra idéer, men
hur genomfor man dom konkret? [...] D& maste man utveckla metoder for det och s maste
man litegrann fa slippa kursplanernas tvangstréja.”

Trots att Sara precis innan i intervjun sagt att den sprakliga triningen “kommer ju
automatiskt” nir man léser en skonlitterdr bok, sdger hon att hon inte lyckas knyta skonlitterér
lasning till nagra andra moment i &mnesplanen. Sara aterkommer har till att det saknas en
gemensam metodik kring litteraturlasningen, och anvander det starkt negativt laddade ordet
“tvangstrdja” om kursplanen. Ocksa resursbrist i form av avsaknad av egna lasuppsattningar
anger Sara som ett hinder for att integrera litteraturlasningen i fler kursmoment.

De diskurser som Sara anvander for att motivera varfor skonlitteratur far utrymme i
undervisningen ror sig mycket kring personlig utveckling, men ocksa spraklig utveckling.
Den litteraturhistoriska bildningen kommer upp i samtalet, initierat av intervjuaren. Sara
anvander ord som “svart” “inte meningsfullt” och “’suck”, och diskursen far en negativ
innebdrd for litteraturlasningen.

Det storsta hindret for Sara att lasa skonlitteratur med eleverna pa det satt hon skulle 6nska
ar delvis styrdokumentens tvangstréja”, dir moment som Sara inte tycker dr meningsfulla
maste goras pa bekostnad av lasningen, men ocksa elevernas ointresse eller omognad,
resursbrist i form av fa lasuppsattningar samt avsaknad av en utvecklad, gemensam metodik

kring lasandet.

4.2 Intervju med Veronica

Veronica sager att de nya styrdokumenten &r tydligare och att kraven ar mer stipulerade,

vilket hon menar &r “enbart positivt”. Nér jag frdgar om hon fordndrat nigot i sin
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undervisning svarar hon att hon pa ett sétt kinner att hon ”maste hinna med lite mer 4n [...]
tidigare” men sédger pd samma gang att det formodligen ar en sanning med modifikation”. I
de nya kursplanerna ér kraven péd vad som ska hinnas med mer detaljerat stipulerade”, medan
de inte var uttalade i de gamla dokumenten. Veronica séger visserligen att de gamla
dokumenten var friare att tolka, men samtidigt verkar hon anse att aven de nya kraver
tolkning ”mellan mig och mina kollegor”. Sa behovet av att tolka vad som maste goras finns
fortfarande kvar, d4ven om kraven &r tydligare formulerade. ”Det star ju mer i de nya
dokumenten sa da kdnns det som man bor hinna mer”, sdger Veronica. Jag tolkar henne som
att hon menar att kraven egentligen var desamma tidigare, skillnaden ar att tolkningsramen nu
har krympt och i hogre grad blivit reella masten &n en tolkningsfraga. De nya styrdokumenten
har gjort att Veronica kanner att hon maste hinna mer, fast innehallet i kurserna egentligen
kanske inte & mer omfattande.

Veronica aterkommer flera ganger till att spridningen i gruppen kan vara ett problem.
Gruppstorlek och nivan pa eleverna paverkar undervisningen valdigt mycket.

Nar jag fragar Veronica om hon utformat undervisningen annorlunda om hon inte varit
tvungen att folja styrdokumenten svarar hon att i svenska (som modersmal) tycker hon att
litteraturen &r lite nedprioriterad till forman for den sprakliga prestationen, men att hon inte
“tinkt s mycket pd det” gillande svenska som andrasprak. Daremot menar hon att man har
en storre frihet i valet av texter gallande svenska som andrasprak. Nar jag fragar vad det
kommer sig av sdger Veronica att ’det handlar ju mera om hur man anvinder dom texterna”.
For en elev som varit i Sverige i tre ar innebar lasningen av en kort novell en annan spraklig
traning an for en person med svenska som modersmal. Medan man kan anta att den senare
eleven har 90 % av ordforradet i texten dr “ordkunskap, grammatik, 14sforstaelse” mojligt att
trana pa for andrasprakseleven i samma typ av text. Texterna till andrasprakseleverna valjs i
hogre utstrackning med tanke pa att de ska vara sprakutvecklande, vilket enligt VVeronica gor
valet friare. | svenska som modersmal ”jobbar [man] inte med litteraturen pa det séttet [utan]
mer innehallsligt direkt, och relaterar till epok och omvirld pa nat sitt”, sger Veronica.

Skonlitteraturlasningen ar alltsa mer spraktraningsinriktad i andraspraksklassrummet,
eftersom lasningen utvecklar ordforrad och grammatik pa ett annat sétt &n i motsvarande
svenska som modersmalsklassrum. Men det &r inte bara spraket som skonlitteraturen kan ge,
utan ocksa “det har att man relaterar reflekterar till sitt eget liv och till omvarlden och s, den
innehaller ju allt det”. Senare i intervjun kommer in pa vilka metoder Veronica anvander i

skonlitteraturundervisningen, vilket féranleder foljande replikvéxling:
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E: det later som att du ar ganska noggrann att knyta an till nagot i deras liv pa ett annat
sétt kanske &n i den vanliga svenskan

V: ja det ar jag. For du maste, du kan inte skramma bort fran lasningen for da har du ju
inte den ingangen till spraket

E: nej... men ér det storre risk att man skrdimmer bort svenska som andrasprékselever

an svenskaelever

V: ja det tror jag. En bok pa 350 sidor kan te sig o6verstiglig om du inte &r intresserad

av innehallet. Sa du maste ha en ingang dar.

Senare i intervjun ger Veronica ett konkret exempel pa hur eleverna far redovisa sina
kunskaper efter en bokl&sning. Hon undviker inlamningsuppgifter p.g.a. risk for fusk, utan
istallet far eleverna instruktioner om att de ska behérska ordforradet (morfologi, synonymer) i
de forsta 25 sidorna i boken. | resten av boken ska de framst koncentrera sig pa lasforstaelse.
Redovisningen kan sedan ske i form av ett prov. Férutom ordforrad och lasforstaelse sager
Veronica att hon anser att det ingér att man tar reda pa litegrann om forfattaren, och da far de
Ova sig pa att 1dsa korta sakprosatexter, alltsé korta texter korta intervjuer sddar”. Forutom
individuella prov arbetar VVeronica dven med muntliga redovisningar och textsamtal i mindre
grupper.

Nar vi i intervjun kommer in pa i vilket syfte eleverna laser skonlitteratur i sva-
klassrummet reserverar Veronica sig, och sager att ’man smyger in massa saker. Det gar inte
att sdga [...] vi kan inte isolera i ett rutschema exakt vad det ar vi tar med oss for formagor
hela tiden, for om vi binder upp oss till isolera formagor och satta kryss for just dom denna
gangen sa tappar vi ganska mycket [...] man kan inte ruta in svenskan pa det séttet.”

Lésningen har inte ett enda isolerat, uttalat syfte, utan man smyger in massa saker”. Att
havda att Veronica har litteratur i sin undervisning for att eleverna ska utvecklas sprakligt
men att hon inte tycker att det ar viktigt med kulturkunskap exempelvis skulle vara en
misstolkning.

Aven om Veronica understryker att undervisningen i svenska inte gar att ruta in, &r
skonlitteraturens roll som sprakligt utvecklande tydlig, sarskilt i jamforelse med svenska som
modersmal. Veronica motiverar att skonlitteraturvalet ar friare med att man kan trana
ordforrad pa ett annat satt, och det ar ocksa en viktig del av elevernas redovisning. Som synes
i citat nr 6 [se appendix] anvander Veronica elevernas erfarenhet for att skapa ingangar till
litteraturen. Men som jag tolkar Veronica ar mojligheten for eleven att anvanda sin erfarenhet
en, i alla fall bidragande, anledning i sig till att lasa skonlitteratur.

Veronica menar att “man kan knyta véildigt ménga moment till en bok”, och ndmner bl.a.

mojlighet att 6va referatteknik och kéllhantering. Genom att lata eleverna lasa recensioner pa
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den aktuella boken och skriftligt jamfora dem tranar eleverna bade pa att referera och fa
kannedom om genrer. Recensioner &r sakprosa, men knyter anda an till
skonlitteraturl&sningen.

Nar jag fragar om Veronica pa nagot satt arbetar med att skonlitteraturen ska ge svenska
referensramar sdger Veronica att det "kommer helt naturligt” och ger exempel pé hur en bok,
som hon valt ut for att forfattaren skulle besoka orten, gjorde att diskussioner om utseende
och svenskhet uppstod. Sedan sager Veronica att ”sen kommer jag ju till en punkt sa
smaningom dar jag vill ocksa att dom ska ha lite bildning och den bildningen som vi ger i en
svensk gymnasieskola den ar ju vésterlandsk”. De laromedel och den skonlitteratur som finns
att tillga kommer 99 % fran det vasterlandska kulturarvet, i synnerhet anglosaxisk litteratur,
menar Veronica. Nér jag tar upp att ”ldsa verk frdn manga olika kulturer och att reflektera
over vad svenskhet ir” dr en storre del av svenska som andrasprak an svenska svarar Veronica
att hon tycker att det dr lika viktigt i bada i1 kurserna, men att kulturarvet, det driver man ju
pa snabbare i en vanlig svenskklass &n vad man gor i svenska som andrasprak”.
Anledningarna till det ar flera; dels ar det av tidsmassiga skal, eftersom mycket tid i
andraspraksklassen gar at till att kartlagga forstaelsenivan, sager Veronica. Men att man agnar
mindre tid at litteraturhistoria ar ocksa en anledning. Samtidigt sager Veronica att man vill ju
absolut inte hardra det”, och papekar att eleverna bor fa del av kulturarvet for sin
demokratiska medborgerliga rétt”.

Det &r en ganska knepig undervisningssituation som framtrader: & ena sidan ska eleverna
lasa litteratur fran olika kulturer, & andra sidan &r det ocksa viktigt att lasa vasterlandsk,
anglosaxisk litteratur for att eleverna ska fa lite bildning” och ”for sin demokratiska,
medborgerliga rétt”. De svenska referensramarna, och problematiseringen av dessa, kommer
naturligt.

Sammanfattningsvis finns det valdigt manga diskurser som motiverar
skonlitteraturlasningen i Veronicas undervisning. Spraklig utveckling, del av
erfarenhetspedagogik och starkt kulturell medvetenhet &r viktiga, men lasningen ger ocksa
litteraturvetenskapliga fardigheter och litteraturhistorisk bildning. Veronica talar mindre om
den personliga utvecklingen och lasupplevelsen.

Som jag namnde tidigare aterkommer Veronica ofta till sva-klasserna kan ha stor
nivaspridning, vilket ar en utmaning for undervisningen. Att amnet har lag status avspeglas

bland annat i schemaldggningen.
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4.3 Intervju med Maja

Maja har undervisat i Svenska som andrasprak i sex ar. Hon kénner sig “mer styrd av det nya”
(Gy 2011) och sédger att hon "’kédnde storre frihet” forut. ”Jag har nog ként att jag maste folja
ungefar samma upplagg som jag har i vanlig svenska darfor att det kanns som att malen ar
mer inriktade sa nu. Att det ar ungefar samma saker man ska géra i Svenska som andrasprak
som i vanlig svenska”, siger Maja. Nar jag frdgar om svenskan ocksa forandrats svarar hon att
”nu kinns det som att manga av de viktiga sakerna trycks in redan i Svenska 1, redan da ska
de skriva argumenterande vilket de inte behovde i Svenska A”, och att skonlitteraturen ’pé
nagot vis” ar samlad i kursen Svenska 2, vilket gor att det blivit svarare att undervisa
kronologiskt i litteratur, alltsa litteraturhistoriskt, utan man far vélja ett par epoker bara.”

Nar jag fragar Maja om undervisningen i litteratur i Svenska som andrasprak &r liknande
den i svenska svarar Maja att man inte laser litteratur lika djupgaende i svenska som
andrasprak. Nar jag fragar om anledningen svarar Maja att det beror pa att det i
styrdokumenten star att “man ska fokusera pa [...] nyare litteratur men dven ge Vviss kansla for
epokerna, och att [...] spraktraningen dr viktigare ddr”. Med djupgdende verkar Maja alltsd
avse att man inte studerar litteraturhistoria i samma utstrackning, vilket Maja varderar som
bade positivt och negativt. Efter att ha fatt forfragningar fran elever om de inte kan lasa mer
litteraturhistoria har Maja gradvis tagit in mer och mer av detta i kurserna. De far “léra sig lite
om epokerna” som de sedan har skriftliga prov p&. Hon ar dock forsiktig sa att det inte blir
”for mycket” och att det inte ar lika “djupgdende” som 1 svenskan.

Undervisning i litteraturhistoria ar alltsa ett syfte med litteraturlasningen i Majas
undervisning. Ett annat syfte ar vad Maja kallar att ”vidga deras sprakbehéarskning”, och
namner ordforrad. Hon sager ocksa att eleverna maste forberedas for hdgskolan genom att
mota avancerade litterara texter. Nar jag fragar vad Maja skulle vilja ha mer av i
undervisningen svarar hon att hon skulle vilja ha mer ”ordkunskap” och ”spraktraning”. Da
jag fragar efter exempel pé spraktrining nimner hon meningsbyggnad, “hur man kopplar
huvudsats och bisats”, och 6vning pa partikelverb och oregelbundna verb. Jag fragar sedan
vad hon skulle vilja ha mindre av i undervisningen. Maja svarar da att det skulle vara lattast
att plocka bort en del av litteraturen, och séager att eftersom det ar sprak[traningen] eleverna
behdver skulle hon egentligen kunna halla sig till den moderna litteraturen. Nar Majas elever
laser modern litteratur ar syftet framst den sa kallade spraktraningen, medan den aldre
litteraturen syftar till att ge kunskap om litteraturhistoria. Men Maja verkar inte se mer lasning

av modern litteratur som tillracklig spraktraning, eftersom en skonlitterar bok laser man ofta
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for upplevelsens skull. Vissa sprakliga monster lagras visserligen, men mycket “silas
igenom”.

Maja ger i intervjun ett exempel pa hur en bok de ldst i klassen blivit en "riktig fulltraff”
for att eleverna kunnat kanna igen sig i tematiken och blivit djupt berdrda. Nar jag foreslar att
det dr ”nén sorts mansklig personlig utveckling” svarar Maja “’ja visst” och att det kan vara ett
sétt att se att man kan bryta mot ménster i en viss kultur. Aven kopplat till detta syfte lyfter
Maja fram att “egentligen skulle man nog ldsa mer modern litteratur”, och ndmner nu férutom
spraket ocksa “samhillsbilden”. »Visst ar det bra att ha det historiska perspektivet ocksa men
man far ju prioritera”, siger Maja.

Det ar en ganska komplex, och kanske glidande, bild av litteraturundervisningen som
framkommer i intervjun med Maja. Den moderna litteraturen l&ses for att ge eleverna
spraktraning och “’samhillsbilden”, medan den &ldre litteraturen lases for att eleverna ska fa
kunskap i litteraturhistoria. Jag far intrycket av att Maja ifragasatter sitt val undervisa sva-
eleverna i litteraturhistoria, och att hon kénner att hon istéllet borde prioritera modern
litteratur. Lite senare i intervjun berattar Maja om nér treorna last Selma Lagerl6f med
motiveringen "vi far ldsa nanting fran forr i tiden ocksa, inte bara moderna bocker”. Nir jag
fragar om hur klassen arbetade med boken svarar Maja att “vi diskuterade ritt mycket med
ord, vad det betydde, vad man sdger idag istallet for tordes till exempel, och problematiken
dar &r ju ratt tidlos ocksa alltsa karlek med forhinder [...] den fingslar faktiskt elever
fortfarande”. Aven om det har verket kan ségas tillh6ra den aldre litteraturen far jag intrycket
av att undervisningen i samband med lasningen dnda handlar om spraket och samhéllsbilden.
Maja ndmner ingen litteraturhistorisk undervisning i samband med den boken. Daremot sager
hon att det dr ett verk som inte gar att lasa med ettorna, eftersom “jag vill inte skrimma dem
nar de kommer till gymnasiet, for da har de ju list ungdomsbdcker hela viigen upp”. Eleverna
som laser svenska har i hogre utstrackning last klassiker an andrasprakseleverna, menar Maja.
Jag sdger sedan att ’det later litegrann som att du borjar nadgonstans nanting som kanske ligger
nara det dom sjalva har last [M: ja, det gor jag] och sen kanske bygger upp till nanting som
kanske ligger ldngre utanfor”. Maja svarar att eleverna ibland har reagerat och ifragasatt
varfor just de ska ldsa sa mycket som handlar om invandrare. ’Ibland sé tinker man att det ar
det som ar intressant for dem sa vi har last Flyga drake till exempel, och den &r ju helt
underbar tycker jag men da tinker de kanske ’ldser de andra ocksa Flyga drake?’”, séger
Maja, och tilldgger att hon “ténkt pa det sen dess, att jag ska blanda mer sé att det blir sént
som mina vanliga svenska 1-elever liser med”. Maja ger sedan ett exempel pa en modern och

relativt l4ttlast bok som ”gér bra” i savil sva- som svenskaklasserna. Senare i intervjun sager
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dock Maja att hon aldrig skulle fa for sig att lasa Hamlet med en sva-klass. | replikvaxlingen
som foljer framkommer flera anledningar till detta. Det &r delvis spraket som star i vagen,
men aven det stora persongalleriet. Den storsta anledningen ar dock det kulturella avstandet.
Maja sdger att “om jag har elever fran Afghanistan, Irak och Kina och Thailand sé &r ju
Hamlet ratt sa fjarran ifran deras kulturkretsar da. Men daremot néar vi laste Tusen och en natt
da tyckte jag att da var dom rétt sa mycket med pé det och kinde igen dom hér beréttelserna”.
Maja berittar sedan att hon funderat en del pa om hon inte borde ’gora mer” av elevernas
eventuella icke-vasterlandska kulturbakgrund, och lasa exempelvis Koranen eller verk av
kinesiska forfattare. Men infor det kanner sig Maja kluven och fragar sig om hon inte bor
hjélpa sina elever att ta del av det visterléndska kulturarvet, eftersom “’det andra” kanske
eleverna redan har med sig hemifran. Maja avslutar med att séiga att “man vill dem s vil men
man vet inte vilket som #r bést egentligen”. Problematiken for Maja verkar vara att det & ena
sidan ar de klassiska, vasterlandska verken en del av vad vi anser vara bildning, & andra sidan
kan dessa verk vara sa avlagsna kulturellt och sprakmassigt for sva-elever att man riskerar att
skramma dem fran lasningen. Dilemmat innefattar dven fragan om ifall man borde lasa fler
verk ifrén “deras kulturer”, nér det samtidigt 4r sé att “nu bor de i1 Sverige och ska man inte
hjélpa dem att ta del av det visterlindska kulturarvet”. Under intervjun pratar ocksa Maja om
faran i att utga fran att sva-elever har en annan kulturell identitet eller andra erfarenheter och
kunskaper an sv-elever, och siiger att “ibland tinker man kanske att ja de vet allt det dar sa val
och man tar in dem i deras kunskaper men man ska inte ta ndgot for givet 4nd4 [...] d&ven om
man kanske gatt de forsta aren i Irak sa kan man ha tappat det man larde dar”. Att eleverna
ifrdgasatter varfor just de laser Flyga drake, som har en invandringstematik, kan tolkas som
ett tecken pa att det som ar menat att vara erfarenhetspedagogik kantrar dver till att uppfattas

som en padyvling av en viss identitet och sjalvuppfattning.

4.4 Diskurser i materialet

Under analysens gang har jag identifierat foljande diskurser som legitimerar skonlitterar

lasning i svenska som andraspraksklassrummet:

Lasning for spraklig utveckling
Lasning for personlig utveckling

Léasning for litteraturhistorisk bildning

W np e

Lasning for lasupplevelsen
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5. Lasning for starkt nationell identitet

6. Lasning for att knyta an till erfarenhet

Lasning for spraklig utveckling

Sattet den har diskursen konstruerades och anvandes pa tyder pa att den sprakliga
utvecklingen ar en viktig anledning till att l4sa skonlitteratur i sva-klassrummet. Inom
diskursen har jag funnit saval dverenstammelser som motsagelser. Att lasning av
skonlitteratur utvecklar spraket betraktades som en sanning, men huruvida detta sker
automatiskt eller inte fanns det motséttningar kring.

Den hér diskursen forekommer sallan isolerad som legitimering for lasning. Den
kombineras med lasning for upplevelsen, som erfarenhetspedagogik eller litteraturhistorisk
bildning. Spraklig utveckling ar en viktig anledning for lasning, men séllan eller aldrig den
enda. Mojligheten till spraklig utveckling paverkar ocksa valet av bocker, dar den moderna
litteraturen ses som ett battre val &n klassisk litteratur, som snarare betraktas som
problematisk. Veronica ger exempel pa konstruktionen av denna diskurs nar hon sager att
”Och du kan inte heller ta fram hur gamla texter som helst i en san [Sva-] grupp [...] det &r
inte dom forsta texterna du plockar fram for att diskutera eller lata dom jobba med spraket i
[...] Om du tar fram en text av t.ex. Soderberg si kan det vara sa att han pluralb&jer verben
[...] och du behdver inte krdngla in séna saker nédr du ska ldra nadgon att jobba med spraket pd
en basniva [...] Nej, jag tar in moderna texter, ganska rena texter”.

Mojligheten att lasa litteratur for spraklig utveckling i sva-kurserna paverkar alltsa valet av
texter. Motsattningen mellan utveckling av spraklig prestation och skonlitterar lasning ar
storre i svenskamnet an i sva, dar den skonlitterara lasningen tydligare kopplas till spraklig
utveckling. I sva-kurserna kan en skonlitterar bok lasas for att eleverna ska utveckla sitt
ordforrad och bli bekanta med grammatiska strukturer, medan lasning av skonlitteratur i
svenskkursen snarare syftar till andra saker an just spraklig prestation.

Detta medfor ocksa att de moment i undervisningen som egentligen inte ar knutna till
skonlitteratur i styrdokumenten anda kan utforas med skonlitterar lasning. Men hér finns
ocksa en motséattning i diskursen. Potentialen finns dar, men om den forverkligas verkar hanga

pa huruvida det finns en genomtankt strategi och metod for detta.
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Lasning for personlig utveckling

Som jag tidigare varit inne pa ar det har en problematisk diskurs att identifiera, for vad ar
egentligen personlig utveckling, och hur méter man det? Och vilken utveckling &r inte
personlig ur ett individperspektiv? En spraklig utveckling kan exempelvis uppfattas som en
personlig utveckling. Jag har valt att i forsta hand tematisera de textstallen dar personlig
utveckling (eller en spraklig variant p4 samma innebord, som “ens ménskliga utveckling”)
uttalas specifikt. Denna sndva definition medfor att den hér diskursen framst konstrueras i
intervjun med Sara. | gengéld &r den har véldigt framtradande; elevernas personliga
utveckling ar det viktigaste malet med lasningen. Sara ar kritisk mot flera moment i
dmnesplanen eftersom eleverna inte “behdver” dem. Lasa skonlitteratur maste man daremot,
eftersom det uppmuntrar fantasin och paverkar en som manniska, vilket Sara sager att hon
’kan tycka &r viktigt. Men inte under dom hér formerna”.

Sara utvecklar inte i exakta ordalag vad for sorts paverkan det ar litteraturen utdvar pa
manniskor, men sager i samband med att hon talar om paverkan att det viktiga med att lasa
litteratur #r att utveckla “fantasin och tanken”. Jag forstar det snarare som en utveckling av
den enskilda elevens kreativitet an som en process for att forma en béattre, mer moralisk

samhéllsmedborgare.

Lasning for upplevelsen

En typ av lasning som inte har beretts sarskilt mycket utrymme i styrdokumenten ar den
lustfyllda lasningen eller lasning som en estetisk upplevelse. | inledningen citerade jag
Kareland, som menade att litteraturlasningen i gymnasieskolan sallan syftar till att eleverna
ska upptacka den estetiska dimensionen av verket. Men hos mina informanter finns den hér
diskursen, om an i liten skala. For Sara ar det ett problem att eleverna inte ar intresserade av
att lasa och att lasningen upplevs som ett tvang. Det intressanta i sammanhanget ar att det
faktiskt ar valdigt mycket i skolan som &r tvang och som man som elev inte gor av intresse
eller lust, utan for att man maste, utan att det for den sakens skull blir ett problem for
undervisningen. Sara sager angaende syftet med ldsningen att ’man kan vara intresserad av
skonlitteratur och man kan veta hur hérligt det ar att fordjupa sig i en bok och jag tror ju pa att
man suger i sig massor.” Senare sidger hon att ”det [ldsningen] blir som ett sorts ndstan som ett
sorts tvang, sen ser man ju ibland att manniskor plétsligt fordjupar sig och sjunker in i
nanting, men det borde vara lite annat stuk pa undervisningen”. Att sjunka in 1 en bok &r en
motpol mot tvanget, och tvanget upplevs som ett hinder for undervisningen. Det man suger i

sig under lasningen ar bl.a. sprakutveckling; det ar alltsa inte sprakutvecklingen i sig som &r
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drivkraften, utan helt enkelt den hérliga ldsupplevelsen. Att ’det borde vara lite annat stuk pa
undervisningen” tyder pa att Sara menar att det dr Onskvart att 1asningen i hogre grad gjordes
for upplevelsens skull, om an med funktionella bieffekter, som sprakutveckling.

Maja talar ocksa om elevernas lasupplevelse, men ser problem med att lasa enbart for
upplevelsen. Mycket av den potentiella sprakutvecklingen “silas igenom” da man laser for
upplevelsen. Nér jag fragar Maja vad hon menar med upplevelse exemplifierar hon med ett
verk eleverna laste som var en stor upplevelse for dem p.g.a. att manga kunde kénna igen sig i
tematiken och engageras personligen av den, och dessutom bidra med sina erfarenheter och
tankar i diskussioner. ”De sa det direkt ah vad bra den hir boken &r jag kunde inte sluta ldsa
den nér jag borjat”, berdttar Maja. Det dr en lustdriven lasning, som samtidigt knyter an till
erfarenhet och l&asning som &r potentiellt personligt utvecklande. Diskurserna korsar och
kompletterar varandra, och intar olika positioner i olika stadier. Maja ger dven exempel pa en
annan bok med en tematik som kunde knyta an till elevernas erfarenhet, men eleverna
engagerades inte av den eftersom den var for "ytlig” 1 jamforelse med den tidigare boken.
Erfarenheten i sig &r absolut ingen garanti for att lust ska vackas; verkets estetiska och

litterdra kvalitéer paverkar ocksa i hog grad.

Lasning for litteraturhistorisk bildning

I konstruktionen av diskursen ”1dsning for litteraturhistorisk bildning” &r motsattningarna
speciellt tydlig. Motsattningarna uppstar mellan intervjuerna, men ocksa i hog grad inom
intervjuerna. Det ar definitivt inte oproblematiskt att anvanda den har diskursen i
sammanhanget.

Vad som i Sverige anses vara bildning bygger pa det vasterlandska kulturarvet.
Litteraturhistoria &r synonymt med vasterlandsk, framforallt anglosaxisk, litteratur. En larare i
en sva-klass hamnar hér i en knepig situation. A ena sidan vill man att eleverna ska f tillgang
till denna bildning, eftersom de (férmodligen) kommer att leva sina liv i ett land dar den
vésterlandska litteraturhistorien har hg status och ar norm. A andra sidan kan man ifragasatta
dels nyttan av den hér bildningen, och dels om det vésterlandska perspektivets dominans &r
motiverat. Ytterligare en typ av ifragasattande av det vasterlandska perspektivet gor Maja nar
hon sdger att ”ibland ténker man varfor gor jag inte mer av deras kulturer, kanske man skulle
ldsa lite ur Koranen”. Men Maja dr samtidigt mycket medveten om faran i att utgd ifrén att en
sva-elev faktiskt har en annan kultur eller andra erfarenheter &n elever i en svenskklass. Att
lasa Svenska som andrasprak innebéar att man har ett annat modersmal an svenska; inte

nodvandigtvis att man har en annan kulturell identitet.
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Den har diskursen tycks i hogre grad motivera l&sningen i svenska an i svenska som
andrasprak. Att man inte laser framst for litteraturhistorisk bildning ses som positivt och
befriande snarare &n som en brist. Aven om man inte laser de klassiska verken kan eleverna fa
kdnnedom om dem i undervisningen, eller som Veronica séger: ’det &r klart att de ska kdnna
till Shakespeare och, eh, ja, Strindberg [...] men det &r inte de forsta texterna du plockar fram
for att diskutera eller 14ta dom jobba med spraket”. Sara tycker inte att man “ska sitta i
hénderna pa dom [yngre ungdomar generellt] svérlista eller lite dldre svenska forfattare [...]
de har inte referensramar [...] jag tycker att det dr viktigt med moderna texter”.

Att Maja hellre laser nagot modernt an Hamlet beror dels pa att den &r sprakligt avlagsen,
men ocksé kulturellt. ’Har man svenska som modersmal s& har man ju inte det problemet”,
séger hon. Hon séger dock att man naturligtvis kan l&sa ett litet avsnitt, men inte hela verket.

Den litteraturvetenskapliga bildningen ar inte oviktig. Fokus ligger dock pa att eleverna
ska “’kénna till”, ha ”mott”, bli ”bekanta med” de klassiska verken, snarare 4n att 1asa hela
verk. De klassiska verken ger mindre maéjlighet till spraklig traning &n de moderna. Att lasa
klassiska verk blir en prioriteringsfraga. Maja sdger “visst ar det bra att ha det historiska
perspektivet men man far ju prioritera”, och Sara sdger att “om man borjar med
fjortonhundratalet s kommer man néstan aldrig fram till nittonhundratalet [...] sen hinner

man inte alls fordjupa sig i modern litteratur”.

Lasning for starkt nationell identitet
Historiskt sett har ett viktigt syfte for litteraturlasningen i svenskdmnet varit forstarkning av
den nationella identiteten. Debatten om inférandet av en nationell kanon, och Bjorklunds
uttalande om att syftet med en sadan &r inforlivad i den nya laroplanen, har aktualiserat denna
diskurs. | &mnesplanen i svenska som andrasprak star bl.a. att litteraturldsningen ska “ge
svenska referensramar”.

| mitt material tyder valdigt lite pa att skonlitteratur lases med ett uttalat syfte att ge
svenska referensramar eller starka en nationell identitet. Det verkar heller inte paverka valet
av litteratur. Det innebdr inte att &mnesplanen inte foljs; snarare att diskussioner om t.ex.
svenskhet uppstar naturligt i klassrummet. Till viss del lases ocksa verk som inbjuder till den
har typen av diskussioner, men anledningen till att de véljs beror som jag forstar det snarare
pa att lararna forsoker knyta an till elevernas erfarenhet an att det finns ett uttalat syfte att

starka elevernas nationella, eller kulturella, identitet.
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Lasning for att knyta an till erfarenhet

Elevernas erfarenhet kan bade anvéandas som en bro till lasningen och som en anledning till att
lasa dverhuvudtaget (och bade och). Avsaknad av erfarenhet och kunskap, saval spraklig som
kulturell, kan ocksa gora att vissa verk inte lases, som exempelvis Hamlet och Den
allvarsamma leken. Gemensamt for eleverna som laser svenska som andrasprak ar att de har
ett annat modersmal, i 6vrigt har de skiftande erfarenhet och kunskap. Att lasa verk som
knyter an till elevernas (eventuella) erfarenhet som invandrare och kdnnedom om andra
kulturer an den svenska kan bade bli en fulltraff” dér eleverna engageras, berérs och vill
bidra med sin erfarenhet i arbetet med boken, men det kan ocksa féranleda ifragasattande,

som nir Majas elever ifragasatte varfor ”just de” ska l&sa Flyga drake.

Forandringar i lasningen efter inférandet av Gy 2011
Eftersom Sara inte har undervisat i Svenska som andrasprak sarskilt lange har hon begransat
att sdga om forandringarna som Gy 2011 medfort. Maja och Veronica, som undervisat i &mnet
langre tid, uttrycker att de hade storre frihet att utforma undervisningen sjélva tidigare. Deras
attityder till detta gar dock isar. Maja menar att hon har mindre mojlighet att fokusera pa att
trana sprakbeharskning med eleverna eftersom tiden istéllet maste laggas pa att 6va pa olika
genrer. Hon uttrycker i intervjun ingen direkt asikt om vérdet i att 6va just genrer, men menar
att undervisningen skulle behéva mer spraktraning men att detta inte hinns med p.g.a.
undervisningen i genrer.

Maja menar att de nya styrdokumenten medfort att Svenska som andrasprak blivit mer likt
Svenska. Det ar intressant med tanke pa att den nya amnesplanen syftar till det motsatta.

Veronica menar att det i de nya styrdokumenten tydligare stipuleras vad undervisningen
ska innehalla, men &r till skillnad frdn Maja “enbart positiv” till det. De tydligare kraven pa
innehallet och att det “’star mer 1 de nya dokumenten” gor att Maja kénner att hon maste hinna
med mer, men séger ocksa att det ar en sanning med modifikation och en tolkningsfraga,
eftersom det nya innehéllet lika val hade kunnat platsa i de gamla dokumenten. Veronica
betonar att skillnaderna i undervisningen inte enbart handlar om styrdokumentens utformning,
utan om nivan pa eleverna och storleken pa gruppen.

Bade Maja och Veronica sager att de laser ungefar lika mycket skonlitteratur som tidigare.
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5. Avslutande diskussion

I inledningen av den hér uppsatsen framgick att utbildningsminister Jan Bjorklund menade att
den nya amnesplanen i gymnasieskolan ersatt behovet av en gemensam kanon. Syftet med
kanon, som Cecilia Wikstrom uttryckte det, var bland annat att sdanda “’en klar signal om
vikten av att ta del av det gemensamma spraket och litteraturen”, d.v.s. den svenska. En sadan
diskurs, som man kan kalla for en nationell identitetsdiskurs, lade delvis grunden till
litteraturlasningen i svenskamnet redan under 1800-talet. Den har diskursen har historiskt sett
ocksa hangt samman med diskursen om litteraturhistorisk bildning (Persson 2007:7).

Resultatet av intervjuerna tyder pa att den nationella diskursen inte ar en sarskilt viktig
legitimeringsgrund. Den litteraturhistoriska bildningen ar inte heller sarskilt tongivande. Den
dominerande diskursen ar snarare lasning for spraklig utveckling. Det handlar har inte om att
lasningen ska sanda en signal om vikten att ta del av det gemensamma spraket genom att lasa
klassiska svenska verk. Den sprakliga utvecklingen ber6r snarare t.ex. grammatik och
lexikologi. Klassiker ses som delvis problematiska i sammanhanget, eftersom det finns ett
sprakligt och kulturellt avstand till verken som kan skramma eleverna fran lasningen. Men
genom att borja lasningen med skonlitterara verk som ligger néra eleverna sprakligt och
tematiskt, kan man sa smaningom fora in verk av exempelvis Selma Lagerlof, som var fallet i
en av mina informanters undervisning. Fokus i arbetet med boken lag pa att diskutera
sprakliga avvikelser och tematik med eleverna.

Om man stryker “nationell” ifrdn begreppet kanon ar de verk man intuitivt skulle placera
héri framst vésterlandska. Att litteraturhistorisk bildning &r synonymt med vésterlandsk
litteraturhistorisk bildning avspeglas i skolan, vittnar mina informanter om. Det &r framst
vasterlandska verk som lases om syftet ar att eleverna ska fa bildning, som i sin tur utgor en
gemensam referensram som det ar en narmast demokratisk rattighet att ta del av. Men att lasa
hela verk for att det ingar i kanon anses inte nddvandigt eller meningsfullt. Istallet laser man
delar av verk eller undervisar om specifika fOrfattare.

Petter Thorngvist (2013) menar att det i amnes- och kursplanerna for svenska som
andrasprdk pa gymnasiet framgar att ”’[d]et dr inte en kanon av kulturarvstexter som &r viktig
att formedla utan istéllet ar det elevens personliga utveckling som understryks. Denna
personliga utveckling kopplas dels till en spraklig niva och dels till en allmédnménsklig.” Mitt
resultat efter att ha fragat undervisande larare tyder pa en liknande slutsats, d&ven om jag har
sarskilt spraklig utveckling fran personlig sadan. Daremot lasning for njutningens och

lasupplevelsens skull, att uppticka “hur hirligt det kan vara att fordjupa sig 1 en bok”, dr en
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legitimering som inte forekommer i styrdokumenten, dér lasningen i forsta hand [ses] som
redskap for sprakinlarning och traning av den analytiska formagan. Dessutom ar lasningen ett
redskap for personlig utveckling och for att utveckla forstaelse for andra manniskor och
kulturer.” (Skolverket u.a. 2) | diskursen lasning for lasupplevelsens skull ar lasningen inte ett
redskap, utan ett sjalvandamal.

Undervisning genom litteratur, som Stig Backman benamnde det, foresprakas i
amnesplanen. Mycket av lararnas undervisning, i synnerhet den som syftar till att ge eleverna
spraklig traning, fungerar ocksa pa detta satt. Men undervisning i litteratur, alltsa
undervisning som syftar till att eleverna ska bli mer kompetenta som ldsare, &r ett mycket
starkare inslag i lararnas undervisning an i &mnesplanen.

Malmgrens &mneskonceptioner gar alla att koppla till de identifierade diskurserna. Lasning
for spraklig utveckling ryms inom konceptionen svenska som fardighetsamne. Lasning for
personlig utveckling och som en del av erfarenhetspedagogik ryms inom svenska som
erfarenhetspedagogiskt amne. Lasning for litteraturhistorisk bildning gar hand i hand med
svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsamne. Av de tva antaganden som Malmgren
menade fanns inom denna konception ar antagandet “att skolan bér ansvaret for att alla elever
ska fa en gemensam kulturell orientering och kanna till de viktigaste forfattarna i Sverige”
(Malmgren 1996:88) som dominerar Gver antagandet att litteraturhistoria ar personligt
utvecklande.

Forstaelse for andra manniskor och kulturer ar en legitimering som delvis anvands, men
jag skulle saga att utgangspunkten ligger i att forsta sig sjalv och den egna kulturen. En av
mina informanter berattade om ett visst verk dar eleverna kant igen problematiken fran sina
egna liv och insett att det gar att bryta ett kulturellt monster. En sadan insikt ar en vag emot
bada hallen: en personlig utveckling, att forsta sin egen kultur och sig sjalv, men ocksa att

forstd andra manniskor och andra kulturer.
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Appendix

Intervju med Sara
1.

E: Men maste man lasa skonlitteratur da?

S: Ja det tycker jag. For det tycker jag uppmuntrar ens fantasi. (E: Fantasi ja.)
Och inre, inre utveckling. Det paverkar ju en som manniska. Och ens manskliga
utveckling. Det kan jag tycka ar viktigt. Men inte under dom har formerna, jag
tycker sjalv att jag far lite panik av pressen. (E: Okej.) Det skulle vara mer lugn
och ro och sa skulle man da det kanske skulle finnas lite mera gemenskap
pedagogik kring det har. Men jag tror att det skulle vara valdigt bra for manga att
lasa mer. Eller for alla egentligen. Ja. Inte for liksom ordférstaelse utan for att
utveckla tanken.

E: Inte det sprakliga da i forsta hand.

S: Nej inte i forsta hand

E: Nej, utan det viktiga ar fantasi

S: Fantasin och tanken

(...)

E: Men du namnde ju att fantasi och personlig utveckling kanske ar liksom storsta
syftet for dig med att lasa skonlitteratur, har jag forstatt dig ratt da?

S:ja, ja, mm

(...)

S: jag tror &ndd ... man kan vara intresserad av skonlitteratur och man kan veta hur
hérligt det &r att fordjupa sig i en bok och jag tror ju pa att man suger i sig massor.
Ordkunskap, sattet att formulera sig, men det ar klart att det kraver ju lite tréning.
Jag tror att, jag r helt saker pa att man har nytta av att lasa svara texter ocksa.

E: Sa man far spraklig traning, aven om det inte ar huvudsyftet nar ni laser
skonlitteratur sa far dom spraklig traning

S: Ja, naturligtvis. Det kommer ju automatiskt.

2.
S: Jag skulle ju ... vilja ha tid att lasa mer. Fast jag sjdlv ér ... vad ska jag saga,

inte har sa ... Men vi talar s& mycket om att ungdomar har sa svart att, eh, de ér
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daliga pa att lasa och det har jag ju markt. De har extremt dalig lasforstaelse och
det beror ju pa att de inte &r vana att lasa. Och det skulle jag ju garna halla pa med
om man inte hade pressen pa sig alltsa dom gillar ju inte att lasa men jag skulle i
alla fall halla p4 med det for det &r manga pé skolan som... vi pratar om det nu i
en svensklarargrupp, hur ska man gora for att 6ka lasforstaelsen och sa har vi en
eldsjal som pratar om det men alltsd man hinner inte det med tanke pa alla
kursmoment krav som man maste uppfylla sa att det blir lite si och sa med det

E: det finns inte... dom hér kursmomenten som man maste uppfylla... det ar inte
tillrackligt manga som handlar om att lasa skonlitteratur

S: Nej. Pa nat satt forutsatts det att man ska gora det hela tiden och anda goéra en
massa annat och det hinner man ju aldrig. Sa att eh och Iasningen blir ett tvang.
Aven jag tycker att det ar jobbigt darfor att dom eleverna suckar och sténar och

har sig.

3.

E: Ar det vettigt?

S: Ja, egentligen. Som sagt var jag forhaller mig lite 6dmjuk har eftersom jag inte
jobbat som larare sa lange. Jag har ju undervisat da i dom har litteraturhistoria och
det tycker jag var... det ir svart. Det 4r ju sa gigantiskt mycket material och
ungdomar idag... alltsd det.. dom dr for omogna. Jag tror att man ska vara
intresserad av litteratur for att orka satta sig in i litteraturhistoria, jag menar, jag
tycker sjélv att en del av litteraturhistorien ar “ba suck”, s& jag menar man hinner
nastan aldrig med. Jag menar om man borjar med fjortonhundratalet sa kommer
man nastan aldrig fram till nittonhundratalet, man kommer dit och sen hinner man
inte alls fordjupa sig i modern litteratur (...) Nej jag tycker det vore béattre
egentligen att plocka lite har och lite dar, och kanske naturligtvis prata om lite
epoker, men inte som det har varit forut, att férdjupa sig i varenda epok. Jag
tyckte det var... men det kan bero pa att jag inte dr litteraturvetare i botten sjélv.
Jag tyckte att det var ganska... jag fick ju sitta in mig i det sjdlv naturligtvis. Och

jag har ju last en del sjalv men nej, jag tycker inte det ar meningsfullt.

4.
S: Nej jag lyckas inte med det i alla fall. Och det beror ju bland annat pa att vi inte

kan ldsa gemensamma bocker. Far se om vi kommer kunna gora det... Nej det

37



kommer vi inte att kunna. Nej, det vet jag inte. Det finns massor av bra idéer, men
hur genomfoér man dom konkret? Alltsa jag vet inte. Hon som brinner for det har,
eldsjilen [...] Hon har bara nan enstaka elev at gangen. Och hon sager som du da,
att man skulle kunna, att man ska anvanda skonlitteraturen i undervisningen — ja
det tycker jag ar en jattebra idé, men hur? Da maste man utveckla metoder for det

och sa maste man litegrann fa slippa kursplanernas tvangstroja.

Intervju med Veronica
5.

V: alltsa pa nagot satt kanner jag ju att jag maste hinna med lite mer an vad jag
har mastat, om man sager sa, tidigare. Det ar formodligen en sanning med
modifikation, for de gamla dokumenten var mycket luft mellan raderna och
mycket friare att tolka. De nya dokumenten ar da mer detaljerat stipulerade. Sa att
vad jag maste och inte maste ar egentligen en tolkning av mig eller en tolkning
mellan mig och mina kollegor. (E: for du sager att) Det star ju mer i de nya
dokumenten sa da kanns det som man bér hinna mer

E: Ja ... men du upplever inte det som riktiga masten utan det &r liksom

V: Jo... man hade lika vil kunnat plocka in allt pa den gamla kursen, men det stod
inte uttalat s va, utan dom formuleringarna var mycket vidare sa att nu kanner jag
att ... Det beror ocksa valdigt mycket pa nivan pa eleverna, och vi har jattemanga
elever nu for tiden som gar teoretiskt program pa gymnasiet och som kommer
nastan direkt ifran ett forberedande invandrarprogram och det ar tuffa pix for dom

dom har inte spraket sa det ricker till dom teoretiska kurserna [...]

6.

E: Hur kommer det sig att man har storre frihet?

V: Ja vi kdnner det nog sa pa var skola. Vi ar tre stycken som har svenska som
andrasprak. Det handlar ju mera om hur man anvéander dom texterna. Har man en
som bara varit i Sverige i tre ar sa innehaller ju en svensk liten text pa tre sidor
kanske ordkunskap, grammatik, lasforstaelse, eh, ja vad ska man sdga, det &r den
erfarenhetspedagogiska diskussionen som man pratar om i svenskundervisning det

hér att man relaterar reflekterar till sitt eget liv och till omvarlden och s, den
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innehaller ju allt det men om du laser man samma novell med nagon som &r fodd
och uppvuxen i Sverige men som gar i samma klass sa kan man kanske anta att
den eleven kan 90 % av ordférradet i den texten.

E: sa det blir en annan typ av spraklig traning for elever i svenska som andrasprak
och darfér kan man vélja andra typer av texter

V: mm man kan valja massor med olika sorters texter

E: sd det &r inte det... d& viljer man litteratur efter att det ska trdnas sprak pa ett
annat satt

V:ja

E: men av vilka anledningar véljer man litteratur i svenska da om man skulle
jamféra

V: alltsa det ar naturligtvis ocksa for att trana spraket men man jobbar inte med
litteraturen pa det séttet (...) det &r klart att de gérna fér ldra sig ndgra nya ord sa.
Men man jobbar ju med den mer innehallsligt direkt, och relaterar till epok och
omvarld pa nat satt.

7.

E: det later som att du &r ganska noggrann att knyta an till nagot i deras liv pa ett
annat satt kanske an i den vanliga svenskan

V: ja det ar jag. For du maste, du kan inte skramma bort fran lasningen for da har
du ju inte den ingangen till spraket

E: nej... men &r det storre risk att man skrdmmer bort svenska som
andrasprakselever an svenskaelever

V: ja det tror jag. En bok pa 350 sidor kan te sig odverstiglig om du inte ar

intresserad av innehallet. Sa du maste ha en ingdng dar.

8.

V: man smyger in massa saker. Det gar inte att sdga ... det dr darfor jag ar lite
skum pé alla dessa matriser som mina lararkandidater kommer med [...] och det
ar jattebra med matriser ibland tycker jag. Men vi kan inte isolera i ett rutschema
exakt vad det ar vi tar med oss for formagor hela tiden, for om vi binder upp oss
till isolera formagor och satta kryss for just dom denna gangen sa tappar vi ganska
mycket. Det blir inte intellektuellt. Det blir en process som gar forlorad dar bara

for att man ska fylla i matrisen pa dom grejerna man har tankt och séga kolla.
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Svenska fungerar ju inte som andra &mnen pa det sattet. Du kan sékert gora det i

matte eller biologi [...] man kan inte ruta in svenskan pé det sittet.

9.

V: ja. Fast jag tycker inte att det &r viktigare dar. Jag tycker det ar lika viktigt.
Men det r ju sa att naturligtvis det har kulturarvet det driver man ju pa snabbare i
en vanlig svenskklass &n vad man gor i svenska som andraspréak. Aterigen méaste
vi kartlagga forstaelsenivan. Det tar ganska lang tid att kartlagga en svenska som
andrasprakklass om du har tretton fjorton st sa far man nastan rakna med ett
halvér dér innan man har full koll pa ungefar var de befinner sig [...]

E: men jag tankte pa det har med det vésterlandska och sa, som vi pratade om
innan s& jobbar man mer med litteraturhistoria i svenskan och att man &r friare att
valja i svenska som andrasprak

V: ja men det & man ju litegrann, samtidigt sa menar jag att ska dom utan att pa
nagot vis alltsa man vill ju absolut inte harddra det, men ska de leva resten av sitt
liv i sverige eller ett skandinaviskt sa sa far de ju ha lite kulturarv harifran for sin
demokratiska medborgerliga ratt liksom sa det far man ju fora in men inte pa den

nivan dar jag ar just nu med den har ettan

Intervju med Maja

10.

M: man laser inte riktigt lika ... djupgdende med litteraturen nér det giller
Svenska som andrasprak

E: beror det pa ... Eller vad beror det pa?

M: ja det beror ju pa det som star i styrdokumentet, att man ska fokusera pa
egentligen nyare litteratur men &ven ge viss kansla for epokerna, och att spraket
att spraktraningen &r viktig dar. Det kan man ju aldrig bortse fran att det &r ju
egentligen det dom behdver mest. Kanske &hnu mer an att k&nna till litteréra
epoker

E: sa du haller med om det eller det som framfors i styrdokumenten det star ju
nanting om att man inte laser skonlitteratur framst [M: mm] for litteraturhistoria
[M: ja] i svenska som andrasprak och det tycker du ar positivt eller vad man ska

saga
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M: ja bade och. Det finns ju elever som faktiskt fragar om vi inte ska lasa mer
litteraturhistoria. Jag hade en rysk elever for ett par ar sen, det var innan jag hade
borjat att lasa sa mycket nar vi hade det gamla systemet. Hennes klasskamrater
laste ju ratt si mycket och hon uttryckte ett starkt nskemal om att vi ocksa skulle
lasa mycket mer litteratur, sa att da borjade jag fundera ocksa. Och det ledde ju till
att sa smaningom att jag tog in mer och mer av de vanliga kurserna i Svenska som
andrasprak. Sa jag har ju andrat ratt mycket pa mitt satt att undervisa och
innehallet under de har sex aren

E: du ndmnde ju att du var friare innan Gy 2011. Har du kunnat fortsatta ta in nar
de nya dokumenten kom, har du kunnat fortsatta som du sa att ta in lite mer
litteraturhistoria, har du fortsatt géra det?

M: ja men jag &r ju samtidigt forsiktig, for jag vet ju att det inte ska bli for mycket
sa jag gor det ju inte sd djupgaende i Svenska som andrasprak men de far anda
lara sig lite om epokerna och jag plockar ut nagra forfattare, sa de har faktiskt fatt
ha skriftliga prov ocksa pa antiken och de ska ha ett pa medeltiden imorgon
faktiskt

E: mm okej sa man kan saga att dom laser skonlitteratur det finns bade
litteraturhistoriska inslag och sen laser ni skonlitteratur for att

M: vidga deras sprakbeharskning. Ocksa deras ordforrad naturligtvis de ska ju
ocksa kunna lasa en avancerad text pa hogskolan och da maste de ju ha mott sana

texter aven litterara

11.

E: for nar ni laser litteratur da syftet med det ar dels litteraturhistoria [M: mm]
och sen ldser ni modern litteratur for att... vad ar det som du vill at da

M: da ar det ju for att de ska bygga pa ordforradet och aven att de ska bli bekanta
med strukturerna i modern svenska sa att de kan skapa korrekta meningar sjélva
nar de skriver en text. FOr det ar ju anda sa att vi lagrar minnesbilder av meningar
nar vi laser sa att vi kan plocka fram dem och aven ja med lite hjalp kanske ibland

att man blir uppmarksam pa hur en mening ar uppbyggd

12.
M: ja. Jag tror faktiskt att man kunde ha riktiga ordévning och ge ord i laxa fran

en vecka till en annan, frekventa ord man behdver kunna for att skriva en text. For
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nar man laser en skonlitterar bok sa laser man ju det for upplevelsens skull manga
ganger och da &ven om man lagar vissa monster och sa sa ar det ju mycket som
silas igenom

E: mm det gar inte per automatik?

M: nej

13.

M: ja visst, och ett satt att se att sa kan man ocksa gora, man maste kanske inte
folja alla monster som finns i en kultur, det finns forebilder som vagat bryta mot
monstret

E: kan du se att lasa litteratur i det syftet skulle det vara ndgot som &r motiverat att
gora i svenska som andrasprak utifran t.ex. styrdokumenten och sa

M: ja ja egentligen skulle man nog lasa mer modern litteratur, hinna med det.
Som jag sa sa-sa ar det ju den det spraket, den samhallsbilden som de mest
behdver ha med sig fran gymnasiet. Visst ar det bra att ha det historiska
perspektivet ocksd men man far ju prioritera

M: ja i trean kan man atminstone ta in lite vuxenlitteratur och sadant som kanske
inte ar skrivet precis de senaste decennierna. Sen har jag fatt den reaktionen ocksa
ibland att *varfor ska vi ldsa si mycket som handlar om invandrare?’ Ibland sa
tanker man att det ar det som &r intressant for dem sa vi har last Flyga drake till
exempel, och den &r ju helt underbar tycker jag men da tinker de kanske ’laser de
andra ocksa Flyga drake?’, och det gor de ibland men ofta s ir det sva-eleverna
som laser den [E: just det] M: och det har jag ocksa borjat omvéardera. Det ar inte
sa sjdlvklart egentligen [...] jag har tinkt pd det sen dess att jag ska blanda mer sd

att det blir sant som mina vanliga svenska 1-elever laser med.

14,

M: jag skulle aldrig fa for mig att lasa Hamlet med en sva-klass t.ex. [...]

E: &r det for att det &r for avlagset for dem eller &r det for tidskravande?

M: det skulle vara bade och. Faktiskt

E: da skulle du hellre lasa nanting modernt.

M: ja. Man kan ju l&sa ett litet avsnitt naturligtvis ur Hamlet eller Romeo och

Julia men absolut inte hela. Men det kan jag mycket val géra med en teknikklass
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E: vad &r det som du ténker att det moderna kan ge som hamlet inte kan ge, vi har
varit inne pa det men jag kan fraga igen sa far du svara igen

M: ja det &r ju bdde samhillet idag och spraket [...] det dr lite for manga personer
och lite for langt for deras varld for att dom ska ta det till sig. Har man svenska
som modersmal sd har man ju inte det problemet utan det brukar fungera bra
faktiskt

[...]

E: du sa att Hamlet ar lite langt ifran deras vérld. Och den har varlden da ar det
sprakligt [eller kulturellt]

M: [kulturellt ocksa], mest det. Darfor att om jag har elever fran Afghanistan, Irak
och Kina och Thailand sa ar ju Hamlet ratt sa fjarran ifran deras kulturkretsar da.
Men déremot néar vi laste Tusen och en natt da tyckte jag att da var dom ratt sa
mycket med pa det och kande igen dom har beréttelserna

E: mm jag hade en larare som pratade mycket om att man maste vara medveten
om att det &r en vasterlandsk kanon

M: mm det ar ju det, visst, ibland tdnker man varfor gor jag inte mer av deras
kulturer? Kanske man skulle lasa lite ur koranen till exempel och ja kinesiska
forfattare sa dar finns ju

E: kanske ocksa svart om man har en disparat grupp

M: ja det &r det ju. Men det ar mest elever fran Asien

E: det ar en valdigt intressant aspekt att det blir en dubbel forflyttning

M: ja ja och man tanker ocksa att det de har med sig det skulle man ta vara pa
[...] Men sen kiinner man sig lite kluven for sen tinker man ocksa fér nu bor de i
Sverige, och ska man inte hjalpa dem att ta del av det vasterlandska kulturarvet
och liksom verk som de kan hora talas om har sa att de blir bekanta med det, for
det andra har de fatt med modersmjolken kanske, eller du forstar vad jag menar sa

att man vill dem sa val men man vet inte vilket som ar bast egentligen

15.

M: det finns ju 6vningar bara sant som de oregelbundna verben skulle man ju
behdva mycket mera, partikelverben skulle man behéva 6va mycket pa de ar ju sa
viktiga i svenskan men man har sallan tid fér man ké&nner hela tiden, nu &r det

snart aulaskrivning i uppsats nu maste jag trana mina pa de har genrerna sa de
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forstar vad en argumenterande text &r och sa ska vi helst ha hunnit skriva en

6vningsuppsats innan
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