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Abstract

Even though human rights and human rights education are generally viewed as something
worth achieving, unfortunately the extent of which human rights is implemented in education
in the Swedish school system is a poorly researched area. This study sets out to change that
and to discover the ideas and reflections upon human rights as a subject of four pre-service
upper secondary school social science teachers as well as the influence provided thereupon by
teacher training and the curriculum. Through semi-structured interviews, and with the help of
Katarina Norberg's theory considering personal values and experiences as a stronger influence
on the contents of education than the curriculum, interesting conclusions were reached. The
results showed a very positive attitude towards human rights among the pre-service teachers
and a strong desire to incorporate them in their future teaching. However, in accordance with
the theory, the reasons behind this inclination were neither their previous education nor the
guidelines provided by the curriculum. Finally, problems arising from these conclusions were
discussed. For example a disaccord arose between the objectivity required in the work of
people employed by the state and the conclusion that the work of teachers is indeed

influenced by personal interests.

Key words: Human rights education, HRE, teaching, educators, pre-service teachers,

curriculum, motivation, personal values, teacher training, Sweden.
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1. Inledning®

Utbildningen inom skolvasendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och
utveckla kunskaper och véarden. Den ska framja alla barns och elevers utveckling
och larande samt en livslang lust att lara. Utbildningen ska ocksa formedla och
forankra respekt for de manskliga réattigheterna och de grundldggande
demokeratiska vérderingar som det svenska samhallet vilar pé.?

Ovanstaende citat ar hamtat ur Skollagen och beskriver syftet med utbildning inom det
svenska skolvasendet. Att skapa forstaelse och respekt for de manskliga rattigheterna ar alltsa
en del av skolans huvudsakliga syfte. Aven FN:s Universal Declaration of Human Rights
understryker att utbildning ska syfta till ett starkande av de manskliga rattigheterna.® Anda ar
ett inkluderande av manskliga rattigheter i undervisningen inte alltid sjalvklart. Jag upplevde
sjalv att jag under mina 12 ar i skolan endast fick mycket bristfalliga kunskaper om manskliga
rattigheter vilket inspirerade den studie jag utforde forra aret dar det visade sig att det fanns
fler som delade min uppfattning.*

Ar 1995-2004 genomfordes United Nations Decade for Human Rights Education, ett
projekt som syftade till att stdrka implementeringen av ménskliga réttigheter i varlden genom
utbildning om och i manskliga rattigheter, da detta ansags vara en av de viktigaste faktorerna
for att skapa fred, global samverkan och respekt for alla méanniskors rattigheter.® | slutet av

detta artionde gjordes en utvardering dar det konstaterades bland annat att:

There continue to be challenges in national implementation. Among the
commonly identified gaps are the absence of explicit policies and detailed
implementation strategies for human rights education and the lack of systematic
approaches to the production of materials, the training of teachers and the
promotion of a learning environment which fosters human rights values.®

Problem identifierades alltsd bade i strukturer och riktlinjer for undervisning om manskliga

rattigheter, material att anvanda i undervisningen och i utbildningen av l&rare. I Sverige fick

! Allra forst skulle jag vilja framfora ett stort tack till de personer som stéllt upp fér intervjuer i denna studie.
Utan dem hade undersokningen inte varit méjlig. De har ocksa visat stort engagemang och intresse for studien
vilket gjorde det till ett ndje att arbeta med dem. Jag vill &ven tacka dem for deras goda samarbesvilja som
verkligen underlattat arbetet. Tack &ven till Miriam Follin som lanade ut en diktafon, vilket underlattade arbetet
med insamlingen av primarmaterialet enormt.

2 SFS 2010:800, Skollag, Stockholm: Utbildningsdepartementet, 48.

® Universal Declaration of Human Rights, UN Doc. A/RES/217 (l11), 10 December 1948, Art. 26(2).

* Studien utférdes ar 2014 genom en enkétundersdkning som ifylldes av 170 personer. | undersékningen svarade
bland annat att 72,4% av de tillfragade "inte alls" eller endast "till viss del" pa frdgan om huruvida de fatt
undervisning om de manskliga rattigheterna pa gymnasiet.

% UN General Assembly, United Nations Decade for Human Rights Education (1995-2004), UN Doc. A/55/360,
7 September 2000, 1778.

® UN General Assembly, Final evaluation of the implementation of the first phase of the World Programme for
Human Rights Education, UN Doc. A/65/322, 24 August 2010, 658.



vi dr 2011 en ny laroplan foér gymnasieskolan som explicit namner manskliga rattigheter pa ett
helt annat sétt an vad som gjordes tidigare,” négot som i alla fall i teoretiskt borde férminska
problemet med struktur och regler for &mnet i gymnasieundervisningen. Men hur mycket
forandrar egentligen den nya laroplanen? | hur stor utstrackning har larare kunskap om dess
innehall? Och hjalper det att det finns riktlinjer for hur nagonting ska utféras om inte kunskap
om hur implementerandet av dessa kan se ut formedlas? Dessa ar fragor som har inspirerat
mig till att géra denna undersokning.

Efter att i den studie jag utforde forra aret kort ha diskuterat larares bristande kunskaper
om ménskliga rattigheter som en mdjlig anledning till varfér amnet ibland utelamnas ur
undervisningen® blev jag intresserad av att vanda mig direkt till larare och undersoka deras
installning till &amnet, hur bekvama de kéanner sig i att undervisa om det och vad de vill uppna
med undervisning om manskliga rattigheter. Da jag dven var intresserad av att fa en inblick i
lararutbildningen och huruvida kunskaper om manskliga rattigheter samt idéer for
implementering 1 klassrummet formedlades dar kom jag tillslut att vanda mig till
lararstuderande med denna upplevelse i hdgsta grad farsk i minnet.

For att gora studien har 4 intervjuer med lararstudenter genomforts, dessa har sedan
kategoriserats och analyserats, bland annat genom att jamfora intervjusvaren med idéer om
laroplaners bristande paverkan pa innehallet i undervisning. Avslutningsvis har jag diskuterat
kring och problematiserat larares personliga Gvertygelser och varderingars paverkan pa vad

som lars ut i olika skolor samt tagit upp nagra forslag och idéer for vidare forskning.

1.1 Problemformulering, syfte och fragestallningar

Att fa undervisning om och i de manskliga rattigheterna ar nagonting som jag personligen
anser vara mycket viktigt bade for manniskors individuella utveckling och kannedom om sina
egna réattigheter och skyldigheter, for att fa en storre forstaelse av omvarlden samt for att
kunna bli en aktiv samhéllsmedborgare och arbeta for en battre varld dar fler manniskor far

sina rattigheter tillgodosedda. En asikt som delvis reflekteras i de ovan namnda rapporterna

" Se t.ex. Skolverket, Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011
(Hadanefter Gy 2011), Stockholm: Skolverket, ISBN: 978-91-38325-94-0, 2012, Hamtad fran
http://www.skolverket.se/publikationer?id=2705 den 2 november 2014, s. 5-6, 10-12.

¥ Se t.ex. Rapoport, Anatoli, "We cannot teach what we don’t know: Indiana teachers talk about global
citizenship education”, Education, Citizenship and Social Justice, VVol. 5(3), 2010, s. 182-184, 187 & Cassidy,
Claire, Brunner, Richard & Webster, Elaine, "Teaching human rights? 'All hell will break loose!™, Education,
Citizenship and Social Justice, Vol. 9(1), 2014, s. 21, 27.



fran FN:s artionde for HRE.? Av denna anledning anser jag att studier och utvarderingar kring
implementeringen av maénskliga rattigheter i undervisningen dr av storsta vikt for att
sakerstalla att alla elever far grundlaggande kunskaper i amnet. Sadana typer av studier &r
dock ovanliga och har, efter vad jag har kunnat finna, aldrig utférts med den svenska skolan
som utgangspunkt.

Déarfor ville jag nu borja med att underska lararstuderandes attityder gentemot
manskliga réattigheter i allménhet och som damne att diskutera i skolan. Jag ville &ven
undersoka vad de har for idéer kring undervisningsmetoder och syfte med undervisningen
samt forsoka ta reda pa vad som inspirerar dem till att undervisa om manskliga rattigheter, det
vill saga forsoka fa insikt om i vilken utstrackning laroplaner och utbildningen pa
lararprogrammet forbereder for och inspirerar till undervisning om manskliga réttigheter.

For att undersoka detta har min huvudsakliga fragestallning lytt som foljande:

- Vad har lararstuderande (med huvudamne samhallskunskap pa gymnasiet) for installning
till undervisning om méanskliga réattigheter?

- Hur paverkar lararutbildningen samt laroplanen denna installning?

Malet var att gora ett litet bidrag till kartlaggningen av larares tankar kring och syn pa
manskliga rattigheter i gymnasieundervisningen och vilka forutsattningar som skapas for
undervisning i amnet pa lararhogskolan. Jag ville ocksa undersoka i hur stor utstrackning
foreskrifterna i laroplanen egentligen paverkar innehdllet i undervisningen vilket inspirerade
mitt val av teoretiska verktyg. Antalet personer som intervjuats for studien ar alldeles for litet
for att kunna dra nagra generella slutsatser men da det, som sagt, finns en mycket begransad
mangd forskning inom omradet blir resultaten anda relevanta, kanske framforallt for att ge
uppslag till nya teorier och idéer for vidare forskning. Férhoppningen ar att inspirera till
fortsatta studier som ytterligare kan kartlagga brister hos, och sd smaningom hjalpa till att

forbattra undervisningen om manskliga réattigheter.

1.2 Material och avgransningar

| ett &mne som &r sa pass outforskat som detta ar det latt att, i ett forsok att gora allt som inte

annu gjort, anta en alltfor omfattande fragestallning. For att halla arbetet pa en genomforbar

% Se t.ex. UN General Assembly, United Nations Decade for Human Rights Education (1995-2004), UN Doc.
AJ55/360, 7 September 2000, 1778.



niva gjordes darfor en rad avgransningar av amnet och i synnerhet av den grupp som
undersoktes. Fragestallningarna i sin tur avgransades till f6ljd av de val som gjordes angaende
insamlingen av material. | det har avsnittet redovisas det primar- respektive sekundérmaterial

som anvandes och de avgransningar som gjordes.

1.2.1 Primarmaterial och avgransningar

Mitt primarmaterial bestar av intervjuer med fyra studenter fran lararprogrammet som har
samhallskunskap pa gymnasiet som huvudamne. Tva av intervjuerna gjordes enskilt och den
sista gjordes med de tva resterande studenterna. De tre intervjuerna ar mellan 15 och 20
minuter langa.’°

For att arbetet skulle bli genomférbart var jag, som sagt, tvungen att gora en rad
avgransningar i insamlingen att mitt primarmaterial. Forst och framst valde jag att intervjua
lararstudenter istallet for fardigutbildade larare ute i arbete. Detta pa grund av tva anledningar.
Forst for att det helt enkelt for mig var mycket lattare att fa tag pa studenter att intervjua, da
jag sjalv ar studerande gick det enkelt att via en gemensam bekant komma i kontakt med en
person pa lararprogrammet som sedan kunde hjélpa mig att fa kontakt med fler studenter fran
programmet som kunde ténka sig att stalla upp for intervjuer. Den andra anledningen &r att en
reform for gymnasieskolan genomfordes ar 2011 (Gy11) dar det i jamforelse med den tidigare
laroplanen finns mycket mer explicita krav pA manskliga rattigheter i undervisningen.™ I och
med detta borde alltsa alla larare som utbildas nu forberedas att undervisa i &mnet pa ett annat
satt dn vad som kanske gjordes tidigare.

Jag valde aven att lagga fokus pa gymnasieskolan. Egentligen anser jag att manskliga
rattigheter borde vara narvarande genom hela skolan och till och med férskolan men att
studera allt detta skulle gora denna undersokning alltfér omfattande. Det kravs dven andra
metoder for att undervisa barn i andra daldrar och darfor skulle det krdvas andra
fragestallningar och infallsvinklar. Méanskliga rattigheter kan dven uppfattas som ett mycket
svart och komplext amne vilket skulle kunna ha som f6ljd att det inte diskuteras i nagon hogre
utstréackning forran i de 6vre klasserna.

Slutligen valde jag aven att avgrénsa mig till att intervjua endast studenter som utbildar

sig till samhallskunskapslarare. Att intervjua studenter fran alla de dmnen dar méanskliga

10 For de fullstandiga transkriberade intervjuerna, se Intervju med Clara, 2014-12-01; Intervju med Jens, 2014-
12-02; Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03.
1 Se t.ex. Skolverket, Gy 2011, 2011, s. 5-6, 10-12, 143, 145, 150.



rattigheter skulle kunna tdnkas komma upp (exempelvis historia eller religionskunskap) hade
varit mycket intressant i ett jamfoérande syfte men hade ocksa det gjort studien alltfor stor.
Varfor jag valde just samhéllskunskap var av samma anledning som varfér jag valde
gymnasiet; det kdndes som att det var dar det var storst sannolikhet att amnet faktiskt skulle
patraffas. Att manskliga rattigheter ska inga i samhéllskunskapsundervisningen pa gymnasiet
rader det inga tvivel om enligt den nya laroplanen.'?> Mélet var alltsa att valja ut den grupp dar
det fanns hogst sannolikhet att fa intressanta och givande intervjusvar. Da samtliga
intervjupersoner dven laste ett annat d&mne valde jag dock att dven utforska deras tankar om
manskliga rattigheter i det amnet.*® Att undersdka hur manskliga rattigheter behandlas i andra
amnen och i andra aldrar hade varit mycket intressant men detta far i sa fall bli foremal for

framtida studier.

1.2.2 Sekundarmaterial och avgransningar

Det sekundarmaterial jag framforallt har anvant mig av bestar av metodbdcker om kvalitativa
intervjuer, en artikel innehéllande ett tillvdgagangssatt for innehallsanalys av kvalitativa
intervjuer, en doktorsavhandling av Katarina Norberg som representerar det teoretiska
ramverk jag har forhallit mig till, laroplanen for gymnasieskolan samt ett antal bécker och
artiklar som exempelvis behandlar liknande studier eller idéer om undervisning om manskliga
rattigheter. De senare ar till stor del skrivna av pedagoger eller forfattare med ndgon typ av
pedagogisk erfarenhet och som &ven sysslat med ménskliga rattigheter eller snarlika &mnen.
For att halla litteraturdversikten pa en rimlig niva har jag varit tvungen att avgransa mig
aven i inhamtandet av sekundarmaterial. Exempelvis kommer jag inte diskutera HRE pa
andra platser i vérlden i sddan mening att skolsystemet dar markant skiljer sig fran det
svenska. Jag kommer inte heller att ta upp det postkoloniala perspektivet som flera forfattare
framfor i forhallande till HRE,™ detta for att det helt enkelt inte &r relevant i denna studie.

'2 Skolverket, Gy 2011, 2011, s. 143, 145, 150.

3 Dessa amnen var engelska, historia och svenska.

!4 Se t.ex. Al-Daraweesh, Fuad, "Human Rights and Human Rights Education: Beyond the Conventional
Approach”, In Factis Pax, Vol. 7, No. 1, 2013.



1.3 Forskningsetiska bedémningar

De forskningsetiska bedémningar jag har behdvt géra i min undersékning har i huvudsak varit
associerade med insamlingen av mitt primarmaterial, det vill sdga de intervjuer jag utfort med
fyra lararstudenter. Att de stallt upp frivilligt och inte ké&nt sig pressade att delta tvivlar jag
inte pa da samtliga deltagare visade stor entusiasm och intresse for studien. Daremot fanns
andra etiska bedomningar att ta i beaktande under forfarandet vilka jag kommer att kort
redogora for nedan.

Bade Anne Ryens och Steinar Kvale och Svend Brinkmanns bocker om kvalitativa
forskningsintervjuer lagger stor vikt vid etiska fragor. Allra framst handlar det om att
informerat samtycke ska finnas, alltsa att intervjupersonerna ska veta vad materialet ska
anvandas till, hur det kommer att rapporteras samt att de har rétt att dra sig ur undersékningen
om de s& skulle dnska.™ Fokus laggs dven pa konfidentialitet och skyldigheten att inte vélla
skada, vare sig for deltagarna eller den grupp de representerar. Savida deltagarna inte
uttryckligen givit sitt godk&nnande ska all data som direkt kan leda till identifikation uteslutas
ur rapporten, exempelvis genom att andra namn och platser.'® Det &r for min studie relevant
att veta vad deltagarna studerar och hur lange de studerat, daremot finns det inga sérskilda
fordelar med att inkludera namn pa deltagarna eller vilken institution de studerar vid. Detta
har darfor utelamnats och deltagarnas namn har &ndrats for att sékerstalla att exempelvis
framtida arbetsgivare inte ska fa tillgang till deltagarnas utsagor. Jag valde att i borjan av
varje intervju, i samband med att jag presenterade mig sjalv och min studie, att kort redogéra
for dessa punkter, informera deltagarna om deras anonymitet och fa samtycke bekréaftat.

En annan viktig faktor att ta i beaktande under intervjustudier &r den roll relationen och
den eventuella hierarki som kan uppstd mellan forskaren och intervjupersonerna har for
resultaten.’” Kvale och Brinkmann skriver att intervjun som metod nédvandigtvis for med sig
en asymmetrisk maktrelation i och med att det ar forskaren som bestammer vilka fragor som
ska stallas och som i de allra flesta fall har bast kunskaper i &amnet. Det ar &ven forskaren som
bestammer hur materialet ska tolkas och kan, exempelvis med hjalp av ledande fragor,
manipulera deltagarnas svar.*® D& bade jag och mina intervjupersoner studerar och ar relativt

jamnariga blev var relation narmare kamratisk, och det i kombination med att jag forsokte

15 Ryen, Anne, Kvalitativ intervju: Fran vetenskap till faltstudier. 2 uppl. Malmé: Liber, 2004, s. 76, 156; Kvale,
Steinar & Brinkmann, Svend, Den kvalitativa forskningsintervjun, 2. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2009, s. 87,
292.

'® Ryen, 2004, s. 156-157; Kvale & Brinkmann, 2009, s. 88-89, 293.

" Ryen, 2004, s. 13.

18 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 49.



gora det tydligt for deltagarna att jag inte hade nagra som helst krav pa svarens kvalitet gjorde
forhoppningsvis att denna maktasymmetri minskades nagot. Att det sedan ar min tolkning av
resultaten var ofrankomligt. For att undvika en alltfor subjektiv tolkning eller en snedvridning
av resultaten erbjod jag deltagarna att lasa igenom uppsatsen innan inldmning for att verifiera
att mina tolkningar av deras utsagor var korrekta och att jag gjort en lojal representation av
deras berattelser. Det kan dock vara vart att namna att respondenterna var medvetna om att
jag valt att studera ménskliga rattigheter, vilket implicerar en viss passion for amnet, och att
detta kan ha paverkat dem att uttrycka sig positivt om manskliga rattigheter da det skulle
kunna antas vara vad jag "ville hora". Emellertid tror jag inte att detta var fallet da samtliga
respondenter verkade personligen mycket intresserade av @mnet.

Kvale och Brinkmann namner att det som konsekvens av den enkelriktade dialogen
under intervjuer kan uppstd en spanning eller oro hos intervjupersonerna efter att
bandspelaren stangts av. Vanligare &r dock att de upplever intervjun som berikande,*® vilket
jag upplevde var fallet hos mina intervjupersoner. Flera visade stort intresse for min studie
efter intervjuerna och samtalen fortsatte da med att jag berattade lite mer kring mina idéer och
syftet med studien. Flera intressanta synpunkter kom upp &ven under dessa delar, och for att
fa lov att ta med aven dessa delar i min studie forsakrade jag mig om intervjupersonernas
godkannande for anvandning av detta material.2°

Slutligen gjorde jag etiska bedomningar i forhallande till utskriften av intervjuerna. Att
inte skriva ut dem helt ordagrant ger storre sannolikhet for att egna tolkningar av utsagorna
ska smyga sig in. Dock kan publicering av ordagranna utskrifter, som i skrift kan verka
osammanhéngande eller repetitiva, leda till "oetisk stigmatisering av specifika personer eller

n2l

grupper"<. Med detta i atanke valde jag att transkribera intervjuerna sa ordagrant som majligt

men att ge dem en nagot mer litterar stil.

19 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 144.
2 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 145.
21 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 204.



2. Teorl och metod

| det har avsnittet presenteras de val som gjorts angaende teori och metod. Forst introduceras
det teoretiska ramverk som genomsyrat studien. Detta ar uppbyggt av ett antal idéer som har
sin grund framst i Katarina Norberg avhandling, vilken presenteras narmare nedan. Da detta
inte &r en uttalad eller val etablerad teori utan mer en samling idéer som utgjort ramarna och
delvis inspirationen for detta projekt har jag valt att kalla avsnittet for “teoretiskt ramverk™
istallet for “teori". Efter detta redovisas tillvdgagangssattet bade for insamlingen av

primarmaterialet och analysen av detta.

2.1 Teoretiskt ramverk

Katarina Norberg publicerade ar 2004 fér Pedagogiska institutionen vid Umea Universitet en
avhandling som konstaterar att laroplanen och andra styrdokument for den svenska skolan
ofta inte har den innehdllsbestimmande funktion som &r deras syfte.”” Hon anser att
undervisningen aven paverkas av larares privata forestallningar och varderingar. | de
avslutande kommentarerna for avhandlingen skriver hon exempelvis:

Teachers’ actions are influenced by norms, expectations, individual knowledge

and experience which, in turn, have an impact on their way of interacting with

colleagues and children. Teachers’ actions also depend on the context, the school
culture, rather than merely on their professional out-look or ideology.?

Hon belyser i sin forskning problemet att larare och andra utbildningsanordnare har mycket
begransad kannedom om hur sociala, personliga och kontextbaserade varderingar paverkar
skolors arbete och uppmarksammar behovet av vidare forskning kring detta fenomen.?*
Norberg har i manga ar arbetat inom den svenska forskolan och det &r dar hon funnit
inspirationen till sin avhandling.”> Den behandlar allts, i likhet med min egen studie,
situationen i den svenska skolan. Hon lagger mycket fokus vid genus och multikulturalism vid
sina studier om larares implementering av laroplanernas vardegrunder och diskuterar i hog

utstrdckning den moraliska aspekten av undervisning. For att hjalpa mig i min studie valde jag

22 Norberg, Katarina, The school as a moral arena: constitutive values and deliberation in Swedish curriculum
practice, Pedagogiska institutionen, Umeé Universitet, Umed, 2004, s. 22.

% Norberg, 2004, s. 10.

** Norberg, 2004, s. 20, 22.

% Norberg, 2004, s. 8.



dock att inte fokusera pa dessa delar utan att istallet koncentrera mig pa de bitar dar hon
diskuterar personliga asikter och erfarenheter som paverkansfaktorer pa innehallet i
undervisning, det som Goodlad, Klein och Tye kallar fér “curriculum of the mind"?. Med
detta menas alltsa den tolkning av laroplanen som varje larare gor utifran egna intressen,
varderingar och upplevelser och som sedan ligger till grund for deras undervisning.

Aven de partier som behandlar larares tolkningar av laroplaner och styrdokument har

varit av intresse for den teoretiska bakgrund som min studie vilar pa. Norberg menar att:

the curriculum assumes that these values and practices will saturate all activities,
and be shared by all those working at school. In practice, however, these values
are not translated into curriculum activities. They have to be interpreted,
contextualised and concretised by teachers at the local level.?’

Till foljd av skolans decentralisering maste laroplaner, som ar utvecklade pa nationell niva
med en viss politisk agenda, forstas och implementeras av larare pa lokal niva, det vill saga i
starkt varierande sammanhang och utav sinsemellan mycket olika individer. Hon menar dven
att laroplaner, och i synnerhet vardegrunden, formulerats abstrakt vilket leder till ett stort
behov av egna tolkningar utav larare, ndgot som innebér att antagandet om att alla larare ska
dela och vara fortrogna med de vérderingar som legat till grund for formuleringen av
dokumenten &r falskt.?® | likhet med Goodlad beskriver hon istéllet laroplanens mél som
ndgonting som ar “in the eye of the beholder"?®; vad som enligt laroplanen ska ingd i
undervisning beror pa vem som laser och tolkar dokumentet.

Aven Dan C. Lortie, forfattare och tidigare professor i utbildning vid University of
Chicago, menar pa ett liknande satt att uthildningsmal ofta formuleras i stora, ibland utopiska,
termer som sedan behover "reduceras” till specifika mal for larare att anvéanda i sitt dagliga
arbete, och att detta gors till stor del utifran personliga dvertygelser. Han anser att sadana foga
preciserade riktlinjer utan forslag pa konkreta satt att implementera dem i klassrummet ger
storre plats at personliga varderingar att forma innehallet i undervisningen; "When teachers
cannot use stated goals to guide their actions, organizational objectives give way to personal

values." Lortie skriver aven att det i manga fall finns en vilja hos larare att satta personlig

% Goodlad, John I., Klein, M. F., Tye, K. A., "The Domains of Curriculum and Their Study", i Goodlad, John I.
(red.), Curriculum inquiry: the study of curriculum practice, McGraw-Hill, New York, 1979, s. 62.

%" Norberg, Katarina, "The Constitutive Values of Swedish Schooling: a challenge to the inner life of schools"”,
Pedagogy, Culture and Society, Vol. 9, No. 3, 2001, s. 374.

%8 Norberg, 2004, s. 11, 19; Norberg, 2001, s. 375-376.

%% Norberg, 2004, s. 12.

% |ortie, Dan C., Schoolteacher: a sociological study, Univ. of Chicago Press, Chicago, 1977, s. 208.



pragel pa undervisningen genom att lagga sarskilt fokus pa vissa delar utav laroplanen som de
av ndgon anledning anser vara av extra vikt eller som de har personliga kopplingar till.*

Dessa uppfattningar ar vad som har legat som huvudsaklig grund fér mitt teoretiska
ramverk. Perspektivet intogs i synnerhet i analysen av empirin under rubrik 4.3 dar
intervjusvar som behandlar personliga intressen och varderingar samt vad som ligger till
grund for respondenternas vilja att undervisa om maénskliga réttigheter diskuteras. Det
teoretiska ramverket med dessa infallsvinklar stalls dar emot och jamférs med de
uppfattningar som framkommit ur intervjusvaren. Perspektivet har dock &ven i viss man
praglat hela arbetet da det i stor utstrackning reflekterar den uppfattning jag sjalv hade innan
undersokningens borjan. Detta medfor att det reflekteras bade i fragestallningen och av
intervjufragorna. DA teorin fanns ordentligt uttalad forst efter att intervjuerna utforts var detta
tur i och med att, som Steinar Kvale och Svend Brinkmann ndmner: "Om man inte intar det
teoretiska perspektivet forrdn under analysstadiet kan intervjuerna sakna den relevanta
information som kravs for att gora specifika tolkningar p& basis av en teori."*?Att
intervjufragorna undermedvetet formulerats i linje med det teoretiska perspektivet gjorde att
detta inte blev ett alltfér stort problem.

Vidare problematiseras perspektivet i diskussionsdelen dér jag, framst utifran egna
idéer, har reflekterat over vad en personlig prégling av undervisningen kan innebéra i
praktiken, bade angadende manskliga rattigheter och i allméanhet. Diskussionen tar delvis
avstamp i vardegrunden for statsanstéllda, och da i synnerhet de partier som foreskriver
objektivitet for statsanstallda.

I en sammanfattning av véardegrunden skrivs att: "Ré&ttvisa och forutsdgbarhet ska préagla
den statliga verksamheten. Lika fall ska bedomas lika. Beslut ska grundas pa sakskal."*® och
den langre versionen uttrycker pa ett liknande satt att: "Rattvisa och konsekvens ska utmarka
verksamheten. Beslut ska grundas pa sakskal och inte pé subjektivt gillande eller ogillande."3*
Detta specificeras ytterligare i foljande citat: "Att leva upp till kraven pa objektivitet,
saklighet och likabehandling forutsatter att du inte later dina personliga asikter paverka ditt

arbete, inte heller dina sympatier eller antipatier."®® Med detta menas alltsd att d&ven om

' Lortie, 1977, s. 111.

%2 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 257.

%3 Vardegrundsdelegationen, Introduktion till Den gemensamma vérdegrunden for de statsanstallda, $2014:012,
Stockholm: Finansdepartementet, 15 april 2014, Hamtad fran http://www.regeringen.se/sb/d/18049/a/238787
den 21 november 2014, s. 7.

3 Vardegrundsdelegationen, Den gemensamma vérdegrunden for statsanstallda, $2013:011, Stockholm:
Finansdepartementet, 28 oktober 2013, Hamtad fran http://www.regeringen.se/sb/d/16937/a/227290 den 2
november 2014, s. 10.

% Vardegrundsdelegationen, Introduktion till Den gemensamma vardegrunden fér de statsanstéllda, 2014, s. 7.
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statligt anstallda, precis som alla andra, har bade yttrande- och asiktsfrihet ar de skyldiga att
halla sina personliga &sikter utanfor arbetet.*® Dessa riktlinjer jamfordes i diskussionen med

vad som framkommit ur analysen av intervjusvaren.

2.2 Metod

For insamlingen av mitt primarmaterial har jag valt att anvanda mig av semistrukturerade
intervjuer, eller det som Steinar Kvale och Svend Brinkmann kallar for halvstrukturerade
livsvarldsintervjuer, dar malet &r att "erhalla beskrivningar av intervjupersonens livsvarld i
syfte att tolka innebdrden av de beskrivna fenomenen"®’. Jag beslutade mig for detta
tillvagagangssatt da jag ville undersoka lararstudenternas tankar och idéer gallande
undervisning om manskliga rattigheter, nagot som kandes svart att komma at med alltfor strikt
formulerade fragor. Genom att anvanda denna typ av intervjuer fick jag majlighet att erhalla
forutsattningslésa beskrivningar av intervjupersonernas uppfattningar om den sociala
verklighet de befinner sig i utifrén deras egna perspektiv.*®

Anne Ryen beskriver den halvstrukturerade intervjun som ett “samtal med bestamda
avsikter®® dar teman och nagra huvudfrdgor ar i forvdg formulerade men de exakta
fragestallningarna och deras ordf6ljd lamnas 6ppna for att skapa ett avslappnat samtalsklimat
och mojlighet att folja upp intressanta &mnen som uppkommer under samtalets gang. Ryen
menar att for mycket forhandsstruktur laser forskaren och hammar kreativiteten och fantasin
hos bade intervjuaren och den intervjuade medan en alltfor ostrukturerad intervju riskerar att
missa viktiga element alternativt ge dverflodig information.” Jag valde darfor att skapa en
intervjuguide® med viktiga teman och forslag till frAgor samt en generell struktur for
intervjuerna.* Med denna som stod kunde jag sedan félja upp intressanta sidospar som
uppkom under intervjuernas gang utan att nagonsin fa svart att hitta tillbaka till de centrala
teman och viktiga fragor jag visste att jag ville fa med.

Som ovan namnt hade jag redan bestamt mig for att fokusera pa lararstudenter som

hade samhallskunskap pa gymnasieniva som planerat huvudamne. Jag hade gdrna gjort

% Vardegrundsdelegationen, Den gemensamma vérdegrunden for statsanstallda, 2013, s. 10.
¥ Kvale & Brinkmann, 2009, s. 19.

% Kvale & Brinkmann, 2009, s. 42, 46.

% Ryen, 2004, s. 46.

0 Ryen, 2004, s. 44-46.

! Se Intervjuguide.

2 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 43.
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intervjuerna parvis for att ge studenterna maojlighet att diskutera med varandra, men for att
bast tillgodose intervjupersonernas onskemal om tid och plats blev det slutligen tre
intervjutillfallen varav ett var med tva personer, de 6vriga tva gjordes enskilt. Hur manga
intervjuer som gors paverkar generaliserbarheten av resultaten; alltfor fa ger for tunna data for
att kunna dra nagra generella slutsatser. Att gora for manga gor det dock svart och extremt
tidskravande att gora ingaende analyser, det ar ocksa vanligt att det endast blir flera historier
som berattar i princip samma sak.*® Kvale och Brinkmann kallar till och med pastaendet “ju
fler intervjuer, desto mer vetenskapligt" for “ett missforstatt kvantitativt antagande™**. Jag
inser dock att tre intervjuer med totalt fyra personer ar ett nagot tunt underlag for att kunna
generalisera resultaten.

Kvale och Brinkmann staller emellertid fragan hur viktigt det egentligen ar att
generalisera. De menar att det finns ett generellt antagande om att kunskap, for att fa raknas
som vetenskaplig, maste kunna appliceras i alla lagen, pa alla platser och i evig tid. En annan
syn pa kunskap ar emellertid att den ar en socialt och historiskt kontextualiserad forstaelse av
omvérlden.* Kunskap sedd pa detta satt &r saledes alltid intersubjektiv och beror av personers
kollektiva och individuella upplevelser. Aven om jag inte kan dra nagra slutsatser angaende
uppfattningar hos samhallskunskapslarare eller lararstudenter pa en generell niva fran mina
resultat kan de anda representera mina intervjupersoners asikter om amnet i dagslaget och
vara en ingang for analys och fortsatt forskning.

Vidare angaende urvalet av intervjupersoner anser Ryen att det inte finns nagra skal att
gora slumpmassiga urval ndr det handlar om kvalitativa intervjuer, utan att det ar lampligt att
direkt soka sig till personer som kan forvantas besitta vardefull information om @&mnet som
ska undersokas.*® D4 jag, via en klasskamrat, fick tag pa en student pd lararprogrammet blev
mitt urval ett bekvamlighetsurval déar jag genom denna student sedan fick kontakt med de
resterande tre personerna som deltog i undersokningen. Att, som en av intervjupersonerna
namnde i samband med intervjun, samtliga intervjudeltagare k&nde varandra och umgicks ofta
kan dock ha som f6ljd att de i relativt hog utstrackning har liknande asikter och uppfattningar,
nagot som jag har fatt forhalla mig till genom studien.

Kvalitativa studier i allmanhet, och intervjustudier i synnerhet, kritiseras ofta som bland

annat ovetenskapliga, subjektiva, otillférlitliga och irrelevanta.*’ Att kvalitativa

¥ Kvale & Brinkmann, 2009, s. 129; Ryen, 2004, s. 86-87.
4 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 130.

5 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 280-281.

“® Ryen, 2004, s. 77.

" Kvale & Brinkmann, 2009, s. 184; Ryen, 2004, s. 93, 96.
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undersokningar skulle vara icke-vetenskapliga ar svart att hdvda da det inte finns nagon
allmant accepterad definition av vad som ar vetenskap.*® Att denna typ av studier inte passar
in i den traditionella modellen av vetenskap som generaliserbar har redan diskuterats ovan.
Detta behover alltsa inte betyda att metoden som sadan ar otillforlitlig. Intervjuer och
observationer &r dock i allra hdgsta grad subjektiva. Det & omgjligt att som forskare gora sig
fullstandigt objektiv; personliga upplevelser, asikter och karaktarsdrag kommer alltid att
paverka insamlingen av kvalitativa data.*® Detta behdver dock inte vara negativt. Ett medvetet
subjektivt perspektiv kan tvartom tillfora nya insikter och att materialet kan tolkas pa olika
satt kan ses som berikande for forskningen istallet for att det skulle géra den otillforlitlig.>

| forarbetet infor intervjuerna ingick forutom forberedandet av intervjuguiden bland
annat att testa diktafonen och forbereda maotesplatser for samtalen. Den kontakt jag hade med
intervjupersonerna innan intervjuerna skottes via SMS dér jag dven beréttade mycket kort om
mitt projekt, nagot jag sedan forklarade lite mer utforligt vid intervjuernas borjan. Under
intervjuerna forsokte jag, enligt rad fran bade Ryen och Kvale och Brinkmann, att halla mig
lugn och lata det bli pauser, att stilla korta och konkreta fragor, att lyssna for att kunna stalla
bra uppféljningsfragor och att inte forsoka imponera med min egen kunskap. Jag valde dven
att ta kortare anteckningar under intervjuerna for att senare kunna erinra mig om vad jag
uppfattade som de viktigaste delarna under intervjuernas gang. Anteckningarna kunde sedan
hjalpa till att kontextualisera intervjuerna och var ett forsta steg i analysen. Bada understryker
vikten av de forsta minuterna av intervjun dar forskaren presenterar sig sjalv och sitt projekt
samt forsoker vinna intervjupersonens fortroende.®* Jag gjorde mitt basta for att skapa ett
avslappnat samtalsklimat och framhdvde tydligt kravlidsheten i intervjuernas upplégg; att det
inte fanns nagra som helst krav pa "bra" svar. Personligen kéande jag att jag fick mycket bra
kontakt med intervjupersonerna och upplevde att de pratade fritt och ohdmmat kring &mnet.

Da jag aldrig tidigare arbetat med intervju som teknik var jag ganska nervos, i synnerhet
oroade jag mig for att stalla ledande fragor eller fragor med begransade svarsmojligheter.
Aven om detta var ndgot jag delvis kunde undvika genom att i férvag skapa en intervjuguide
fanns oron kvar rérande eventuella foljdfragor som inte var i forvag utskrivna. Att stélla
ledande fragor paverkar resultatens reliabilitet da de latt kan paverka de svar som ges. Kvale

och Brinkmann anser dock att ledande fragor aven kan ha en positiv effekt exempelvis genom

48 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 185.

** Ryen, 2004, s. 12, 31.

% Kvale & Brinkmann, 2009, s. 187, 227-228.

*1 Ryen, 2004, s. 65, 69, 71; Kvale & Brinkmann, 2009, s. 144, 150, 154.
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att de kan verifiera intervjuarens tolkningar och att de antagligen anvands for lite idag.>? Jag
har anda i storsta mojliga utstrackning forsokt undvika denna typ av fragor utav forsiktighet.
Efter intervjuerna har jag emellertid vid visat intresse pratat mer 6ppet om tankar och idéer
bakom mitt projekt och detta gav i vissa fall ytterligare intressanta insikter.

For transkriberingen av intervjuerna valde jag att inte skriva utsagorna riktigt helt
ordagrant utan att omformulera talet nagot for att ge det en mer litterar stil. Kvale och
Brinkmann anser att det inte finns ndgon mening med att aterge intervjuer ordagrant med
pauser och sa vidare forutom vid sprakanalyser, utan att det snarare gor citaten svarbegripliga
och berévar dem dess nyanser.>® Efter dessa premisser valde jag att skriva ut intervjuerna i
skriftsprak istallet for i talsprak, men i 6vrigt sa nara utsagorna som mojligt for att halla mig
lojal till intervjupersonernas utsagor och inte lagga in mina egna tolkningar i utskriften.**
Genom att transkribera intervjuerna kontinuerligt larde jag mig mycket om min egen
intervjustil och jag upplevde personligen att min intervjuteknik forbattrades efter hand.

For att analysera intervjusvaren valde jag att anvénda mig framforallt av Philip
Burnards modell for innehallsanalys i kvalitativa intervjustudier. Han beskriver sjalv sin
metod som anpassad for semistrukturerade intervjuer som spelats in och sedan
transkriberats,> vilket stimmer mycket vél in p& mitt primarmaterial. Hans analysmodell &r
baserad pa idén om att kategorisera innehallet i intervjuerna och skapa rubriker som tacker i
princip allt relevant innehall. | likhet med Ryen borjar han alltsa nerifran och later materialet
skapa kategorierna.”® Metoden innehaller 14 separata steg, jag har dock valt att redogdra for
metoden i flytande text och lagga fokus pa de bitar jag har anvant mig utav.

Burnard rekommenderar att borja ta anteckningar éver vad som aterkommande tas upp
under intervjuerna for att ge ett forsta uppslag av idéer for de framtida kategorierna, vilket
bidrog till att jag valde att ta korta anteckningar under intervjuerna. Efter fardigstéallandet av
transkriberingen och bortséallandet av de bitar av intervjuerna som anses oanvandbara menar
han sedan att kategorier ska etableras tills allt material tacks av nagon kategori. Antalet
kategorier reduceras sedan genom att sla ihop de som liknar varandra och skapa bredare
rubriker.>” Jag valde att hoppa over det steg dar Burnard foreslar att lata tvd andra forskare

som inte ar involverade i projektet lasa igenom de transkriberade intervjuerna och sjalva

52 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 188.

>3 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 194, 202-204, 301.

> Ryen, 2004, s. 166.

% Burnard, Philip, "A method of analysing interview transcripts in qualitative research”, Nurse Education Today,
Vol. 11, No. 6, 1991, s. 461.

*® Burnard, 1991, s. 462; Ryen, 2004, s. 106-107.

* Burnard, 1991, s. 462-463.
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skapa kategorier for att testa mina kategoriers reliabilitet.”® Detta for att kategorierna
Overensstammer relativt val med den intervjuguide jag anvande mig av under intervjuerna,
darav ar det stor sannolikhet att andra skulle valja ut liknande kategorier att arbeta med. De
slutgiltiga kategorierna representeras av de rubriker som anvénds under redovisningen av
resultaten fran intervjuerna.

Istallet gick jag vidare enligt Burnards modell och sorterade in materialet under de
fardiga kategorierna for att sedan paborja skrivandet sektion for sektion.>® D&, som Burnard
uttrycker det: "Everything that is said in an interview is said in a context. Merely to cut out
, sag jag
till att under arbetets gang ga tillbaka till de fullstandiga intervjuerna for att forsékra mig om

strings of words, devoid of context is to risk altering the meaning of what was said."®

att inte forlora kontexten i vilken utsagorna gjordes.

| analysen dar jag applicerat mitt teoretiska perspektiv har givetvis subjektiva tolkningar
smugit sig in. Detta ar dock nagot som blir oundvikligt i nastan alla undersokningar av detta
slag. Burnard skriver att; "Arguably, the only real way of presenting interview findings
without any sort of manipulation would be to offer the interview transcripts whole and

"6l nhdgot som i sig kan vara intressant men som inte racker for att svara pa de

unanalysed.
fragestaliningar denna uppsats var menad att undersoka.®® For att undvika en alltfor subjektiv
presentation av resultaten samt for att prova deras hallbarhet har jag varit noga med att dven ta
upp avvikande fall och konfrontera mina slutsatser med dessa.®®

Presentationen av de resultat som kommit ur intervjuerna gors i samband med analysen
av dessa. Intervjusvaren jamfors alltsa kontinuerligt med bade mitt valda teoretiska ramverk
samt den litteratur som presenteras i ndsta avsnitt. Detta i enlighet med ett av de
tillvagagangssatt som Burnard foreskriver: "the researcher may choose to write up the
findings alongside references to the literature. In this way, the ‘findings’ section of the
research becomes both a presentation of the findings and a comparison of those findings with

previous work."®

*8 Burnard, 1991, s. 463, 465.

> Burnard, 1991, s. 463-464.

® Burnard, 1991, s . 463.

®L Burnard, 1991, s. 465.

62 Om 6nskemal finns att lasa de hela oanalyserade trasnkriberade intervjuerna, se Intervju med Clara, 2014-12-
01; Intervju med Jens, 2014-12-02; Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03.

% Ryen, 2004, s. 17, 148-149, 151.

® Burnard, 1991, s. 464.
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3. Litteraturdversikt och tidigare forskning

Som jag tidigare namnt ar forskningen inom detta omrade bristande, i synnerhet har jag inte
funnit nagra studier alls som behandlar undervisningen om manskliga rattigheter i Sverige.
Vad som dock har gjorts under 2013, pa uppdrag av Forum for levande historia, ar en
kartlaggning av det material som finns att anvénda for undervisning om manskliga rattigheter
i den svenska grundskolans arskurs 9 samt gymnasieskolan. Kartlaggningen konstaterar att
utbildningsmaterial, framst fran NGO:er, finns men att de ofta saknar tydlig koppling till
laroplanen och séllan utgdr fran ett rattighetsperspektiv dar relationen mellan rattigheter och
skyldigheter behandlas.®® Andreas Tullberg och Frida Nilsson, som utfort kartlaggningen,
skriver dven att det ofta fattas lararhandledning till materialet och att larare, for att kunna
anvanda materialet pa ett bra satt, behdver egna kunskaper om manskliga rattigheter,
exempelvis forvarvade under lararutbildningen. De lamnar dven nagra forslag pa fragor som
skulle kunna undersokas angaende larares utbildning om ménskliga rattigheter, i nara linje
med syftet for denna uppsats.®®

Tullberg och Nilsson gor &ven en distinktion mellan undervisning i och om manskliga
rattigheter. Undervisning i ménskliga rattigheter, menar de, handlar i likhet med skolans
vardegrundsarbete om att skapa en dnskvard vardegrund hos eleverna. Undervisning om
manskliga rattigheter daremot "handlar om att explicit utga fran sjalva begreppet manskliga
rattigheter, inklusive dess inneboende relation mellan rattigheter och skyldigheter"®”. Det ar
denna definition jag har utgatt ifran nar jag diskuterar undervisning om manskliga rattigheter.

Av Kkartlaggningen framgar det adven att det ibland sker en sammanblandning mellan
véardegrund och manskliga rattigheter i undervisningen.®® Att arbeta med vardegrundsfragor i
skolan likstalls alltsd ibland med arbete med manskliga rattigheter, nagot som
uppmarksammas aven i denna studie. Trots att detta enligt min mening ar tva olika saker och
att vardegrundsarbete i synnerhet foreskriver undervisning i ménskliga rattigheter enligt den

ovan namnda definitionen har det anda varit relevant att ta undersokningar om

% Tullberg, Andreas & Nilsson, Frida, Kartlaggning av utbildningsmaterial om de manskliga rattigheterna for
den svenska grundskolans arskurs 9 samt gymnasieskolan, Forum fér levande historia, Stockholm, 2013,
Hamtad fran http://www.levandehistoria.se/material/kartlaggning-utbildningsmaterial-om-de-manskliga-
rattigheterna den 8 november 2014, s. 4, 8, 19.

% Tullberg & Nilsson, 2013, s. 4, 31-32.

" Tullberg & Nilsson, 2013, s. 9-10.

% Tullberg & Nilsson, 2013, s. 31.
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vardegrundsarbete i beaktande under denna studie da partier av vardegrunden ocksa
uttryckligen pabjuder undervisning om méanskliga rattigheter.®

Skolors vardegrundsarbete har uppmarksammats nyligen och Skolinspektionen
publicerade ar 2012 en rapport som behandlar 17 grundskolors arbete med demokrati och
vérdegrund.” Rapporten lagger stort fokus vid demokratifostran och skolors arbete med att
framja demokrati och manskliga rattigheter i allméanhet men inget pa faktiska kunskaper om

manskliga rattigheter. Det skrivs bland annat att:

Skolorna ska enligt skollag och l&roplan bidra till att eleverna under sin skoltid
och med stigande alder tillagnar sig sadan medborgerlig kompetens som behdvs
for att som vuxna kunna leva, verka och utéva ett aktivt medborgarskap i ett
demokeratiskt samhalle.”

Enligt min personliga asikt borde ett sadant uppdrag dven innefatta formedlandet av
kunskaper om manskliga rattigheter men detta behandlas alltsa inte explicit i denna rapport.

Stor vikt l4ggs daremot vid lararkompetens och att larare sjalva behdver en hog grad av
medborgerlig kompetens, samt kdnnedom om vad uppdraget innebar for att kunna férmedla
dessa kunskaper.” Skolinspektionen har funnit att vissa larare inte verkar bekvama i
hanteringen av kansliga, etiska diskussioner. Detta i kombination med bristande tydlighet och
riktlinjer kring skolans demokratiuppdrag ar enligt rapporten bidragande effekter till att
uppdragets omsattning i undervisning ibland blivit bristfallig och i manga fall inte genomsyrar
undervisningen i ndgon storre utstrackning. Utan tydligt formulerade gemensamma riktlinjer
for hur uppdraget ska tolkas och implementeras i undervisning blir det upp till enskilda larare
att gora detta, nagot som resulterar i att kunskapsskillnader i amnet mellan skolor och till och
med klasser kan bli mycket stora.”® Detta har delvis legat till grund for den del av
fragesallningen i denna uppsats som uppméarksammar laroplanen och lararutbildningen som
inspiration for undervisning om manskliga rattigheter.

Aven Fakultetsnamnden for lararutbildning i Umed har i sin  Tidskrift for
lararutbildning och forskning, 2006, publicerat ett antal studier som behandlar skolors

vardegrundsarbete, dar flera paminner i syfte om denna undersokning. De konstaterar bland

% Skolverket, Gy 2011, 2011, s. 6.

70 Skolinspektionen, Skolornas arbete med demokrati och vardegrund, Skolinspektionens rapport 2012:9,
Diarienummer 400-2011:6547, Stockholm, 25 september 2012, Hamtad fran
http://www.skolinspektionen.se/sv/Beslut-och-
rapporter/Publikationer/Granskningsrapport/Kvalitetsgranskning/Skolornas-arbete-med-demokrati-och-
vardegrund/ den 5 december 2014.

" Skolinspektionens rapport 2012:9, s. 12.

72 Skolinspektionens rapport 2012:9, s. 26, 46.

7 Skolinspektionens rapport 2012:9, s. 18, 24, 26, 38, 44.
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annat att utbildningen av larare i frdgor om vardegrund kan se mycket olika ut. Exempelvis
skriver Gun-Marie Franberg att:

lararutbildarnas syn pa vardegrundsfragorna i lararutbildningen skiljer sig at. Det i

sin tur beror pa vilken kompetens och vilka intressen de enskilda lararutbildarna

har (..) Ldrarutbildarna har ocksa olika uppfattningar om inneborden av

vardegrundsbegreppet, nagot som foranleder att olika aspekter av begreppet tas
upp i undervisningen.

Har konstateras det alltsa att olika lararutbildare kommer att, utefter kompetens och intressen,
lagga fokus vid olika aspekter av vardegrunden. Maria EImér och Hans Albin Larsson
instdimmer i en senare artikel med Skolinspektionen och skriver att kursplaner rérande
demokratiutbildning framstar som mycket vaga samt att det ar hogst oklart vad elever
forvantas lara sig.” Slutligen konstateras det dven att "De blivande lararnas forberedelse for
att kunna realisera laroplanens mél inom vardegrundsomradet &r bristfallig.""

Fenomenet manskliga rattigheter i den svenska undervisningen ar, som sagt, i ringa man
undersokt. Det har emellertid gjorts ett antal studier med detta tema i andra lander, mot vilka
de resultat som framkommit ur denna studie har jamforts. 1 synnerhet tva forskare har gjort
avtryck inom detta omrade; Felisa Tibbitts, grundare och senior advisor for Human Rights
Education Associates samt forelasare i manskliga rattigheter pa Harvard Graduate School of
Education och Kennedy School of Government och Merry M. Merryfield, forskare och
professor i samhallskunskap och globala studier vid Ohio State University.

Tibbitts har skrivit ett antal bocker och artiklar men for den har undersékningen har jag
frdmst satt mig in i artikeln "Understanding What We Do: Emerging Models For Human
Rights Education" fran 2002.”" Artikeln diskuterar tre olika modeller fér Human Rights
Education (hadanefter HRE), deras olika anvandningsomraden och hur de kan agera som
strategier for social forandring. Modellerna kallar hon for "Values and awareness”,
"Accountability” och "Transformational”. Den forsta anvands framst for att skapa ett intresse

for ménskliga réttigheter och grundldggande kunskaper om dessa. Tanken ar att skolor och

™ Frénberg, Gun-Marie, "Redaktionellt", i Franberg, Gun-Marie (red.), Tidskrift fér lararutbildning och
forskning, Fakultetsnamnden for lararutbildning vid Umed universitet, Umed, No. 1, 2006, Hamtad fran
http://www.lh.umu.se/forskning/publikationer/1of/2006/ den 14 december 2014, s. 11.

> EImér, Maria & Larsson, Hans Albin, "Demokratiutbildningen i lararutbildningen”, i Franberg (red.), 2006, s.
78.

"® Franberg, Gun-Marie, "'Lérarstudenters uppfattning om vardegrunden i lararutbildningen”, i Franberg (red.),
2006, s. 164.

" Tibbitts, Felisa, "Understanding What We Do: Emerging Models for Human Rights Education”, International
Review of Education, Vol. 48, No. 3, 2002.
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media ska sprida generella kunskaper om maénskliga réttigheter for att skapa starkt stod av
dessa i samhallet och pé s sétt satta press pa regeringar att folja dem.”

Tibbitts andra modell syftar i synnerhet till att stdrka kunskaper om manskliga
rattigheter, monitorering av dessa och procedurer daromkring for professionella som i sitt
yrkesliv har nagot slags ansvar for skydd eller implementering av méanskliga rattigheter.
Bland dessa yrkesgrupper inkluderas bland annat jurister och poliser, dock ndmns inte l&rare.
Den tredje modellen handlar fraimst om empowerment och ska i synnerhet hjalpa manniskor
som sjélva utsatts for krankningar eller befinner sig i konfliktdrabbade omraden att forsta och
forebygga krankningar av manskliga rattigheter.”

Slutligen diskuterar Tibbitts vad som behdvs for att gora HRE till ett respekterat &mne
for studier. Hon skriver att:

If human rights education is to become a genuine field, then we are challenged to

become more coherent (even among our diversity of models), to be unique

(offering value and outcomes that other educational programs cannot), and to be
able to replicate ourselves.®

Det behdver alltsa finnas riktlinjer for vad som ska laras ut i amnet med tydliga mal,
dokumentation av positiva resultat fran inférande av program i HRE, samordning mellan
olika utbildningsanordnare samt forberedelse av utbildarna att ta sig an amnet. | dagsléget,
skriver Tibbitts, finns det inga utbildningar som kan férbereda "HRE-trainers”, vilket behdvs
om dmnet ska kunna goras ndgorlunda enhetligt.®*

Merryfields fokus ligger pa globala studier och intergation av globala perspektiv i
undervisning. Aven om hon inte explicit skriver om manskliga réttigheter ligger amnet
tillrackligt nara for att hennes studier ska bli relevanta dven i min undersokning. Ocksa
Merryfield har publicerat ett antal verk men det jag framférallt anvant mig av ar artikeln
"Pedagogy for Global Perspectives in Education: Studies of Teachers' Thinking and Practice”
fran 1998.% Studien undersoker hur larare tar sig an undervisning i amnet globala studier och
bygger pa ett antagande om att forstaelse for larares tankar och praktik i &amnet kan hjalpa till
med dess utveckling. Merryfield antyder ocksa att det talas mycket om behovet av globala
studier men att f& undersokningar om hur amnet faktiskt lars ut har genomforts.®® Syftet och

bakgrunden liknar alltsd de jag haft for denna uppsats. Samtliga larare i studien har sjélva

" Tibbitts, 2002, s. 163-164, 167.

" Tibbitts, 2002, s. 165-166.

% Tibbitts, 2002, s. 168.

% Tibbitts, 2002, s. 169.

82 Merryfield, Merry M., "Pedagogy for Global Perspectives in Education: Studies of Teachers' Thinking and
Practice", Theory and Research in Social Education, Vol. 26, No. 3, 1998.

8 Merryfield, 1998, s. 343, 345.
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genomgatt nagon typ av utbildning i globala studier, antingen innan de bérjade undervisa eller
efter nagra ars erfarenhet.

Ur studien framkommer att den framsta styrkraften for vad larare valde att undervisa
om, oavsett antal &r i tjanst, var personliga intressen, vérderingar och erfarenheter;®*

Teacher beliefs, values, and experiences were identified as the most important

factors in teacher decision-making. In response to question after question the

teachers explained their decisions in terms of their own personal values and
experiences.®®

Manga av ldrarna uttryckte starkt personligt engagemang for utveckling av respekt och
forstaelse for andras idéer och varderingar vilket ofta hade uppkommit ur personliga
erfarenheter. De flesta ville d&ven fa med elevernas intressen och utforma innehallet pa sa satt
att det relaterade till elevers omvarld, erfarenheter och intressen.®

Vissa larare i studien menade att de efter att ha fatt utbildning i globala studier kunde
implementera ett globalt perspektiv i sin undervisning pa ett helt nytt sétt "because now they
understood what a global perspective meant and could now see how their students would
benefit from global education.”®” Slutligen diskuterar Merryfield lararnas installning till
kulturell mangfald. Hon upplever att samtliga larare haft en mycket positiv instéllning och en
stark tro pa respekt och forstaelse for olika perspektiv. Sedan staller hon fragan: "Are these
beliefs prerequisite to the implementation of global education?"®® Om s& ar fallet far detta
betydande konsekvenser for bade larare och amnet i sig. Dessa idéer tas upp, jamfors med och
problematiseras i forhallande till primarmaterialet i denna uppsats.

Aven Anatoli Rapoport och Claire Cassidy, Richard Brunner och Elaine Webster har
skrivit artiklar som ar relevanta for min studie.®® Rapoport skriver om svarigheter med att lara
ut "global citizenship" och tar upp laroplaner och administration men i synnerhet brist pa
lrarutbildning och osékerhet bland larare som anledningar till att &mnet undviks av manga.*
Cassidy, Brunner och Webster skriver &ven de om vikten av utbildade larare nar det kommer
till HRE. Manga av lararna i deras studie kande att de var daligt forberedda for att ta sig an
kansliga fragor samt att de hade otillrackliga kunskaper for att undervisa om amnet.®* Aven

dessa infallsvinklar har paverkat analysen av intervjusvaren.

8 Merryfield, 1998, s. 345, 358, 367.

8 Merryfield, 1998, s. 367.

8 Merryfield, 1998, s. 353-354.

8 Merryfield, 1998, s. 361.

8 Merryfield, 1998, s. 368.

8 Rapoport, 2010; Cassidy et. al., 2014.
% Rapoport, 2010, s. 180-184, 187-188.
% Cassidy et. al., 2014, s. 21, 23, 27-28.

20



4. Empiri och analys

| det har kapitlet redovisas och analyseras den empiri som samlats in under intervjuerna. De
rubriker som anvénds representerar de kategorier som materialet delats upp i under analysen.
Forst presenteras den generella hallningen gentemot manskliga rattigheter som uttrycktes av
respondenterna. Vidare diskuteras tankar kring undervisning om maénskliga réattigheter;
respondenternas idéer for undervisning, vad de Onskade uppnd med denna samt hur
lararutbildningen forberett dem for detta. Slutligen skildras de personliga intressen och
varderingar som paverkat deras vilja att undervisa om manskliga rattigheter. Intervjusvaren
jamférs kontinuerligt med det teoretiska ramverket samt relevanta delar av den tidigare
forskning som presenterats i litteraturkapitlet. Allra sist redovisas de slutsatser som dragits
och de inledande fragestallningarna besvaras.

For att undvika forvirring vill jag ndmna att den prioritering som ibland gors av
manskliga rattigheter dver andra &mnen endast &r for undersokningens syfte. Jag menar alltsa
inte att manskliga rattigheter ar viktigare an alla andra @mnen som ocksa ska behandlas i
samhallskunskapsundervisningen pa gymnasiet utan vill enbart belysa de problem som kan
uppsta om personliga intressen far alltfor stort inflytande pa innehallet i undervisningen.

4.1 Vad ar ménskliga rattigheter?

En del av syftet med denna undersokning var att undersdka hur dessa fyra lararstudenter
uppfattar manskliga réattigheter. Steinar Kvale och Svend Brinkmann kallar detta for
begreppsintervjuer dar syftet ar att klargora en viss grupps forestallning om ett begrepp.® Alla
svar pa denna fraga var nagot olika men samtliga respondenter hade en tydlig och genomtéankt
bild av vad manskliga rattigheter innebar for dem. Generellt ses manskliga rattigheter av
respondenterna som grundlaggande mellanménskliga regler som finns éverallt och for alla for
att skapa ett visst matt jamlikhet.

Tva av studenterna lade mycket vikt vid manskliga rattigheter som ett verktyg for lika

forutsattningar. Clara svarade exempelvis att ménskliga rattigheter for henne var att ge

%2 Kvale & Brinkmann, 2009, s. 167.
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tillgéng till lika méjligheter och forutsattningar for manniskor att gora saker i livet.”* Alice

satte fokus pa jamlikhet och menade att det var av denna anledning hon hade valt at bli larare;
da tanker jag saklart pa FN:s deklaration om att man ar fodd fri och att ingen ska
behdva utsattas for diskriminering pa grund av kon, etnicitet eller bakgrund. Alltsa

det ar darfor jag ocksa ar i skolan, for att jag tror véldigt starkt pa att alla barn ska

kunna lyckas, oavsett vilken bakgrund man har med sig och sa ser det ju inte ut

idag. (...) méanskliga réattigheter, alltsa, jag ar av den asikten att det &r ju det

viktigaste vi har, det &r ju nagon premiss att vi manniskor lever har och ska ha

samma mojligheter och férutsattningar och vara sjyssta mot varandra®
| det h&r citatet belyses den i allménhet mycket positiva attityden gentemot manskliga
rattigheter som idé som jag anser fanns hos alla respondenterna. Jens i sin tur definierar
manskliga rattigheter som de grundlaggande réattigheter alla har rétt till enbart i egenskap av
att vara manniskor. Han lagger aven fokus pa att dessa ska gélla alltid, dverallt och under alla
omstandigheter samt att de &r baserade pa en allman Gverenskommelse att "det har &r
ingenting som far brytas mot"*.

Den enda av respondenterna som spontant blandar in det rattighetsperspektiv som
Tullberg och Nilsson efterlyser i kartlaggningen av laromaterial om ménskliga réttigheter, dar
det nodvandiga forhallandet mellan rattigheter och skyldigheter lyfts fram,*® & Emma. Aven
hon namnde FN:s konventioner men drog ocksa direkta kopplingar till makt och ansvar:

Men, jag tanker ocksa ur ett maktperspektiv, manskliga rattigheter, alltsa - for

vem? For det blir valdigt latt att man pratar om alla manniskors manskliga

rattigheter men det blir véldigt latt att vastvéarlden fokuserar pa sina egna
rattigheter fore andras. (...) Och réattigheter kraver ocksa skyldigheter, och da
menar jag inte att de utsatta & de som ska betala skyldigheter utan snarare att de

som ar mer privilegierade maste avsta fran vissa saker for att andra ska kunna fa
det battre.%’

| detta citat diskuterar hon bade den potentiellt ojamlika relationen mellan olika manniskors
rattigheter dar vi i véstvarlden kan ha en tendens att fokusera pa de som géller oss samt det
ansvar for implementerandet av andras rattigheter som kommer med makt och majligheter.
Att de Gvriga respondenterna inte diskuterade detta forhallande mellan rattigheter och
skyldigheter skulle kunna vara ett resultat av att det utan nagon forvarning ar svart att svara pa
fragor av denna storleksordning dar det séllan finns ett, ens for en sjélv, givet svar. Jag var

under intervjuprocessen medveten om detta och forsokte i storsta mojliga man forhindra

% Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 44.

% Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 56.
% Intervju med Jens, 2014-12-02, s. 51.

% Tuyllberg & Nilsson, 2013, s. 4.

% Emma, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 56.
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prestationsangest hos intervjupersonerna genom att markera att jag visste mycket val att det
var en omfattande och svar fraga att besvara. Emellertid skulle det &ven kunna vara en
reflektion av vad som framkommer i Tullberg och Nilssons kartlaggning dér de forklarar att
det laromaterial som finns ofta inte har detta sa kallade rattighetsperspektiv som innebar att
bdde rattigheter och skyldigheter behandlas och stills i forh&llande till varandra.*®
Intervjupersonernas svar skulle kunna antyda en liknande brist pa rattighetsperspektiv hos

larare och i forlangning i lararutbildningen.

4.2 Undervisning om manskliga rattigheter

Flera av fragorna under samtliga intervjuer behandlade hur studenterna planerade att ta sig an
undervisning om manskliga réattigheter samt varfor de ville undervisa om manskliga
rattigheter och det tankta syftet med undervisningen. Aven lararutbildningens paverkan pa
intresset och kompetensen att undervisa om manskliga rattigheter diskuterades. | detta avsnitt
presenteras och diskuteras forst idéer for undervisning om ménskliga rattigheter. Sedan
behandlas studenternas motivation for undervisning i &mnet samt vad de énskade uppna med
undervisningen. Slutligen redovisas respondenternas tankar om lararutbildningen, bade

generellt och i forhallande till manskliga rattigheter.

4.2.1 1déer for undervisning

Som nédmnt ovan hade samtliga respondenter en positiv installning till manskliga rattigheter
som koncept. De hade likasa alla idéer for vad som skulle kunna tankas ske under en
samhallskunskapslektion som behandlar maénskliga réattigheter. Dock hade ingen av
intervjupersonerna annu varit ute pa praktik och darmed fatt mojlighet att omsatta sina idéer i
praktik, ngonting som reflekterades i vissa utav svaren.” Intervjusvaren tar upp manga olika
forslag att anvénda i klassrummen och studenterna verkade se fram emot att prova dessa med
stor entusiasm.

Flera av lararstudenterna visualiserade diskussioner av olika slag. Ett aterkommande
tema var att utifran elevernas perspektiv diskutera den samling av méanskliga rattigheter som

erbjuds i FN:s allmanna forklaring;

% Tullberg & Nilsson, 2013, s. 4, 8, 19.
% Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 44; Intervju med Jens, 2014-12-02, s. 52.
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jag kan tdnka mig att man kan skapa en diskussion om vilka rattigheter eleverna
vet om, vilka rattigheter som de tycker ar rimliga och som de tycker att alla
manniskor bor ha, sd kan man bérja dar nadgonstans och sa kan man da gora en
lista och sedan kan man ju ta upp FN:s ménskliga rattigheter och se vilka likheter
och skillnader som finns och diskutera likheterna och skillnaderna. (...) Ar det
nagonting som FN:s deklaration har missat, och sa vidare. Det tror jag hade
kunnat bli en bra diskussion.'®

Jens forelog aven att i samband med dessa diskussioner dra paralleller till svensk lagstiftning

101 Aven Alice tog upp FN och forslaget att ata

och exempelvis diskrimineringsgrunderna.
eleverna ifragasatta och diskutera kring de manskliga rattigheterna. Hon menade att samtal
om varfor vi alls ska folja de manskliga rattigheterna kan hjalpa elever att fa en annan typ av
forstdelse an att enbart lista dem.*®* Clara ansag att diskussioner om manskliga rattigheter pa
engelska aven skulle kunna utgéra en del av engelskaundervisningen.'®

Respondenterna visade medhall pa fragan om huruvida det var viktigt att anvanda sig av
begreppet "manskliga rattigheter” i undervisning.’®* Alice uttryckte en vilja om att ta upp
begreppet for att borja reflektera kring vad det egentligen innebar;

Alltsa bara nar du fragar sahar: vad ar manskliga rattigheter, sa far man ju borja

tanka 'ja vad innebar det?' For att manga tycker ju, forhoppningsvis, att det later

bra men vad innebdr det i praktiken, vad &r det i teorin, vad finns det for
dokument, vad innebar det ..?*%

Hon fick medhall frin Emma som ansdg att kunskap om begreppet och dess innebdrd ger
elever n&gonting konkret att ta p& och luta sig mot i sin fortsatta utveckling.*®® Det kom &ven
flera forslag om att arbeta med teman sasom barns eller kvinnors rattigheter och Clara
foreslog dessutom att bjuda in manniskor med goda kunskaper inom ett visst omrade for att
tala om olika aspekter av manskliga rattigheter.*’

Jens framforde idén att fa med manskliga rattigheter i historieundervisningen genom att
dra kopplingar mellan viktiga historiska handelser och deras paverkan pa manskliga
rattigheter.’® Alice menade &ven att den litteratur som togs upp i svenskaundervisningen
kunde anvandas for att belysa olika perspektiv och skapa "en fantastisk vég in pa att diskutera

méanskliga réattigheter, brott mot manskliga rattigheter, vad det leder till for den enskilda

199 Intervju med Jens, 2014-12-02, s. 52.

9% Intervju med Jens, 2014-12-02, s. 54.

192 Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 57.

193 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 45.

9% Intervju med Clara, 2014-12-01; Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03.
195 Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 57.

106 Emma, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 58.

97 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 46.

1% Intervju med Jens, 2014-12-02, s. 52.
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méanniskan och stora grupper"'®®. Emma féreslog att med hjalp av rollspel lata eleverna sitta
sig in i andra manniskors situation alternativt sjalva fa prova pa att utveckla system dar alla
far mojlighet att ta del av de manskliga rattigheterna.*'® Alice papekade dock risker med detta:
jag tror teater och att satta sig in i andra manniskors situation &r ett fantastiskt satt
att lara sig tanka pa olika satt (...) men, till exempel, jag var pa faltdagar pa en

skola och dar har man tva dagar per ar FN-rollspel, och det &r val jattekul men hur
mycket Ir sig egentligen eleverna om manskliga rattigheter i praktiken?***

Tillsammans konstaterade de att ett sddant projekt skulle krava bade arbete fore och efter for
att ge eleverna bestaende kunskaper och forstaelse for manskliga rattigheter.

Generellt visade respondenterna stort engagemang for undervisning om manskliga
rattigheter och mycket kreativitet angaende hur detta skulle kunna genomféras. Trots att ingen
av dem annu fatt prova sina idéer i praktik framkom manga genomténkta forslag pa
undervisningsmetoder. Vikten som lades vid att anvanda olika hjalpmedel, exempelvis teater
eller litteratur, samt att i hog utstrackning utga fran elevernas perspektiv tyder pa en hog
forstaelse for amnets komplexitet.**?

Fokus lades dock pa att implementera manskliga rattigheter generellt i skolan, det vill
sdga genomgaende strukturellt och i samtliga @mnen. Clara gav som exempel att sjalv som
larare implementera de manskliga rattigheterna i klassrummet, forslagsvis genom att "lata alla
komma till tals och ge alla lika forutsattningar att f& samma betyg och sadar"**3. Hon namner
ocksa att manskliga rattigheter inte ar nagot dmne i sig utan mer nagonting som ska
genomsyra hela skolan och all undervisning. Hon understryker att det inte & nagonting som
kan hinnas med bara genom nagra timmars lektionstid inom ett ensamt &mne: "man kan ju
inte lara sig alla byggstenar i manskliga rattigheter i ett amne pa nagra veckor utan det &r
ndgonting som ska finnas i allt man gor, hela tiden, strukturellt"***. Ocksa Alice betonar att
aven om det kanske i forsta hand faller pa samhallskunskapslararen att explicit behandla
manskliga rattigheter sa ar det nagonting som skolan 6verlag bor arbeta med for att skapa
forandring:

199 Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 59.

19 Emma, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 58.

11 Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 58-59.

12 jamfor t.ex. med Flowers, Nancy, The Human Rights Education Handbook: Effective Practices for Learning,
Action, and Change, Human Rights Resource Center, University of Minnesota, Minneapolis, ISBN 0-9675334-
3-0, 2000, dar riktlinjer for HRE listas.

13 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 44.

14 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 47.

25



vi kommer aldrig att f nagon skillnad, vi kommer aldrig att fa en implementering
av manskliga rattigheter om det &r bara samhallslararen som gor det i ett litet horn,
liksom, utan det ska ju genomsyra all verksamhet, tycker jag!**®

Hér diskuterar hon, i likhet med Felisa Tibbitts, undervisning om och i manskliga réattigheter
som en metod att verka for forandring i samhallet.**°

Att manskliga réattigheter implementeras genom hela skolvasendet och pa alla nivaer ar
naturligtvis en viktig komponent for att astadkomma denna typ av sociala férandring.
Laroplanen for gymnasieskolan foreskriver redan i forsta stycket att "Utbildningen ska
formedla och forankra respekt for de manskliga réttigheterna och de grundldggande

"117 " vilket alltsd beror hela

demokratiska varderingar som det svenska samhéllet vilar pa.
skolan, all personal och alla &mnen. Dock finns en risk for att amnet "gloms bort" da samtliga
utbildare forutsétter att det behandlas av nagon annan, i ett annat amne. Alternativt skulle
larare kunna implementera manskliga rattigheter strukturellt, saésom Clara foreslar genom att

nl118

"lata alla komma till tals och ge alla lika forutséttningar att fa samma betyg"™°, men utan att

uttalat diskutera manskliga rattigheter d& det inte uppfattas som “ett amne i sig"'®.
Konsekvenserna av detta blir att skolan respekterar de ménskliga rattigheterna men eleverna
blir utan faktiska kunskaper om amnet.

En annan mojlig konsekvens av den 6nskan som framkom om att lata manskliga
rattigheter genomsyra hela skolan och all undervisning &r att det blandas ihop med
vérdegrundsarbete, ndgot som aven det dyker upp i Tullberg och Nilssons kartlaggning.*? Det
forsta kapitlet av laroplanen som behandlar gymnasieskolans vardegrund namner ménskliga
rattigheter vid ett flertal tillfallen, exempelvis i citatet ovan. Dock Overensstimmer denna
uppmaning framst med den definition som Tullberg och Nilsson anvander for att beskriva
undervisning i manskliga rattigheter, det vill sdga att skapa onskvarda grundldggande
vérderingar hos eleverna.*?* Risken blir darmed att senare delar som foreskriver undervisning
om manskliga rattigheter, exempelvis malet att skolan ska stava efter att varje elev ska kunna
"gora medvetna stallningstaganden grundade pa kunskaper om maénskliga rattigheter och

nl22

grundladggande demokratiska varderingar samt personliga erfarenheter"=“ gléms bort.

15 Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 59.
18 Tibbitts, 2002, s. 160.

Y7 gkolverket, Gy 2011, 2011, s. 5.

18 |Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 44.

9 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 47.

20 Tullberg & Nilsson, 2013, s. 31.

121 Tyllberg & Nilsson, 2013, s. 9.

122 Skolverket, Gy 2011, 2011, s. 11.
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Detta ar givetvis inte for att saga att kunskaper i de manskliga rattigheterna pa nagot sétt
ar mindre viktiga &n kunskaper om de manskliga rattigheterna, utan endast for att
uppmarksamma en risk med ett likstallande av méanskliga rattigheter och skolans vardegrund.
Vart att ange ar dock att respondenterna, som ovan namnt, i hog utstrackning ansag att det var
viktigt att explicit anvanda begreppet manskliga rattigheter i sin undervisning. Aven om vissa
tendenser fanns till att snabbt blanda in vardegrunden vid diskussioner om amnet'® s&
understryktes vikten av att som just samhallskunskapslérare uttryckligen ta upp begreppet

"manskliga rattigheter" for diskussion.*

4.2.2 Motivation och syfte

Det allra vanligaste svaret pa frdgan om hur det kandes att undervisa om manskliga rattigheter
var att det kéndes roligt och viktigt. Flera respondenter uppfattade &mnet som spannande och
intressant och Clara beréattade att mojligheten att fa undervisa om manskliga rattigheter var en
av anledningarna till att hon valt just samhallskunskap som huvudamne.'?®> B&de Clara och
Alice uttryckte dock aven att det kandes som att ett alltfor stort ansvar lades pa
samhallskunskapsléararna i laroplanen och att det fanns en risk for att andra larare skulle kunna
havda att det var samhallskunskapslararnas uppgift att behandla ménskliga rattigheter och
darmed inte deras egen.’? I laroplanen for &mnet Samhallskunskap framgar “de manskliga
rattigheterna, vilka de ar, hur de forhaller sig till stat och individ och hur man kan utkréva sina

"127 som en del av det centrala innehallet.

individuella och kollektiva manskliga réttigheter
Samtliga respondenter, som ovan namnt, ansag emellertid att manskliga rattigheter inte alls ar
begréansat till amnet samhéllskunskap utan nagonting som borde genomsyra hela skolan och
samtliga amnen.

| likhet med det resonemang som fordes i foregaende stycke framkom har
betdnkligheter kring vem eller vilka som har ansvar for att undervisa om manskliga
rattigheter. Av laroplanen framgar att samtliga larare har som uppgift att "klargora det
svenska samhéllets grundldggande demokratiska varden och de manskliga rattigheterna samt

med eleverna diskutera konflikter som kan uppsta mellan dessa varden och rattigheter och

123 g t.ex. Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 57.

2% Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 58.

125 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 44.

128 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 44; Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 57.
127 Skolverket, Gy 2011, 2011, s. 145, 150.
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faktiska handelser"'?®. Tekniskt sett bor det alltsd tillkomma alla larare att inte enbart
implementera manskliga rattigheter i sin undervisning pa sa vis att de skapar strukturer som
formedlar respekt for manskliga rattigheter samt sjalva respekterar elevernas rattigheter, utan
att aven uttryckligen undervisa om de manskliga rattigheterna. Denna syn skulle dock, som
ovan namnt, kunna resultera i att alla formodar att detta gors av ndgon annan och att ingen i
slutdndan verkligen diskuterar amnet.

Flera anledningar till varfor det var sa viktigt att undervisa om manskliga rattigheter
uppkom under intervjuerna. | synnerhet fanns ett fokus pa elevernas utveckling och deras
mojligheter att forstd omvarlden och medverka i ett demokratiskt samhéalle samt kunna
relatera till andra manniskor.'?® Clara sade att hon “tycker synd om de elever som inte fér lasa
om manskliga rattigheter for da tror jag man berévas en jattestor del hur det ar att vara en del
utav samhallet"*®*. Emma pekade ut kunskap om manskliga rattigheter som nagonting
nodvandigt i var, mycket privilegierade, del av varlden for att kunna fortsétta ta del av
globaliseringen. Hon ansag att "det maste ju finnas en grundniva som ska vara jakligt hog dar
de finns ett medvetande om omvarlden och vilka rattigheter alla manniskor har***!. Ocksa
Jens stamde in i denna uppfattning och papekade att kunskaper om de méanskliga rattigheterna
kan fa oss att uppmarksamma krankningar av dessa pa ett helt annat sétt.

Jens tog dven upp sjdlvmedvetenhet som en anledning till undervisning om manskliga
rattigheter. Han pratade om att manskliga rattigheter kan gora oss uppmarksamma pa vart eget
agerande och medvetna om var egen roll och darmed hjalpa till att exempelvis motverka
diskriminering."*® | denna mening liknar hans resonemang det som framférs av Felisa
Tibbitts. 1 synnerhet paminner det om malet med hennes forsta modell som hon sjalv
beskriver som ett kritiskt medvetande hos eleverna dar de kan reflektera Over olika
dimensioner av manskliga rattigheter och sin egen roll i uppratthallandet darav. Likheter
aterkommer igen i hennes tredje modell dar malet ar att skapa individer med forutsattningar
att upptacka och motverka krankningar av manskliga réttigheter.**®

Generellt var lararstudenternas syfte med undervisning om manskliga rattigheter att fa
eleverna att forstd och kunna diskutera och forhalla sig till manskliga rattigheter. Emma
berattade till exempel att hon inte vill tvinga eleverna att lara sig en lang lista manskliga

rattigheter utan istallet diskutera och bygga upp en forstaelse for varfor de finns och vad de &r

128 Skolverket, Gy 2011, 2011, s. 12.

129 Intervju med Clara, 2014-12-01; Intervju med Jens, 2014-12-02; Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03.
39 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 46.

31 Emma, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 59.

132 Intervju med Jens, 2014-12-02, s. 53.

% Tibbitts, 2002, s. 163, 166.
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bra for; "jag vill ju skapa en forstaelse varfor, inte att de ska kunna rabbla alla de olika
punkterna for det r inte relevant, tycker jag"'**. Detta tyder pa en, enligt mig, god installning
till undervisning i allmanhet som blir annu viktigare i relation till ett amne sa komplext som
manskliga rattigheter.

Slutligen fanns ocksa en vilja att ge eleverna grundlaggande varderingar om hur de bor
behandla varandra och manniskor runt omkring sig, som Jens uttrycker det: "Grundl&dggande
etik och moral och allmant hyfs, typ."** Igen &terkopplar detta till skolans i det narmaste
uppfostrande uppdrag att "férmedla och férankra respekt for de ménskliga rattigheterna och
de grundlaggande demokratiska varderingar som det svenska samhéllet vilar pa."**® Han
menar har, i likhet med laroplanen, helt enkelt att ménskliga réttigheter i undervisningen kan
hjalpa till att utveckla elever till aktiva deltagare i samhéllet med vérderingar som
overensstammer med den respekt och tolerans som foreskrivs av de manskliga rattigheterna.

I sin motivation till varfor de ville undervisa om manskliga rattigheter var det dock
ingen av respondenterna som refererade till uppdraget i laroplanen, trots att detta sedan

reformen 2011 &r bade explicit uttalat och mycket tydligt.*’

138

Viljan att undervisa dari kom
istallet utav mer personliga anledningar.”* Vilka dessa var samt tankbara anledningar till
varfor det inte var laroplanen som var den huvudsakliga inspirationen till undervisning om

manskliga rattigheter kommer att diskuteras nedan i 4.3.

4.2.3 Lararutbildningen

For att fa inblick i hur lararutbildningen forbereder lararstudenterna for att undervisa om
manskliga rattigheter fragade jag samtliga respondenter om deras upplevelser av amnet under
sin utbildning. Svaren var 6vervagande negativa. Clara ansag att undervisningen hade varit
langt ifran tillracklig och fick medhall av bade Alice, Jens och Emma som pekade ut det
faktum att den varit nastan obefintlig 4n s& lange.**® Vart att namna ar dock att samtliga
respondenter endast var inne pa sin femte termin, det vill sdga att méjligheten att manskliga
rattigheter skulle kunnas tas upp mer senare under utbildningen inte kan uteslutas.

Respondenterna verkade hoppfulla om att amnet skulle diskuteras mer ingaende langre fram

3% Emma, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 59.

35 Intervju med Jens, 2014-12-02, s. 52.

136 Skolverket, Gy 2011, 2011, s. 5.

137 Se t.ex. Skolverket, Gy 2011, 2011, s. 5-6, 10-12, 143, 145, 150.

38 Intervju med Clara, 2014-12-01; Intervju med Jens, 2014-12-02; Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03.
139 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 47; Intervju med Jens, 2014-12-02, s. 53; Intervju med Alice och Emma,
2014-12-03, s. 57.
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under utbildningen. Till exempel Alice "hoppas verkligen att det kommer mycket mer i

nl140

utbildningen"**" och ansdg att det blir "oerhort problematiskt nar vi har en skola som vilar pa

nl4l

manskliga rattigheter om amnet inte diskuteras under lararutbildningen. Aven Jens

framholl undervisning om manskliga rattigheter som en viktig del av lararutbildningen men
poangterade likval att "samtidigt s& ar det ju otroligt mycket som &r viktigt att det tas upp"'*,
om allt skulle hinnas med skulle det ta evigheter att utbilda varje larare.
Clara berattade att lararutbildningen enligt henne var i allmanhet ganska dalig pa att
presentera konkreta idéer for undervisning:
Vi laser ju d@mnena som att jag laser samhallskunskap precis som man laser
samhallskunskap pa universitetet och sen far man lite pedagogik jamte men det
knyter inte riktigt an till hur man kan jobba med samhallskunskap i klassrummet
pratiskt sett. (...) Sa det tycker jag har varit jattesynd for det finns ju hur manga

satt som helst, man kan jobba med jattemanga olika teman och bara enkla
dvningar, och det tycker jag ar trakigt att vi inte har fatt.'*

Hennes asikt liknar den som framfordes av Gun-Marie Franberg i Tidskrift for lararutbildning
och forskning dar hennes studie visat att lararutbildningen ofta behandlar studenter som elever
och inte som framtida larare. Ur studien framkommer att "Rent praktiska tips och didaktiska
rad inom alla omraden pa lararutbildningen och mer metodikundervisning, efterlyses av flera
studenter."** Aven Alice efterlyser tips pd "hur vi kan jobba mer praktiskt med det allihopa,
att inte bara vardegrundsarbetsparmen far damma pa hyllorna utan att det blir mer faktiskt att
man arbetar med detta."'*®

Emma beréttar emellertid att lararutbildningen férsoker undvika det som kallas for
metodik och istéllet fokusera pa att ge eleverna verktyg att sedan sjalva applicera pa specifika
situationer; "de vill snarare ge oss redskapen att kunna hantera varje situation och ge oss de
analytiska redskapen och de grundldggande kunskaperna an att ge oss konkreta riktlinjer for
att hantera specifika situationer."**® Alice uppmarksammar aven villkoren pa deras framtida
arbetsplatser och menar att gedigna amneskunskaper och generella fardigheter kan racka sa

lange det finns tid och resurser till for- och efterarbete innan lektionerna samt mojligheter till

140 Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 60.
L Ipid.

2 Intervju med Jens, 2014-12-02, s. 53.

3 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 47.

144 Eranberg, i Franberg (red.), 2008, s. 135.

%5 Allice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 60.
148 Emma, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 60.
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kompetensutveckling for larare i exempelvis manskliga rattigheter for att kunna ta svara
diskussioner eller beméta rasism i klassrummet.'*’

Att lararstudenter upplever att de inte fatt tillrackligt med konkreta verktyg att anvanda
sig av i klassrummet, sasom Franbergs studie antyder, kan dock fa konsekvenser for
undervisningen. Exempelvis Anatoli Rapoport uppmarksammar osékerhet pa ett &mne som en
anledning for larare att undvika undervisning dari.**® Katarina Norberg skriver att "Teachers'
actions are never neutral. They exhibit and reproduce values and knowledge."**° Larares
handlingar, menar hon, &r aldrig neutrala utan paverkas av deras individuella véarderingar och
den kunskap de besitter. Att undervisa lararstudenter om manskliga rattigheter skulle alltsa
enligt denna teori kunna paverka dessa studenter att i framtiden undervisa déri.

Ar det sd att lararutbildningen inte utrustar studenterna med tillrackliga kunskaper och
metoder for att undervisa om méanskliga rattigheter finns det tva mojliga utfall. 1 samsta fall
blir det s& som Rapoport foreslar att undervisning i amnet uteblir. | basta fall finner
studenterna andra vagar att tilldgna sig kunskap och egna sétt att ta sig an dmnet, vilket verkar
vara fallet hos mina respondenter. For Felisa Tibbitts skulle &ven detta kunna ses som ett
problem: "If human rights education is to become a genuine field, then we are challenged to
become more coherent (...) and to be able to replicate ourselves."**® Om manskliga rattigheter
ska fa den status som tillkommer ett genuint skoldmne maste undervisningen dari bli mer
sammanhangande samt mojlig att upprepa. Nagot som blir svart da alla larare far inspiration
och motivation fran olika hall.

Alice och Emma diskuterar dven kvaliteten pa lararutbildningen 6verlag och kommer
fram till att &ven om det mesta &r bra finns det vissa kurser som inte riktigt haller mattet, att
mer lektionstid skulle behdvas for humanioradmnena samt att hogre krav eventuellt borde
stéllas under utbildningen. De konstaterar emellertid att "de senaste kurserna har varit bra,
hog kvalitet och jatteduktiga studenter. Manga av de duktigaste studenterna jag har tréaffat,
men ocksa nagra riktiga... popcorn."*** Emma framhéller dven det egna ansvaret: "det finns ju
alltid ett personligt ansvar. Alltsa kanner jag att kursen inte duger sa kan ju jag som person se
till att lasa en bok extra."*** Konsekvenserna av att detta skulle behdvas kommer att

diskuteras i nasta avsnitt.

7 Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 61.
148 Rapoport, 2010, s. 184.

149 Norberg, 2001, s. 383.

%0 Tibbitts, 2002, s. 168.

131 Allice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 56.
152 Emma, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 55.
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4.3 Varderingar och personliga intressen

Orsakerna till varfor respondenterna planerade att undervisa om manskliga rattigheter kom
alltsa séllan fran lararutbildningen, Alice namnde bland annat en larare pa utbildningen som
inte trodde pa manskliga rattigheter; "Vi har ju en larare som inte tror pa manskliga rattigheter
(..) sa jag vet inte hur mycket manskliga rattigheter vi har blivit peppade med under
samhallsutbildningen™*>®. Inspirationen kom, som tidigare namnt, ej heller fran laroplanen.
Exempelvis svarade Emma att "Jag tror val att varken jag eller Alice nagonsin kommer att
undervisa nagonting bara for att det star i laroplanen..."***. Alice héll med och p&pekade dven
att "man kan nog aldrig motivera en elev heller varfor det ar viktigt bara genom att séga 'det
star i laroplanen’, utan det ar val bra om man har nigot mera bakom det."*>

Detta betydde dock inte att motivation inte fanns for att undervisa om amnet, eller att
det fattades kunskap daromkring, utan enbart att denna kommit utav andra anledningar. Bland
annat Clara berattar om ett starkt personligt intresse for jamstélldhet och méanskliga rattigheter
och att hon av denna anledning kan mycket om dessa amnen."*® Hos de 6vriga respondenterna
finns liknande engagemang, exempelvis ndmndes ovan av Alice ett engagemang for att
omsétta manskliga rattigheter i praktiken och verkligen ge elever lika forutsattningar att
lyckas som en anledning till att valja lararyrket.™’

Detta Overensstammer mycket vél med den teori som framfors av Katarina Norberg och
som presenterats i teoriavsnittet. Norberg menar att det finns andra faktorer som péaverkar
innehallet i undervisning i mycket hogre grad an laroplanen. Bland annat skriver hon att "It is
not rules, regulations and norms in themselves that are of importance. What is significant is
how these rules and norms are defined and used in specific situations."**® Hur laroplanen
tolkas och definieras av individuella larare far mycket storre betydelse dn det som faktiskt star
dari. Laroplanens uppdrag angaende méanskliga rattigheter kan av vissa upplevas som vagt
vilket ger annu storre utrymme fOr egna tolkningar och utveckling av vad som tidigare

omnamnts som "curriculum of the mind"**®

, €n egen version av laroplanen som reflekterar
egna intressen, varderingar och erfarenheter som sedan anvands for att bestimma innehallet i

undervisning.

153 Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 60.
15 Emma, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 59.
155 Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 59.
15 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 47.

57 Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 56.
158 Norberg, 2004, s. 11.

% Goodlad et. al., i Goodlad (red.), 1979, s. 62.
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Respondenterna i denna undersdkning som Overlag visat sig mycket positiva i sin
instéllning till undervisning om manskliga rattigheter kommer sannolikt att tolka det uppdrag
som foreskrivs i laroplanen i bred mening. Det vill séga att de troligtvis kommer att l&gga stor
vikt vid att manskliga rattigheter bade ska behandlas explicit som &mne och genomsyra
undervisningen i allméanhet. Risken finns dock att andra, som inte delar detta intresse,
kommer att gora en annorlunda tolkning och skapa en version av laroplanen dar ménskliga
rattigheter pa sin hojd blir nagot som namns forbigaende. Alternativt blir det nagot som antas
behandlas av andra larare eller nedprioriteras till fordel for mal som utformats mer konkret
eller som helt enkelt &r av storre intresse for dem.

Med Alice och Emma diskuterades &ven att deras intresse for &amnet mojligen skulle
gbra dem mer mottagliga for kunskap om manskliga rattigheter och mer benédgna att
undervisa om amnet. Som namndes tidigare framholl Emma det personliga ansvar som finns
for studenterna att sjalva komplettera sin utbildning om de finner att nagonting inte ges
tillrackligt med utrymme under lararutbildningen.'® Clara foreslog aven ett samarbete mellan
blivande samhallskunskapslarare och studenter som laser manskliga rattigheter for att fa fler
perspektiv pd amnet.!®’ Bada dessa exempel tyder pd ett stort matt av personligt
ansvarstagande for sin utbildning, bade i allmanhet och i méanskliga rattigheter i synnerhet,
nagot som kanske inte kan tas for givet hos alla studenter pa lararutbildningen.

Detta personliga ansvarstagande och intresse fran respondenternas sida ar naturligtvis
nagonting positivt. 1 Merry M. Merryfields studie belyses emellertid den skillnad som
upplevdes av studenterna efter att de tilldgnat sig nya kunskaper i globala studier; "now they
understood what a global perspective meant and could now see how their students would
benefit from global education."*®* Med nya kunskaper kom ny forstaelse bade for &mnet och
hur deras elever skulle gynnas av undervisning déri. Med detta antagande som grund kan det
formodas att utan ordentlig undervisning om méanskliga rattigheter pa lararutbildningen skulle
denna forstaelse kunna utebli for de studenter som utav bristande intresse eller andra
anledningar valjer att inte sjdlva soka kunskaper i amnet. Vilket i sin tur kan fa som féljd att
de sedan inte ser vardet av undervisning om manskliga rattigheter pa samma satt som nagon
med storre kunskaper i @mnet.

Alice framholl dock att "férhoppningsvis nar man véljer att jobba med ungdomar eller i
skolan sa &r det ju for att man tror att man kan vara med och bidra och paverka och

160 Emma, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 55.
181 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 47.
182 Merryfield, 1998, s. 361.
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forhoppningsvis brinner man da for alla méanniskors lika varde och rattigheter och
skyldigheter'*®®. Emma instamde och ans&g att dven om larare ibland behdver stilla sig
utanfor sina egna intressen och ge eleverna de kunskaper som behdvs i vérlden sa ar det
kanske sa att "har man inte ens ett intresse for manskliga rattigheter sa ar kanske inte, for det
forsta inte lararyrket, och for det andra inte samhéllskunskapslarare s& himla lampligt"*®.
Denna installning & mycket positiv men ger aterkopplingar till Merryfields fraga: "Are these
beliefs prerequisite to the implementation of global education?"'®® Ar denna instalining ett
nddvéndigt villkor for implementering av undervisning om ménskliga rattigheter?

Mot slutet av intervjun namner Clara att det ar flera pa utbildningen som inte delar
hennes intresse, nagot som diskuteras mer ingaende efter att bandspelaren stangts av. Hon
pratar &ven om det faktum att det inte gors nagot urval angaende vem som ska fa studera till
att bli larare, samt att ingen blir avstangd fran programmet pa grund av sina asikter, dven om

186 Om svaret

de flesta som har kraftigt skilda varderingar ofta hoppar av utbildningen tidigt.
pa fragan i foregaende stycke ar "ja", skulle detta i sa fall innebara att samhallet inte kan
forvinta sig undervisning om manskliga rattigheter fran dessa larare? Aven Norbergs ovan
diskuterade antagande om att personliga intressen styr innehallet i undervisningen istéllet for
laroplanen stalls har pa sin spets. Kommer undervisning om manskliga rattigheter att
prioriteras bort om ldrarna inte har nagot personligt intresse dari? Detta kommer att resoneras

vidare kring i diskussionen.

4.4 Slutsatser

| inledningen stillde jag fragorna "Vad har lararstuderande (med huvudamne
samhallskunskap pa gymnasiet) for installning till undervisning om manskliga rattigheter?"
samt "Hur paverkar lararutbildningen samt laroplanen denna installning?". | detta avsnitt
foljer en sammanfattning av de svar som uppkommit under studiens gang.

Under intervjuerna mottes jag av ett stort engagemang och en stark vilja att undervisa
om manskliga rattigheter. Respondenterna upplevdes alla ha ett starkt personligt intresse for
manskliga rattigheter och manga idéer for undervisning dari, dven om det ibland saknades

reflektion 6ver forhallandet mellan réttigheter och skyldigheter. Emellertid visade detta sig

163 Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 60.
164 Emma, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 61.
185 Merryfield, 1998, s. 368.

1% Intervju med Clara, 2014-12-01.
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vara nagonting som generellt inte kom vare sig fran lararutbildningen eller fran skolans i
laroplanen foreskrivna uppdrag.

Pa fragan om vad det var som lag bakom deras motivation att undervisa om manskliga
rattigheterna var det ingen av intervjupersonerna som svarade varken laroplanen eller
lararutbildningen. Tvartom motsades forslaget att inspiration skulle komma fran laroplanen
snabbt.’®” Respondenterna upplevde inte heller att de fatt ndgon mer omfattande utbildning
om manskliga rattigheter under sin utbildning hittills. Ej heller verktyg eller motivation att
omsatta kunskaper om manskliga rattigheter i undervisning hade formedlats darigenom.*®®

Svaren som uppkom ur intervjuerna visade sig starka den valda teorin pa sa satt att det
som framstod som de viktigaste paverkansfaktorerna var personliga intressen, varderingar och
erfarenheter istallet for laroplanen och de riktlinjer som finns dari. Studien gar aven i linje
med exempelvis den som gjordes av Gun-Marie Franberg och som pavisar bland annat att
lararstudenter ofta efterlyser mer konkreta metoder att anvénda i sin undervisning och att

lrares handlingar styrs mer av personliga varderingar &n det uppdrag de har.'®®

7 Intervju med Jens, 2014-12-02, s. 53; Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 59.
1%8 Intervju med Clara, 2014-12-01; Intervju med Jens, 2014-12-02; Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03.
189 Frénberg, i Franberg (red.), 2006, s. 135, 154.
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5. Diskussion

| analysen av intervjusvaren framkom en positiv installning till manskliga réttigheter och
undervisning om dessa. Detta kom dock séllan fran laroplanen eller lararutbildningen. Det kan
tankas att varifran tankarna och motivationen kommer inte spelar nagon roll sa lange
undervisningen sker, vilket den ju i alla fall hos respondenterna i denna undersékning verkar
ha alla forutsattningar att gora. | det har kaptilet diskuteras forst de mojliga konsekvenser som
kommer utav denna instéllning. Avslutningsvis sammanfattas undersokningen och nagra

forslag pa framtida forskningsprojekt dryftas.

5.1 Konsekvenser och potentiella problem

Som né&mndes i teoriavsnittet finns en vardegrund som géller alla statsanstdllda. Denna
foreskriver, bland annat, objektivitet och réttvisa samt att personliga asikter, véarderingar eller
allmant gillande eller ogillande inte ska tilldtas paverka statsanstélldas arbete.'”® Larare, i
egenskap av statsanstdllda, omfattas av dessa regler. Om undervisning om manskliga
rattigheter, i enlighet med Norbergs teori, paverkas av personliga asikter ar detta i direkt strid
med den paragraf som foreskriver att statsanstallda i sitt arbete &r skyldiga att "halla sina

171 vare sig det paverkar undervisningen pa ett positivt eller ett

personliga asikter utanfor
negativt satt. Sa som situationen ser ut idag kan det alltsd pastas att objektiviteten som
foreskrivs i vardegrunden inte ar uppnadd.

Vidare kan det ses som ett problem att vad som ska undervisas om manskliga rattigheter
i stor utstrackning inte bestams av staten. Respondenterna i denna undersokning hade, som
sagt, ett stort intresse av manskliga rattigheter och hade ofta kunskaper som inhamtats pa egen
hand, vilka kommer att ligga till grund for vad de sedan sjalva kommer att undervisa om i det
fall att de inte far vidare kunskaper om manskliga rattigheter senare i lararutbildningen. Detta
kan skapa problem i den bemérkelse som Tibbitts beskriver dar undervisningen blir utan
kontinuitet och reproducerbarhet.’ Det inspirerar aven frigor angdende de mindre

intresserade. Om intressen verkligen har storre paverkan pa innehallet i undervisning an

170 \/ardegrundsdelegationen, Den gemensamma vérdegrunden for statsanstallda, 2013, s. 10;
Vardegrundsdelegationen, Introduktion till Den gemensamma véardegrunden for de statsanstallda, 2014, s. 7.
71 vvardegrundsdelegationen, Den gemensamma vérdegrunden for statsanstallda, 2013, s. 10.

"2 Tibbitts, 2002, s. 168.
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laroplanen far detta som naturlig foljd att manskliga rattigheter inte alls, alternativt i mycket
liten utstrackning kommer att behandlas av larare som inte delar mina respondenters
uppfattning. Sedan finns det ocksa den potentiella grupp larare som inte delar den positiva
installning till méanskliga rattigheter som framgar av laroplanen. En larare som inte delar dessa
varderingar skulle i enlighet med denna tankegang kunna tankas undervisa om manskliga
rattigheter, tolerans och likabehandling som nagonting icke-6nskvart.

| det forra kapitlet namndes Merryfields fraga om huruvida en viss instéallning kravs for
att garantera undervisning i globala studier.!”® Om larares inspiration for undervisning om
manskliga rattigheter inte kommer vare sig fran laroplanen eller fran lararutbildningen blir
undervisningen om manskliga rattigheter beroende av larare som har dessa vérderingar.
Problemet blir da att garantera larare som delar denna instillning. Som framkom efter
intervjun med Clara finns det inga hinder for personer med vitt skilda asikter och varderingar
att komma in p& lararhogskolan eller att f& ut sin examen.!”* Om detta skulle inféras skulle det
i sin tur innebara helt nya fragor. Vem bestammer vilken uppfattning som ar "ratt"? | vilka
fragor? Vad hander med de studenter som visar sig andra uppfattning under utbildningen?

Ett mer rimligt tillvagagangssatt for att hantera denna typ av konflikt skulle, enligt mig,
vara att skapa en hogre grad av végledning for larare genom laroplanen och lararutbildningen.
Om detta skulle goras skulle det dven forhindra den risk som namndes i det forra kapitlet
angaende kunskap om ett &mne som inspiration till undervisning dari och forstaelse for varfor
det ar viktigt. En laroplan med tydligare mal och riklinjer skulle aven kunna hjalpa till att
forebygga den situation som Dan C. Lortie beskriver dar l&rares handlande styrs av personliga
vérderingar i brist pa tydliga direktiv.*”

5.2 Sammanfattning och forskningsforslag

I den hé&r studien intervjuades fyra ldrarstudenter som planerar att undervisa i
samhallskunskap pa gymnasiet. Intervjusvaren analyserades med hjalp av kategorisering och
jamfordes sedan med det valda teoretiska perspektivet att personliga asikter och erfarenheter
vager tyngre an skolans styrdokument i frdga om paverkan pa innehallet i undervisning samt
med tidigare forskning som utforts i &mnet. Ur intervjuerna framkom en generellt positiv

installning till ménskliga rattigheter som skoldmne men att denna instéllning inte hade sin

173 Merryfield, 1998, s. 368.
1 Intervju med Clara, 2014-12-01.
5 | ortie, 1977, s. 208.
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grund i varken lararutbildningen eller laroplanen, vilket bekréaftade de idéer som framforts i
teorikapitlet. Slutligen problematiserades konsekvenserna av detta.

Denna studie ar av relativt ringa omfattning och kan dérav inte anses ha producerat
generaliserbara resultat. Det som daremot hade varit intressant ar att med bakgrund av de
slutsatser som dragits i denna undersokning forska vidare och préva de antaganden som gjorts
har. Att intervjua ett stOrre antal lararstudenter, alternativt praktiserande larare eller till och
med lararutbildare, med liknande eller nagot omformulerade fragor skulle kunna befasta vad
som har endast kunnat spekuleras kring. Aven att undersoka utvalda delar med hjalp av
exempelvis enkéter utskickade till storre grupper skulle vara intressant for att prova de
slutsatser som framkommit.

En fraga jag borjat fundera Over under arbetets gang ar den om metodik pa
lararutbildningen. En av respondenterna framholl att detta inte var nagonting om
efterstravades av lararna pa utbildningen da de hellre sag att studenterna fick med sig verktyg
att sedan sjalva omsatta i praktik.'’® Detta i sig later som en bra tanke men and& visade Gun-
Marie Franbergs studie att manga lararstuderande skulle dnskat mer konkreta metoder att
anvanda sig av i sin undervisning, i synnerhet d& géllande vardegrunden.*”” En 6nskan som
upprepades av ett par av respondenterna i min undersokning.'’® Vidare forskning i detta kanns
alltsd mycket relevant, bade i vad som faktiskt lars ut pa lararutbildningen och hur studenterna
upplever undervisningen samt huruvida ett inférande av mer metodik skulle fa positiva
effekter pa deras formaga att undervisa.

Som namnt i borjan av denna uppsats ar undervising om maénskliga rattigheter i den
svenska skolan ett relativt outforskat amne. Detta medfér att det finns en Iang rad studier som
skulle kunna vara bade givande och intressanta att genomfora, vilket gor det omajligt att har
diskutera samtliga mojliga forskningsprojekt. Vart ar dock att ndmna att studier liknande
denna men med elever i andra aldersgrupper eller larare i andra &mnen hade varit intressanta

att utfora och sedan eventuellt jamfora med resultaten av denna undersokning.

176 Emma, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 60.
Y7 Erénberg, i Franberg (red.), 20086, s. 135.
78 Intervju med Clara, 2014-12-01, s. 47; Alice, Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03, s. 60.
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Bilagor

Intervjuguide

- Antecka datum, tid, plats, namn. Bekrafta samtycke samt informera om majlighet att dra sig
ur undersoékningen.

- Inledande kommentarer, presentera mig sjalv. Informera om projektet, konfidentialitet och
kravldshet i upplagget (var arligal).

- Bakgrundsfragor om dig/er (hur langt pa programmet, vilka amnen, trivs bra osv.).

- Vad &r MR for dig/ er?

- Citera laroplanen, hur kénns det? (Roligt, jobbigt, svart, latt, sjalvklart osv.). Varfor sa?

- Planer for lektioner om MR? Hur? Perspektiv? Vad ska eleverna fa ut? Med hjalp av?
(Metoder, laromterial osv.). | ditt/ert andra &mne?

- Forberedelser under lararutbildning? VVad? Tillr&ckligt?

- Varfor undervisa om MR? (Personligt intresse, viktig fraga, i laroplanen osv.). Behovs det?
Fick du/ni undervisning i MR under grund- eller gymnasieskolan?

- Vill du/ni lagga till ndgot? Vad har jag missat?

- Informera om att resultatet kommer att skickas for godk&nnande.

- TACK for hjélpen!
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Intervju med Clara, 2014-12-01

- Samhallskunskap och Engelska pa gymnasiet, , ca. 18 minuter

Bekraftat samtycke, fatt klart att inte ens anonymitet krévs for henne.

Information om studien.

M: DA tankte jag att du skulle fa borja med att berétta lite typ vad du pluggar, hur lange du har
pluggat och sa? Du beréattade vilka amnen du ska lasa..

C: Jag pluggar min femte termin sa nu till jul har jag pluggat halften for att lararprogrammet
ar fem ar. Jag pluggar samhallskunskap som ingangsamne och engelska som andraamne..

M: Trivs du bra?

C: Jattebra! Tycker det &r jatteroligt. Det ar en ganska nyuppstartad utbildning, s det ar vissa
saker som med administration och sa som kan vara lite sa.. inte planerade men det har varit
valdigt bra. Det ar det som jag &r intresserad av.

M: Det ar en special amneslararutbildning ar det s&? Som &r en annan sak an lararhogskolan?
C: Mmm..?

M: Eller?

C: Allsta..

M: Det & samma typ av examen gissar jag?

C: Ehm, alltsa det ar amneslararutbildningen (M: aa), jag vet inte om man kan ldsa nagonting
annat..

M: Nai det kanske man inte kan, (C: Jag vet inte..) det kanske &r jag som &r ute och cyklar..
C: Det kanske man kan ocksa, om man har &mnena sa kan man lasa till pedagogiken sedan
men.. (M: Ah, okej!) Jag tror det nya &r att man laser liksom dmneslararprogrammet.

M: Och da far ni pedagogik ocksa?

C: Ja man laser &mnena man far som en kandidat i tva @mnen dd, sa far man kan man séga en
master i pedagogik eftersom man laser fem ar.

M: Vad kul! (C: mm) Det later jattespannande.

C: Det dr det verkligen.

M: Okej, om jag skulle fraga dig: vad associerar du med manskliga rattigheter, vad &r det for
dig?

C: Allmént?
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M: Ja, alltsa om nagon skulle fraga dig: vad ar manskliga rattigheter?

C: Ja, jag tycker att det ar lika forutsattningar, att gora saker i livet. Ha lika tillgang och ha
lika mojligheter men framforallt da lika forutséttningar, tycker jag.

M: Bra svar, (skratt) tycker jag! Hur, i laroplanen sa har jag last mig till, att det star att ett av
de centrala delarna for samhallskunskap 1al, nya gymnasiekurser som jag inte har last
(skratt), och 1b sa ska man fa kunskap om vilka de manskliga rattigheterna ar och ... vad var
det mer? Hur de forhaller sig till stat och individ och hur man kan utkrava sina individuella
och kollektiva réttigheter. (C: aa) Hur kanns det, for dig?

C: Det kanns som ett valdigt stort ansvar, jag tycker att det borde fordelas, inte bara i
samhallskunskapen utan i alla &mnen for att i laroplanen alltsa det star ju att, att alla &mnen
ska inkludera manskliga rattigheter. Jag ar inte séker pa att det gor det men .. demokratiska
idéerna och sadar sa det kanns som ett valdigt stort ansvar att ju att bara samhéallskunskapen
har det, jag tycker att det ar nagonting som, ska integreras i alla &mnen ... och allt, i allt som
skolan gor. Sa jag tycker det kan vara lite problematiskt att det bara ar samhallskunskapens
roll att lara manniskor, eller elever om manskliga rattigheter. Ehm ... vad var fragan?

M. Nej, hur kénner du for det helt enkelt.

C: Juste hur jag kanner. Sedan sa tycker jag att det &r jattespannande och viktiga amnen sa det
ar darfor jag har valt samhéllskunskap som ingangsamne for att da far man jobba med
manskliga rattigheter pa ett annat satt an om man kanske hade valt matematik.

M: Hur, hur tdnker du dig att du kommer att lagga upp undervisning om manskliga
rattigheter? Har du nagra idéer for hur du skulle vilja lara ut det?

C: Det ar sa enkelt som student och liksom, (M: Sjélvklart) man har sd manga stora idéer om
att man ska foérandra varlden. (Skratt) (M: Jaa (skratt), jaa.) Men, jag ténkte att man kan géra
det pa jattemanga olika satt, dels kan man ju jobba med det strukturellt, alltsa att ge alla..
Alltsa utan att lara dem om det utan bara vara ett exempel liksom att lata alla komma till tals
och ge alla lika forutsattningar att fa samma betyg och sadar. Och det tycker jag ar
jatteviktigt, men sedan sa kan man ju ocksa jobba med det sa att eleverna & medvetna om att
det ar det de jobbar med. Till exempel med jamstélldhet eller med intersektionalitet eller alltsa
man kan ju gora det pa sa manga olika satt! Eller barns rattigheter eller aldres rattigheter, man
kan ju jobba med det pa véldigt manga olika satt, i valdigt manga olika sammanhang...

M: Ja, absolut. Har du sjalv fatt lara dig, alltsa nar du gick pa gymnasiet, hade ni nagon
undervisning om manskliga rattigheter da?

C: Jaa ... Det hade man vaél.. (skratt) Ehm... Jo men vi hade, eller vi l&ste om ... jo men man

laser ju om manskliga rattigheter allmant alltsa utifran ett FN-perspektiv men sedan sa laste
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man ocksa om jamsstalldhet och feminism kommer jag ihag. Och sedan sa kommer jag ocksa
ihdg att man laste om, allts3, man hade kanske ett tema sa som diktaturer och da kom ocksa
det amnet in sa man kan jobba med det pa sa himla manga olika satt. Ehm.. Vi jobbade ocksa
med, kommer jag ihag, att man fick skriva medborgarforslag till kommunen och det &r ju
ocksa en mansklig rattighet sa..

M: Tycker du att det ar viktigt att man anvander sig av begreppet manskliga rattigheter nar
man undervisar om det?

C: Jatteviktigt. Jatteviktigt. Men sedan som sagt sa kan man ocksa gora det pa, alltsa for det ar
ju inget amne i sig manskliga rattigheter, det ar ju nagonting som borde vara integrerat i
allting alltsa det &r ju inget &mne som man studerar for sig sjalvt tycker inte jag (M: N&a..)
utan det dr nadgot som ska finnas hela tiden. Men det kan ju absolut vara bra att gora elever
medvetna om att det finns ménskliga rattigheter och att det finns manskliga rattigheter for
olika.. till exempel att det finns kvinnors réttigheter och barns rattigheter, att det finns olika
malgrupper ocksa. Just darfor att det &r barn och ofta kvinnor som diskrimineras..

M: Har du nagra tankar om att kunna integrera det i engelska?

C: Jattemycket. Men det &r lite svarare tycker jag for att det a&r mycket fokus pa grammatik..
Men bara dér kan man ju, liksom.. om man jobbar, om man nu jobbar, det gér man ju inte sa
mycket heller. Man tror ju att nar man jobbar med sprak att man bara jobbar med grammatik
men gor man grammatik kan man ju till exempel ge exempelmeningar och sadar ocksa,
integrera en kontext som har med ménskliga rattigheter att géra. Men absolut det &r ju
jattespannande for da kan man ju ocksa, pa ett annat sétt, alltsa man kan ju .. Jag tror att man
kan anvanda engelska som ett verktyg att forsta snarare an ett amne i sig sa ar det snarare ett
verktyg att forstd och da kan man ju absolut prata om méanskliga rattigheter fast pa engelska!
Det &r ju inget svart alls, liksom..

M: Roligt kanske till och med?

C: Ja, jag tror det, for att jag tror &nda att det &r nagonting som alla &r med pa. Det &r ju ingen
som inte & med pa att vi inte ska ha manskliga rattigheter, alla ar ju med pa det, och det &r ju
skont! Och sedan sa nar man gar in pa detaljerna sa kan man ju upptacka fordomar och sa,
men alla &r anda alltid med pa att alla ska ha lika rattigheter sa att det ar anda valdigt tacksamt
pa det sattet. Och man jobbar ju inte mot nagonting om man som larare pratar om manskliga
rattigheter i skolan utan det ar ju nagonting som man ska arbeta med, sa det kanns ju bra!

M: Hur kéanns det for dig, vad ar ditt syfte med att undervisa om manskliga rattigheter? Ar det

typ: det star i laroplanen, eller typ: det ar jattekul, eller..?
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C: For mig sa tycker jag att det ar en jatteviktig del i ett demokratiskt samhalle att undervisa
om det. Jag tycker synd om de elever som inte far lasa om manskliga rattigheter for da tror jag
man berdvas en jattestor del hur det &r att vara en del utav samhallet och inte vara medveten
om att det finns ménskliga rattigheter och att man inte ar medveten om sina egna rattigheter
och sina medmaénniskors rattigheter. Syftet ar ju ocksa att det ar valdigt kul, som sagt for att
alla &r med pa det, alla kan relatera till det sa man kan jobba med det pa sa himla manga roliga
satt ocksa.

M: Tror du att det &r viktigt, eller tror du att man skulle kunna anvéanda typer av workshops
och sant?

C: Ja, jattemycket. Saklart!

M: Att man aker ut och gor saker typ?

C: Mm. Och bjuder in manniskor som kan mycket om ménskliga rattigheter. Eller, det finns
ju hur manga manniskor som helst som haller pa med de héar fragorna. Dels lokalt i
kommunen och sadar och dels internationellt i olika organisationer och sadar. Sa det finns ju
hur mycket som helst man kan jobba med, och det ju det som &r s& himla kul och bra (skratt).
M: Tror du att du kommer att ha tid att gora allt, alltsa, det ar ju en valdigt specifik del av
samhallskunskapsbiten men kanns det som att det kommer att finnas tillrackligt med tid for att
gora..?

C: Mm, just for att man kan integrera det i allting som man gor sa tror jag att .. ja. Jo jag tror
inte att det ar sa svart alls. Och sedan sa, om jag hade fatt vélja sa hade det ju det varit det
enda jag hade gjort. Just eftersom det ar en del av allting, det &r sa himla grundlaggande for
vart liv pa jorden! (Skratt) Jag vet inte.

M: (Skratt) Jag haller med! Méarks pa mitt utbildningsval kanske.

C: Jaa, jag sokte in till manskliga rattigheter och sa kom jag in men sa valde jag
lararutbildningen istéllet. (M: Ja, okej?) Sa jag hade ocksa jattegarna gjort det.

M: Sa att du &r andra av mig da? (Skratt)

C: Ja, vi kanske skulle prova varandras liv en vecka. (Skratt). Men jag tycker att det &r
jatteviktigt alltsa. Och jag tycker att det &r synd om man inte gor det, speciellt inom
samhallskunskapen dar man har sa stora mojligheter att just jobba med méanskliga rattigheter,
det ar ju superkul! Ja.

M: Kul, det ar roligt att det finns larare som tycker att det &r sa roligt. Jag har en sista liten
fraga. Kanner du att du fick forberedelser for att undervisa om méanskliga rattigheter under din

lararutbildning nu?
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C: ... Nej. Inte tillrackligt. Vi hade en kurs som hette "makt och demokrati*, som saklart
handlade om maktpersektiv och sadar, men alltsa det finns, alltsa lararutbildningen 6verlag ar
ju valdigt dalig pa hur man kan jobba med olika saker. Vi laser ju @mnena som att jag laser
samhallskunskap precis som man laser samhéllskunskap pa universitetet och sedan far man
lite pedagogik jamte men det knyter inte riktigt an till hur man kan jobba med
samhallskunskap i klassrummet pratiskt sett. Sa det tycker jag har varit jattesynd for det finns
ju hur manga sétt som helst, man kan jobba med jattemanga olika teman och bara enkla
évningar, och det tycker jag ar trakigt att vi inte har fatt. Sedan sa kan jag ju jattemycket om
manskliga rattigheter for att jag ar intresserad av det sjalv, alltsa personligt. Och har ett
personligt engagemang for feminism och manskliga rattigheter. Men, det ar absolut nagonting
som fattas i lararutbildningen, hur man jobbar praktiskt med de fragorna.

M: Det var i princip alla frdgor som jag har. Har du nagra fragor, eller nagot du vill tillagga?
C: Nej... Men, jag tanker att man kan, alltsa att vi samhallskunskapare, vi borde ju aka och
hélsa pa er, och ha ett samtal med méanniskor som laser manskliga rattigheter, for att, vi far ju
ett perspektiv av det och ni far ett annat perspektiv sa att jag tycker att det ar ndgonting som..
Det &r ju inget amne sa i sig i skolan, man kan ju inte lara sig alla byggstenar i manskliga
rattigheter i ett &mne pa nagra veckor utan det ar nagonting som ska finnas i allt man gor, hela
tiden, strukturellt. Sa jag tycker det, det ar viktigt. Sedan sa vet jag att det ar inte alla som
tycker att det ar lika viktigt, men jag brinner i alla fall for det jattemycket.

M: Det &r roligt, en anledning till att jag gor den har studien &r ju for att jag fick ingen
undervisning om manskliga réttigheter pa gymnasiet, noll. (C: Ingenting??) Overhuvudtaget.
C: Var det mycket fokus pa sahar, ekonomi..?

M: Jag var estet, sa jag laste inte jattemycket samhéallskunskap men jag laste anda
samhallskunskap A och, det var ingenting. Det var andra &mnen vi hade, det var lite juridik
och brott och staff och sant dar och allméanna andra samhallsgrejer men det var ingen som
namnde manskliga rattigheter. Jag visste inte att det fanns olika konventioner och sant dér, jag
hade val hort talas om UDHR men..

C: Jadet ar vél, ska jag s&ga, det visste inte jag heller forrén jag pratade med Tina. FOr det ar
ju Tina som verkligen, har pratat jattemycket om det. Alltsa jaa.. Men jo vi pratade om
manskliga rattigheter, alltsa som ett uttalat begrepp, men det var ju ocksa som sagt bara ett
tema, att: nu har vi tema manskliga rattigheter och sa gjorde man det i kanske nagra veckor.
Och sedan sa hade man en uppsats och sedan gick man vidare, sa.. Ja, det ar ju ingenting som
ar integrerat i allting. Alltsa aven ifall man jobbar med ekonomi sa kan man ju anda gora,

eller juridik alltsa det ar ju jatteviktigt, och jattekonstigt att man inte har gjort det.
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M: Ja, det tyckte jag ocksa det var darfor jag blev intresserad av att borja titta pa det har fran
borjan. (C: Jag forstar.) Visserligen sa gick jag pa gymnasiet innan den har omformuleringen
av laroplanen och sa men .. &nda!

C: Jaja, men den har ju inte andrats sa mycket! Alltsa det &r ju inte sa stora skillnader, det ar
ju bara nagra detaljer. S3, det ar superkonstigt men jag tror efter att man har jobbat i nagra ar
sa kommer man in i samma gamla vanor och da, om man inte har jobbat med méanskliga
rattigheter fran borjan sa ar det ju svart att andra sin undervisning. (M:Helt plétsligt hitta pa..)
Jag tror manga larare tycker att det ar lite trendigt nu med feminism eller sa och da vill man
inte intregrera det i undervisning men, jag tror ocksa att det ar extra viktigt, just darfor att till
exempel Sverigedemokraterna har kommit in i riksdagen med sa manga procent och att de har
sa himla stor roll.

M: Ja det &r ju de som gar pa gymnasiet som kommer att fa rosta i nasta val nu.

C: Jag var pa en larar.. Larares riksforbund, fackférbundet, de har en studentférening och da
hade de tema rasism under en hel helg. Och da var det jattemanga sa, paneldiskussioner om
huruvida Sverigedemokraterna borde fa bjudas in till samtal i skolan och nar jag gick pa
gymnasiet sa fick de inte ens komma in. (M: Naa) Alltsa de blev inte ens inbjuda men nu har
den gransen flyttats sa mycket sa nu ar det sjalvklart att de far komma in och det & som om
att skolan ar en allmén plats for alla. Det &r det ju inte! Det &r ju en verksamhet med regler
och riktlinjer och dér tycker inte jag att Sverigedemokraterna passar in 6verhuvudtaget!

M: Jag har ju last en hel del om typ vardegrundsarbete och santdar nu och tittat pa det. Hur
kan man kombinera det med..

C: Naa for det ar allas ratt liksom, men det r ju absolut inte att.. Man maste ju verkligen
probelmatisera det for att det &r ju ingen.. Man bjuder ju inte in Svenskarnas Parti for att de ar
nazistiska men bara for att Sverigedemokraterna har da "polished" sin yta, sa far de komma in
och det tycker jag ar superproblematiskt, just darfor att de inte star for manskliga rattigheter
och det ar ju valdigt tydligt att de inte gor det sa darfor tycker jag att det &r sa himla konstigt
att, (M: Verkligen) de skulle fa komma in och paverka.. Det ar konstigt. Jattekonstigt.

M: Det haller jag med om. (Paus) Da ar jag Klar, tror jag. Tack sa jattemycket for att du
medverkade.

C: Varsagod.

Efter intervjun:
Jag blev mer personlig och beréttade lite mer om mina tankar och idéer bakom studien vilket

inspirerade flera intressanta tankar fran hennes sida. Ex:
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"jattemanga som inte ar intresserade" ang. MR som d@mne, alltsa inte undervisa dari? om att
undervisa i MR for att det &r ett personligt intresse

"en som &r Sverigedemokrat och homofob", "végrar att erkdnna ojamlikhet” om en annan
person pa utbildningen

"man kan inte bli avstangd pa grund av ens asikter”, "inget urval™ ang. lararprogrammet (men
"hoppar ofta av tidigt")

"svart att som ung tjej undervisa om till exempel feminism"

"alla far sdga och tycka till om skolan" svart att vara larare med input fran t.ex. foraldrar,
elever, andra larare, staten, media etc!

- Godkannande att Aven anvanda detta i min studie.
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Intervju med Jens, 2014-12-02

- Samhallskunskap och Historia pa gymnasiet, ca. 15 min
Kort informtation om mig, projektet och anonymitet. Bekraftat samtycke.

M: Okej, s jag tankte bdrja med att bara presentera min studie litegranna, for du kasnke
undrar vad jag haller pa med. (J: Japp) Jag laser pa programmet i manskliga rattigheter och vi
ska skriva uppsats nu, B-uppsats, och jag skriver om larares uppfattning, eller lararstudenters
mer specifikt, om manskliga rattigheter i undervisningen, (J: Okej) och hur, ja hur ni vill
undervisa i detta och vad ni tycker och tanker om dmnet och sa. Det finns inga bra svar pa
detta utan ett svar som ar "va?!", det ar ocksa ett jattebra svar. Det ar verkligen helt kravlGst.
Det kommer att vara anonymt sa ingen kommer att kunna googla dina svar och kolla upp och
sa vidare och det ar helt friviligt att vara med i det har (J: Ja) sa om du kommer pa att
"herregud nej det har vill jag inte att du ska skriva om" eller sa, sa sager du det till mig och sa
tar jag bort alltihopa. (J: Okej) Jag skickar ocksa uppsatsen till dig om du vill, innan jag
lamnar in den sa att du far mojlighet att saga "eh forlat sadar sa jag faktiskt verkligen inte, var
fick du det ifran?" (Skratt) (J: (Skratt) Ja, okej.) Bara sa att du vet. Jag har en liten guide har
som jag kommer att anvanda mig av.. Sa, forst sa tankte jag fraga lite bakgrundsfragor om dig
bara. (J: Ja, absolut) Typ, hur lange har du pluggat?

J: 1'tva och ett halvt ar, nu.

M: Det &r femte teminen?

J: Precis.

M: Och du skriver uppsats nu?

J: Ja.

M: Och du l&ser historia och samhallskunskap?

J: Precis.

M: Vilket ar ditt huvuddamne?

J: Samhallskunskap ar mitt huvudamne (M: Okej) men jag har l&st fardigt historian i januari
men har bara l&st 45 podng samhallskunskap.

M: Okej, sa du har last mer historia an samhéllskunskap?
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J: Ja precis men jag kommer att lasa mer samhallskunskap sedan sa att totalt satt kommer jag
att ha last mer samhallskunskap. (M: Okej) Men det & mer upplégget pa utbildningen som ser
ut, att det ser ut s har nu.

M: Vad spéannande. Trivs du bra?

J: Jag trivs bra ja! Absolut!

M: Tycker du att nagot &mne ar roligare dn det andra eller &r det det man haller pa med just
for dagen?

J: Jag tycker vél.. Jag tycker samhallskunskap &r roligare, om jag tvingas att valja av de tva
men, historia ar ocksa valdigt roligt!

M: Tva spannande amnen?

J: Precis.

M: Forst, jag har en inledande, valdigt bred fraga, en ganska svar fraga. (J: Ja) Vad ar
manskliga rattigheter for dig? Vad associerar du det med?

J: Hmm. Jag skulle sé&ga det &r grundlédggande réttigheter som du helt enkelt har ratt till bara
for att du ar manniska, helt enkelt. Och som galler alla och som géller var du an ar i varlden
och under vilka omstandigheter som helst sa ar det har nagonting som vi har kommit Gverens
om att det har &r ingenting som far brytas mot eller sa, (M: Mm) skulle jag definiera det som.
M: Vildigt bra definition tycker jag. Om jag far ha asikter (skratt) .. I laroplanen som jag nu
har last och satt mig in i sa star det dels i kurserna, eller malen for samhallskunskap 1al och
1b, heter den Vval..?

J: Mm, den heter nagot sant nu.

M: Ja, det var inte sa nér jag gick i gymnasiet. (Skratt)

J: N&a inte jag heller. 2011.

M: Ja jag tog studenten 2009 sa att det var annu langre sedan! Men i alla fall, ndgot slags
centralt innehall ska vara att man ska veta .. ha kunskap om de manskliga rattigheterna, vilka
de ar, hur de forhaller sig till stat och individ och hur man kan utkrava sina individuella och
kollektiva rattigheter. (J: Mm) Hur kéanns det, tycker du, att det star i laroplanen?

J: Jamen det kanns ju... Rimligt, absolut, for det &r ju viktigt att bade for ens egen del men
ocksa framforallt for kollektiv niva, att man har koll pa rattigheterna sa att man, ifall det bryts
pa nagot satt har eller nan annan stans att man kan ha koll pa att det har &r annu vérre for det
ar ett brott liksom mot de manskliga réttigheterna liksom. Jag tror att de flesta eller alla lander
har skrivit under pa dem ocksa sa att det ar ju, det ar verkligen information som maste ut
liksom! Sedan &r det ocksa sa att de innehaller ju saker som man sjalv kan tanka pa i sitt

agerande sjalv ocksa, hur man beter sig mot andra manniskor, sa innehaller de ju nagon slags
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grundlaggande respekt som man bér ha till andra manniskor, som man ocksa far in nar man
snackar om manskliga rattigheter tanker jag mig. Grundlaggande etik och moral och allmént
hyfs, typ.

M: Ja. Nagot som borde genomsyra oss varje dag typ.

J: N@men precis.

M: Super.. Jag undrar sedan, i historia sa ar det nagot liknande fast lite mer smal tror jag att
den ar, att man ska ha kunskaper om de manskliga rattigheterna och sa. Kéanns det lika enkelt,
eller lika sjalvklart som att det &r med i samhallskunskap?

J: Ja, det skulle jag ju séga.. Alltsa, bara nar man tar upp hela andra varldskriget eller, och
forintelsen och sa vidare sa kommer du ju, kan jag tanka mig, latt in pa sedan de manskliga
rattigheterna som var ett resultat efterat. (M: Ja, man kan ju hoppas det) Sa att jag ser absolut
inga problem med att fa in det dér och sa att sdga, man kan fa in det annu tidigare tanker jag
mig, alltsa .. Tankar om manskliga rattigheter kan du ju se i alla fall redan vid Franska
Revolutionen, att det snackas om. Sa att man kan ju lyfta fram att tankarna var gamla och
sedan var det inte exakt samma rattigheter for man hade inte nagott lika langt inom alla
omraden, sa att saga, men ... (M: Forstas) man kan ju lyfta fram att tankedelarna &r aldre
liksom, sa att jag ser absolut inga problem att fa in manskliga rattigheter aven i
historieundervisning.

M: Kul. Tycker jag. Har du nagra idéer om vad du skulle vilja gora, i antingen historia eller
samhallskunskap for att undervisa om manskliga rattigheter just? Eller det kanske ar for tidigt
att fraga?

J: Man kan ju fundera pa det, givetvis. Sedan har jag, vi har ju praktik valdigt sent i
utbildningen sa vi har ju inte varit ute .. (M: Ah, okej) vi ska ut nu i var, s att saga. Sa att vi
har ju inte varit ute i verkligheten an s da kanske allting blir omkullkastat men.. man kan ju
tanka pa det, tanka pa undervisning och hur man kan lagga upp det har man ju givetvis redan
paborjat, en sadan process sa att séga. Men ...

M: Har du nagra idéer? Eller nagot du ar sugen pa att gora, i en perfekt vérld liksom?

J: Ooh... Det handlar ju ndgonstans om att, alltsa, jag kan tanka mig att man kan skapa en
diskussion om vilka réttigheter vet eleverna om, vilka réttigheter som de tycker &r rimliga och
som de tycker att alla manniskor bor ha, sa kan man bérja dar ndgonstans och sa kan man da
gora en lista och sedan kan man ju ta upp FN:Ss manskliga rattigheter och se vilka likheter
och skillnader som finns och diskutera likheterna och skillnaderna.

M: Och utga fran elevernas perspektiv?
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J: Namen precis. Ar det ndgonting som FN:Ss deklaration har missat, och sé vidare. (M: Ja)
Det tror jag hade kunnat bli en bra diskussion. Sedan far man ju se till att det inte sparar ur
fullstandigt givetvis, (M: Det ar klart) nar eleverna skapar sin lista, sa det ar ju viktigt att man
ar med och &r aktiv och sadar ifall det borjar spara ur..

M: Lordagsgodis alla dagar, till exempel.. Nu ska vi se, har du nagra idéer, eller har ni fatt
nagon undervisning pa lararprogrammet om hur man kan lara ut om manskliga rattigheter?

J: Nej, det har vi inte fatt an sa lange, nej. | samhallskunskapen har det varit mer, politiska
ideologier och sant och lite statsskick och sedan, ja det & ekonomi s att &n sa lange har det
inte varit nagot dar. Och vi har nog inte snackat om det sa pa historian, sedan har de statt om,
som till exempel att det kom upp under Franska Revolutionen i vara kurshdcker och sadar.
Men det har inte varit uttalat pa det sattet.

M: Naa.. Tycker du att det skulle ha behdvts?

J: (Paus) Klart att det ar, alltsa det ar ju en viktig del. Men samtidigt sa ar det ju otroligt
mycket som &r viktigt att det tas upp. Jag vet inte om det hade behovts uttalat ... Sedan vet jag
inte om det kommer men, det &r givetvis viktigt att lararna har kunskaper om det och att de
sedan kan lara ut det, absolut! S§, ja jag hade tyckt det var bra. Sedan ar det mycket som man
hade tyckt var bra sa att hade man fatt med allting sa hade lararutbildningen varit ...

M: 18 ar lang?

J: Precis.

M: Varfor vill du undervisa om manskliga rattigheter? Alltsa varfor skulle du ta upp det i din
undervisning? (Paus) Typ for att det star i laroplanen (J: N&a) eller typ bara for att det ar sa
himla kul eller ..?

J: Alltsa jag tycker ju.. Jag skulle séga for att det ar viktigt ur flera aspekter. Bade det dar med
att det kommer in i allmant hyfs och hur man ska bete sig med varandra pa mer individuell
basis men ocksa kollektiv basis. Nar man analyserar svensk politik och regering och sa
vidares agerande bade inom landet men dven utrikes sa har ju de manskliga rattigheterna
givetvis en, eller bor ha en central roll i det hela och da &r det ju ar det ju viktigt att det finns
en kunskap om dem. Sedan kanske de inte ar jattetydliga pa alla plan, och det finns andra
dokument som gar annu langre sedan, bade lagstiftning och andra avtal sa att saga men de
innehaller danda skydd mot diskriminering och annat som det &r viktigt att alla har kunskap om
sd att man for det forsta inte diskriminerar sjélv, sa att man blir medveten om sin egen roll och
sin egen eventuella diskriminering, medveten eller omedveten. Men ocksa att man kan se den

i samhallet i stort och runt omkring sig sa att man kan agera mot det, sa att sdga. Och dar
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tanker man ju ocksa att manskliga rattigheter ska ha en del dven om det ocksa finns andra,
sasom diskrimineringsgrunderna i svenska laghoken och andra typer av texter.

M: Tror du att man skulle kunna ta upp i ndgon slags kombination, att man laser svensk lag
paralellt med méanskliga rattigheter till exempel?

J: Det tror jag absolut. Det tror jag kan falla sig ratt sa naturligt att nar man snackar om
manskliga rattigheter sa tror jag att man kommer in pa exempelvis diskrimineringsgrunderna.
(M: Ja) Sedan behdver man kanske inte just lasa lagboken men.. (M: Det kanske é&r lite
tungt..) man kan ju ta upp diskrimineringsgrunderna och vilka de ar och ha en diskussion om
dem och sa vidare. Det tror jag absolut, det kdnns som en naturlig foljd av att diskutera det.
Precis som att man diskuterar, att man samtidigt kommer in pa barnkonventionen ocksa,
samtidigt som manskliga rattigheter.

M: Mm. Absolut. Jag har en sista fraga. (J: Ja) Fick du undervisning om manskliga rattigheter
nar du gick pa gymnasiet? Som du kan minnas nu?

J: Jaa... Om det var i .. ja det var nog framforallt i antingen samhéllskunskap eller san ... ja nu
kommer jag inte ens ihag vad den kursen heter. Men .. ja det fick vi. Vi hade .. det fanns ett
par ganger bade i samhalle A och B sadar.

M: Okej, kommer du ihag nagonting av vad ni fick gora? (Paus) Det ar okej om du inte gor
det (skratt)

J: Neej, nej det kommer jag inte ihag!

M: Nag, det ar helt lugnt. Jag minns typ knappt att jag gick pa gymnasiet sa det ar helt oke;j.
Da tror inte jag att jag har nagra fler fragor (J: Nd) om inte du har nagonting mer du vill lagga
till? (J: Nej) Eller fraga mig om? (J: (skratt)) . Halsa till din mamma och pappa eller.. ?
(Skratt)

J: Ha, nd precis. Na det &r bra!

M: Vad bra, da far jag tacka sa jattemycket for att du medverkade, det var otroligt snéllt.

J: Ja det var inga bekymmer, tack for teet!
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Intervju med Alice och Emma, 2014-12-03

- Samhallskunskap och Svenska pa gymnasiet, ca. 19 min
Information om inspelning, samtycke och anonymitet.

M: Okej, jag ténkte borja med att beratta bara om vad det &r jag ska gora. Jag ska nu skriva
min B-uppsats och jag ska skriva om manskliga rattigheter i gymnasieundervisningen och da
specifikt hur framtida larare, det vill séga ni, kénner infor att undervisa om det. | synnerhet i
samhéllskunskap. Och jag tankte borja med att bara fraga er litegranna, hur langt ni har
pluggat och vilka @mnen ni pluggar och sadar? Ni far garna prata i munnen pa varandra.

A: Namen, jag ar inne pa min femte termin, va? Eller vi ar inne pa var femte, jag och Emma
har last likadant. Sa jag laser samhéllskunskap som mitt forsta amne och svenska som mitt
andra &mne. Just nu laser jag svenska men har last 30 poéng samhalle.. (E: 45) 45 poéng
samhaélle!

M: Har ni last mer svenska an samhallskunskap, just nu?

A+E: Mm.

M: Okej.

E: Och jag har ju last samma som Alice. Men jag har last ett ar historia ocksa innan.

M: Okej. Kommer du att ha med det i din examen?

E: Ja, jag behdver bara en termin till sedan nar jag har min lararexamen sa blir jag behorig till
det.

M: Ah, okej, vad bra! Trivs ni bra?

A: Ja jag trivs .. for det mesta bra. Jag hade kunnat .. vissa saker kan ju hela tiden forbattras
kénner jag med utbildningen, men alltsa sjalva yrket och amnena alskar jag! Sedan maste ju
utbildningen hela tiden jobba pa att bli battre tycker jag.

E: Ja. Jag tycker att, alltsa vissa kurser haller val kanske inte alltid mattet men de flesta gor
det. (A: Mm) Och sedan ligger det ju mycket pa, det finns ju alltid ett personligt ansvar. Alltsa
kanner jag att kursen inte duger sa kan ju jag som person se till att lasa en bok extra.

A: Men 6verlag sa tycker jag att det borde satsas mer och vara hogre krav under
lararutbildningen. Och .. ja det tycker jag.

M: Det kan ju vara ett problem att det har blivit sa langa intagningspoang nu, vilket ar

jattetrakigt..?
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A: Ja det hade ju inte varit nagot problem om utbildningen i sig hade hoga krav, for da hade
man antingen da som elev eller student som sckt in med laga betyg behovt 'step it up’ men nar
det blir att man sanker kunskapskraven, det ar da det blir problematiskt.

E: Jag tycker dock inte att ar sa himla mycket s, just nu.

A: Nej, det tycker inte jag heller! Men typ sahar, samhallskunskapen: att vi hade tva lektioner
i veckan liksom, det ar ocksa sahar, humanioradamnena behéver mer lektionstid dverlag,
tycker jag. Men de senaste kurserna har varit bra, hog kvalitet och.. (E: Absolut) jatteduktiga
studenter. Manga av de duktigaste studenterna jag har traffat, men ocksa nagra riktiga..
popcorn. (Skratt)

M: (Skratt) Det finns det vél dverallt..

A: Jaa, precis..

M: Om jag far borja med att stalla en ganska svar och ganska bred, éppen fraga; vad
associerar ni med manskliga rattigheter? VVad &r méanskliga rattigheter for er?

E: Oj.. Det forsta jag tanker pa, vilket inte alls &r det enda jag tanker pa men, det ar FN, FN-
konventionerna och sa. Men, jag tanker ocksa ur ett maktperspektiv, méanskliga rattigheter,
alltsa - for vem? For det blir valdigt ltt att man pratar om alla manniskors manskliga
rattigheter men det blir valdigt latt att vastvarlden fokuserar pa sina egna rattigheter fore
andras. Men, Overlag att det finss vissa grundlaggande saker som manniskor har rétt till. Och
rattigheter kraver ocksa skyldigheter, och da menar jag inte att de utsatta ar de som ska betala
skyldigheter utan snarare att de som ar mer priviligerade maste avsta fran vissa saker for att
andra ska kunna fa det béttre.

A: Na men, jag haller med. Jag tycker att manskliga rattigheter, da tanker jag saklart pa FN:Ss
deklaration om att man &r fodd fri och att ingen ska behdva utsattas for diskriminering pa
grund av kon, etnicitet eller bakgrund. Alltsa det ar darfor jag ocksa ar i skolan, for att jag tror
valdigt starkt pd att alla barn ska kunna lyckas, oavsett vilken bakgrund man har med sig och
sa ser det ju inte ut idag. Ett manniskoliv ar valdigt olika varderat beroende pa var du ar fodd,
vilken bakgrund du har, tyvarr ser vi det i svenska skolan. Jag tycker inte att vi lever upp till
de méanskliga rattigheterna nar det ar foraldrarnas bakgrundsniva som avgor om du lyckas i
skolan eller inte. Jag tycker att manskliga rattigheter, alltsa, jag dr av den asikten att det ar ju
det viktigaste vi har, det &r ju nagon premiss att vi manniskor lever har och ska ha samma
mojligheter och forutsattningar och vara sjyssta mot varandra, pa nagot satt. Ja..

M: Mm. Bra svar. | laroplanen for samhallskunskap 1al och 1b sa star det numera ganska sa
tydligt att ett av de centrala innehallarna, innehallarna..? (Skratt) En del av det centrala

innehallet ska vara om manskliga rattigheter; vilka de &r, hur de forhaller sig till stat och
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individ och hur man kan utkrdva sina individuella och kollektiva rattigheter. Hur k&nns det ar
undervisa om?

E: Jattebra. Men alltsa det ar nagonting som alla elever verkligen maste kunna, dels for deras
egna liv, allsta egna utveckling, men ocksa for att de ska kunna gora en god samhéllsanalys
och fa det har perspektivet att det finns ndgonting annat &n bara den egna individen. Men, jag
kommer ocksa att ta in skyldigheter for jag tror inte pa att undervisa bland troligtvis, mer
priviligerade an andra, maste man val anda saga att manga elever i svenska skolan idag &r och
jag tror inte pa att bara lara ut till dem att 'ni har rattigheter', for dd kommer vi inte ndgonstans
utan jag tror pa att jag maste implementera aven skyldigheterna for att andra ska kunna fa sina
rattigheter.

A: Men jag tanker, dels sa tanker jag att det ar farligt att man lagger 6ver de manskliga
rattigheterna och vardegrundsfragor pa samhallskunskapsamnet. Vi har en skollag som jobbar
utifran manskliga rattigheter dar det star tydligt att vardegrunden ska genomsyra allt vi gor.
Och det blir sa latt 'ja men samhallskunskapsléararen ska prata om manskliga rattigheter', ja
fast alla ska ju jobba utifran de manskliga rattigheterna. Vanta, hur var fragan nu att vi..?

M: Hur kénns det att jobba med det har?

A: Jaha, jo alltsa det kanns roligt och jag tror ocksa att man maste kunna ifragasatta det, alltsa
gora kluriga uppgifter. Jag kommer ihag att vi under min gymnasietid hade sahér, 'vilka ar de
viktigaste i FN:Ss deklaration' och ‘varfor ska vi félja de ménskliga rattigheterna
dverhuvudtaget?'. For jag tror att om man bara star och sager 'har ar de' sa ... ja jag vet inte,
det hjalper kanske inte kidsen utan att pa nagot satt ha en djupare diskussion? Men jag vet inte
hur mycket vi har pratat egentligen om de manskliga rattigheterna explicit under var
undervisning.

E: Nej, det har vi inte gjort nastan alls. (A: N&i) An.

A: Sedan, jag tycker ju det ska genomsyra allting, det ska ju inte vara nadgonting som man star
och forelaser om och sedan sa ar det klart. Alla manniskors rétt till existens ar en sadan bra
vardegrund att ha.

M: Tror ni att det &r viktigt att ta upp begreppet manskliga rattigheter uttalat och prata om
det?

E: Ja.

A: Ja! Verkligen! Alltsa bara nar du fragar sahar: vad ar manskliga rattigheter, sa far man ju
borja tanka ‘ja vad innebar det?' For att manga tycker ju, forhoppningsvis, att det later bra men

vad innebdr det i praktiken, vad ar det i teorin, vad finns det for dokument, vad innebér det ..?
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E: Alltsa ndgot att ta pa.. For att kunna, alltsa sjalv kunna utvecklas som elev sa ar det vél bra
att ha nagot handfast att kunna luta sig mot, och ocksa som du sager, Alice, att tdnka bakom,
inte bara 'okej det &r de har punkterna som ar', utan verkligen varfor. Varfor ar det viktigt,
alltsa, kunna skapa en djupare analys for det &r ju s man kommer framat.

A: Och jag tanker, jag menar - jag vet ocksa att manga ar skeptiska, eller sa kan ocksa vara
skeptiska; men vada vi har ju skrivit under FN-deklarationen, vi lever inte i en vérld dar alla
manniskors liv ar okrankbara.. Och, ja.. sa det ar verkligen viktigt for
samhallskunskapslararen att lyfta detta explicit men alltsa skolan 6verlag maste ju jobba med
vardegrundsfragor och manskliga rattigheter. Det ska ju genomsyra hela skolan, fran larare till
all personal till rektor till huvudmannen. (E: Ja. Absolut) Tycker jag, men hur vi gor det i
praktiken...

M: Har ni nagra idéer om vad ni skulle vilja gora pa en lektion som ska behandla manskliga
rattigheter? .. Du pratade lite om diskussioner och rangordning av ménskliga rattigheter..?

A: Ja.. Namen precis att man tar ut dem och sahar ‘vilka ar de viktigaste, och vad innebér det?"
Sedan fick vi ocksa titta pa .. jag har den pa min dator, jag blir s& sugen pa att ta upp den
uppgiften som &r verkligen sahar att, hypotetiskt, man har kommit till en 6 och dér finns inga
manskliga rattigheter utan dar ar en diktator men dér ar det ingen som svalter, och sa 6n
mittemot dar har man, i alla fall pa papper, manskliga rattigheter, yttrandefrihet och sa men
(Emmas telefon ringer) oj! (skratt).. vad ar vart? Vem ar det som ringer?

E: Jag har inte en aning..

A: Naa (skratt), ehh ja.. Har du nagra mer explicita idéer till undervisning?

E: Jag tycker jattemycket om rollspel. (A: Jaa) Vi hade nagot liknande rollspel men da
handlade det, alltsa det var val lite mer kopplat till att man var olika stater sa fick man satsa pa
olika saker, sadar typ skola och sjukvard och andra viktiga saker. Alltsa, utforma nagonting
sant roligt sa att eleverna sjalva kan fa se 'hur maste jag agera for att det har ska kunna
utvecklas sa att alla far ta del utav de har manskliga rattigheterna'.

A: Jag haller med dig, jag tror att det kan vacka mycket intresse, men jag tror ocksa att det &r
farligt att man bara har rollspel tva dagar om aret om manskliga rattigheter ..

E: Ja nej det var ju inte det som var ..

A: Nej nej, det tror jag verkligen inte, jag tror teater och att sétta sig in i andra ménniskors
situation &r ett fantastiskt satt att lara sig tanka pa olika satt. Jag menar film, bocker, samtal
kring detta kan ju vacka och att man ser saker ur olika perspektiv men, till exempel, jag var pa

faltdagar pa en skola och dar har man tva dagar per ar FN-rollspel, och det ar val jattekul men
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hur mycket lar sig egentligen eleverna om manskliga rattigheter i praktiken? Jag vet inte.. | sa
fall s3 maste man ju ha nagot bade infér, under och efter (E: Jaa)..

M: Gora det till en lite langre process..?

A: Mm..

M: Har ni nagra idéer om hur ni skulle kunna implementera det i svenskaundervisning? Eller
ar det svarare kanske?

A: Nej jag tycker inte att det ar svarare, (E: Neej) jag tycker att sprak och litteratur har
jattemycket med ménskliga rattigheter och makt att gora. Vilka bocker, vilken representation
jag kommer att ha, vilka forfattare jag kommer att lyfta, alltsa vilka perspektiv pa saker, pa
texter, kan vara en fantastisk vag in pa att diskutera manskliga rattigheter, brott mot
manskliga rattigheter, vad det leder till for den enskilda méanniskan och stora grupper.. Alltsa,
jag tror verkligen att svenska, jag tror att alla @&mnen kan kan implementera ménskliga
ratttigheter, (+E:) verkligen!

M: Det ar roligt att ga in fran olika hall till ssmma &mne..

A: Ja precis, och det &r det jag menar att vi kommer aldrig att fa nagon skillnad, vi kommer
aldrig att fa en implementering av manskliga rattigheter om det &r bara samhéllslararen som
gor det i ett litet horn, liksom, utan det ska ju genomsyra all verksamhet, tycker jag!

M: Absolut .. det haller jag med om.. Nu ska vi se, varfor vill ni undervisa om méanskliga
rattigheter? Ar det typ for att det star i laroplanen, eller for att det ar roligt eller for att .. det &r
viktigt att alla ger pengar till svéltande barn i Afrika?

E: Jag tror vél att varken jag eller Alice ndagonsin kommer att undervisa nagonting bara for att
det star i laroplanen..

A: Och man kan nog aldrig motivera en elev heller varfor det ar viktigt bara genom att sdga
'det star i laroplanen', utan det ar val bra om man har ndgot mera bakom det.

E: Men alltsa, om vi ska kunna leva, hehe nu blev det ett véldigt marxistiskt perspektiv pa det
men.. (skratt) Om vi ska kunna leva i en vérld, sdsom vi gor nu, dar folk har narhet till
mojligheter, till mat, till kunskap, till dverlevnad, da maste vi undervisa, alltsa det maste ju
finnas en grundniva som ska vara jéakligt hog dar de finns ett medvetande om omvarlden och
vilka rattigheter alla mannsikor har. Och darfor sa, det maste ju borja i skolan! Jag hoppas ju,
min drom &r ju att alla mina elever redan kan det har men det kommer de ju inte att kunna..
Och jag vill inte, jag vill ju skapa en forstaelse varfor, inte att de ska kunna rabbla alla de
olika punkterna for det &r inte relevant, tycker jag, for mig, det &r jattebra kanske att kunna det
men jag sjélv kan inte det..

M: Jag kan det inte heller, och jag laser manskliga rattigheter pa universitetet!
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E: Ja, men jag vill skapa den omvarldsanalysen hos eleverna och fér det maste man kunna ga
in via manskliga rattigheter for att nanstans etablera och utveckla alla manniskors grundvérde.
A: Ja verkligen.. verkligen.

M: Kommer detta ur ett personligt intresse eller ar det nagonting ni har fatt med er fran
lararutbildningen?

A: Vi har ju en larare som inte tror pa manskliga rattigheter .. (skratt)

E: Nej, han tror inte heller att karlek existerar..

A: .. s& jag vet inte hur mycket manskliga rattigheter vi har blivit peppade med under
samhallsutbildningen (skratt), men alltsa jag tror, férhoppningsvis nar man valjer att jobba
med ungdomar eller i skolan sa ar det ju for att man tror att man kan vara med och bidra och
paverka och forhoppningsvis brinner man da for alla manniskors lika varde och rattigheter
och skyldigheter. Sa jag tror att det ar ett personligt intresse, jag vet inte, vardegrundsfragorna
dverlag har vél inte dsikuterats sa himla mycket under lararutbildningen? Vi hade, inte
manskliga rattigheter men jamstalldhet mellan man och kvinnor, det ingar val i manskliga
rattigheter men .. och pa normkritiken men det &r ju det enda typ..

E: Nej, jag tror att méanskliga rattigheter kommer att komma in mer under vara
utbildningsvetenskapliga karnor, alltsa .. lite mer didaktik, alltsa, tror jag. Men sedan, vi har
bara last 45 poang samhallskunskap sa an har vi inte kommit igenom det, eller jo vi har pratat
om politiska teorier, och dar hur man ser pa olika manniskors rattigheter och skyldigheter..
M: Hoppas ni att det kommer att komma mer?

E: Ja absolut!

A: Alltsa jag ser det ju som oerhort problematiskt nar vi har en skola som vilar pa manskliga
rattigheter, alltsa det star ju explicit och skollagen &r ju valdigt tydlig med att vi maste ta upp
de har vardegrundsfragorna.. det hoppas jag verkligen. Och hur vi kan jobba mer praktiskt
med det allihopa, att inte bara vardegrundsarbetsparmen far damma pa hyllorna utan att det
blir mer faktiskt att man arbetar med detta. Sa jag hoppas verkligen att det kommer mycket
mer i utbildningen.

M: Far ni konkreta tips pa hur man kan undervisa om, inte bara om méanskliga rattigheter men
om andra saker ocksa?

E: Nej. De vill inte .. det kallas for metodik och det &r inte ndgonting som de stravar efter har
nere for att de vill snarare ge oss redskapen att kunna hantera varje situation och ge oss de
analytiska redskapen och de grundlaggande kunskaperna &n att ge oss konkreta riktilinjer for

att hantera specifika situationer.
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A: Jag tanker ocksa, alltsa, det har ar sa himla komplexa amnen.. Jag tror verkligen att far vi
gedigna amneskunskaper sa kommer vi att vara mycket sakrare i klassrummet och da kommer
vi att kunna ta dven de har manskliga rattigheter - situationerna men da kréavs det ocksa att vi
som larare far tid till for- och efterarbete for det ar inte s latt att sta dar och brinna for
manskliga rattigheter nar vi har 15 minuter till for- och efterarbete for varje lektion. Ta det da
om nagon blir krankt i klassrummet, hur ska vi hinna..? Det handlar ocksa om, for att detta
ska kunna genomsyra det vi gor sa kréavs det tror jag ocksa bra forutséttningar for att kunna
jobba med de har fragorna i skolan. Utbildningen &r ju viktig, en viktig del men ocksa sedan
vara framtida arbetsplatser, och kompetensutveckling tror jag ar superviktigt, alltsa
kompetensutveckling i manskliga rattigheter, i hur vi jobbar med detta i skolan. Bara en av 10
larare som har fatt det om antirasism. Och man kan ju séga att rasism ar val nagonting som
majoriteten av lararna moter i klassrummet och da &r det orovackande att det ar sa fa som far
verktyg for hur vi jobbar med det, och da kan ju de manskliga rattigheterna vara ett medel till
exempel.

M: En ingangspunkt?

A: Ja, precis, en ingangspunkt..

M: Tror ni att era kunskaper om manskliga rattigheter och eran férmaga att undervisa om
amnet paverkas av att ni har ett personligt intresse, som jag verkar kunna urskilja hos er bada?
E: Absolut.

M: Kan det bli problem da om méanniskor som inte ar lika intresserade sedan stalls for att
undervisa om det?

E: Joo.. Men jag tanker ocksa att jag har inte sa himla superintresserad av nationalekonomi
heller .. eller jo det har jag blivit lite men alltsa .. vissa saker far man forhalla sig till for att vi
maste ge eleverna den goda grunden och har man inte, det har ar en hogst personlig asikt, men
har man inte ett intresse, det behdver inte vara superbrinnande kanske, men har man inte ens
ett intresse for manskliga rattigheter sa ar kanske inte, for det forsta inte lararyrket, och for det
andra inte samhallskunskapslarare sa himla lampligt.

M: Neegj (skratt), det kan jag nog halla med om.

E: Men absolut det kan vél bli ett problem om manniskor inte ar sa intresserade av det och
inte kan stélla sig utanfér det och undervisa om det anda, absolut.

M: Jag tror att det var alla fragor jag hade om inte ni har nagonting som ni vill tillagga?

A: Nej, det var valdigt intressant. Det ar valdigt larorikt tycker jag att prata om sana har
grejer!

M: Det &r roligt att prata om!
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A: Jaa verkligen, kul, rolig undersdkning! (E: Jaa)

M: Ja, jag hoppas att det ska bli bra! Da far jag tacka er sa jattemycket for att ni stallde upp,
det ar valdigt valdigt snallt!

E: Tack for att vi fick!

A: Tack sjalv. (E: Ja, verkligen.) Det var bara kul. (M: Vad bra!) Hoppas det gar bra med
skrivandet och allt.

M: Det hoppas jag med..

Efter intervjun:

Pratades vidare bla om hur bilden av l&raryrket i media skrammer bort framtida l&rare.
Om att det kanske inte alltid behdvs Klara svar men att saker behdver diskuteras.

Vara ett eget amne? Risk att det gléms bort att pratas om?

Tror man inte pa MR kanske man inte bor vara larare?
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