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Laromedelsannons i Skolvéirlden 1971




Del |

Inledning

Annonser. De har funnits med ldnge 1 tidningarnas vérld for att padverka oss ldsare.
Naér jag bladdrar genom DN om mornarna reagerar jag ibland om copywritern fatt till
det, eller tvdrtom. Men de kénns oftast som ett ganska naturligt inslag som till skill-
nad fran mycket annat jag ldser inte utmanar mig till att vrida och vénda pa min egen
utgéngspunkt. Nej, jag kan manga ginger enkelt och undermedvetet assimilera de tid-
ningsdoftande budskapen utan att 6dsla vérdefulla hjarnkalorier. Ddremot har annon-
ser och reklam i 6vrigt ofta kints frimmande om jag tittat i en tidning pa utlandsse-
mester eller pa en inspelad Beck-film fran 90-talet. Spraket har inte lika fullt ut delat
min intertextuella forstaelsehorisont; kulturerna dessa texter skapats i har skiljt sig

frén den, 1 vilken jag befunnit mig.

Niér jag laste Laroverkslirarnas Riksforbunds Tidning for Sveriges ldroverk i skandet
efter normer och ideal 1 skolans historia, lade jag mérke till [iromedelsannonserna. I
annonsen ovan for fardighetstrdnande ldromedel i svenska uttrycks en forestillning
om hur fardighetskunskap gynnsamt kan ldras ut i skolan. ’Sjélvinstruerande fardig-
hetskedjor for forstarkning och individuell trining” — dr vad det &r. Men vad ar det

egentligen? Vad séger det om synen pa vad kunskap &r och hur den bést traderas?

Jag ska i det foljande undersoka dessa aspekter i laromedelsannonser fran 1955 till
idag 1 hopp om att kunna urskilja fordndringar och ge perspektiv péd forhallningssitt i
var egen tid. Lat oss saledes aterkomma till fairdighetsannonsen. Forst ska vi ndrmare
g4 in pd undersokningens ramverk. Vad ar ett passande forhallningssatt och vad be-
hover inbegripas i en forforstaelse? Inledningsvis kan ett tydliggdrande av syfte och

fragestéllning 1dmpa sig.

Syfte och fragestallningar

Syftet med min undersdkning &r att studera uppfattningar rérande kunskapstradering 1
skolans verksamhet. Genom att studera liromedelsannonser avser jag att komma at en

spegling av pedagogiska forhallningssédtt over tid. Lars Petterson anmérker i en artikel



om utbildningshistoria det dominerande legislativa (ungefar lagstiftande) perspektivet
dér intentioner och organisatorisk uppbyggnad har statt i centrum for forskningen sna-
rar 4n reformernas praktiska implementering.' Det handlar forstéis om att det som tar
sig i uttryck 1 skolan &r svérare att komma at, framfor allt i historien dé vi inte direkt
kan g8 och sitta oss 1 forflutenhetens klassrum. Min undersokning &r dnda ett forsok
att komma nigot ndrmare. Uppfattningarna jag ska studera ar varken politikers eller
filosofers, men inte heller endast annonsdrernas: de dr dven resultat av forestillningar

om vad larare vill ha.

Fordndring ar ett centralt ord for undersdkningen, vilket inte utesluter studiet av kon-
tinuitet. Det dr dock skillnader som kan fungera nyckellikt i upplasandet av var egen
tids sétt att rama in en verklighet. Jag har valt 1955 som startpunkt i denna uppsats.
Visst kan det tdnkas att storre skillnader skulle uppenbara sig om jag valt ett tidigare
ar, men storre skillnader kraver ocksa ett storre studium av vidare kulturella aspekter.
Jag kommer att studera annonser enbart for liromedel i amnet svenska och fokus

kommer att ligga pa skolans hogre nivd: hdgstadium, gymnasium eller motsvarande.

For att undersoka uppfattningar om kunskap behovs en teori om vad kunskapsupp-
fattningar ar och hur de kan forstds. Denna uppsats gar till stor del ut pa att resonera
kring hur vi kan forhélla oss till de uttryck annonserna ger och handlar bland annat
om hur kunskapsuppfattningar kan kopplas till traditioner av pedagogiska idéer. For
att rikta undersokningen i enighet med dess syfte presenteras nedan tre fragestillning-

ar:

* Vilka uppfattningar om kunskap och dess tradering uttrycker annonserna for
laromedel i svenska?

* Vilka slutsatser gér att dra angdende likheter och skillnader 6ver tid?

* Hur kan de uttryckta kunskapsuppfattningarna forstas teoretiskt och i forhal-
lande till olika pedagogiska forhéllningssatt?

! Lars Petterson, "Pedagogik och historia” i Kobran, nallen och majjen: tradition och fornyelse i svensk
skola och skolforskning, Staffan Selander (red.) Myndigheten for skolutveckling (Stockholm 2003) s.
365.



Kallmaterial

Vid en sokning av ordet annons” 1 Nationalencyklopedin ges definitionen: “’betalt
meddelande eller erbjudande i tidning, tidskrift eller annat tryckt medium”.” Jag har i
denna uppsats valt att ndgot vidga begreppet till att dven inbegripa de texter som for-
lagen gett ut i sina egna laromedelskataloger. Dessa texter har manga likheter med de
tidningsannonser som publicerats under &ren i bland annat Lérarnas Riksforbunds tid-
ning Skolvdrlden. Vid en genomgang av tidningsannonserna har det framkommit att
vissa annonser endast uppmarksammar ldsaren pd att laromedlet finns och hénvisar
till katalogen for vidare information. Nir vi kommer fram till vara dagar har katalo-
gen ndstan helt tagit dver tidningens plats som medium f6r de mer informativt mark-
nadsforande texterna. Jag kommer alltsé att anvdnda mig av “annonser” i bade tid-
ningar och kataloger. Det finns genrespecifika skillnader, men samtidigt innehaller till
exempel en tidningsannons fran 1971 fler komponenter jimforbara med en katalog-

annons fran idag. Tidningsannonserna kommer &nda — forutom for 2012 da kataloger-

na alltsé utgor hela kdllmaterialet — att sté 1 fokus.

Som ndmnts har undersokningen fokus pa hogstadie- och gymnasieniva, vilket gor att
Léararnas Riksforbunds (LR:s) tidning Skolvdirlden passar bra dé den till skillnad fran
dagens storsta lararorganisation Lararforbundet har en mer nischad malgrupp 1 just de
stadierna. LR stod innan 1964 och den omfattande omorganiseringen av skolvidsendet
for Laroverkslararnas Riksforbund med Tidning for Sveriges ldroverk (TFSL) som
organ. Smidigt nog hade de dock kvar samma forkortning. Katalogernas liromedels-
forlag har jag valt att avgrénsa till de stora: Natur och Kultur samt Gleerups, samma

forlag som star for manga av tidningsannonserna.

I mitt urvals- och avgrinsningsarbete har jag for det forsta, som redan framgatt, valt
att endast fokusera svenskdmnet. Utan att dolja att det valet delvis dr gjort pa grund av
mitt tinkta yrke som gymnasieldrare i ibland annat svenska, kan framhéllas att &mnet
har funnits med som en viktig del i skolan under en lang tid och forekommer utan av-
brott i kidllmaterialet. Vidare har jag ocksa valt specifika ar for undersokning vilket
jag gjort med tanke pa skolpolitiska reformer. 1970, 1994 och 2011 fick gymnasie-
skolan 1 Sverige nya ldaroplaner och 1994 och 2011 fick dven grundskolan uppdatera-

de styrdokument. Jag har valt &ren efter dessa da reformerna inte kommit 1 bruk direkt

? Nationalencyklopedin: ”Annons”, www.ne.se/annons [2013-01-12].



och att vi di far mojlighet att stricka oss dnda fram till i &r. For att ytterligare fa en re-
ferenspunkt och dessutom 6ka perspektivet pa var egen tid, har jag dven valt aret 1955

for studium. Det &r alltsa dren 1955, 1971, 1995 och 2012 som ska undersokas.

Teori och metod

I en undersdkning av kunskapsuppfattningar i liromedelsannonser ir det relevant att
definiera vad som avses med kunskap och hur det kan anvéndas som teoretiskt verk-

tyg. Det utgor grunden for teorin, vilket jag hidr kommer att ga ndrmare in pa.

Vad ar kunskap?

Det finns olika aspekter av kunskap, ofta brukar ndmnas praktisk-teoretisk och ibland
ndmns ocksé de fyra F:en — fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Om vi tar
faktakunskapen att jorden dr rund som exempel — ér pastaendet att jorden &r platt da
ocksé kunskap? Om en lérare i skolan skulle ldra ut det skulle eleverna da kunna si-
gas fa kunskap? Att jorden &r rund &r endast kunskap i en kontext dar denna uppfatt-
ning accepteras. Kunskap ar nagot kulturellt bundet. Jag har hér en socialkonstrukti-
vistisk/relativistisk utgdngspunkt dér vad som ar kunskap huvudsakligen bestims av
sammanhanget och inte av det som ér, 1at oss sdga objektivt studerat. For att undvika
ett vanligt missforstdnd kan ndmnas att detta endast ar ett forhallningssitt till betydel-
sebildning av kunskap och inte nagot ifrdgasittande av jordens egentliga form. Vidare
ar kunskap ocksa ndgot icke neutralt i bemérkelsen att olika typer av kunskap vérde-
ras som dalig eller god i olika sammanhang. Skolans syfte &r att formedla kunskap
men det betyder inte att skolan kan borja ldra ut att uppskatta berusningseffekten av
olika droger.3 Om kunskap da dr nagot som far sin betydelse beroende av sitt sam-

manhang; hur ser da dessa sammanhang ut och hur fungerar och forandras de?

Diskursanalys

Min utgéngspunkt ligger i diskursanalysen och mer specifikt i Marianne Winther
Jorgensen & Louis Phillips resonemang kring Ernesto Laclau och Chantal Mouffes

teoribildning: kort och gott kallad diskursteori.* En diskurs kan forstas dels som ett

? Just formagan att uppskatta berusningseffekter 4r ndgot Roger Siljoé menar ocksé ar kunskap i sin dis-
kussion om det inte alltid goda i att kunna, se Ldrande i praktiken: Ett sociokulturellt perspektiv
(Stockholm 2000) s. 27.

* Marianne Winther Jorgensen & Louis Phillips, Diskursanalys som teori och metod (Lund 2000)



betydelsebildande sammanhang, dels kan den ses som ett sitt att forsta spraket som
bade meningsbirande och meningsbyggande. Genom att se sammanhangen som dis-
kurser kommer vi at tanken att alla ménniskor, genom att pa nagot sitt kommunicera,
ar med och reproducerar och fordndrar (vad kunskap ér till exempel). Déremot inte
sagt att vissa kan ha mer att séga till om. Férutom vissa grundldggande aspekter av
diskursanalys, som en socialkonstruktivistisk hallning, kan en sadan se lite olika ut.
For det forsta kan ndmnas att det bade ér en teori och metod vilket gor att analysen ut-
tryckligen dr kopplad till det teoretiska forhéllningssattet. Denna deduktiva aspekt av
metod kommer jag hér att behandla medan det mer konkreta tillvigagangsséttet [dm-

nas till senare.

Hittills har vi forstdtt en diskurs som ett betydelsebildande sammanhang, ett system
som styr médnniskans sétt att tanka, uttrycka sig och forstd fenomen som kunskap.
Men f0r att det ska bli intressant att se det hela diskursivt maste vi ga djupare; annars
kunde vi lika gérna kalla det vi studerar for mentaliteter eller liknande. Jag nimnde att
diskursanalys ocksa ér ett forhdllningssatt till spraket. I en utveckling av sprékforsk-
ningen under 1900-talet har forskare kommit att forsta spréket som ett filter mellan
var forstaelse och en formodad verklighet. Att spraket, och dé inte bara det skrivna,
bestar av tecken och pa sa sitt aldrig kan beskriva ndgot fullt ut. Dessa tecken ir in-
ordnade i ett system som sétter de i relation till varandra. ”Spraket &r [...] en 'maskin’
som konstituerar den sociala vérlden”, skriver Jorgensen och Phillips.’ Fran sprak-
forskaren Ferdinand de Saussure och strukturalismen och vidare till poststrukturalis-
men har det sprakliga systemet mer kommit att forstds som en diskurs inom vilken de
sprékliga tecknen enbart skenbart kan fa fasta positioner. Annars &r det vanligt att tala
om begrepp som om de vore ihdliga och far sin betydelse genom att fyllas — 'Det be-
ror pd vad du ldgger i begreppet’. I Laclaus och Mouffes diskursteori ses snarare be-
greppens eller tecknens betydelsebildning som nagot avgorande relationen dem emel-
lan, beroende pa teckens positioner till varandra. Avgdrande for diskursteorin ar alltsd
att dessa positioner och pé sa sitt hela diskurser aldrig helt kan faststéllas. De ar vad
som kallas for kontingenta. De kan framsta som sjadlvklarheter men andra mojligheter
finns alltid. Beteckningen for det som framstar som givet, dir alternativa betydelser &r
dolda, dr 1 diskursteorin objektivitet. Jorgensen och Phillips beskriver synen pa de

diskursiva processerna som strivande efter objektivitet dar tecken fixeras i sin posi-

> Jorgensen & Phillips (2000) s. 16.



tion: ”En diskurs uppfattas som en fixering av betydelse inom en bestdmd domin™.?

De tecken som far en tillfalligt fast position 1 en diskurs kallas for moment till skillnad
fran de tecken som det rader oklarheter kring eller kamp om vilka kallas for element.
Praktiken eller aktiviteten som gor element till moment kallas for artikulation och re-
sultatet 1 form av diskurs sker genom en tillslutning eller closure. Inom en diskurs an-
ses ocksé vissa tecken ha mer centrala positioner och bendmns da som privilegierade.
Diskursteorin kallar dessa for nodalpunkter. I en skoldiskurs dr “kunskap” och moj-
ligtvis “kunskapstradering” sddana privilegierade tecken kring vilka andra begrepp
som skolbénk, elev, larobok, rast med mera far sin specifika mening som moment.
Samtidigt far nodalpunkten sin betydelse genom att vara kopplat till momenten. Ge-
nom att studera relationen mellan tecken gar det att komma 4t diskursens betydelse-

bildning.’

Diskursernas utformning

Men hur ser dessa diskurser ut, hur ménga och stora dr de, eller snarare: hur &r diskur-
serna utformade? I grunden dr det vad Jorgensen och Phillips sammanfattar som
diskursteori som dr min utgdngspunkt. Jag kommer till exempel inte gora en uppdel-
ning mellan diskurser och andra sociala praktiker, vilket ar fallet i riktningen som kal-
las for den kritiska diskursanalysen. Allt ses i denna undersokning som diskursivt
konstituerat. Jag instimmer i kritiken mot det vanskliga i att dela upp diskursiva sy-
stem med andra da det ar svért att specificera granser dem emellan samtidigt som
forskaren fir en mindre problematiserad roll dd mdjligheten finns att néstan stélla sig
utanfor.® Diremot ansluter jag mig till Jorgensen och Phillips poang med att samman-
foga den kritiska diskursanalysens forstielse av en diskursordning med Laclaus och
Mouffes diskursteori som endast delat upp det hela 1 diskurs och, allt som inte &r 1
diskursen, diskursivt félt. Diskursordning betecknar, enligt Jorgensen och Phillips,
“ett socialt rum dér olika diskurser delvis tdcker samma terrdng som de konkurrerar
om att ge innehall var och en pa sitt sitt”.” Detta sociala rum véljer jag att se som en
overgripande diskurs och kan i1 denna undersdkning sdgas vara en om kunskap i sko-

lan. Norman Fairclough, en av huvudforetrddarna for den kritiska diskursanalysen,

6 Jorgensen & Phillips (2000) s. 33.

7 Jorgensen & Phillips (2000) s. 15-18 & 31-44.

¥ Mats Borjesson, Diskurser och konstruktioner: En sorts metodbok (Lund 2003) s. 179-181, samt
Jorgensen & Phillips, s. 93.

? Jorgensen & Phillips (2000) s. 64.



skulle kanske sdga att det var sjélva skolan som institution som var det sociala rum-
met, vilket olika diskurser kdmpade om att fylla med sin betydelsebildning. Jag forso-
ker genom att se det som en Overgripande diskurs, vilken specifika diskurser stravar”
efter att koppla med sin betydelsebildning, peka pé att de olika diskurserna i en
diskursordning inte &r helt skilda frdn varandra utan delar vissa gemensamma tankar
om objektivitet. Till exempel att kunskap inte &r att tro att jorden &r platt eller nagot
som gar att programmera in i en minniska med hjilp av en diskett, likt en matrixfilm.

Sadana alternativa uppfattningar tillhor det diskursiva féltet. De specifika diskurserna

lllustration 1.1 Diskursutformning

Diskursivt falt

Overgripande
diskurs

Specifik diskurs

i diskursordningen har dock pa vissa punkter skilda uppfattningar om kunskap. Kun-

skapsbetydelsen innehdller d& vad som kallas for en antagonism dér olika uppfatt-
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ningar strivar efter hegemoni. I //lustration 1.1 visar jag en forenklad bild av hur jag

forstar det.

De specifika diskurserna &r endast specifika i forhdllande till den dvergripande och
det skulle kunna ga att ta ett steg till och tala om varje enskild artikulation som en su-
perspecifik diskursiv praktik. I vért fall kan de specifika diskurserna téinkas besta av
det som i den pedagogiska debatten brukar benimnas traditionalism och progressi-
vism.'® Det ir de specifika som vi fraimst kommer att studera eller snarare annonsd-
rernas forhallningssitt till dessa. En specifik diskurs kan ha mer eller mindre utrymme
1 den Overgripande och viss betydelsebildning som inte accepteras av den dvergripan-
de diskursen forpassas till det diskursiva filtet. Pa ett sétt kan vi séga att det ar de
punkterna som de specifika diskurserna stivar” efter att fa in och samtidigt dr de som
antagonismen handlar om. Ség att en progressiv pedagogisk diskurs innebar att kun-
skap framfor allt 4r en process inom ménniskan medan en traditionalistisk diskurs séi-
ger att det framfor allt 4r ndgot ndrmast materiellt som kan formedlas ganska enkel-
spérigt frin en till en annan. Kunskap kan ju inte vara framfor allt badde-och viket gor
att de 1 sin artikulerande praktik forsoker pressa undan varandras motstridiga uppfatt-

ningar ur den dvergripande diskursen.

Med denna infogade variant av diskursordning i diskursteorin sker motsdttningen (an-
tagonismen) i1 forsta hand inne i den dvergripande diskursen och inte mellan diskursen
och det diskursiva filtet: det vill sdga det Laclau och Mouffe kallat for diskursiv
kamp. Jag foreslar att vi angdende denna antagonism istéllet talar om diskursiv kon-
flikt, ett mildare ord som béttre pekar pé ett inte lika svart-vitt forhallande. Denna
konflikt bestar i fallet vi ska studera av att de specifika diskurserna stravar efter att
koppla nodalpunkten kunskap till olika tecken. Dessa andra tecken kan delvis vara
olika egenskaper hos laromedlen som annonsorerna framhéller i annonserna. Genom
att urskilja specifika diskursers utrymme i annonserna under olika &r gar det att belysa
historisk fordndring och kontinuitet. Pa detta sitt kommer jag alltsa att teoretiskt for-
halla mig till och studera kdllmaterialet, men hur forhaller sig och fungerar annonser-

na och dess skapare diskursivt?

' Jag kommer i undersckningen att ga nirmare in pa innebérden av progressivism och traditionalism
och hur det gar att forhalla sig till dessa pedagogiska traditioner.
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Annonsorernas diskursvarld

Det material jag undersoker ar inte det vanliga 1 utbildningshistoria. Ldromedelsan-
nonser ligger pa sitt och vis utanfor skolans huvudsakliga stér. Liromedelsforlagen ar
aktorer med ekonomiskt intresse i svensk utbildning. Med andra ord kan vi sdga att de
livnér sig pa skolans verksamhet och pa sa sitt dr beroende av dess pedagogiska
diskurs. For att presentera attraktiva laromedel krévs att annonserna speglar en "verk-
lighet” som ldrarna kdnner igen sig i. Lararna dr dock inte bara lérare utan ocksé
ménniskor vilket leder till att annonsdrerna inte enbart behdver spegla skolans peda-
gogiska diskurs utan kan gora laromedlet attraktivt genom att spela pa storre manskli-
ga uppfattningar om vad som ar tilltalande. Att en ldarobok &r vilillustrerad eller billig
behover inte appellera till en pedagogisk diskurs, men da annonserna marknadsfor 13-
romedel vars syfte ér att bidra i skolans kunskapsgenererande verksamhet, kopplas
detta dnda till betydelsebildningen av kunskap. Enbart en billig bok siljer inte, men
om den skulle gora det sdger det &nda nagot om en pedagogisk uppfattning. Vi har re-
dan varit inne pa att kunskap/kunskapstradering kan fungera som nodalpunkt; det hir

ar pé ett sitt en forklaring till det.

Vad annonsorerna gor i sitt annonsskapande ir att artikulera element till moment i en
betydelsekedja (ekvivalenskedja) med kunskap som central ldnk. I artikulationen
byggs dessa upp men byggmaterialet dr aldrig unikt utan tas frn befintliga diskurser.
Annonserna bestar inte helt enkelt av tydliga tecken som utan vidare gar att sittas
thop for forstielse av uttryckt kunskapssyn. Det dr bland annat objektiviteten jag vill
at, alltsé det som tas for givet, och det som upplevs som sjélvklart har inte anledning
att uttryckas fullt ut. Vissa tecken som varit och &r viktiga for betydelsebildningen av
kunskap kan da tdnkas ha utelamnats. Pa sa sdtt kan vi sédga att annonserna innehaller

en fragmenterad ekvivalenskedja.

Som vi ndmnt star inte annonsorerna stadigt i skolans kunskapsdiskurs utan har ena
foten 1 vad vi kan kalla reklamens virld med egna diskursiva premisser angéende
bland annat kommersiella aspekter och annons som genre. Det ger denna undersok-
ning en speciell karaktér dér vi inte direkt kan koppla resultatet som ett uttryck for
skolans pedagogiska diskurs utan maste se att det ar tolkat genom annonsoérernas egna
positioner och premisser. Vi kan till exempel tdnka oss mojligheten att en antagonism

som dr tydligt uttryckt i skoldebatten tonas ner i annonserna for att inte forlora kdpare.
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Annonsorerna borde i alla fall yrkesmissigt vilja framstilla kunskapens diskurs som
objektiv med en rddande hegemoni. Det behover inte handla om medvetna val utan
snarare om att det inom en reklamdiskurs inte foresprikas en tveksamhet dar 1aromed-
len endast framstér som bra ifall kunskap &r pa ett specifikt sitt. Annonsorerna ir allt-
s 1 allra hogsta grad med i tillslutningsarbetet av den dvergripande diskursen dé anta-
gonism inte bara &r ett hot mot en trygghet 1 forstaelsen av vérlden utan ocksé direkt

mot forlagens inkomster.

Nu dr annonsdrernas positioner mer komplexa dn s vilket egentligen gor att deras
praktik inte endast kan betecknas som kommersiell artikulation. Marianne Sjoland for
en sddan diskussion i sin licentiatuppsats om historiebruk i tidskriften Populdr Histo-
ria. Hon menar att kommersiellt historiebruk, till skillnad fran andra historiebruk, sér-
skiljer sig som problematiskt da det dr svért att faststdlla att det just 4r av kommersiel-
la anledningar vissa element anvinds.'' P4 liknande sitt finns en viss svarighet i den-
na undersokning med att helt hirleda annonsernas innehall till en kommersiell artiku-
lation. Men till skillnad frén tidskrifter har annonser ett mer direkt sdljuppmanande
syfte: en tidskrift inforskaffas innan texten konsumeras medan en annons ldses innan
varan kops. Med detta i atanke viljer jag att se annonsorernas texter som framst

kommersiella.

Den kommersiella karaktiren skulle visserligen kunna tédnkas ha varierat under under-
sOkningsperioden, bland annat beroende av annons som genre. Einar Korpus menar
dock i sin avhandling Reklamiska att annonsgenren, definierad utifrn sociala normer
och hantering av en text snarare dn inomtextliga strukturer, varit stabil sedan sent
1800-tal och framfor allt under efterkrigstiden. Det 6vergripande syftet har varit det
samma, vilket vi far sdga dven géller liromedelsannonserna. Detta dr ocksd grundan-
ledningen till att jag kan bendmna och studera bade laromedelskataloger och tidnings-
reklam som annonser. De olika texttyperna syftar bada till att marknadsfora larome-
del. Texttyper ér det begrepp som Korpus anviander for att diskutera skillnader mellan
annonser. Han urskiljer genom tidigare forskning och sin egen studie olika historiska
fordndringar 1 annonsernas karaktir men de handlar framfor allt om saker som att an-

nonsverksamheten auktoriserades 1 mitten av 1910-talet och att skddespelare frdn och

" Marianne Sjéland, Historia i magasin: En studie av tidskriften Populér Historias historieskrivning
och av kommersiellt historiebruk (Lund 2011) s. 179.

13



med 50-talet kunde ta 6ver till exempel ldkares legitimerande formaga. Annonsdrer-
nas olika tillvigagéngssétt dr, si ldnge de inte skiljer sig sa pass mycket at att genre-
bendmningen blir urholkad, inte ndgot storre problem for jamforandet i min under-

sokning."?

Av intresse dr hér att se hur annonsdrerna véljer att stilla sig till olika motsattningar i
skolans kunskapsdiskurs. Som jag ser det finns mojligheterna att antingen vélja en
specifik diskurs forstéelse eller att kompromissa mellan tva eller flera. Det de viljer,
vilket far papekas inte behdver handla om medvetna val, borde dock inte vara nagra
extrempositioner utan kan ses som speglande annonsdrernas uppfattningar om var de

flesta &mnes- och stadiespecifika ldrarna har befunnit sig.

Metod som i tillvidgagangssatt

Diskursanalys som metod erbjuder ett sétt att tala om forhallanden pa ett séitt som ar
kopplat till forstdelsen av hur forhallanden fungerar. Som jag ndmnde kan annonser-
nas uttryckta betydelsebildning forstds som fragmenterade ekvivalenskedjor. Tecken
kopplas inte bara ihop med andra tecken i texten utan d&ven med saddant som ligger un-
derforstétt. Detta gor att en bredare textanalys dr nddvéndig i ndirmandet av kéllmate-
rialet. Denna bestar i att ssammanfoga annonsernas texter, kontextuell forstdelse och
tidigare forskning. I den empiriska undersdokningsdelen kommer jag att sammanfatta

storre drag och lata vissa annonser utgora belysande exempel.

Jag kommer att g& kronologiskt tillvéga, frdn 1955 till 2012, och avsluta med en
sammanfattande jamforelse. Tva viktiga men nagot besvirliga begrepp kommer att
anvéndas: progressivism och traditionalism. De dr besvérliga, inte bara for att de ar
svéra att definiera utan ocksa, for att de innebér en balansgdng mellan vad annonserna
induktivt sdger och den bild tidigare forskning och egen forforstéelse ger. Undersok-
ningen gar ju inte endast ut pé att hitta eller inte hitta andras definitioner av tanke-
sammanhang i annonserna. Samtidigt dr det p4 grund av annonsernas fragmenterade
karaktir bade nddvandigt och givande att forhalla sig till tidigare resultat. Jag kommer
att diskutera begreppen 1 forhéllande till tidigare forskning och i den historiska bak-
grundsteckningen. P4 sa sitt kommer jag 1 analysen enklare att kunna peka pé vad

olika resultat verkar handla om. Samtidigt kommer jag genom mitt sitt att tillampa en

2 Einar Korpus, Reklamiska: Guldéiggsannonser 1975-2007 (Orebro 2008) s. 18-20, 43 & 91.
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diskursordning, med 6vergripande och specifika diskurser, att resonera kring hur pe-

dagogiska traditioner kan fOrstés.

Nagot om relevans

Mats Borjesson diskuterar i Om skolbarns olikheter norm och avvikare dér han forstar
den senare som definierad utifran tva jaimforelsepunkter i normen: dels det vanliga,
det avvikare inte &r, dels dven det de bor vara. Det finns alltsd en moralisk aspekt in-
begripen. Med en socialkonstruktivistisk utgangspunkt, dar normer ses som skapade

. . o . . 1
tillsammans med diskursen, ses ocksé avvikare som diskursskapade.'

Min utgangspunkt &r att till exempel koncentrationssvarigheter inte &r ndgot som i sig
sjélvt finns inom individen utan dr nagot kopplat till situationer. Enkelt uttryckt: att
inom en skola byggd pé struktur och regler kommer vissa individer pekas ut som kon-
centrationssvaga medan det i en skola som bygger mer pé frihet kommer att vara
andra individer. Med detta inte sagt att skolan inte ska byggas kring “det vanliga”, att
de flesta kan se och hora och kanske till och med fér svért att koncentrera sig i en
bullrig milj6. Diaremot &r det viktigt med en reflexiv instéllning till det normala (dis-
kursen) for att inte 1dsa manniskor ute. Jag stéller mig hiar bakom Norman Faircloughs
tanke kring att, i hans fall kritisk, diskursanalys kan bidra till att ge ménniskor flera

svar pd hur vérlden bor ordna sig och pa sa sitt 4r en demokratiskt viktig aktivitet.'*

Paradoxalt nog &r det just de tankarna som Mats Borjesson starkt vinder sig mot i
Diskurser och konstruktioner, men hans attack mot Faircloughs formulering tolkar jag
som att Borjesson vinder sig mot den kritiska diskursanalysen i sig."> Han menar att
den saknar en reflexiv hallning till bland annat den egna positionen som diskursanaly-
tiker, vilket leder till att en godtycklighet i forskningsresultaten doljs. Pa sé sétt forstar
jag Borjessons attack mot de vaga formuleringarna kring den kritiska diskursanaly-
sens demokratiska fortjdnster. Daremot tror jag d&ven Borjesson stiller sig bakom det
mer grundldggande 1 meningen: att diskursanalys, alltsd en problematisering av det
normala och det som tas for givet, leder till en storre forstielse for andra mojligheter

och pa sd sitt, men inte mycket mer dn sd, innehar en demokratisk aspekt.

" Mats Borjesson, Om skolbarns olikheter: Diskurser kring »sirskilda behov« i skolan — med historis-
ka jamforelsepunkter (Stockholm 1998) s. 43.

' Norman Fairclough, Critical discourse analysis: the critical study of language (London 1995) s.
232f.

' Borjesson (2003) s. 179-181.
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Om vi ingar i en 6vergripande diskurs med en snidv kunskapssyn kommer vi fa en
skola for farre 4n om vi utvecklar formégan att virdera kunskaper i ett bredare spekt-
rum. Om den diskursiva konflikten hanteras kompromissldst dir sant och gott star
mot falsk och ont hamnar vi i ett dodlége. Ingrid Carlgren &dr en av dem som tar stéll-
ning mot en alldeles for polariserad pedagogisk samhéllsdebatt dir flumskolan stér
mot en fascistoid katederundervisning.'® Genom min undersékning hoppas jag kunna
bidra i alla fall lite till ett vidgat och mer reflexivt perspektiv, bdde pé idag och tiden

vi ldamnat bakom oss.

Forskningslage

De forskningsomraden som &r relevanta att behandla i denna uppsats rdknas huvud-
sakligen till pedagogik och utbildningshistoria. Utbildningshistoria i sig dr ndgot som
skrivs pd manga olika institutioner men kanske framfor allt pa de pedagogiska. Ut-
ifrdn det kan tyckas att min uppsats skulle passa battre inom pedagogik dn pa en histo-
risk institution, men jag vill istdllet vinda pa det och hévda att mycket av den utbild-
ningshistoriska forskningen skulle passa béttre inom historiedmnet. Inte sé att utbild-
ningshistoria inte ska bedrivas pd pedagogiska institutioner, men nér forskning i pe-
dagogik handlar mer om historiestudier &n unders6kningar inne i sjdlva skolorna ar
det ndgot som kénns skevt. Min uppsats och det faktum att jag valt att fokusera pa
svenskdmnet istéllet for det kanske annars mer logiska, historiedmnet, ar pa sd sétt ett
stéllningstagande och ett forsok att sdga att detta, &ven med ett samtidsfokus, ar histo-

risk forskning.

Forskningen inom utbildningshistoria dr sd pass omfattande att jag bara kommer att
kunna behandla en del av den. Framfor allt har jag begridnsat min tidigare forskning
till ndstan enbart den om skolan i Sverige. Jag kommer hér att lyfta fram nigra av de

viktigare pa omradet och dven forskare som sammanfattat delar av forskningsfiltet.

' Ingrid Carlgren, ”Behdvs en ny progressiv pedagogisk rorelse?”, pa skolaochsamhille.se,
www.skolaochsamhalle.se/skola/ingrid-carlgren-behovs-en-ny-progressiv-pedagogisk-rorelse/ (2011)
[2012-12-19].
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Svensk skola och skolforskning

Antologin Kobran, nallen och majjen ér ett arbete som forsoker belysa senare decen-
niers forskning pa skolan och dven gora berittelser av dess resultat.'” Pedagogikpro-
fessorn Roger Séljo gar i sin artikel ”Forestédllningar om ldrande och tidsandan” ige-
nom hur lirande uppfattats under 1900-talets andra hilft.'® Han talar inte om diskurser
men diskuterar forestéllningar 1 forhallande till tidsanda vilket kan ses som ett liknan-
de men mer ospecificerat sitt att se pa det hela. Siljo har tidigare i Ldrande i prakti-
ken argumenterat for ett kommunikativt och sociokulturellt eller sociohistoriskt per-
spektiv och ger dér en bra bild 6ver en viktig inriktning. ' Siljés beskrivning av pe-
dagogiska strommingar fungerar som ett viktigt bollplank dér vad annonsoérerna upp-
fattat som ldrarnas positioner kan jamforas med hur en pedagogisk forandring skett pa

ett hogre plan.

Kjéll Granstrom, ockséa han professor i pedagogik, samlar i artikeln ”Arbetsformer
och dynamik i klassrummet” ihop forskning om arbetsformer i svenska skolan och
beskriver hur dessas utrymme har fordndrats fran 1960- till 2000-talet.”” Han visar
bland annat pé att det individuella arbetet kommit att 6ka pa bekostnad av helklassun-
dervisningen dven om de mot slutet av perioden, vilket dr ungefir 2003, verkar ha
haft ndgorlunda lika utrymme. Detta dr forskning som forsoker sdga ndgot om hur det
faktiskt sett ut inne i kassrummen och ger 1 breda tag en bild 6ver hur lérare verkar ha

arbetat.

Laroplansteori

I antologin Vad rdknas som kunskap? vill redaktorerna med ett laroplansteoretiskt
perspektiv, skapa en bas for forstaelse av inneborder 1 den reformverksamhet vi med
laroplan Lgrl1 star mitt i.*' Aven om lidroplanernas intentioner inte r det samma som
lararnas vilja dr de inte helt bortkopplade fran varandra. P4 sd sétt ar det fortfarande

viktigt att 1 min undersdkning ha en bild av olika intentioner for skolan. I artikeln

"7 Staffan Selander (red.), Kobran, nallen och majjen: tradition och fornyelse i svensk skola och skol-
forskning, Myndigheten for skolutveckling (Stockholm 2003).

'8 Roger Siljo, “Férestillningar om lirande och tidsandan”, i Kobran, nallen och majjen (Stockholm
2003).

% Slj6 (2000).

*0 Kjall Granstrom, Arbetsformer och dynamik i klassrummet” i Kobran, nallen och majjen (Stock-
holm 2003).

*! Tomas Englund, Eva Forsberg & Daniel Sundberg (red.) Vad riknas som kunskap? Liroplansteore-
tiska utsikter och inblickar i ldrarutbildning och skola (Stockholm 2012).
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”Svenskdmnets traditioner som dold ldroplan” vill Eva Hultin, universitetslektor i pe-
dagogik, visa pa att det av Donald Broady importerade begreppet dold laroplan fortfa-
rande dr anvindbar for att forsta diskrepansen mellan styrdokument och skolpraktik.?
Att olika traditioner existerar i olika skolmiljoer vilket leder till att laroplaner tolkas
olika for olika elever. Av betydelse for denna uppsats ér att hennes utgangspunkt lig-
ger 1 svenskdmnet och att hon ger en sammanfattning av forskning pa just traditioner 1
svenskundervisningen. Jag kommer i den historiska bakgrunden att ndrmare redogora
for hennes tankar kring svenskdmnets utveckling tillsammans med andra forskares

och pa sa sitt kunna relatera deras resultat till analysen av annonserna.

Den norske pedagogikprofessorn Erling Lars Dale rekonstruerar i artikeln ”Den libe-
ral-progressive lereplanmodellen” traditionen som kallas progressiv pedagogik och
argumenterar for en “liberal-progressiv lmreplanposisjon”.23 Enligt honom kénne-
tecknas den av en fokusering pd individen och dennes bildningsutveckling i en demo-
kratisk samhéllskontext. Han gar igenom Alistair Ross kategorisering av tre 13-

roplansmodeller:

En modell er malorientert og karakterisert av nytte- og yrkesorientering. En annen modell er
prosessorientert og knyttes av Ross til progressiv pedagogikk. Den tredje er innholdsorientert og
knyttes til skolefag og til en akademisk basert modell.”*

Dale menar att Ross modeller for olika avsikter med utbildning — vilka kan sidgas gér
att hitta 1 liknande form hos andra forskare — inte &r tickande for den liberal-
progressiva positionen. Framfor allt &r det Ross beskrivning av den processorientera-
de modellen som Dale vinder sig emot d& den beskriver en progressivism som inne-
bar en skola som i princip enbart fokuserar pa elevens egen utveckling eller frigorelse
och inte skolans nytta for det demokratiska samhallet. Detta dr en grundldggande kon-
flikt som berdr synen pa skolans roll. Ar skolan, har den varit och bor den vara, fram-
for allt en plats for eleverna att utvecklas eller for samhaéllet att utveckla eleverna at

ett visst hdll? Dale vill se en mellanvdg: den liberal-progressiva modellen.

I samma antologi ger Ingrid Carlgren, dven hon professor i pedagogik, en beskrivning

av kunskapsdiskussionen i Sverige framfor allt efter 1980-talet. Detta har hon tidigare

22 Eva Hultin, ”Svenskidmnets traditioner som dold ldroplan” i Vad réiknas som kunskap? (Stockholm
2012).

 Erling Lars Dale, ”Den liberal-progressive lzereplanmodellen” i Vad réiknas som kunskap? (Stock-
holm 2012) s. 62.

* Dale (2012) s. 68.

18



gett en djupare bild av tillsammans med Eva Forsberg och Viveca Lindberg i rappor-
ten Perspektiv pd den svenska skolans kunskapsdiskussion.” 1 en nitartikel pa skola-
ochsamhille.se framkommer hos Carlgren en liknande syn pa progressivism som den
Dale ger uttryck for.”® Hon forklarar John Deweys, en av progressivismens pionjar-
tédnkare, kritik mot den vindning skoldebatten tog pa 1930-talet med en polarisering
av progressivister och traditionalister. I detta ser hon likheter idag vilket hon kritiserar
och dr grunden till artikelns retoriska titel: Behdvs en ny progressiv pedagogisk rorel-

se?

Jag mottsétter mig inte tanken pd en mellanvag. Tvértom foresprakar jag en sddan och
dessutom tror jag, genom mitt sétt att forsta diskurser som uppbyggda av mer specifi-
ka diskurser, att en mellanvig, 4ven om den inte dr mittemellan, oftast &r fallet. Dér-
emot ifrdgasitter jag Dales forslag att se en, 1 hans fall, laroplansmodell dir skolan
framstar som bade en fostrande och frigérande verksamhet. Sjéalvklart ser jag att ett
sadant synsitt gar att hitta, hos Dewey sjilv till exempel, men jag tror att det finns en
poédng med att, som Ross, urskilja olika riktningar och da istéllet forstd det som att det
ar emellan dessa en liberal-progressiv laroplansmodell/position existerar. Detta adr av-
gorande for mitt sétt att forhalla mig till specifika diskurser och val att halla kvar i en

uppdelning mellan progressivism och traditionalism.

Den goda lararen och dagens skolklimat

Ulla Johansson ser i Kon, klass och goda ldrare hur byggstenar fran tidigare i histori-
en kan vara aktuella 1 konstituerandet av ”den goda lararen”, &ven om det hon benidm-
ner som den statliga diskursen har dndrats.”’ Hon menar att den tidigare &mnesexper-
ten, den moraliska auktoriteten och den meritokratiska skarpréttaren som dvergripan-
de lararideal, efter andra varldskriget kommit att ersdttas med den mer stéttande hand-
ledaren i enlighet med en mer demokratisk/progressiv pedagogisk diskurs. Daremot
ser hon en lite annorlunda bild nér hon tittar pa bland annat larare som skrivit i TFSL,

nagot som ocksa ar kopplat till genus och klass:

Lararna tar aven strid mot de innebodrder, som pa den statliga arenan knyts till sorterarpo-

* Ingrid Carlgren, Eva Forsberg & Viveca Lindberg, Perspektiv pd den svenska skolans kunskapsdis-
kussion, Centrum for studiet av skolans kunskapsinnehall i praktiken (Stockholm 2009).

%6 Carlgren (2011).

%7 Ulla Johansson, Kon, klass och goda lirare: en diskursanalys av texter om yrkeslirare, liroverksld-
rare och gymnasieldrare 1945-2000 (Umea 2007).
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sitionen, och de skribenter som uttrycker motstand mot att sdnka kravnivan ar alla man.
Och dven om de inte vill att dagens gymnasieskola ska utformas som det gamla exklusiva
laroverket, forsoker de 4anda bevara rester av de laroverkslararens genealogiska medel-
klassmaskulinitet: gymnasieskolan far inte forvandlas till ett "tonarsdagis”. En nagot an-
norlunda utsiktspunkt pa problemet har de skribenter, de flesta kvinnor, som havdar att
skolan borde betona sin stodjande funktion istéllet for att fungera som sorteringsverk. De
aktiverar en diskurs om inkluderande undervisning, och de gor framférallt motstand mot
att vara den som tilldelas den brutala uppgiften att halla i yxskaftet. Darmed trader de ut
ur den meritokratiska diskurs, som tidigare i historien sa starkt praglat gymnasielararnas
identitetskonstruktion.?8

Hon visar hur ett motstdnd mot den statliga progressivpedagogiska diskursen existerat
som dé ocksa inneburit ett legitimerande av en formedlingspedagogik.” Det ir alltsa
en kamp mellan progressivism och traditionalism hon ser, dir den statliga diskursen,

uttryckt i bland annat offentliga utredningar, &r préglad av det forstndmnda.

Vid en ldsning av idéhistorikern Sven-Eric Liedmans debattbok Hets! fran 2011
frammanas en nigot annorlunda bild.*® Han 4r mer historiematerialistisk i sitt forfa-
rande och menar att dagens klimat 1 Sverige och Europa &r priglat av en nyliberalism
som fér politiker att efterstdva métbara kunskaper. Vad det handlar om é&r bland annat
vér nuvarande utbildningsminister Jan Bjorklund och det reformarbete som med en
mer traditionalistisk utgdngspunkt byggt pd tanken om “’kunskapsskolan”. Denna
samtidsanalys dr Liedman inte ensam om utan liknande tankar gar att skonja hos flera
forskare. Carlgren med flera pekar pé risken for ytliga kunskaper nér kraven pé evi-
densbasering 6kar.”' Andreas Nordin namner i Vad réiknas som kunskap? den transna-
tionella utbildningsdiskursens tal om 6kad effektivitet och jamforbarhet.”> Med tanke
pa att det idag verkar finnas en stor konflikt om skolans roll 4r det intressant att se hur

2012 ars laromedelsannonser stiller sig.

% Johansson (2007) s. 94-95.

%% Johansson (2007) s. 112.

%% Sven-Erik Liedman, Hets! En bok om skolan (Stockholm 2011).

3! Carlgren, Forsberg & Lindberg (2009) s. 14f,

% Andreas Nordin, ”Bildningens kraft i den svenska ldroplanen — nagra kritiska reflektioner” i Vad
Réknas som kunskap (Stockholm 2012) s. 96.
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Del Il

Historisk bakgrund

Hedenborg och Kvarnstrom framhaller i Det svenska samhdillet 1720-2006 att det i
slutet av 1800-talet radde en ifrdgasittning av utbildningens syfte och stiller upp ett
klassiskt bildningsideal kontra strdvan mot mer direkt samhéllsnyttiga kunskaper.*®
En diskursiv konflikt kanske vi kan sdga. Detta dr nagot av en grundldggande me-
ningsskiljaktighet som, &ven om den har sett lite annorlunda ut, har fortsatt att dela en
skoldebatt. Viktigt 4r vad som menas med bildning. Det var inte helt klart pa 1800-
talet heller utan som Sven Hartman framhaller i Det pedagogiska kulturarvet fanns
bade det vi kallat ett klassiskt bildningsideal, med en elitism ofta kopplat till antikens
kulturarv, och en tanke pa bildning i Rousseauanda som ndgot samhérande med indi-
videns utveckling till en klartinkt person.** Samma motstridighet finns idag och tiden

vi nyligen 1dmnat.

Ar 1989 kommunaliserades skolan vilket inte bara paverkade vem som styrde vad
utan ocksa hur styrningen gick till. Fran att staten tillhandahdll ett regelverk for sko-
lans undervisning kom den nu att istillet sitta upp méal som kommunerna ansvarade
for att skolorna uppfyllde. Denna tanke grundade sig bland annat i en ny problemati-
serad syn pa vad kunskap &r, nagot som lérare, skolor och kommuner skulle kunna ha
ett dynamiskt forhéllningssitt till utan att de var bundna vid en kunskapssyn fran hog-
re ort. Hur dessa mal skulle nds angavs alltsa inte. I kdlvattnet kom ocksa de nya léro-
planerna 1994 och ett viktigt underlag for dessa var laroplanskommitténs betéinkande

Skola for bildning.”

Hartman menar till och med att detta betédnkande 1 sig inneh6ll denna dubbla betydel-

se av bildning:

3 Susanna Hedenborg & Lars Kvarnstrom, Det svenska samhillet 1720-2006 (Lund 2009) s. 335.
** Sven Hartman, Det pedagogiska kulturarvet: Traditioner och idéer i svensk utbildningshistoria
(Stockholm 2012 [2005]) s. 370f.

%> Hans Albin Larsson, Mot bittre vetande: en svensk skolhistoria (Stockholm 2011) s. 87f.
Carlgren, Forsberg & Lindberg, s. 12.
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Men det fanns en inre spanning i utredningen. Man stillde det av progressivismen fargade malet
om ’en skola for alla’ mot begreppet “’bildningsarbete”, som fick en huvudsakligen virdekon-
servativ uttolkning i utredningen.*®

Det handlar 1 princip om bildning som antingen nagot exempelvis en litteraturskolka-
non kan hora ihop med eller om att varje elev ska fa ldra sig ldra, for att i ett livslangt
larande kunna utvecklas som ménniskor. For att ytterligare visa pa det vi kan kalla for
skolpolitikens begreppsfattighet, kan framhéllas att nér det idag talas om det livsldnga
lirandet finns lite olika meningar i inneborden av det. A ena sidan finns den som vi
redan ndmnt och som liknar det Rousseau var inne pa, dér ett egenvirde i bildningen
betonas. A andra sidan menar bland annat Sven-Eric Liedman att betydelsebildningen
pa senare tid har fatt en nyliberalistisk prigel.’’ Lira for livet handlar d4 snarare om
att kunna vara flexibel pa arbetsmarknaden och kunna skola om sig nér samhéllet for-

andras.

Skolformernas organisering

Efter andra virldskriget borjade en dldre tanke pa en gemensam skola for alla barn att
sla rot. En period av olika typer av forslag och forsoksverksamheter dar enhetsskolor
fanns pd vissa stdllen 1 landet ledde fram till 1962 &rs niodriga grundskola. Folksko-
lan, flickskolan och realskolan borjade avvecklas och kristendomsdmnet avkonfessio-
naliserades. Kyrkan hade tidigare haft stort inflytande dar till exempel folkskolan pa
1800-talet i mycket byggdes upp inom ramen for kyrkans organisation. Nu markera-
des alltsé en maktforskjutning. Gymnasieskolan som vi organisationsmissigt kanner
igen den idag borjade véxa fram pa 1960-talet och kom att samla de tidigare skolfor-
merna (gymnasium, fackskola och yrkesskola) under samma tak. Dédremot fanns de
tidigare strukturerna av uppdelning kvar och har genom 2011 ars reform, med tanke
pa sdrskiljandet av yrkes- och studieforberedande program, blivit ndgot tydligare igen.
Liroverk som beteckning pa den skolvig som fanns att g& genom realskolan och
gymnasiet togs ocksa bort 1971, dven om vissa skolor @n idag har kvar namnet. Gun-
nar Richardson skriver att arbetsformen for gymnasieskolan efter 1964 ars reform var
tankt att genom “’systematiskt upplagt traning — i form av langlidxor, beting och enskilt

arbete” forbereda eleverna for de relativt sjilvstindiga universitetsstudierna.*®

*% Hartman (2012) s. 370.

37 Liedman (2011).

*¥ Gunnar Richardson, Svensk utbildningshistoria: Skola och samhdlle forr och nu (Lund 2004 [1977])
s. 116-122, 130-134 & 190 (citat, s. 133).
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Pedagogiska stromningar

Behaviorismen med framforallt B.F. Skinner som forgrundsgestalt var enligt Salj6
under 1950- och 60-talet en stark vetenskaplig rorelse som gick hand i hand med posi-
tivistiska objektivitetstankar. I skolan skulle eleverna mekaniskt indva objektiv och
observerbar kunskap, ndgot som fungerade bra med hur skolan i mangt och mycket
redan var utformad. Det nya var bland annat en programmeringsinriktad syn dir ons-
kat beteende kunde skapas genom systematiskt upplagd undervisning och laromedel
dér uppstédllda mél skulle nds genom att larandet brots ner 1 olika steg. Respons och
girna snabb sadan var viktigt. Detta kan lata frimmande i renodlad form men det ar
forestillningar som under hela undersokningsperioden 1 varierad grad utgjort 1 alla fall
en praktisk aspekt av kunskapstradering. Aven om behaviorismen efter 1960-talet
kom att 6verrdstas av bland annat mer kognitiva idéer pd en undervisningsprocess, har
dess beteende och empiriskt utifran-och-in-fokusering skapat kvarstdende bilder for

vArt sitt att tinka.>

Ytterligare en viktig gestalts tankar for framvixten av efterkrigstidens skola 1 Sverige
har varit och 4r i mangt och mycket hamtade fran John Dewey.** Aprop4 bildningsbe-
greppet som vi varit inne pa kan ségas att Dewey inte ville forklara bildning som in-
nehavandet av ett specifikt larstoff. Hartman framhéller utvecklingsbegreppets centra-
la plats hos Dewey och det kan vi séga géller hela den tradition som Dewey starkt
forknippas med: progressivismen.*' Vad innebir nu progressivism? Ingrid Carlgren
forklarar att ”’[p]rogressivism dr en beteckning for en rad olika pedagogiska riktningar
och skolor som har det gemensamt att de utvecklats i polemik mot traditionell utbild-
ning”.** Vad ir d4 traditionell utbildning? Beteckningen traditionalism som anvinds
for dess foresprékare dr egentligen nagot missvisande. Det ger intrycket av att vara
det som 7sitter 1 viggarna” men nu ndr manga menar att en mer progressiv skola har
véxt fram fOrsitts dven den grupp som idag framstdlls som ”det nya” i en traditiona-
listisk tradition. Som grund kan &nda sdgas ligga en relativt oproblematiserad syn pa
kunskapsutvecklig i manniskan dir formedling fungerar bra som lararaktivitet, nagot

som mojliggor en viss strukturerad skolmiljo och en traditionell lararauktoritet. Mot

detta véxte progressivismen fram med en problematisering av skapandet av kunskap

% Siljo (2003) s. 74-78.

0 S3lj6 (2003) s. 73.

* Hartman (2012) s. 305 & 372.
* Carlgren (2011).
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och en ndgot omdanad skolbild som f6ljd. Inom progressivismen kan fokus sidgas lig-
ga mer pa den ldrande individen &n kunskapsstoffet. Vidare kan vi dela in progressiv
pedagogik i en del som &r individfokuserad och en som mer viger in det sociokultu-
rella. Den forsta kan Dewey eller i alla fall deweypedagogiken ségas tillhora dér indi-
videns erfarenhet och intresse dr viktig for forankring och utveckling av kunskap.

Learning by doing ar ett hir ofta citerat uttryck.

De tankar om individens kunskapsutveckling som Jean Piaget bidragit till att forma &r
ocksé centrala. Piaget sdg enligt Sdljo 1drande som en kognitiv utveckling dér indivi-
den aktivt skapar kunskap snarare &n far den utifrdn. Det piagetanska perspektivet dér
eleven sjélv ska utforska hade stort inflytande runt 1970-talet i Sverige i till exempel
laroplaner. Siljo menar att denna erfarenhetsfokusering ledde till ett ifrdgaséttande av
lararens roll och att Piaget sjilv ska ha uttalat sig om att verbal undervisning snarare
storde forstaelsen én tvartom. Ord som lotsning, ungefar en tydlig vigledning, fick i

detta sammanhang en dalig klang da eleven sjilv skulle uppticka.*

Denna starka fokusering pé individens inre forutsattningar och mojligheter till kun-
skapsutveckling, det kognitiva, har kritiserats av foresprakare frdn en mer sociokultu-
rell position. Hir ses ménniskans mentala biologiska funktioner pd samma sitt som de
fysiska — som endast grunden av forutséttningar och att de sociala och kulturella for-
hallandena ocksa ar viktiga, eller kanske viktigare. Inspirationsgivare till denna typ av
progressivism har Lev Vygotskij varit. Uppfattningen att ménniskors inlarningsfor-
mdéga ér kulturellt betingat &r centralt och pedagogiskt viktigt ar tanken om situerat
lirande.* Hilde de Clercq betonar ménga autistiska barns svérighet med att sitta
samband mellan olika situationer. Detta kan leda till att exempelvis dta en matréatt
fungerar jattebra néir barnet &r hemma men inte alls nér det ar i skolan.*”’ P4 liknande
satt tinker sig en sociokulturell pedagog att kunskapen &r beroende olika verksam-
hetssystem. Att till exempel gora en dvning i klassrummet dr inte samma sak som att

sen kunna anvinda den firdigheten i en annan situation.*®

* Silj6 (2003) s. 80-82.

* Siljo (2000).

* Se forelasningen pa ur.se. Hilde de Clercq, UR samtiden — Autismliknande tillstand: Autism och var-
dagen, http://www.ur.se/Produkter/172513-UR-Samtiden-Autismliknande-tillstand-Autism-och-
vardagen [2012-11-26].

* Silj6 (2000), s. 146-150.
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Forutom denna problematisering av kunskapens kontextuella karaktir betonas ocksé
inom denna tradition ett samspel mellan elever, alltsd gruppverksamhet. Enligt Séljo
var Vygotskijs grundantagande att 1arande var en funktion av integration med andra
och sker dé inte som framstar i det piagetanska perspektivet helt inne i ménniskan.
Om piagetperspektivet var stort runt 1970-talet menar Séljo att det sociokulturella,
genom bland annat Skola for bildning, hade stor plats 1 1990-talets reformverksam-

het.*

Svenskamnets utveckling

Hultin urskiljer i forskning tre dominerande traditioner i svenskdmnet: svenska som —
litteraturhistoriskt bildningsdmne, fardighetsimne och erfarenhetspedagogiskt &mne.
Den forsta karaktiriseras av ett fast stoff dar framfor allt finlitteratur” ska studeras;
spraket ses som ett fardigt system som ska ldras in och trdnas mot ett vetenskap-
ligt/offentligt bruk. Den andra traditionen har basfardigheter i fokus som trénas for-
maliserat/isolerat och spraket uppfattas dven hér som ett fast system. Den i grunden
liknande spraksynen menar Hultin kan forklara varfor dessa traditioner har kunnat
existera samtidigt och 1 samma skolform, laroverket. Svenska som erfarenhetspeda-
gogiskt amne beskrivs som elevcentrerat och erfarenhetsbaserat vilket uppluckrar en
struktur av relativt fast &mnesstoff och tradering. Litteraturen forstds enligt Hultin

som en killa dir eleverna kan finna kunskap om sig sjilva och virlden”.*

Dessa tre traditioner ar utstakade ur legislativa dokument, sa som ldroplaner, och si-
ger egentligen ingenting om hur de faktiskt togs 1 uttryck i skolorna. Det hindrar dock
inte Hultin fran att dra slutsatser om att till exempel de tva forstndmnda traditionerna
funnits samtidigt, men i skolan riktat sig mot olika samhéllsklasser. Utan att forneka
att det dr en viktig podng &r det samtidigt ett vil stringent sétt att tala om kunskaps-
former och elevgrupper, framfor allt nér utgdngspunkten ér ldroplansteoretisk. Dér-
emot dr traditionerna intressanta for att forsta bade aspekter och utgdngspunkter i av-
sikterna med svenskdmnet. Den forsta traditionen, svenska som litteraturhistoriskt
bildningsdmne, liknar mycket den bild Olle Josephson ger av svenskundervisningen i

sin artikel 1 Svenskldrarforeningens skrift Svenskdmnet: igar, idag, i morgon. Han

7 Silj6 (2003), s. 85-87.
* Hultin (2012) s. 280-283 (citat s. 283).

25



menar att svenskdmnet fram till grundskolans och det nya gymnasiets framvixt med

start p4 1960-talet, kan karaktiriseras som kulturarvsférmedlande litteraturhistoria.*’

I samma bok betonar Per Olov Svedner i artikeln ’Skrivet om svenskdmnet — Da och
nu. En aterblick”™ att det pd 1970-talet skedde viktiga férdndringar i forskningens for-
hallande till svenskdmnet. Han menar att svenskdmnats inriktning problematiserades:
”skulle man se det som ett renodlat kommunikationsdmne, som ett &mne med ett eget
amnesinnehall eller som ett i forsta hand personlighetsutvecklande dmne?”.*° Ett 6pp-
nande av svenskdmnets innehall borjade alltsd, enligt Svedner, pd 1970-talet och han
pekar dven pa att det i slutet av decenniet borjade lyftas in sociokulturella aspekter,
som vikten av samspel med andra. Pa 2000-talet menar han vidare att manga, bland
annat avhandlingar har uppmérksammat den lilla mgjlighet ménga elever har att an-
véinda sina egna erfarenheter vid urval och behandling av litteraturdelen. Diskussio-
nen har ocksa handlat mycket om medieanvdndning och populérlitteraturens roll. Vad
avser sprakundervisningen pekar Svedner pa att forskningen frdn och med 1980-talet
varit inspirerande av den amerikanska “’skrivprocesstanken, som inneholl ett skrivan-
de i etapper”.’! Forskningen kring svenskidmnet verkar alltsa relativt stadigt ha ut-

vecklats under perioden at ett mer progressivt hall.

* Olle Josephson, "Sprakvetenskapen och svenskdmnet i hundradrsperspektiv’” i Svensklérarforening-
ens arsskrift 2012, Svenskdmnet: igar, idag, imorgon (Stockholm 2012) s. 82.

%% Olov Svedner, ”Skrivet om svenskdmnet — D& och nu. En aterblick” i Svensklirarforeningens ars-
skrift 2012, Svenskdmnet: igdr, idag, imorgon (Stockholm 2012) s. 116.

*! Svedner, s. 17-122 (citat s. 121-122).
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DEL Il

Kunskapens konflikt

Aven om det i historien gér att se liknande motsittningar i diskussionen om skolan —
vad bildning &r, vad skolan 1 forsta hand syftar till — har férhallandena for diskussio-
nen kommit att fordndras. Olika asiktspositioner har haft varierande utrymme vid oli-
ka tidpunkter; den dvergripande diskursen har foréndrats 1 sin uppbyggnad. I denna
del ska jag undersoka hur fyra olika ars ldromedelsannonser har uttryckt sig i forhal-

lande till vad kunskap &r och hur den uppstér i individen.

Annonser fran 1955

Vid en lasning av annonserna i Tidning for Sveriges Laroverk (TFSL) fran 1955
framgér det att kunskapens forhéllande inte uttrycks som nagot sérskilt problematiskt.
Det tas inga tydliga stdllningstaganden mot eller for annorlunda sitt att se pa saker
och annonserna ndmner ofta vildigt lite om hur ldromedlen bidrar till att ge eleven
kunskap. Flera annonser namner 1 och for sig att liromedlen innehéller 6vningar eller
arbetsuppgifter men, forutom att de mojligtvis ar stimulerande, star ingenting om hur
de &r uppbyggda.”® Aven om annonserna inte i sa stor utstrickning innehaller uttalan-
den som forklarar pé vilket sétt liromedlen hjélper till 1 elevernas kunskapsbildning,
vilket 1 sig tyder pa en objektivitet om kunskapens grundlaggande form, gar det att

staka ut ndgra saker om hur denna objektivitet kan tdnkas ha sett ut.

Svensk spraklara

Lt oss gora ett djupare nedslag i en annons for svensk spréklira for realskolan.’ 3 Det
ar CWK Gleerup (idag Gleerups) som stir bakom annonsen vars beskrivande text in-
leds av ett utldtande fran en granskare pd Statens Laroboksndamnd, rektor Simon Er-
landson. Han é&r full av beundran och medvetet personlig i sitt omdéme. Boken be-
skrivs som “resultatet av en genomténkt och skickligt genomf{6rd avvédgning mellan
gammalt och nytt” och dess rikedom pa detaljer, sprakliga pdpekanden och tillrétta-

lagganden och enkelhet i framstédllningen” framhévs. Hér framstér svenska spraket

52.Se TFSL, 1955, s. 200, 314, 385 & 407.
33 TESL 22/55, s. 532.
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genom orden detaljer och tillrdttaligganden som ett relativt fast men komplext sy-
stem, nigot laroboken har koll pd och lyckas beskriva léttfattligt. Kunskapen uttrycks
som komplicerad men traderingen genom boken som enkel. Vidare betonas disposi-
tionen som Okande i svirhetsgrad och boken som omfattande. ”Det dr en god hjilp for
oerfarna unga ldrare, det dr ocksa en garanti for att den grammatiska stegen inte blir
for brant” — Men varfor ar det en god hjalp for oerfarna ldrare? Vi tittar pa det avslu-

tande citatet i annonsen hamtat fran DN.

’en mera bred resonerande framstéllning, avsedd att 1dsas med behéllning av eleverna sjédlva utan
alltfor mycket laxtvang, genomgang och forhor. Det ar ett ritt djarvt forsok i sjalvverksamhetens
anda, men i andra linder har man med framgang prévat sprakliror av denna typ’.>*

Hir lyfts sjdlvverksamheten fram som ett nytt grepp med internationella férebilder.
Kjell Granstrom visar som sagt att det skett en fordndring av arbetsformer under un-
dersokningsperioden dir helklass- eller katederundervisning kommit att mer och mer
limna plats at individuellt arbete, men 1955 verkar alltsa helklass varit det vanliga.”
Annonsen vénder sig da 1 viss mén emot det traditionella men kan 1 6vrigt inte betrak-
tas som progressiv, i alla fall inte i Deweys forstaelse da ingen typ av erfarenhetsfor-
ankring, till exempel genom framhallna Gvningar, uttryckts. Dessutom har vi sett hur
forestillningen om boken som ganska enkel formedlare av kunskap uttryckts vilket
kan stillas emot ett utvecklingstink dér dven individen tas med i berdkningarna. Vad
annonsen sammantaget uttrycker ar att sjdlvverksamhet dr ett bra grepp som dessutom
inte kraver lika mycket av ldraren vilket ar bra for de unga och oerfarna. Alltsa snara-
re for lararens egen skull @n for elevens. Vi ser hur en syn pd kunskap som ndgot rela-
tivt enkelt formedlingsbart stir oproblematiserad i annonsen, dédremot tas stillning

mot den traditionella bilden dar ldraren ar den som formedlar.

Inga 6vningar framhélls som ndmnts och inte heller ndgon betydelse av att eleven fér
direkt respons vilket annars var viktigt med en behavioristisk hallning. De tva strom-
mingarna som vi i den historiska bakgrunden forstod som viktiga i Sverige under

denna tid (alltsd Deweyprogressivism och behaviorism) har alltsd ingen plats i denna

annons uttryckta kunskapsuppfattning. Det hela pdminner mer om det Richardson

> ibid.
> Granstrom (2003).
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skrev om universitetsforberedelse pa gymnasiet i borjan av 1960-talet.”® Virt att note-

ra ar da att detta ar en bok for realskolan.

Vad annonsoren diskursivt gor 1 denna artikulering &r for det forsta att koppla kun-
skap till ndgot, om forfattarna gjort ett bra arbete, enkelt formedlingsbart och vidare
nagot sakligt som kan tillrdttaldggas. Det dr nagot som tillhor objektiviteten i kun-
skapsdiskursen annonsen ar med att producera. Vi vet som sagt att det fanns andra
tankar som strivade efter plats 1 den dvergripande diskursen men ndgon antagonism
mellan synsitt (forutom mojligtvis angdende arbetsformen) framtréder inte utan denna
kunskapsuppfattning uttrycks hegemoniskt. Att detta gick att framhélla som sjdlvklart
i en annons tyder pd att det dven var relativt oproblematiserat i skolans dvergripande
kunskapsdiskurs, i alla fall nédr det géller kunskap om svenska sprékets uppbyggnad.
Déremot verkar det ha funnits en oklarhet 1 hur undervisning bést bedrivs, helklass el-
ler individuellt dar annonsen slar ett slag for det senare. Mojligtvis ligger det i detta
en kommersiell aspekt da larobocker kan tinkas fa en viktigare position i sjdlvverk-
samheten. De méste dock ocksa ha uppfattat att det fanns plats for ett sddant synsétt 1
skolans kunskapsdiskurs och alltsd delades av ménga larare. P4 samma sétt som de
alltsd maste ha uppfattat att det fanns plats for ett oproblematiserat kunskapsperspek-

tiv.

Litteraturkunskap

Flera annonser marknadsfor 1aromedel for det vi kan kalla litteraturkunskap. Det kan
framhaéllas att det var olika bocker for olika &mnesmoment som var det vanliga och
inte ndgon typ av “allt i ett-bocker”. Laromedlen 1 litteraturkunskap som annonseras

bestar framfor allt utav antologier av olika slag med bade skonlitteratur och sakprosa.

Framfor allt framhélls sddant som att det &r vdlvalda bilder eller texter och en mang-
sidighet berdms. Samma forfattare ndmns dock i flera annonser; till exempel Bellman,
Almquist och Strindberg. I en annons for en litteraturvalsbok for gymnasiet forklaras
“vinsten” med ett vidgat perspektiv mot vérldslitteraturen d& det ramar in den svens-
ka, vilken d& framstar som det sjdlvklara huvudmalet.”” Det gdr alltsa att uttyda en
uppfattning att det finns en viktig litteratur, framfor allt ”svenska klassiker”, som ele-

verna bor tilldgna sig.

%% Richardson (2004) s. 133.
ST TFSL 25/1955, s. 632.
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Att laromedlet pa nagot sétt dr inspirerande framhalls ocksa i flera annonser som né-
got positivt; det verkar vara viktigt att boken dr elevnéra pa ett eller annat sétt. En an-
nons for laromedlet Texter pd sakprosa innehaller en informativ lista dver bokens
egenskaper.”® Laroboken riktar sig framforallt till hogstadiets motsvarigheter — real-

skolan, flickskolan och enhetsskolan.

Vad som framhaélls hos bokens texter ar att de ar av lagom svarighetsgrad och behand-
lar just &mnen intressanta for eleverna, samtidigt som den estetiska fostran framhalls
som ett viktigt och tidigare inte tillriickligt prioriterat moment. Aven om syftet med
undervisningen framstar vara fostrande med ett utifrdn- och inperspektiv, uttrycks
vikten av att anda anpassa traderingen efter eleverna, bade i svarighetsgrad och anga-
ende intresse. Nagon typ av pedagogisk forestéllning dir motivation ar viktigt, lyser

alltsa igenom.

Sen har vi tre punkter for liromedlets arbetsuppgifter. Det hér dr annonsen som ger
mest utrymme till att beskriva arbetsuppgifterna men som syns pa bilden nimns inget
om hur de gér till utan bara om vad de ger. Det ér fardigheter eleven ska fa utav upp-
gifterna 1 form av visst kritiskt tinkande, medvetenhet om textstruktur och dessutom
hjalper de skriftliga och muntliga framstéllningar. Att ingenting nimns om uppgifter-
nas pedagogiska utformning, varken hér eller ndgon annanstans, visar att det inte be-

hovde problematiseras och tyder pa en diskursiv objektivitet. Hade det funnits en stor

re konflikt kring detta kan ténkas att ldrarna skulle vilja veta mer om uppgifternas ut-

formning och pedagogiska kvalitéer.

8 TESL 13/55, s. 314.
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Diskussion

Det verkar genom annonserna inte ha funnits ndgon storre konflikt mellan kunskaps-
syner inom den dvergripande diskursen. Men vi vet ju genom bland annat Séljo att
det, 1 alla fall pd en hogre niva, fanns olika uppfattningar. Annonserna tyder pa att de
tankarna inte hade ndgon storre spridning bland ldrarna. Annorlunda idéer som till ex-
empel de 1 Deweyanda framstér alltsd inte varit sérskilt integrerade 1 ldrarnas dvergri-
pande diskurs, snarare som nagot tillhorande det diskursiva filtet. Annonsorerna ver-
kar inte 6ver huvud taget ha haft ndgon nytta av att ta upp nyare utmanande uppfatt-
ningar om kunskap. De nya stromningarna i Sverige under den hér tiden verkar endast
ha figurerat pa en hogre niva, killmaterialet visar att i alla fall annonsorerna inte upp-

fattade att det var vad larare ville ha.

Vad vi kan se dr ocksé en uttryckt uppfattning om spraket som ett fast system som
kan férmedlas och att litteraturkunskap varit viktigt, inte minst beroende pa att de
flesta annonserna hade en sédan riktning. Ett resultat som liknar det Hultin bendmnde
som svenska som litteraturhistoriskt bildningsdmne. Déremot &r det inte bara skonlit-
terdra texter som framhalls och dessutom verkar det finnas en riktning som betonar en
mangsidighet och till och med forsoker ta in véarldslitteraturen; &ven om det ar for att
rama in den svenska. Nagon typ av elevperspektiv lyser ocksa igenom dér vad som
kan formedlas behdver anpassas efter dem som ska ldra sig. Annonserna ger alltsd en
nagot mer dynamisk bild dn Hultins, och Josephsons, 1 6vrigt liknande beskrivning-

59
ar.

Annonser fran 1971

11971 érs annonser i Skolvdrlden framtrader ett mer utforligt material angdende kun-
skapsuppfattningar. Framfor allt har trdning av olika formégor fatt en storre plats och
traning som &r sjdlvgaende verkar vara tilldragande. Annonserna anvénder inte i
samma utstrackning citat som text men det forekommer. I en annons for gymnasie-
svenska stér till exempel ett citat fran Laroboksndmndens granskare rubriklikt hogst

upp: “Texterna &r intressanta och omvixlande och stort utrymme ges 4t sjélvstandigt

% Hultin (2012) s. 281. Josephson (2012) s. 82.
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arbete [...]".% Lingre ned i samma annons star det ocks4 att materialet utgdr underlag

for 6vning 1 anteckningsteknik.

Fardighetstraning

I inledningen presenterade jag en annons for fardighetstrinande ldromedel 1 svenska
som sades innehdlla ”[s]jdlvinstruerande fardighetskedjor for forstarkning och indivi-
duell traning”. Fardigheterna som ska trinas ir att 14sa, lyssna och se och denna kun-
skap ses som innehdllande en forstaelse for studieobjektet vilken kan redovisas. For
att fardigheten att forsté text, ljud eller bild ska kunna inbegripas i eleven pa ett bra
sétt behovs enligt annonsen ett inlirningsmoment som bestar i att anteckna. Fardig-
hetskedjorna som koncept verkar ha varit ndgot aktuellt i tiden och nimns vidare i en

annan annons for svenska mot hogstadiet:

Sjalvinstruerande material
kring de s k fardighets-
kedjorna

* Lisa-anteckna-redovisa

* Lyssna-anteckna-redovisa
.6l

* Se-anteckna-redovisa®

Formedlingen av kunskapen uppfattas séledes inte direkt fran laromedlet till eleven
som sedan kan redovisa; det riacker inte med att ldsa, lyssna eller se utan anteck-
ningsmomentet behovs for att kunskapen ska utvecklas pé ett bra sdtt. Det ér alltsa en
mer problematiserad uppfattning kring kunskapstradering som framtrader dn den vi
sett for 1955. Att de ar sjélvinstruerande lyfts ocksa fram som nagot positivt och i den
forsta annonsen framkommer att 1dromedlet tillater eleverna att arbeta i egen takt. Hér
lyser ett elevperspektiv igenom som gar att hitta i flera annonser. Det dr sjdlvverk-
samhet som géller men ndgon problematisering av fardigheternas mdjligt situations-

beroende karaktér syns inte till.

Narmast tekniskt

I en annons for laromedel i grammatikundervisning framhélls ocksa dess sjdlvgéende

formagor.®® Diagnostiska prov, repetitionsuppgifter, sjilvkontrollerande test och facit

lyfts fram vilket vidare kopplar kunskapstradering i grammatik till ndgot som behdver

Ovas in och inte bara ldsas om. Det sdger ocksa ndgot om betydelsen av att eleven har

89 Skolviirlden 35/71, s. 2.
o1 Skolvirlden 7/71, s. 5.
82 Skolvéirlden 23/71, s. 9.
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mojlighet till snabb respons, utan att lararen maste vara inblandad. Struktur framstar
som viktigt, inte minst p4 grund av annonsens layout. Aven om den till en bérjan kan
verka lite rorig dr den uppbyggd i olika boxar och en grammatisk tabell finns infogad.
Kunskapstraderingen kopplas till ndgot mekaniskt och paminner om den bild vi i den
historiska bakgrunden fick av behaviorismen. Sdlj6 menade dock att denna riktning

kommit att dverrdstas vid den hir tidpunkten.®

Annonsen visar pa en annorlunda bild, vilket vi &ven ser pa flera stéillen. Skrivtra-
ningsprogram for gymnasieskolan dr exempelvis ett liromedel som i en annons ut-
trycks vara ett sjdlvinstruerande och sjilvrittande material.** Har 4r det inte specifikt
grammatik som stér i fokus utan skrivningen 1 stort, ndgot som systematiskt ska tra-
nas. For att snabbt gora en avstickare fran det specifika svenskédmnet finns ocksé en
annons for “ett studiesystem som innebir slut pa rittandet”.®® Det ir en optisk lisut-
rustning, en maskin som kan rétta prov direkt om de dr utformade med olika svarsal-

ternativ. Det &r alltsd en ndrmast teknisk kunskapssyn som annonsodrerna artikulerar.

Kunskap i spraket kopplas ocksa till nagot objektivt dir det finns ratt och fel. En lik-

5 S4lj6 (2003) s. 78.
8% Skolviirlden 11/71, s. 30.
8 Skolviirlden 12/71, s. 26.
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nande syn som framtradde 1 1955 &rs annonser dir spraket uttrycktes som ett fast sy-
stem aterfinns alltsd har. Skillnaden &r att sjdlva traderingen framstar som mer avan-

cerat, innehallande specifika 6vningsmoment.

Studieteknik och fysisk kunskap

Studieteknik &r ndgot som framhalls. Vi har redan sett hur anteckning ses som en bra
vdg men ndgra annonser lyfter dven fram laromedlens kvalitéer i1 fraga om “anvis-
ningar om olika arbetsmetoder”.° En annan annons marknadsfor bland annat ett 14-
romedel i form av ett ljudband som ségs vara bra underlag for 6vning i antecknings-
teknik.®’” Detta fortsitter att visa pa hur diskursen om kunskapstradering innehdll en
dubbel forstéelse dar kunskap bade skapas genom formedling av nagot slag och an-
stringning, genom olika arbetsmetoder, fran elevens sida. Samtidigt uttrycks inte kun-
skapstraderingen och kunskapens form nagot sarskiljt problematiserat. Vi har sett hur
diagnostiska prov, sjdlvkontrollerande test och facit lyfts fram, facit kan tillaggas ar
nigot som nimns i minga annonser. Aven kunskapskontroll och kontrolluppgifter

kopplar kunskapsbetydelsen.68 Kunskap uttrycks framfor allt som nigot som kan kon-

trolleras och métas och dessutom léras in effektivt genom sjélvstudier.

Litteraturkunskap

Litteraturkunskap som d@mnesdel har jamfort med 1955 ars annonser forlorat sin do-
minerande plats bland annonsorernas urval. Det finns dock ett par exempel dven fran
1971. 1 en annons fran Biblioteksforlaget for gymnasieldromedel i svenska anvinds
ett liknande sprakbruk som vi sett i dvriga annonser. Ord som system, systematiskt
och effektiv aterkommer, men 1 ett avslutande citat som framfor allt fokuserar littera-
turdelen framkommer en nagot annorlunda syn kunskap. Héar beroms formagan “att
verkligen gora eleverna aktiva och fa dem att gé i narkamp med ett stoff som under
lang tid behandlats med alltfor stor vordnad av lérare och gymnasister”.69 Att eleven
ska vara aktiv och sjdlv gd i ndrkamp tyder pa en mer individfokuserad progressiv
riktning dér eleven sjélv ska upptécka och skiljer sig fran en litteraturkunskap med ett
mer klassiskt bildningsideal. I Natur och Kulturs katalog for laromedel i gymnasie-

skolan finns en annons for litteratur 1 fackskolan med liknande ansprak.

5 Skolvérlden 23/71, s. 5.

87 Skolvéirlden 14/71, s. 2.

% Se till exempel: Skolvirlden 7/71,s. 5.
8 Skolvéirlden 11/71, s. 18.
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Antologierna innehaller ett urval av texter som tagits med efter principen att de bor intressera
eleverna, beréra for dem centrala problem, vidga deras erfarenhet av manniskor och miljoer,
stimulera dem till eget fortsatt litteraturstudium och bilda ett gott underlag for 6vningar i att ldsa
litteratur.™

Det handlar alltsd bade om att anpassa laromedlet till eleverna och att ge dem mojlig-
het att utvecklas som méanniskor. Vi kan ocksa se en uttryckt tanke om ett livsldngt la-
rande liknande diskussionen runt 90-talet. Det dr alltsd en mer progressivpedagogisk

tanke pa bildning som framtrader och bada dessa annonser skiljer sig alltsa négot fran

de ovriga.

Diskussion — sjdlvverksamhet

Att det ar sjdlverksamhet som géller har redan framkommit. Men vad innebar det mer
ingdende? Nar jag oversiktligt ldste dessa texter fOrsta gangen var jag snabb att gora
kopplingen: sjdlvverksamhet — individfokuserad progressiv pedagogik, men det visa-
de sig snabbt vara felaktigt grundat i min forforstaelse. Som vi sett lyfter annonsorer-
na upp denna arbetsform utifrdn mer traditionalistiska utgdngspunkter, &ven om det
inte handlar om en klassisk undervisning med ldraren bakom katedern. Kanske &r
Hultins olika svenskdmnestraditioner 1dmpliga att plocka in. Den hon bendmner
svenska som fardighetsdmne passar otvivelaktigt in pa de huvudsakliga punkterna.
Det ir ett fast sprak som uttrycks, basfardigheter som att skriva, ldsa och lyssna pre-
mieras och traderingen av dessa tinks ske formaliserat och isolerat.”' Samtidigt gar
det att se flera punkter som pekar mot ett behavioristiskt forhdllningssitt, dér repeti-
tion, struktur och respons ar viktigt. Sjalvverksamheten kopplas alltsa inte i forsta
hand till ndgot problematiserande av individens kognitiva processer dér elevens eget
upptickande stdr i centrum. Det fanns det dock exempel pd 1 ett par annonser rorande
litteraturkunskap. Kunskapsuppfattningen som uttrycktes dér liknar i mycket det Hul-
tin beskrev som svenska som erfarenhetspedagogiskt amne. Denna skillnad &r intres-
sant och kan tankas hora ihop med att det just &r litteratur och inte specifikt sprak som
star 1 centrum, men det dr svart att utifrdn detta dra ndgra 6vergripande slutsatser. Vad
vi kan séga dr dndé att olika uppfattningar uttrycktes i 1971 ars annonser, nagot som
visar pa en viktig aspekt for tolkandet av sjalvverksamhetens stora roll 1 annonsorer-
nas artikulering. Det dr en form for undervisning som vid denna tid bade passar i en

tradition med traditionalistiska rotter och en med mer progressiva ansprék. Det kan

" Liromedel: Gymnasieskolan, katalog fran Natur och Kultur (1971) s. 52.
! Hultin (2012) s. 282.
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alltsd uppfattas som en bra vig att g for att, i en tid da svenskdmnets innehdll 6ppnats

upp, komma undan en diskursiv konflikt och inte forlora kopare.

Dessa typer av laromedel dr ocksd nigot forlagen tjanar mycket pengar pé. Det ar dyrt
att kopa in 6vningsmaterial i olika former till varje enskild elev men skolan hade vid
denna tid ocksd mycket pengar att rora sig med. Kjell Granstrom tar upp just detta och
menar pa att liromedelsforfattarna i det hir systemet far ett oerhort inflytande pé sko-
lans kunskapstradering.” Ytterligare en anledning till varfor sjilvverksamheten lyfts
fram sa pass mycket dr att det 4r relativt nytt och inte en sjélvklarhet i skolorna. Hade
det tillhort objektiviteten i den dvergripande diskursen, alltsa att det var sjalvklart att
arbetet i skolan gick till pa detta sétt, hade det inte behovts lyftas fram sa direkt. An-
nonsdrerna dr med i tillslutningsarbetet av betydelsen till att vara positiv, ndgot de
alltsd har ett kommersiellt motiv for. Samtidigt dr det logiskt att tinka att den dvergri-
pande diskursen, det ldrarna ville ha, 1 sig hade denna innebdrd och att annonsoérerna
for att framstilla liromedlen som moderna var tvungna att trycka pd deras formagor i
sjdlvstindigt arbete. En samverkan mellan dessa processer dr nog svaret till sjalvverk-

samhetens stora roll som moment 1 kunskapens ekvivalenskedja.

Annonser fran 1995

Om det rickte med instruktioner, da skulle vért land vara dversvimmat av framgéngsrika sprak-
brukare. Som ldrare vet du att processen ar svarare dn sa. For att lyckas maste man arbeta mal-
medvetet och mycket med bade tal och skrift.”

S4 inleds brodtexten 1 en annons for gymnasieldromedlet Svenska Uppslag 1 Skolvdrl-
den fran 1995; rubriken ar ”Fran ord till handling”. Vi ser hur en problematiserad syn
pa kunskapens integrering i ménniskan framtréder. Ett viktigt ord &r “processen” och
den framstar som komplicerad. Detta artikuleras till en sanning genom ett retoriskt
knep dér uppfattningen placeras hos ldsaren sjdlv. Samtidigt betyder det att om den
lasande lararen inte haller med, kan annonsen ténkas bli ganska resultatlds. Intressant
ar ocksa hur ordet "mélmedvetet” dyker upp 1 en ny tid av mélstyrning. Annonsen i
stort visar att det &r Ovningar som dr vasentligt i processen mot malen, alltsd nagot vi

kinner igen fran 1971. Daremot far 6vningar en annorlunda betydelse mot en mer

> Granstrom (2003) s. 235.
3 Skolvéirlden 1/95, s. 13.
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progressiv bakgrund. Ar det dd en mer progressiv bakgrund som framtrider i 1995 ars

annonser och hur ser den da ut?

Progressivism

For det forsta kan sédgas att ovan citerade annons forutom att beskriva kunskapens re-
lation med ménniskan som en process, dven framhéller att laroboken “ger eleverna
kunskap om hur olika sammanhang kréver olika sprik, samtidigt som de far inblick i
moderna forskarron om sprakets fordndring i vart moderna samhélle.” Tvé saker kan
vi séga utifrdn detta: dels att spraket inte framstélls som ett fast system utan som na-
got som fordndras over tid och rum, dels ocksa att, da spraket uttrycks skilja sig i oli-

ka sammanhang, viss hinsyn behovs tas till sociokulturella aspekter.

Elevens intresse eller motivation verkar vara en viktig punkt i kunskapens betydelse-

bildning. I en annons for ett hogstadielaromedel star till exempel:

Allt i svenska ar det basldromedel for ak 6-9 som definitivt star pé elevens sida. Skrivtréningen
ar den mest centrala delen. Har far eleverna mojlighet att frigora sin inneboende skrivgliddje och
arbeta p4 ett mer sjélvstindigt sitt.”*

Har artikuleras flera intressanta moment. For det forsta sdgs att det dr bra om ldrome-
del stir pd elevens sida och det kopplas med att elevens inneboende skrivglddje ska
frigoras. Har uttrycks en tydlig syn pa skolan som nagot till for elevens utveckling
snarare dn samhaéllets utveckling av eleven. Dessutom framkommer, i och med ordet
“inneboende”, en essentialistisk uppfattning om motivation vilket uttrycker en syn pé
kunskap som nidgot som utvecklas i ménniskan. Det finns delar i1 individen, det vissa
kallar det kognitiva, som ska utvecklas/frigoras snarare dn att delar ska laggas till. I
ett sadant sitt att se pa det, i en sddan diskurs, forkastas lararens roll som formedlare
av kunskap. Dessa aspekter forstod vi i den historiska bakgrunden var centrala i den
individfokuserande progressivismen med Piaget som foretrddare. Eleven ska sjilv
uppticka och sé vidare. I annonsen ar det ocksa sjdlvverksamhet som lyfts fram som

positivt.

Som vi var inne pa angdende 1971 ars annonser kan sjilvverksamhet lyftas fram som
positivt ur olika utgangspunkter. I dessa tva exempel ar det tydligt att det &r mot bak-
grund av mer progressiva tankar pa pedagogik. Dock finns en viss skillnad dem emel-

lan: den forsta annonsen fokuserar mer sociokulturella aspekter medan den andra ser

™ Skoviéirlden 21/95, s. 21.
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mer till individens utveckling. Bada dessa aspekter aterfinns 1 flera annonser.

Ett kreativt lismaterial for arskurs7,8 och 9
och en positiv upptacksfard genom grammatiken!

1 Ldsvdgar ett, tvd och tre av Anette
Stanger Eriksson méter eleverna olika
typer av litteratur med engagerande
innehdll. Uppgifterna visar vad texterna
kan ge forutom sjdlva lasupplevelsen och
ger eleverna rikligt med tillfillen att
dokumentera sina lasintryck och tankar i
skrift. Arbetena med texterna inspirerar
till vidare lasning.

Lisvagar samspelar fint med grammatik-
boken Sprdkresan av Stig Tengberg. P
ett lustfyllt sitt 1ater Sprékresan eleverna
uppticka hur spriket lever, forandras och
oupphorligt utvecklas. En annorlun:ja
grammatik som bjuder pd standiga Gver-
raskningar och som ger grundliga kun-
skaper om spraket och dess natur.

Lis mer om Lasyagar och Sprakresan i
vér nya katalog Hogstadiet Gruv 94/95.

Almqvist&Wiksell

113 82 Stockholm
Box 6411 ; 2320

I annonsen pa bilden ovan ser vi hur orden "kreativt” och “upptéicktsfard” redan i ru-
briken kopplar lirande till en engagerande process av nagot slag.”” I texten stir sedan
att materialet inspirerar till vidare lasning. Elevernas perspektiv &r i fokus och i
grammatikboken Sprakresan sigs de pé ett lustfyllt sétt f4 uppticka hur spraket for-
dndras. Det handlar om bildning i friga om ett livsldngt larande som inte ses som en
enkel kommunikation frén larare/larobok till elev. Annonséren lyfter ocksa fram

sprakets kulturella forhallande viket kontrasterar idén om ett fast sprak.

Traditionalism

Det livslanga larandet som koncept gar dven att hitta i en annons for gymnasieboken
Insikt, vilken sigs vara uppdelad i tva huvudavsnitt: ldra respektive ldsa for livet. Det
gér dock att ana en ndgot motsédgelsefullt hallning 1 beskrivningen av dessa. Lasa for
livet sdgs fokusera litteraturorienteringen som “lagger tonvikt pa epoker, genrer, ter-
mer och begrepp”, alltsa faktakunskaper. Tanken pa att lira for livet ar ju en tanke pa
bildning sett som utveckling av ménniskans mottaglighet och forhéllningssitt till om-

vérlden. Visst gar det att {4 in att kunskaper om epoker och termer ocksé bjuder in till

5 Skolvéirlden 3/95, s. 51/del 2.
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lasandets virld men hér framstar det som att ldsa for livet endast ar ett nytt fodral till
samma innehall som tidigare traderats, allmadnbildning snarare dn bildning. Kanske

forsokte annonsoren kompromissa for att passa fler larare.

Ser vi ndrmare framkommer det att fler annonser inte tar nigon tydlig progressiv
standpunkt. I en uttrycks svenska spraket, vilket dven ar titeln pa boken, som “ett
handfast, innehallsrikt och vil strukturerat liromedel”.”® Det ségs vara vningsinrik-
tat, passa alla men framfor allt de yrkesforberedande programmen: ”En rejdl bok till
rimligt pris”. Den kunskapssyn som framkommer hér &r inte uttryckligen problemati-
serad och larobokens tilldelade egenskaper vittnar mer om ett traditionellt ideal som

vi inte minst sdg 1 1971 ars annonser.

Liknande uttryck gér att se pa flera stdllen. I Natur & Kulturs ldromedelskatalog ser vi
till exempel hur sprakboken i Ekengrens svenska marknadsfors som “latt att ge ldxa i”
och sjilvkontrollsfragor framhalls.”” Spraket framstar som ett fast system dar moment
som “’sprakriktighet” dr viktiga. Samtidigt ndmns att boken bland ett stort antal upp-
gifter erbjuder en del av mer laborativ och kreativ karaktdr” samt att den innehéllan-
de skrivmetodiken anknyter [...] till skrivprocessens arbetsgdng”. Den metodiska
grundsynen hos Ekengrens svenska sigs ocksa vara praglad av en helhetssyn dér litte-
raturen star 1 fokus, men inte helt 1 sig sjdlv utan som bas for andra sprékliga kunska-
per. Det ar alltsa svart att sétta in denna annons 1 en tradition eller specifik diskurs.
Det ér snarare en mellanvég dér nyare progressiva idéer kommit in som moment i den
overgripande diskursen. Att en processorientering ér bra till exempel. Det tyder pd en
diskursiv konflikt vilken denna annons och andra forsoker 16sa genom kompromiss,
dar till exempel moment som att spraket dr fast kan behéllas samtidigt som nyare idé-
er laggs till. P4 s sétt kan ldrare lockas ur de olika specifika diskurserna samtidigt
som ytterligare en ldrarposition kan skdnjas och som annonsdrerna p samma gang ar
med att skapa. En innehdllande moment fran bade en progressivpedagogisk och en

traditionalistisk specifik diskurs som inte tar direkt stillning.

7 Skolvérlden 4/95, s. 20/del 1.
7 Liromedel for gymnasieskolan. Sambhdillsvetenskap och humaniora 95/96, katalog fran Natur och
Kultur (1995) s. 2.
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Diskussion — mellanposition

Vi har vid den hir tiden vad Johansson kallar for en statlig progressiv diskurs, vilket
jag snarare vill se som en statlig dvergripande diskurs innehédllande 6vervigande en
specifik progressivpedagogisk diskurs. Hur som helst har vi sett att mdnga annonser
anslutit sig till ett sddant forhallningssétt: ldra for livet, kreativitet, individens utveck-
ling, problematisering av spréakets fasta karaktir med mera. Samtidigt har ménga an-
nonser inte fullt ut uttryckt dessa meningar utan hallit kvar i en kunskapssyn som mer
liknat den vi sett for tidigare &r. Detta tyder pé att det funnits en stor grupp larare som
tillhort ett sddant, alltsa mer traditionalistiskt, diskursivt tankesétt och att en specifik
traditionalistisk diskurs dndé haft relativt stort utrymme 1 skolans 6vergripande
diskurs. Nagot Johansson, gillande vissa lirarrollsideal, ocksé menat.”® Det fanns allt-

sa 1995 en relativt tydlig diskursiv konflikt angdende kunskapens forhallanden.

For att fa en mer rattvis bild 6ver hur det faktiskt sdg ut ar det viktigt att forsta att dis-
kurserna &dr uppbyggda av minniskor. Samtidig som det dr viktigt att kunna urskilja
traditioner som progressivism och traditionalism, med olika mottsatta uppfattningar,
ar det viktigt att se att en antagonism kan finnas i individen utan att direkt stéllning
behover tas. Vad jag forsoker séga dr att 1drare som ldser annonser kan tycka struktur,
ritt och fel och tydlighet ar jattebra samtidigt som samma lérare gir igdng pa tanken
av elevers kreativa upptickande och sprakets fordnderlighet. Aven om dessa pé ett
sétt gar emot varandra. Att flera annonser inneholl en blandning av moment fran olika
specifika diskurser visar ocksa pa att annonsorerna uppfattade att en sddan malgrupp

fanns att nd, en mellanposition.

Annonser fran 2012

I liromedelskatalogerna fran 2012 framkommer en explicit koppling till kunskapsmaél
och #mnesplaner i 2011 4rs reformer. Aven annonser frén tidigare &r har haft liknande
kopplingar men inte 1 samma utstrackning. I Gleerups katalog for gymnasiet finns
sma pratrutor till i princip varje ldromedel, innehallande till exempel: ’100% utfor-
mad efter GY 2011!”. Katalogens forsta laromedelsannons &r for en "allt-i-ett” bok

inriktad mot framfor allt de yrkesforberedande programmen:

7 Johansson (2007).
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I Insikter i svenska har kunskapsmalen fran GY 2011 omvandlats till ett antal nyckelbegrepp
som lotsar eleverna genom dmnesplanen. Tydlig struktur, méngder av dvningar samt en kul och
engagerande webb gor undervisningen bade effektiv och stimulerande.”

Flera saker ar intressanta hér. For det forsta uttrycks att boken genom ett antal nyck-
elbegrepp lotsar eleverna genom dmnesplanen. Anvandningen av ordet lotsa kopplar
kunskap till ndgot som gér att styras utifrdn, ndgot vi i den historiska bakgrunden for-
stod var ndgot som progressiv pedagogik vidnde sig emot. Annonsen ger intrycket av
att det gdr att staka ut en vig via vilken eleverna kan na de utsatta malen. Vad denna
ska bestd av uttrycks 1 den andra meningen dér tydlig struktur och dvningar artikule-
ras till huvudsakliga moment. Samtidigt uttrycks att det dr bra om undervisningen &r
engagerande/stimulerande. Mélstyrning som den var tankt vid inférandet strax fore
90-talet — dér en problematiserad kunskapssyn ifrdgasatte utstakandet av en generell
vag mot kunskap — ges en annorlunda innebord.*® En effektivitet efterfragas och det
hela liknar i mycket det vi sdg i 1971 ars annonser. Skolans verksamhet framstir mer
som ett maskineri &n som en plats for kreativitet. Intressant dr att bokens titel ger en
nagot annorlunda bild, "insikter” betyder ju ndgot som sker inne i ménniskan medan
annonsen i 6vrigt fokuserar de mer utomstaende faktorerna. Skolan framstar snarare
vara till for att utveckla eleverna at ett visst héll dn att stotta elevernas egen utveckling
som méanniskor. Végledning/lotsning framfor handledning. Hur stéller sig andra an-

nonser i denna grundldggande fraga om forhallningssétt?

Skolans syfte
Ser vi till Natur och Kulturs motsvarande katalogs forstaannons, en for 3:e upplagan
av Ekengrens svenska, framkommer en mer dubbel bild. For det forsta anvands dven

hér ordet lotsa:

Med en tydlig forfattarrost lotsas eleverna genom epokerna och ett antal centrala texter och for-
fattarskap.®'

Har framstar litteraturen och dess historia som nigot boken kan formedla, vi kan jaim-
fora med den annorlunda betydelse som framkommit om ordet "lotsa” ersatts av

“upptacka”. De centrala texterna och forfattarskapen har bestdmts utifran och formed-
las genom boken som ett fardigt paket. Samtidigt som denna uppfattning om kunskap

som nagot som kan och bor formedlas till individen uttrycks, framkommer géllande

" 2012: GyVux, katalog fran Gleerups (2012) s. 6.
% Carlgren, Forsberg & Lindberg (2009) s. 12.
' Gy & Vux: Liromedelskatalogen, katalog fran Natur och Kultur (2012) s. 4.
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seriens sprakbocker, en syn pa kunskapstradering som mer handlar om att ge eleverna

bitar utifran vilka de kan utveckla sitt sprak:

I spréakbok 1 och Sprakbok 2 far eleverna arbeta med sprakets byggstenar och framfor allt med
sin egen muntliga och skriftliga utveckling Har blir det sarskiljt tydligt att Ekengrens svenska
har bearbetats for att mota kraven i de nya dmnesplanerna.™

Formagan att kunna kommunicera i tal och skrift &r ett centralt syfte i svenskdmnets
styrdokument och det tas hér fasta pa.*’ Nir denna koppling tydliggérs uttrycks upp-
fattningen att sprakutvecklingen dr viktig for att staten tycker det. Detta aterkomman-
de drag 1 2012 &rs katalogannonser gor att ldrarnas roll som tjanstemén betonas till-
sammans med skolans syfte att forma. Det dr samtidigt intressant hur elevernas egen
utveckling framhalls, en tanke grundad i mer progressiv pedagogik. Det tyder pé att
den overgripande diskursen innehéller en kunskapsuppfattning byggd pd moment

bade fran en progressivpedagogisk och frin en traditionalistisk specifik diskurs.

Spraket och lasforstaelse

Tittar vi vidare fortsitter annonserna att peka ét olika hall. Vad vi kan se dr att spraket
framstdr som avancerat genom att manga annonser betonar vikten av att eleverna lar
sig genrekunskaper, bade for en bittre 14sforstaelse och for att sjdlva kunna producera

relevanta texter. Detta ser vi bland annat 1 en annons for laroboken Fixa texten!

Att skriva mottagaranpassat blir en allt viktigare del av svenskdmnet. Dérfor behover eleverna
lira sig bade att kiinna igen texttyper och genrer och att skriva olika slags texter.™

I en annan annons uttrycks en uppfattning om spraket och dess tradering; den ar upp-
byggd som en intervju med ldroboksforfattaren Magnus Johansson:
Lasforstaelse édr en viktig del i Portal. Kan du beriitta lite om det?
Det krivs fyra element for att ldsforstaelse ska uppstd: automatiserad avkodning, ordférstéelse,
lasstrategier och motivation. I Portal forklarar vi pa elevens niva hur “pusselbitarna” samverkar,
vad de bestar av och hur man utvecklar dem. Men Portal gor inte bara eleverna medvetna om

hur man utvidgar sitt ordforrad och ldser mellan raderna — vi jobbar ocksid medvetet med att lata
dem trina dessa firdigheter genom hela materialet.”

Hér framstar ldrande som ndgot avancerat och forekommande inne i ménniskan dir en

utveckling av tilldelade pusselbitar behdver badde motivation och 6vning. Det racker

inte med att ldsa om hur man gor utan det &r vésentligt att eleverna ar aktiva pa nagot

% Ibid.

% Skolverket: ”Amnet svenska”, www.skolverket.se/forskola-och-skola/gymnasieutbildning/amnes-
och-laroplaner/sve?subjectCode=SVE [2013-01-12].

% Gy & Vux: Liaromedelskatalogen, s. 5.

%2012: 7-9, katalog fran Gleerups (2012) s. 8.
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sétt, alltsd ett moment ur progressiv tradition. Spraket uttrycks som storre en de teck-

en som ges, for att kunna forstd en text behovs kunskapen att 1dsa mellan raderna.

I annonsen finns ocksa en checklista dér centrala aspekter lyfts fram. Hér ser vi dels
hur annonsoren uttrycker vikten av att kunna anpassa undervisningen till individen

samtidigt som arbetsformer dir eleverna méts framhélls.

Ar Portal rétt for mig?

V' Jag soker ett nyskrivet material, 100% utformat efter Lgr 11.

V' Jag vill lata klassen arbeta tillsammans, och samtidigt kunna
individanpassa undervisningen till varje enskild elev.

V' Jag vill ha ett material dér eleverna méter den svenska de har
anvandning for i sitt fortsatta liv.

Dels ser vi ocksé hur syftet for svenskundervisningen framstér vara att eleverna ska
borja utveckla ett sprak som ar anvandbart 1 livet. En pragmatisk kunskapsuppfattning
anas dér svenskdmnet snarare framstar som ett "’kommunikationsimne” dn som ett
“dmne med ett eget &mnesinnehall eller som ett [dmne] 1 forsta hand personlighetsut-
vecklande”, de grundldggande riktningarna som Svedner menar diskuterats sedan
1970-talet.*® Men vad kan vi siga om denna antagonism i huvudsakligt syfte om vi

ser till 6vriga annonser?

Svenskamnets syfte

Om vi snabbt tar en svepande terblick till tidigare ar kan ségas att modersmaélet 1955
framstod som framfor allt till for ett eget @mnesinnehdll 1 litteraturkunskap, svensk-
dmnet 1971, som i forsta hand ett kommunikationsdmne och 1995 fanns en trend av
att framhlla dmnets personlighetsutvecklande formagor.®” Fér 2012 har vi redan sett
exempel som gatt at, i alla fall tvd olika riktningar: for det forsta, 1 de senast ndmnda
sprakinriktade annonserna, har kommunikationsaspekten tydligt framkommit genom
bland annat tecken som “anvindning for” och “mottagaranpassat”, for det andra har vi
satt, gidllande annonsen som behandlade litteraturdelen, att ett eget &mnesinnehll

premierats. Om vi héller kvar i litteraturdelen kan ségas att syftet med litteraturlés-

% Svedner (2012) s. 116.

¥ Det hir ar, far papekas, endast Gvergripande drag, vi sag till exempel hur annonser 1955 iven beto-
nade kommunikationsaspekten och gav en ndgot mer dynamisk bild &n Hultins och Josephsons be-
skrivningar.
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ningen inte ir helt klart i annonserna, utan olika riktningar gar att hitta. I annonsen f6r

gymnasieldromedlet BRUS star foljande:

BRUS — med texter som fangar livet

Med BRUS kan du arbeta med svenskan pa ditt sitt. Har finns engagerande texter om livsvikti-
ga dmnen i olika genrer. Med hjélp av ett stort antal uppgifter far eleverna férdjupa sig i sdval
skonlitteratur som sakprosa och darmed utveckla sitt eget sprak.*

Hér framkommer en annan bild 4n i annonsen for Ekengrens svenska dér elevernas
sades lotsas genom epokerna och ett antal centrala texter och forfattarskap. I citatet
ovan dr det elevens personlighetsutveckling som framstar som huvudmalet. For det
forsta artikuleras bade i den fetstilta underrubriken och i texten att litteraturen boken
tillhandahéller, dr bra medel 1 livsfragor. For det andra uttrycks arbete med litteraturen
som givande i kommunikationsaspekt, men dven hir betonas att det &r till for att ele-
ven ska utveckla sitt eget sprak, snarare én ett ackurat samhéllssprak. En mer konst-
narlig aspekt framhélls dn vi sett 1 annonserna som uttryckt spraket som mer fast och
syftande till att gora eleverna till effektivt kommunicerande medborgare. Ytterligare
en intressant hallning framkommer nér den specifika antologiboken, BRUS Antologin,
beskrivs. En tveksamhet uttrycks, till synes medvetet. Boken innehaller skonlitterdra
texter, ”’sadana som kanske kan kallas klassiker”. Har framhaller annonsen de texter
som kommit att ses som extra betydelsefulla, utan att sla fast en naturlig objektivitet.
Som en anekdot kan ocksa ndmnas att boken védnder pa den valiga kronologiska ord-

ningen och slutar vid Gilgamesheposet.

Matbarhet

Ytterligare en aspekt ska behandlas innan vi avslutar den empiriska unders6kningen.
Bland annat Lindman, Carlgren m.fl. och Nordin pekar pd en 6kad fokusering pa evi-
densbasering och malar upp en risk for en ytlighet i den kunskap som da kan ténkas
vara foremal for tradering.” Framkommer dé en sadan riktning i annonserna dér en

métbarhet lyfts fram?

Om vi ser dvergripande pa annonserna ér inte en sddan tendens helt genomgéende,
men det finns dnda betydelsefulla exempel. Foérutom att vissa annonser, som vi redan
varit inne pa, uttrycker bland annat spraket som ett fast system och till exempel angé-

ende genre, innehallande en tydlig struktur — alltsa kunskap som ar férhéllandevis en-

88 Gy & Vux: Liromedelskatalogen, s. 10.
% Carlgren, Forsberg & Lindberg (2009) s. 14f. Lidman (hela boken). Nordin, s. 96.
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kel att mita — finns dven exempel pa annonser som direkt kopplar laromedlen till de
nationella proven och andra som lyfter fram bedomningsmatriser kopplat till kun-
skapskraven.”® Fragan om mitbarhet 4r alltsé nirvarande, dir annonserna erbjuder 13-
romedel som uttrycks vara till hjdlp. Sammantaget gr det alltsa se en sddan diskursiv
tendens som nyss ndamnda forskare urskiljt i samhillet; om denna &r transnationell,

. . . o o 1
som Nordin menat, kan vi dock inte siga nigot om.’

Diskussion

Som framkommit dr 2012 ars annonser ndgot mer spridda 1 friga om uttryckt kun-
skapsuppfattning dn annonser fran tidigare studerade ar. Fran 1995 sag vi i flera an-
nonser en tydlig blandning av moment fran bade en specifik progressivpedagogisk
och en specifik traditionalistisk diskurs och urskiljde en mellanposition. Dir framstod
det ocksé som att nya progressivpedagogiska moment tillkommit samtidigt som mer
traditionalistiska byggstenar 1g kvar i grunden, uttryckta mer implicit. Aven i vissa
av 2012 drs annonser gir en mellanposition att uttyda. I de fallen &r det dock snarare
progressivpedagogiska uppfattningar, till exempel att ldra sig skriva &r en process 1
individen, som ligger i grunden, uttryckt i forbifarten, medan mer traditionalistiska
uppfattningar, dér eleven tydligt ska végledas fram och utifran tilldelas kunskap,
framstar som nya moment. Det verkar alltsa vara ett omvint forhallande jamfort med
1995. En artikulerad, kompromissad mellanposition &r dock inte riktigt lika fore-
kommande som for 1995. Ménga annonser tar som vi sett, ganska tydlig stillning at
olika hall, ndgot som framkommer nér vi ser till hur skolans och svenskdmnets syften
uttrycks. Exempel finns pd annonser som framhaller individens egen utveckling och
innehar ett mer problematiserat forhdllande till sprak och god litteratur. Tydligt ar
dock att flera annonser istillet tar en annan vag dér en uppfattning om kunskap som
relativt fast uttrycks tillsammans med svenskédmnets syfte att ge eleverna ett anvénd-
bart och effektivt sprik. Skolans syfte i sig framtrdder ocksé vara att forma eleverna &t
ett visst hall vilket gor att ldrarnas roll som tjdnstemén betonas. Denna uppdelning av
annonser som valjer en specifik diskurs snarare &@n att tydligt kompromissa, sdger né-
got om annonsdrernas uppfattning av lararkaren, en uppfattning som verkar vara att

stora larargrupper vill {4 ut olika saker fran sina laromedel. Detta tyder pa en antago-

% Se exempel, 7-9: liromedelskatalogen, katalog fran Natur och Kultur (2012) s. 2 & 6. Gy & Vux:
Ldromedelskatalogen, s. 5.
°! Nordin (2012) s. 96.
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nism och en stor konflikt i ldrarnas 6vergripande diskurs, nigot vi i tidigare forskning

dven anat pa en hogre politisk-vetenskaplig niva. Samtidigt gar det inte att dra allt for

stora slutsatser d4 annonsorerna sjidlvkart uppfattat och tagit intryck just frdn en hogre

samhéllsdebatt, men som vi sétt for tidigare ar, kanske framfor allt 1955 och 1971, har
annonserna, trots skiftande idéer 1 tiden, valt/kunnat lyfta fram en ganska enhillig

kunskapsuppfattning.
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DEL IV

Avslutning

Efter att nu ha analyserat laromedelsannonser fran 1955 till 2012 kommer jag att dis-
kutera mina resultat och resonera kring mitt forhallningssitt. Jag stillde i inledningen

tre frdgor som jag har utgétt ifran:

* Vilka uppfattningar om kunskap och dess tradering uttrycker annonserna for
laromedel 1 svenska?

* Vilka slutsatser gar att dra angdende likheter och skillnader 6ver tid?

* Hur kan de uttryckta kunskapsuppfattningarna forstas teoretiskt och 1 forhal-

lande till olika pedagogiska forhallningssitt?”?

Innan jag gar djupare in och diskuterar svaren till dessa, foljer hér forst en samman-

fattning av vad annonserna har visat.

Sammanfattning av den empiriska undersokningen

1 1955 érs annonser uttrycktes inte nagon storre konflikt angdende olika kunskapssy-
ner. Spriket framstod som ett fast system som kunde ldras ut genom férmedling, d&ven
genom en larobok. Litteraturkunskap framstod som modersmélsdmnets huvuddel och
svenska “’klassiker” uttrycktes som centralt 1 kunskapsstoffet. Samtidigt framholls
ocksé sakprosa och en méangfald i urvalet. Nagon storre problematisering av hur kun-
skap bildas syntes inte till, men att liromedlen var elevnira och innehdll arbetsuppgif-
ter utrycktes som efterstravansvért. Hur arbetsuppgifterna var utformade ndmndes

dock ingenting om.

11971 ars annonser premierades sjdlvverksamheten, framfor allt ur till synes behavio-
ristiska uppfattningar dir bland annat dvning, struktur och respons virdesattes. Ov-
ningarna framstod som formaliserade, isolerade, utan att kunskapens mojligt situa-

tionsbundna eller sociala karaktér problematiserades. Kunskapskontroll, repetitions-

% Jag har fokuserat pa annonser bide mot hogstadie- och gymnasieniva och skillnader i resultatet skul-
le kunna ténkas ha att géra med att annonserna inriktade sig mot olika stadier. Jag kan d& ndmna att jag
tidigare hade en sddan fragestéllning som jag valde bort d& annonserna inte visade ndgra anméarknings-
vérda skillnader mellan stadieinriktningarna.
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uppgifter, sjdlvkontrollerande test och facit lyftes fram och kopplade betydelsen av
kunskap till nagot fast dar rétt och fel enkelt gar att urskilja. Studieteknik, och kanske
framfor allt anteckningsteknik, framholls vilket visade pa en mer problematiserad syn
pa kunskapstradering dn for 1955 ars annonser. Det behdvdes, eller effektiviserade i
alla fall kunskapsbildningen om ett moment av nagot slag (till exempel anteckning)
inférdes emellan studieobjektet och individen. Det gick dock vid sidan av denna
ganska traditionalistiska uppfattning att i ett par annonser som behandlade litteratur-
delen, urskilja ndgot mer progressivpedagogiska ansprék dir elevens ldrande mer upp-

fattades som nagot inne i individen. Det var dock undantagsfall.

1995 &rs annonser bestod da i storre utstrackning av artikulerade progressiva kun-
skapsuppfattningar. Larande framstod som en process dér individens aktivitet fokuse-
rades angdende kunskapsutveckling. Eget upptickande och kreativitet virdesattes och
kunskapstradringen utrycktes problematiserat dar formedlingspedagogik inte holl
mattat. Spraket uttrycktes pé vissa stéllen som ett socialt och fordnderligt system och
bildning ifrdga om personlighetsutveckling samt att lara for livet var uppfattningar
som uttrycktes. I flera fall framstod dock dessa aspekter som trender eller nya diskur-
siva moment dar mer traditionalistiska uppfattningar lag kvar i bakgrunden. Spréaket
kunde beskrivas som ett relativt fast system och formedlingstradering uttryckas utan
ndrmare problematisering. Denna blandning av moment tydde pé en diskursiv konflikt
vilken vissa annonser forsokte 16sa genom kompromiss medan andra tog tydlig stéll-
ning at en progressivistisk stindpunkt. En mellanposition gick dé att urskilja, en posi-
tion med en blandning av kunskapsforstéelse fran olika traditioner och dér direkt

stdllning inte var nddvéndig.

12012 ars annonser fanns en tydlig koppling till kunskapsméal och &mnesplaner i 2011
ars reformer och ldrarnas tjansteuppdrag betonades. Kunskapstradering uttrycktes i
flera annonser som nagot som kunde styras utifran dér eleven kunde foras genom far-
digbestimda kunskapsmal. Skolans huvudsaliga syfte framstod ocksa som att snarare
forma eleverna at ett visst héll &n att vara en plats for deras egen utveckling. I vissa
annonser gick dock mer progressivpedagogiska idéer att urskilja samtidigt som exem-
pelvis uppfattningen pa spraket som nagot som utvecklas av individen i en process
kunde ses i bakgrunden av nagra annonser som annars hade en mer traditionalistisk
héllning. Annonsernas spretande &t olika hall vittnade om en diskursiv konflik i sko-

lans overgripande diskurs och faktumet att flera annonser profilerade sig t ena eller
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andra hallet tydde pa att annonsorerna uppfattande att stora ldrargrupper fanns att né,

med olika uppfattningar om kunskap och dess tradering.

Diskussion

Genom tidigare forskning, bland annat Sél;j6s, framstod en pedagogisk utveckling i
stort ha géatt at ett mer problematiserande och progressivt hall dir framfor allt indivi-
dens egen och inre utveckling varit centralt, men dven mer sociokulturella forhéllan-
den.” P4 senare ar menar dock flera forskare att en progressiv utveckling blivit utma-
nad och att mer traditionalistiska pedagogiska uppfattningar kommit fram, inte minst i
politiken.”* Genom forskning specifikt om svenskidmnets har framgatt att zmnet och
diskussionen om detsamma, verkar ha 6ppnats upp under perioden — fran att ha varit
ett ganska enkelspérigt kulturarvsférmedlande litteraturhistoriskt &mne till att ha ett

mer mangbottnat syfte och innehall i en mer progressivpedagogisk diskurs.”

Denna bild av utvecklingen stimmer dvergripande ganska bra med den utveckling
annonserna har visat. Vi har bland annat sett hur svenskdmnet framkommit som ett
mer Oppet och svardefinierat &mne med tiden. Detta tyder pa att en progressiv utveck-
ling, samt en fordndring pa senare tid, at ett mer traditionalistiskt hall, &ven har géllt
lararna. Ddremot har utvecklingen inte visat sig varit sérskilt enkelspérig utan snarare
som fylld av diskursiv konflikt mellan olika utgangspunkter. Samtida annonser, fram-
for allt for dren 1995 och 2012, har haft olika approach, samtidigt som vissa annonser
har innehallit moment fran olika traditioner. Eller som jag kallat det: specifika diskur-
ser. Utvecklingen annonserna visat pa har dessutom i tidsaspekt skiljt sig frén det Sél-
jO menat varit fallet. Om en tidsanda, som Siljo kallar det, pa 1950-taler inneho6ll idé-
er fran Dewey och behaviorismen, var det ingen tidsanda annonsorerna uppfattade att
lararna ingick i. Samma sak gillande 1970-talet da Siljo menade att pedagogiska tan-
kar i mycket handlade om det kognitiva, alltsd individens inre; endast i ett par littera-
turliromedelsannonser fran 1971 gick sddana uppfattningar att ana. 1971 var annars
behavioristiska idéer framtrddande. Jag tolkar det som att S&lj6 inte fatt allt om bakfo-
ten utan att han fokuserat pa en mer vetenskaplig niva. Detta tyder d& pa en forskjut-
ning mellan vetenskapsmin och lérare, ndgot som i och for sig inte dr sérskilt over-

raskande. Dédremot ar det intressant och en viktig aspekt att komma ihag. Nir man

% Silj6 (2003).
% Carlgren, Forsberg & Lindberg (2009). Lidman (2011). Nordin (2012).
% Hultin (2012). Svedner (2012). Josephson (2012).
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som Silj6 talar om tidsanda utan att tillrdckligt tydligt ndmna vems tidsanda som av-
ses, ger det intrycket av att det skulle gélla fler an vad som genom min undersokning

verkar varit fallet.”

Vad vi har sett dr att traditionalistiska kunskapsuppfattningar funnits representerade
for varje studerat ar, dven i 1995 éars annonser som annars i mycket byggde pa pro-
gressivpedagogiska moment. Johansson har tidigare visat att vissa larargrupper — i en
tid med en, vad hon menat, statlig progressivpedagogisk diskurs — haft mer traditiona-
listiska utgédngspunkter i sin syn pa den goda lararen.”’ I hennes arbete framstér det
dock som att det 1 detta avseende funnits en ganska tydlig uppdelning mellan olika 14-

rare; i min undersokning har dven en mellanposition kunnat urskiljas.

En berittigad fraga i det har ldget & om denna uppdelning av traditionalism och pro-
gressivism &r sa sjalvklar. Skulle det inte ga att tala om en méngd uppfattningar som
ibland gar emot varandra eller &tminstone mena att det ocksa finns en egen pedago-
gisk riktning som béde betonar kunskapsformedling och individens egna och sociala
kunskapsutveckling? Kan inte en mellanposition istillet tdnkas utgora en egen speci-
fik diskurs dér skolan syfte ar att bade forma och lata formas? Jag var inne pa denna
tankegang redan i behandlingen av Dales forslag pa en liberal-progressiv laroplanspo-
sition.” Min uppfattning ér att uppdelningen och framfor allt de specifika uppdel-
ningarna som gors, behover problematiseras och kritiseras for att en skillnad mellan
olika lager inte ska goras till en avgrund. Daremot tror jag att uppdelningen ar nod-
véindig for att inte missa en viktig spanning mellan olika tankegdngar. Som vi sett gr
det att urskilja hur olika uppfattningar gar att hirleda till olika idéstromningar. Vad
som behovs ér en forstielse for att de pedagogiska traditionerna dven delar vissa upp-
fattningar: att de ingér 1 samma overgripande diskurs. Pa sa sitt finns ocksad mojlighe-

ten att som ménniska inneha uppfattningar som &r nagot motsatta varandra.

Forskning som Johanssons ér jdtteviktig for att forsta att skillnader 1 pedagogiska upp-
fattningar har en maktdimension ifriga om bland annat genus och klass.” Det 4r en
aspekt som jag saknar i min unders6kning. Johansson saknar dock en teori om hur

diskurser samverkar och loser det genom att i avseendet forhalla sig ganska 16st. Det

% Silj6 (2003).
°7 Johansson (2007).
% Dale (2012).
% Johansson (2007).
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ar visserligen inte heller ndgon storre forlust i hennes undersdkning — vars podng ir
att visa pa att det funnits ett motstand, frimst frdn medelklassens man, mot en pro-
gressiv utveckling — men det ger 4nda en bild av en vildigt splittrad lararkar vilket
kanske inte alltid ar fallet. Att en ldrare i ett avseende forsvarar en formedlingspeda-
gogik betyder inte enligt min mening att en egen diskurs kan skonjas. En diskurs &r
nagot som dr svart att se utanfér och samma larare skulle pa samma gang kunna ha en
forstaelse for vissa fordelar med en annan form av tradering. For att hélla kvar i
diskursbegreppet utan att det urholkas tror jag att mitt sétt att tala om specifika dis-
kurser dr en bra vig att gd. Skulle vi teoretisera Johanssons studie pé detta sitt skulle
det snarare framsta som att en overgripande pedagogisk diskurs framst byggde pé
moment fran progressiva traditioner samtidigt som en specifik traditionalistisk
diskurs, artikulerad av framst medelklassmén, fortfarande gjorde sig gillande. Pa sa
sdtt gdr det att tala om diskurs bide som ett sdtt att uttrycka sig och som en ram for
forstaelse — pa samma gang rymmer det en forklaring till hur ramen for forstaelse for-

dndras genom det sétt vi uttrycker oss pa.
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