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Resumo
Estuda a identidade de professor de Matematica que leciona no cdrcere e as contribui¢es da
pedagogia social para a humaniza¢ao dos detentos. Emergiu no Programa de Pds-Graduagao
em Educagdo em Ciéncias e Matemdticas do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica
(IEMCI/UFPA). Objetiva examinar as contribuices do professor de Matematica para a
humanizacdo dos sujeitos e suas praticas para facilitar o processo ensino-aprendizagem no
carcere. Fundamenta-se em Ciampa (2001), Dubar (2009), Graciani (2014); Mendes (2014),
Pimenta (2005); Valente (2017). Método qualitativo, pesquisa bibliogréfica, documental e
estudo de campo com entrevista. Como resultados: identidade é processo, o professor de
Matematica cria possibilidade para melhorar o processo ensino-aprendizagem, sofre
preconceitos, falta de recursos e de condi¢des de trabalho. A violéncia é fruto da prisioniza¢ao
que modifica identidades, embrutece e pede pedagogia humanizadora e a valorizagdo dos
educadores.
Palavras-chave: Identidade. Professor de Matematica.. Educagdao no Carcere.

Abstract

It studies the identity of a mathematics teacher who teaches in prison and the contributions of
social pedagogy to the humanization of detainees. Emerged in the Graduate Program in
Science and Mathematics Education of the Institute of Mathematical and Scientific Education
(IEMCI | UFPA). It aims to examine the contributions of mathematics teachers to the
humanization of subjects and their practices to facilitate the teaching-learning process in
prison. It is based on Ciampa (2001), Dubar (2009), Graciani (2014); Mendes (2014), Pimenta
(2005); Valente (2017). Qualitative method, bibliographic research, documentary and field
study with interview. As a result: identity is process, the mathematics teacher creates the
possibility to improve the teaching-learning process, suffers prejudice, lack of resources and
working conditions. Violence is the result of imprisonment that changes identities, generates,
demands humanizing pedagogy and the appreciation of the educators.

Keywords: Identity. the Mathematics Teacher. Prison Education
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Introdugao

Neste artigo dialoga-se com trés temadticas: identidade profissional,
professor de Matematica e educacdo no carcere, que se complementam ao serem
conectadas entre si. Considera-se a complexidade desta conexao, na concepcao de
Skovsmose (2007, p.17, p. 50), de que, a “Educacdo Matematica estd em todo lugar.
Ha salas de aulas em todo o mundo, onde a matematica é ensinada e aprendida”,
bem como “inclui muitos processos diferentes, grupos diferentes de pessoas e
diferentes discursos”. E o cdrcere é também um lugar social onde se ensina e se
aprende Matematica, estejam os sujeitos identificados ou ndao com a realidade
desse contexto.

Arroyo (2014, p. 56) lembra a existéncia de Outras Pedagogias e de Outros
Sujeitos, e que ndao devemos pensar em uma unica pedagogia, mas em pedagogias
antagodnicas que se realizam nas tensas relagdes politicas, sociais e culturais de
dominagdo/subordinacdo, de resisténcia/afirmacdo. E a educagdo desenvolvida no
carcere pelo professor de matematica pode realizar a afirmacao das identidades dos
sujeitos, e ser o movimento de resisténcia contra a “prisionizacao” que domina os
que vivem no carcere.

O estudo é relevante face as situa¢des violentas que vive a sociedade
brasileira em seus diversos contextos sociais, como a degrada¢dao ambiental
provocada pela exploracao capitalista, extracdo de recursos naturais, da
biodiversidade, o desmatamento, falta de politicas sustentaveis. Situacao ampliada
pela exclusdo nas capitais e nos interiores, levando as periferias dos centros
urbanos, a concentrarem sujeitos excluidos e vulneraveis sociais, que nao se
identificam com esses contextos e muitas vezes, cometem crimes se
marginalizando e sendo marginalizados, até a perda da liberdade nos presidios.

Problemas agravados pela atual politica do governo federal que reduz a
fiscalizacao pelos érgaos de controle e os descredencia ao contestar a matematica
das pesquisas e os agentes publicos, pesquisadores e produtores de
conhecimentos. Além de incentivar o avanco da exploracdao e do desmatamento e
desrespeita as populacdes nativas, e leva milhares de pessoas, ao rétulo de

“violentas e incivilizadas”, até serem encarcerados em condi¢cdes sub-humanas,
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semelhante ao limiar da barbarie, do embrutecimento e da desumaniza¢do, apenas

como punicdo. Como explica Foucault (2010, p. 89):

as prisbes sao os novos campos de concentragdo permitidos e
legitimados pela sociedade, que as considera necessdrias como lugar de
puni¢do, quando deveriam ser espacos de desenvolvimento como a
escola, e agir junto aos sujeitos, transformando-os.

No sistema penitencidrio brasileiro seres humanos sao encarcerados em
condicbes degradantes, do Norte ao Sul do Brasil, como revelam os recentes
massacres em dois presidios, o de Manaus, capital do Amazonas, onde em janeiro
de 2017, 56 presos foram mortos. E em julho de 2019, 58 presos foram mortos no
massacre em presidio de Altamira, interior do Par3, regido atingida por projetos de
exploracdo de minérios e de hidroelétricas, que geram poucos beneficios para as
populag¢6es nativas da regiao, mas deixam mazelas.

Os massacres mostram a ineficiéncia desse sistema como lugar de
ressocializagdo, conforme o Art. 1.° da Lei n° 7.210/°984 de Execucdo Penal: “a
execucao penal tem por objetivo efetivar as disposicdes de sentenca ou decisao
criminal e proporcionar condi¢des para a harménica integracao social do condenado
e dointernado”. E apontam, também, distanciamento de integracao.

Assim, pesquisas nesse campo sdo necessdrias e a efetivacao de politicas
afirmativas, como a Educacdo no Carcere, no campo da Pedagogia Social, como
oportunidade de ressocializacao dos sujeitos.

Para Graciani (2014, p. 57) a Pedagogia Social é:

uma ciéncia transversal caracterizada como educag¢ao libertadora, que
objetiva o exercicio da cidadania, e a reconstru¢ao da identidade, da
autoimagem e da autoestima, além de modificar atitudes e sentimentos
conflitantes, impulsionados pela agressividade, violéncia, irritabilidade e
frustra¢bes. Atitudes que sdo frequentes no carcere.

A pedagogia social se contrapde a violéncia e indiferenga que nos colocam
no limiar da barbdrie e provocam no coletivo social, a ideia de que o preso ndao deve
ter direito a educacao, por ter cometido crime, todavia, é preciso lembrar, que
apesar disso, ele ainda € um cidadao.

Ribeiro e Machado (2016, p. 78) defendem “a reintegracdo e humaniza¢ao

dos sujeitos privados de liberdade deve ser a finalidade da Pedagogia Social no
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Carcere, afinal, sdo eles os que dela mais precisam por estarem cerceados de
direitos e de liberdade.

Para Ribeiro e Machado (2016, p. 73) “é uma pedagogia que visa amenizar a
dor e oportunizar perspectivas de vida melhor no futuro a essas pessoas que vivem
longe do convivio familiar e sociocultural”, por meio da educa¢ao inclusiva e
humanizada.

Nesse contexto percebe-se a importancia da educacao nos presidios, cuja
educacao na perspectiva da pedagogia social deve ir além de proporcionar
momentos de ocupacao do detendo, tirando-o da ociosidade e desespero, com uma
formacao humanista e critica.

Esta pesquisa emergiu no Programa de Pds-graduagao em Educagdao em
Ciéncias e Matemadticas, no Instituto de Educacdo Matemadtica e Cientifica (IEMCI)
da Universidade Federal do Pard (UFPA), quando se optou por pesquisar a
identidade de professores de Matematica em diversos niveis e modalidades de
ensino e espacos educativos escolares e nao escolares, entre os quais o carcere. O
estudo tem por foco a identidade profissional de professor de Matematica que
leciona na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no Centro de Recuperacdo
Masculino (CRM), érgdo da Superintendéncia do Sistema Penitencidrio do Estado
do Pard (SUSIPE).

A Superintendéncia do Sistema Penitencidrio do Estado do Pard (SUSIPE)
criada pela Lei n°® 4.713, de 1977 e transformada em Autarquia pela Lei n° 6.688/2004
estd vinculada a Secretaria de Estado de Seguranca Publica e Defesa Social - SEGUP
(SUSIPE,2019). Esta Superintendéncia atende seus custodiados com algum tipo de
educacao, seja a informal em projetos socioculturais ou na educacao formal.

Para estudar, os presos, sao avaliados, se autorizados, sao matriculados no
Centro de Ensino Supletivo da Secretaria de Estado de Educacdo do Para (SEDUC),
responsavel pelo curriculo e certificacao dos alunos no carcere. E, a partir de 2007
os profissionais da educa¢ao passaram a receber uma gratificacao de 50% sobre o
vencimento base, referente ao pagamento por risco de vida para trabalharem nas
escolas do sistema prisional.

No estado do Para existe um total de 17.855 presos em 48 unidades prisionais

com capacidade para 9.934 presos, em condicdo degradante, face os espacos
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disponiveis nas celas serem inferiores ao do nimero de sujeitos ocupantes delas. E a
oferta de educacdo nos carceres sob a administracao da SUSIPE, no ano de 2019, foi
no total de 1932, sendo: Educacdo de Jovens e Adultos (1.443), Alfabetizacdo (99),
Ensino profissionalizante (167), Remissdo de pena pela leitura (130), Ensino Superior
(38) e Atividades ndo formais (55). (SUSIPE, 2019). Os dados apontam para a
predominancia do ensino na Educacao de Jovens e Adultos.

A educagdo no cdrcere emerge da necessidade social e do amparo na
legislacao. A Constituicao de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional;
Lei Federal n°® 9.394/96 e Diretrizes Nacionais de Educa¢do nas PrisGes criadas pelo
Conselho Nacional de Educacdao em 2010 demarcam as normas da oferta de
Educacdo de Jovens e Adultos em privacdo de liberdade. O Decreto n° 7626/2011
com o Plano Estratégico de Educacdo no Ambito do Sistema Prisional (PEESP), a Lei
12.433/11 (BRASIL, 2011b), que altera a Lei de Execu¢bes Penais, n° 7.210/1984, no
Art. 126 institui a remicao de parte do tempo de execuc¢ao da pena por estudo ou
por trabalho (BRASIL, 2011b, art. 126). A Lei n° 12.852/13, Estatuto da Juventude,
garante o0 acesso a educacao escolar a todos os jovens e adultos privados de
liberdade ou egressos dos presidios.

Apesar das leis e normas, a educagdo no cdrcere ainda é fragil e ignorada por
muitos governantes e parte da sociedade. H3a, também, a existéncia de
preconceitos relacionados ao aprisionamento e que estd ligado a identidade ou a
perda dela. Clemmer (1958) caracteriza o aprisionamento como “Prisionizacdo”,
que significa a incorporacao por parte dos presos, da cultura e normas de
adaptacdo vividas no cdrcere. Assim, a prisionizacdo ou “pedagogia do cdrcere”
cria uma identidade prdpria do cdrcere, ao sufocar ou a anular uma antiga
identidade e provocar no preso, baixa autoestima, sentimento de inferioridade.

Esta pesquisa problematiza: a identificacdo profissional do Professor de
Matematica, que leciona no Cdrcere, contribui para o processo de humanizac¢ao dos
sujeitos em privacao de liberdade? Que praticas de ensino sao usadas pelo professor
para facilitar o processo ensino aprendizagem de Matematica?

Pimenta (2002) reflete que a identidade profissional docente se constréi a

partir do significado social da profissdao e do sentido que o professor da ao seu
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trabalho, a partir de seus valores, sua histdria, de seu saber, das relacbes com as
redes de professores, e das influéncias de professores em sua formacdo. E Valente
(2008) destaca que o professor leva tracos da docéncia que foram significativos
para ele.

Assim, a pesquisa objetiva examinar a existéncia da identidade de um
professor de Matemdtica, que leciona no cdrcere e suas contribuicbes para a
humanizagdao dos sujeitos, além de conhecer as praticas de ensino utilizadas pelo
professor para facilitar o processo ensino aprendizagem da Matematica.

O texto estd organizado em se¢des: Introducao; método e procedimentos de
pesquisa; reflexdes e concepg¢bes e contribuicOes tedricas e epistemoldgicas; a
formacdao da identidade profissional de professores de Matematica; a pratica
docente do professor de matemadtica: processo de humanizacdo dos sujeitos e
construcdo de identidade e as considerag¢6es finais, quando se apresenta em sintese
os resultados do estudo e evidencia a educa¢do no carcere como garantia de um
direito social e humanitario.

Método e procedimentos de pesquisa

O estudo apresenta abordagem qualitativa, que para Flick (2004, p. 22), “ndo
se baseia em um conceito tedrico e metodoldgico unificado”.

Na construcdo do corpus tedrico-metodoldgico fez-se pesquisa bibliografica,
que Gil (2002, pp.45-46) considera como principal vantagem “permitir a cobertura
de fendmenos muito mais amplos do que aqueles que poderia pesquisar
diretamente”.

Os livros foram as fontes mais utilizadas, complementadas por artigos em
revistas. Dialogou-se com Arroyo (2014), Ciampa (1984; 2001), Clemmer (1958),
Dubar (2009), Freire (2010), Foucault (2010), Fiorentini e Nacarato (2005); Graciani
(2014), Hall (2014), Mendes (2014); Oliveira e Mota Neto (2017), N6voa (2002),
Pereira (2011), Pimenta (2002,2005), Skovsmose (2007) e Valente (2008,2017,2018).

A pesquisa documental na legislacdo e em planos de a¢bes de drgaos do
estado serviu de respaldo ao estudo. Em Gil (2002, p.42) “os documentos
constituem fonte rica e estdvel de dados, e sao importantes em qualquer pesquisa

histdrica”.
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A pesquisa de campo foi realizada no Centro de Recupera¢do Masculino de
Marituba (CRM), Regido Metropolitana de Belém. Para Gil (2002, p. 53) este tipo de
pesquisa é efetivada pela observacdo direta das atividades do grupo estudado,
entrevistas com participantes, podendo utilizar outros procedimentos como
documentos, filmagem e fotografias. No carcere, ndo foi possivel fazer registros
fotograficos, face as regras da instituicao.

A entrevista semiestruturada foi realizada com um professor de Matematica.
Para Flick (2004, p. 99), “uma meta dessa entrevista é revelar o conhecimento
existente para poder expressa-lo na forma de resposta”.

O professor que concedeu a entrevista formou-se em Ciéncias Exatas pela
Universidade Federal do Pard (UFPA), no ano de 1989. O tempo que ele tem no
exercicio profissional de docente em Matematica lhe confere conhecimentos,
saberes e experiéncias que influenciam a constru¢ao de uma identidade profissional
de docente em Matematica. Ele trabalha a 27 anos na SEDUC como professor
concursado de Matematica, atuando na educacao escolar do ensino regular, e
quatro anos no Sistema de Organizacdo Modular (SOME), Modalidade de ensino
adotada pela SEDUC, com o curriculo em blocos de disciplinas para atender os
municipios do interior do Pard, onde ndo havia docentes com Licenciatura para
atuar no Ensino Médio. O docente neste artigo serd identificado por nome ficticio.

Nesta pesquisa os autores ficaram atentos as diretrizes regulamentadoras
de pesquisas com seres humanos - Resolucdo 196/96 (BRASIL, 1996). O professor
entrevistado leu e assinou o Termo de Conhecimento Livre e Esclarecido (TCLE) e

autorizou o uso de suas respostas nesta pesquisa, preservando a sua identidade.

Reflex6es e concepcdes e contribuicdes tedricas e epistemoldgicas

Neste artigo discute-se identidade a partir de autores que a compreende
como processo, constru¢do, fragmento, metamorfose, questao pessoal, social e de
ordem politica e como movimento.

Em Ciampa (1984; 2001) identidade é processo, construcdo, fragmento e
metamorfose. Dubar (2009) recusa as concep¢des a-histdrica, vé a complexidade e
ambiguidade das relacdes. E, para Hall (2014), as identidades modernas estdo sendo

““descentradas”, deslocadas ou fragmentadas de diferentes maneiras.
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Na visdo de Ciampa (2001, p. 46) “a identidade é uma articulacdo de vdrias
personagens, de igualdades e diferencas que ainda esta se constituindo, mas ja e
constituida por uma histdria pessoal”. Ideia parecida a identidade profissional do
professor de Matematica que leciona no carcere. Ele é uma pessoa, com licenciatura
plena e torna-se um profissional da Matematica. Ao atuar no carcere como docente,
adquire uma nova identidade, a de professor de matematica no carcere. Neste
sentido, sdo vdrias personagens que habitam o mesmo ser, sem que esse deixe de
ser unico.

Defende Dubar (2009) que a identidade ndo é apenas social, ela é também
pessoal. E as relagdes subjetivas sdo importantes para a construcdo da identidade,
afinal, sdo multiplos os elementos de pertencimentos que formam a identidade do
sujeito, entre os quais: a familia, a renda, a moradia, o género, a origem cultural e as
crencas religiosas. A categoria sdcio-profissional é, desta forma, vista como
determinante na construcao da identidade do individuo.

O sujeito em construcdo é defendido por Hall (2014), pois, o sujeito,
previamente vivido com uma identidade unificada e estdvel, agora estd se tornando
fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades, algumas até
contraditdrias. Acredita Ciampa (2001) que o desenvolvimento da identidade de
alguém é determinado por condi¢bes histdricas, sociais e materiais, entre as quais,
as condi¢bes do proprio individuo, que é ao mesmo tempo uno e multiplo.

Nesta perspectiva, Dubar (2009) destaca que a construcdo de uma
identidade pessoal é a configuracdo dinamica de todas as identificacbes, cujo
projeto de vida assegura a coeréncia intima. Assim, a configuracao que resulta desta
socializagao primaria é geralmente provisoria e devera e podera ser alterada e
reconstruida ao longo da Vida.

No processo de ressocializacao do preso, isso também acontece a partir do
acesso a escolarizacao, pois, a identidade de um individuo é construida ao longo de
sua vida, na qual ele vai tecendo a sua identidade. Situacdao que se percebe no
professor de Matematica participante desta pesquisa.

Para Ciampa (2001), Dubar (2009) e Hall (2014) a “crise de identidade” é
parte de um processo de mudanca das estruturas das sociedades modernas que

abalam as referéncias dos individuos e entram em crise. Por se sentirem
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pertencentes ao mundo global, incorporam bens, valores e comportamentos de
espacos distantes e diferentes dos seus, mas ndo se identificam nesse ambiente
global.

No carcere, muitos detentos ndo se identificam com o ambiente, ndo
incorporam a “prisionalizacao”, e ndo se submetem as regras e normas. Muitos
professores, também, ndo se identificam e ndo suportam as situacdes de tensdes as
quais sao submetidos ao trabalhar no cdrcere e o abandona mesmo perdendo a
gratificacdo de 50% do salario base que recebem pelo risco de vida. Este fato
comprova, que a luta dos docentes nao € apenas por salario, mas também, por
condicdes de trabalho, pela valoriza¢ao profissional e realizagao pessoal.

Compreende-se que a identidade do professor de Matematica que trabalha
no cdarcere é de identidade em movimento, pois, o ser professor de matematica, o
iguala a milhares de professores desta disciplina, porém, ao atuar no carcere, o
diferencia desses milhares em seu campo de acdo. Assim, ao mesmo tempo em que
ele € igual aos outros professores de Matematica, também tem uma identidade
particular que é construida pela formacdo académica, pela histéria de vida e pela

experiéncia profissional no carcere.

A formacao da identidade profissional de professores de Matematica

Estudar a identidade profissional de professores de Matematica é uma
complexa e importante tarefa, pois, antes de serem docentes de Matematica, sao
pessoas, e a identidade profissional emerge no contexto do trabalho, a partir das
relacbes e das representacbes que os outros atribuem ao seu trabalho, ou a
imagem que também se faz a respeito de si mesma, em relacao a sua profissao e ao
seu trabalho.

Névoa (1992) considera que tanto a identidade quanto a formacdo
profissional s3ao insepardveis da identidade e formacdo pessoal. Elas estdo
interligadas na construcdao do profissional e da pessoa. Como seres humanos,
somos o resultado de complexas interacbes e poderemos ser a predominancia de
nenhuma delas, pois, somos mais do que matéria e corpo, portanto, a histdria de
vida do professor, incluindo a sua subjetividade em relacao aos alunos e as suas

aprendizagens sao importantes na construcdo de sua identidade docente.
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Valente (2008) afirma que a identidade docente vai se construindo a partir da
cdpia de modelos de praticas antigos de professores de matemdtica nas quais se
espelha. Assim, o professor de hoje, segue o seu percurso, tentando utilizar a
heranca profissional que seus “parentes” deixaram, e a partir dela construir novas
praticas e a sua prépria identidade docente. Para Ciampa (2001) j& nascemos
inseridos em um grupo, com expectativas, determinacdes e representacdes prévias
sobre nds, que ele chama identidade pressuposta, na qual, o sujeito mantém e
repete as expectativas do grupo e faz uma reposicao dessa identidade, todavia, a
identidade profissional se constrdi no processo de vida e trabalho.

A pesquisa de Gatti (2009), acerca da Formacdo de Professores de
Licenciatura em Matematica para o Ensino Fundamental e Médio, indica que os
cursos formam profissionais com perfis diferentes: alguns com formacao
matematica mais ampliada, todavia, poucos preparados para a docéncia; outros
com boa formacdo pedagdgica, mas desconexa da formacdao em Matematica;
existem cursos com poucas horas de preparagao para atuar no Ensino Fundamental
e Médio. Destaca, ainda, o valor da formagdao na constru¢ao da identidade dos
professores de Matemadtica, ou a falta dela, pelas lacunas deixadas em sua
formacao pelas instituicdes que os formaram.

Para supera-las, Mendes (2015) considera que a formacdo continuada do
professor de Matematica deve ter a pesquisa como uma das possibilidades e
principios formativos, tornando-o capaz de desenvolver em sala de aula, uma
matematica que seja viva e contextualizada em todos os trés niveis de ensino.
Pratica que pode ser aplicada em contextos prisionais, como no caso desta
pesquisa.

Na pesquisa de Gatti (2009) as dificuldades na formacdo profissional,
centram-se na preparagao para ensinar e pode estar relacionado ao saber a ensinar e
0 saber para ensinar matematica, discutidos por Valente (2017), para o qual, a
formacdo de professores no que se refere aos saberes a ensinar e aos saberes para

ensinar tem origens diferentes, como sdo diferentes as suas praticas e contextos.

Os saberes a ensinar” sdo instituidos oficialmente na formacdo
profissional, onde ele aprende que contetidos deve ensinar; por outro
lado, os saberes de formacdo dos professores para ensinar, emergem do
préprio campo do saber a ensinar (VALENTE, 2017, p.213).
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Entende-se que o “saber para ensinar” se constrdi a partir da formacao
profissional, das experiéncias docentes e do movimento que o professor faz no
exercicio de sua profissionalizagdo no cotidiano de trabalho, e muito, da dinamica
que o professor imprime a sua formacdo, de sua identificacdo com a profissao e
com o seu ambiente de trabalho, conforme observado nos “saberes para ensinar”
que sao mobilizados pelo professor de matemdtica no cdrcere, ao ensinar
matematica aos alunos.

Mendes e Farias (2014, p. 16) recomendam que:

nos contextos de formagao, a educacdo e a cultura exercem importantes
papeis na formacdo do professor, por isso, conectar esses dois
elementos, pode favorecer a elaboragdo de um novo pensamento, de
atitudes e de prética social que estabeleca uma relagdo respeitosa com a
diversidade nas vivéncias em ambientes educativos formal, como a
escola, e em outros contextos sociais.

Compreensao que cabe na docéncia no cdrcere com sujeitos e multiplas
identidades, mas que a cultura do espaco pode ofuscar.

As contingéncias que afetam a vida dos professores interferem na
construcdo de sua identidade. Para Pimenta (2000) os problemas econdmicos,
salariais, as condi¢Ges de trabalho e de formacdo, tém papel importante nessa
construcao, pois, como sujeitos sociais, os professores estdao imbricados nos
diversos contextos, que podem influencid-los, assim como serem influenciados.

A identidade do professor é como um processo de construcao que reflete o
contexto e momentos histdricos, e respondem, as novas demandas impostas pela
sociedade, por isso, “mobilizar os saberes da experiéncia seria entdo, o passo
primeiro para a construcdo da identidade docente” (PIMENTA, 2002, p. 19).

Sobre a forma¢do docente em Matemdtica, Fiorentini e Nacarato (2005)
defendem que o eixo de formacao relativo a acdao profissional de ensinar
Matemdtica se refere aos saberes que os professores mobilizam na realizacdo do
trabalho docente, e tém relacdo com o saber fazer e o saber ser, nos contextos e

praticas dos professores.

A pratica docente do professor de matematica: processo de humaniza¢ao
dos sujeitos e construcao de identidade
Nos Centros de Reeducacdo os professores exercem a docéncia junto a

jovens e adultos presos em turmas com no maximo de 15 alunos, as aulas sao
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ministradas em salas, na maioria improvisadas, sem infraestrutura adequada,
tornando mais dificil o trabalho do professor.

Para Foucault (2010), “a educacdo do detento é, por parte do poder publico,
ao mesmo tempo uma precaucao indispensavel no interesse da sociedade e
também uma obrigacdo para com o detento”. Todavia, a efetivacao dessa educagao
nos carceres, com raras exce¢oes, atende as preocupacdes pedagdgicas e sociais,
face problemas de toda ordem, como o preconceito que é grande em relacao ao
direito de que os presos possam estudar.

E nesse contexto contraditério e complexo, muitas vezes embrutecido e até
desumano, que o professor de matematica entrevistado, desenvolve a docéncia. O

carcere é um espaco com muitas dificuldades e desafios a pratica docente.

Ouve-se sempre falar sobre as dificuldades enfrentadas pelo professor no
processo de educa¢do formal de uma crianca ou de um jovem numa
escola de ensino fundamental ou médio, imagine o desafio de se trabalhar
o processo de reinser¢ao do homem privado de liberdade, no contexto da
realidade brasileira atual, com suas mazelas e deficiéncias. (GUIMARAES;
BARP; NUMMER, 2017, p. 216).

O carcere é o campo de trabalho do professor de Matematica entrevistado,
onde as atividades profissionais sao realizadas, muitas vezes, diversas dos padrdes
conhecidos, tendo em vista as especificidades de atua¢ao nesse campo de privacao
de liberdade.

a) Interesse pela Matematica

O professor Tales afirmou que escolheu cursar matematica por “afinidade

com o calculo e com o raciocinio Iégico”. Informou, também, que:

Eu sempre procuro me atudlizar, por isso fiz o Curso de
“Especializacdo em Educa¢do Matemdtica” na UFPA no ano de 1999,
o qual foi importante para minha qualificacdo profissional, porque
ampliou a minha visdo, conheci a Educacdo Matemdtica e contribuiu
para melhorar a minha postura docente em relacdo a disciplina
Matemadtica e aos alunos (PROFESSOR TALES).

Ha por parte do professor interesse pela sua autoformacao, buscando
qualificacao profissional por meio da formacdo permanente, visando maior dominio
do seu saber-fazer docente. Explicou, ainda, estar identificado com a profissao

escolhida.
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Sim, estou bastante identificado como professor de Matematica. Isso
se deve a Especializagdo que fiz em Educa¢do Matemdtica, o que me
fez refletir, ver e fazer melhor o meu trabalho como professor de
Matemdtica (PROFESSOR TALES).

Percebe-se que inicialmente o seu interesse era pelas operagdes
matematicas como o cdlculo, contudo, apds ter cursado a Especializacao em
Educacdao Matemética, a sua preocupagdo passa a ser mais de carater pedagdgico, o
que evidencia a importancia do papel da formacdo académica na vida profissional
do docente, ampliando e melhorando os seus saberes profissionais e contribuindo
sua identificagdo com a profissao.

Para Valente (2018, p. 195) o saber profissional docente ndo é um dado que
se possa ter a priori. Ele tem uma histdria. Afinal, se existe uma profissao, ela
historicamente constréi os seus proprios saberes. Assim, no saber profissional da
docéncia é preciso se ter em conta que historicamente vem ocorrendo processos e
dinamicas de construgdo desse saber.

b) O trabalho docente no Carcere

O professor Tales decidiu trabalhar no Carcere: “por sentir vontade de
conhecer aquela realidade, pelo sentimento e desejo de ajudar concretamente o
processo de socializacdo daqueles sujeitos privados de liberdade”. E destaca que:
“ja sdo nove anos que trabalho no cdrcere, ensinando Matematica para alunos do
Ensino Fundamental e Médio na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)”.

As falas evidenciam seu interesse pelos principios da Pedagogia Social que se
voltam, para praticas de solidariedade humana, como demonstra o professor no
desejo de “ajudar os sujeitos em privacdo de liberdade”. Indica ainda,
responsabilidade social e politica por parte do professor, ao pensar o lugar que a
Matematica ocupa no ensino e na sociedade.

Mendes (2009) destaca a importancia em se incentivar e desenvolver
reflexdes em torno de questdes éticas, que envolve valores humanos, nas aulas de
matematica, com vistas a formar uma sociedade pensante.

O professor Tales afirmou que: “apesar das dificuldades, como a falta de
condicbes materiais, estruturais, de recursos didaticos, salas de aulas inadequadas,

e pouco apoio para desenvolver a docéncia nesse espaco, eu acredito no trabalho
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que faco junto aos alunos detentos”. Porém, destacou como problema maior “a
pratica perversa do preconceito em relacao ao campo de trabalho e aos alunos com
os quais trabalho”.

Assim, o professor entrevistado aponta dificuldades que também sdo
comuns nas escolas de outros contextos sociais, todavia, mostra a visdo distorcida e
preconceituosa, que muitos ainda tém em relacdo aos sujeitos e aos direitos que
eles tém ao acesso a educagao, bem com, em relacao a acao do professor nesse
ambiente.

Considera-se o preconceito contra a educagao no carcere, o resultado de
uma cultura histdrica de seletividade e exclusdo que marginaliza, massifica e
violenta milhées de pessoas, vitimas de abandono social, cultural, e de valores
humanos, pela falta de consciéncia do direito que os presos tém de acesso a
educacao, além de ser um problema moral que interfere no processo pedagdgico,
na a¢ao do professor, e prejudica a inclusao escolar e social dos alunos privados de
liberdade.

Contrapondo-se ao preconceito, Pereira (2011, p. 35) lembra que o objetivo
da Educacao no Cércere é “permitir o acesso de conhecimentos para as pessoas que
estao presas, desenvolvendo-as cognitiva e socialmente para que possam se
reintegrar a sociedade”. Esta educacao é voltada para a sua escolarizacdo e
profissionalizacdo. Ao contrario da educacao no carcere afirma existir a educagao
do carcere, que é semelhante a “prisionizacdo de Clemer (1953), cujo objetivo é
““que o preso se torne submisso e aprenda a se defender das dificeis situacdes
vividas no carcere e para as quais, ele provavelmente ainda nio estd preparado”. E
também chamada educagao carceraria, praticada pelos presos ou por agentes
publicos, para adaptacao do detento a aceitar e incorporar a cultura carceraria, suas
regras e visdo de mundo, mesmo que seja a base da violéncia fisica, psicoldgica,
assédio moral e ameagas.

Pimenta e Anastasiou (2005, p.16) chamam atencdo ao fato de que “o
trabalho docente estd impregnado de intencionalidade, pois, visa a formacdo
humana por meio de contelddos e habilidades, de pensamento e agdo, o que

implica: escolhas, valores, compromissos éticos”.
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Acredita-se que seja isso o que faz o professor Tales no cdrcere, porque na
entrevista revelou que além dos contelddos conceituais que ensina no cdrcere,
também trabalha valores éticos e busca tornar suas aulas mais interessantes, pois,
apesar do preconceito e da falta de condic6es adequadas para a docéncia, ele se
mobiliza em dire¢do a um ensino de Matematica criativo, humanizador e inclusivo.

Sei das dificuldades que eles tém, por isso, entre atividades de
leitura, resolucgdo de problemas por meio de exercicios, procuro ser
compreensivo, e ndo os julgo por seus erros, tratando-os com
respeito. Além de tentar criar e motivar os alunos a participarem das
atividades (PROFESSOR TALES).

Ele relata ter preocupag¢bes éticas e humanas com os alunos, o que se
assemelha ao pensamento de Fiorentini e Nacarato (2005), para os quais o eixo de
formacao relativo a acao profissional de ensinar matematica, se refere aos saberes
que os professores mobilizam na realizacao da acao docente, e tém relacdo direta
com o saber fazer e o saber ser, nos contextos e praticas docentes.

O professor Tales, entdo, diversifica suas estratégias metodoldgicas e
informou que uma das atividades que os alunos gostam mais e se interessam em
participar, é o Projeto “Xadrez que Liberta”, o qual tem trazido beneficios para os
alunos presos, ao ajudar no desenvolvimento cognitivo, da memdria, da
concentrag¢do, na tomada de decisdo e raciocinio 16gico, visando o processo de
ressocializa¢ao dos internos.

Desta forma, considera-se importante a sua iniciativa em desenvolver uma
pratica pedagdgica que seja capaz de exercitar a concentracao e as emoc¢des em
relacdo a aprendizagem matemadtica, de maneira criativa, por meio de jogos,
necessaria ao professor, em especial ao que trabalha com alunos em privacao de
liberdade.

O professor entrevistado apresenta em sua fala uma preocupacdo com a
aprendizagem dos educandos e com o desenvolvimento de uma educacao
contextualizada.

Tenho consciéncia das limitacbes dos alunos e da situacdo de
isolamento que eles vivem. Os livros e eu, somos uns dos poucos
contatos que eles tém com o mundo externo, com os conhecimentos
cientificos. Entdo, introduzo os conteudos de matemdtica, extraindo
de suas lembrangas do mundo externo, de suas histdrias de vida, e do
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contexto do cdrcere, perguntando, escutando, dialogando e
contextualizando para ensinar (PROFESSOR TALES).

A postura do referido professor revela tanto a consciéncia acerca de seu
papel como professor e a preocupagao com o processo de ensino-aprendizagem e
com a condicao dos mesmos no ambiente do carcere. Revela ainda, a necessidade
de postura ética e humanitaria por parte do docente, pois, de acordo com suas
palavras, entende-se que em muitas vezes, a sua presenca € quase a Unica que o0s
alunos detentos tém com um mundo mais civilizado e humanizado.

A postura do docente entrevistado é coerente com as ideias defendidas por
Mendes (2009, p.16), para o qual, a educacdo matematica “deve ser ensinada de
moda a conduzir os sujeitos a um processo ensino-aprendizagem mais significativo
e ligado aos aspectos sdcio-histdricos e culturais nos quais estdo inseridos”.

O professor Tales em sua fala evidencia ter uma relagdo dialdgica com os
educandos e desenvolver pratica humanizadora de Pedagogia Social no cércere.

Eu sou professor de Matemdtica e acredito que a pedagogia deve
estar presente em todas as prdticas educativas. Meu trabalho com os
alunos presos é também social, porque, eu trato todos com respeito,
os valorizo e os incentivo a buscarem superacdo desse momento
dificil em que vivem, e também, para a mudanca de vida quando
estiverem livres da prisdo. Entdo, acho que faco de alguma maneira
uma pedagogia social (PROFESSOR TALES).

Percebe-se, que mesmo nao discutindo epistemologia e metodologias da
Pedagogia Social, as respostas do professor, tém aproximacdes com os principios
dessa pedagogia, que para Oliveira e Mota Neto (2017, p. 31), “se constitui uma
teoria educacional ndo reduzida as tendéncias escolares, mas preocupada com a
transformacao do ser humano em suas multiplas relacdes sociais”.

Apesar da consciéncia em desenvolver uma pedagogia social, o professor
Tales ressalta como dificuldades as condi¢bes emocionais e afetivas vivenciadas no
ambiente carcerdrio e do esforco realizado para continuar na profissao docente.

Como pessoa, € claro que me preocupo, sinto receio de que um dia eu
seja vitima de alguma rebeliGo e me torne refém, assim como jd
aconteceu com um professor nosso colega. E um risco que se corre
aqui, assim como na rua também se corre esse risco. Eu tento ndo
pensar nisso e faco o meu trabalho com respeito pelos alunos, assim,
penso que ndo me fardo madl. [...] O trabalho no cdrcere é tenso, cheio
de dificuldades e exige grande esforco, atenc¢do, compromisso e
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sensibilidade de minha parte para ajudar os alunos a seguirem
adiante (PROFESSOR TALES).

O professor tem consciéncia dos perigos que ele corre nesse lugar de
atuacdo, mediante as condicdes em que trabalha, bem como, do reconhecimento
de suas possibilidades e limitacdes, ao mesmo tempo em que assume 0s riscos,
apoia-se na esperanca de que nao venha a ser vitima de violéncia por parte dos
alunos, tendo em vista a postura respeitosa que tem por eles na posicdo de
professor.

A sua fala evidencia ser a pratica docente complexa e mobilizada por
incertezas, pois se realizam nos contextos e relacdes entre diferentes sujeitos
sociais, assim como no cdrcere, 0 que exige maiores investimentos por parte do
poder publico e valorizacao dos professionais que nele atuam.

c) Identidade com a docéncia

Apesar das dificuldades e riscos o professor entrevistado se identifica com a
docéncia e a formacao continuada tem sido o suporte encontrado para se manter
na profissao escolhida.

Apesar dos problemas, encontrei uma nova possiblidade profissional
e estou identificado com ela. Para isso, procuro ampliar minha
formacdo especifica para atuar no cdrcere, participando de cursos e
atividades dessa natureza, pois a universidade ndo me preparou para
atuar nesse campo de ensino, e do qual preciso ter compreensdo e
formagdo compativel a essa pratica (PROFESSOR TALES).

O professor tem consciéncia de suas necessidades, bem como, de que a sua
formacdo profissional como docente ainda estd voltada para atuar apenas em
ambiente escolar, contudo, sem formacao especifica para a atuacdo em ambientes
complexos como o cdrcere, ja que a universidade nao o preparou para atuar nesse
campo, todavia, ele luta para superara essa caréncia, e diz estar identificado com
esse ambiente de trabalho.

As suas afirmacdes podem ser comparadas ao pensamento de Névoa (1992),
de que, a identidade profissional docente ndo é um dado adquirido, e muito menos
uma propriedade, ou ainda um produto. Ao contrdrio, ela é um lugar de lutas e de
conflitos, e espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo.

Especialmente em um campo complexo como o carcere. Nesta perspectiva, é
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coerente com a postura assumida por esse professor, ao expressar o gosto pelo
que faz, e a crenca na importancia de seu trabalho para a vida dos excluidos sociais
com os quais trabalha, porque ele sabe ser e estar na profissao e no campo de
trabalho que escolheu, porque se identifica com seu fazer.

Na medida em que o professor se efetiva no carcere e passa a ensinar a
alunos nesse contexto, comeca a construcao de uma identidade que é prdpria desse
ambiente, e que o diferencia dos demais professores de matemadtica que nao
trabalham no carcere. Ao participar desta pesquisa, ele demonstrou consciéncia da
importancia de seu trabalho, além de estar identificado com esse campo de atuacao
de privacao de liberdade como docente de matematica, onde pode contribuir com

0s sujeitos.

Consideragoes finais

Neste estudo analisou-se a pratica e a construcdo da identidade profissional
de um professor de matematica que exerce a docéncia com alunos da EJA em um
ambiente de privacao de liberdade no estado do Para.

Entende-se que a identidade profissional docente é construida no processo
de trabalho e vida, e que pode sofrer mutacdes, pelas relacdes que o sujeito
estabelece com os outros, por reconhecer e si e ao outro como sujeitos. E no
exercicio da docéncia que o professor sistematiza e consolida os saberes peculiares
ao seu fazer, e nele se identifica com o seu trabalho, do contrério, é dificil essa
identificacdo.

No didlogo com o professor de Matematica ficou evidente a constituicao de
sua identificacdo com a profissdo de duas formas: a primeira, como professor de
Matematica, e a segunda, como professor que ensina Matematica para alunos no
carcere. No primeiro caso, ele se iguala a todos os professores desta disciplina, mas,
na segunda, a sua atuagdo no carcere, o diferencia dos demais, no campo de agdo e
influencia na constituicdo de sua identidade particular, quer seja pela formacao
académica ou continuada, pela sua histéria de vida e pela sua experiéncia de
docente no carcere com praticas inclusivas de pedagogia Social, conferindo-lhe uma

identidade peculiar.
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O professor entrevistado enfrenta muitas dificuldades em sua pratica no
carcere, pela falta de condi¢cdes adequadas, caréncia de recursos e de perspectivas
de vida dos alunos, além da fragil formacdo para aturar nesse campo. Porém,
percebe-se o movimento do professor de Matematica, em busca de alternativas
para superacao dessas contingéncias, ao ampliar a sua formacdao em curso de
atualizac@o em educagao matematica, e educagao no carcere. Ele desenvolve varias
atividades pedagdgicas como o projeto ‘“Xadrez que Liberta” e trabalha a
concentragdo, o raciocinio l6gico e a capacidade de tomada de decises, além de
extrair dos proprios alunos os seus conhecimentos matematicos, com base em suas
histdrias de vida e no contexto sociocultural no carcere. Ele, também, reconhece a
pedagogia social com base na solidariedade e praticas humanizadoras e respeitosas
aos alunos, deixando de ser apenas um professor de Matemdtica, para ser um
Educador Matematico e Social.

Entre os desafios dos educadores sociais apontado pelo professor de
Matemadtica entrevistado destacam-se: a valoriza¢ao da educagao no carcere, com
vistas a diminuir ou superar as praticas desumanas, o preconceito e a discriminagao,
contra os que convivem nos presidios, incluindo os docentes; melhoria nas
condicOes de trabalho, face aos poucos recursos, a forte pressao que os docentes
estdo expostos, aos riscos e perigos constantes e que possibilite a oferta de uma
educagao matematica inclusiva e contextualizada no carcere.

Os resultados da pesquisa evidenciam ainda faltar muito para a garantia do
direito educacional aos privados de liberdade, todavia, a pedagogia social é um
importante instrumento de superacdo deste cenario, por possibilitar uma formacao
humanista e critica.

O professor de Matematica participante desta pesquisa, apesar das
dificuldades no trabalho, sente-se identificado com sua profissdo, tem consciéncia
de seu papel como formador de pessoas que estdo privadas de liberdade e sao
marginalizadas e este compromisso ético o faz tratar de maneira humanizada os

educandos detentos e diversificar sua metodologia para melhor a pratica.
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Neste contexto a sua identidade vai sendo construida no processo de
reflexdo critica sobre a prética e diante dos desafios apresentados na educacdo no

carcere no contexto atual brasileiro.
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