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A way of integrating technological tools into teacher training

ABSTRACT

This paper presents an experience of didactic innovation and its impact on the learning of teacher
training students who took a course on School Organization. With the innovation described here we
attempted to use technological tools with our students as a positive stimulus during the teaching and
learning processes which would enable them to learn more effectively. Students considered this
experience as positive and they got better marks than students in the previous academic year.
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I. Introduccidén

La convergencia europea, en materia de educacion superior, supone un desafio para la
Universidad espafiola, que se encuentra inmersa en una etapa de profundas transformaciones.
Analizando los cambios que supone para la docencia, se observa que algunos derivan del protagonismo
adquirido por el estudiante durante su aprendizaje. El proceso pedagdgico se entiende como un proceso
constructivo para el alumnado, que modifica y crea nuevos conocimientos con el apoyo de las clases del
profesor, los trabajos de investigacion realizados en grupo, los seminarios, las précticas, etc. Por tanto,
el papel del profesor es esencial y consiste en acompanar, orientar, evaluar y apoyar al aprendiz
mientras sea necesario, para que éste finalmente sea capaz de aprender a aprender. El profesor es el
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responsable de crear un entorno de aprendizaje adecuado para el desarrollo de ciertas competencias,
entendiendo éste como “(...) aquel espacio o comunidad organizados con el propodsito de lograr el
aprendizaje, y que para que éste fenga lugar requiere cierfos componentes ya sefialados: una tuncion
pedagdgica (que hace referencia a actividades de aprendizaje, a sifuaciones de enserianza, a materiales
de aprendizaje, al apoyo y futoria puestos en juego, a la evaluacion, etc.), la tecnologia apropiada a Ia
misma (que hace referencia a las herramientas seleccionadas en conexion con el modelo pedagdgico) y
los aspectos organizativos (que incluye la organizacion del espacio, del calendario, la gestion de la
comunidad, efc.)” (SALINAS, 2004: 470).

Las herramientas tecnologicas han comenzado a desempenar un papel fundamental en el
proceso de ensefianza—aprendizaje, especialmente desde que los avances en el denominado social
software estan facilitando la colaboracion y la interaccidn social de varios sujetos en la resolucion de
proyectos y/o problemas. Situacion a la que no puede permanecer ajena la educacién si tenemos en
cuenta que los ambientes de aprendizaje deben apoyar la construccion colaborativa del conocimiento a
través de la negociacion social, como recoge uno de los principios mas conocidos derivado de ciertas
teorias del aprendizaje (fundamentalmente cognitivas y constructivistas). “El uso de herramientas
fecnologicas y de modalidades de formacion basadas en enfornos virfuales ayuda a la comunidad a
generar e intercampbiar conocimiento en un enforno en el que se participa de una forma colaborativa,
se comparten experiencias y se Solucionan problemas, produciendo procesos de formacion y
aprendizaje continuos y en constante evolucion” (CAMACHO, MARIN & RAFOLS, 2006: 112).

Se cuenta, pues, con un espacio mds para la comunicacion humana y, por ende, para el
aprendizaje, puesto que las altas funciones resultan de la interaccion social en entornos reales o
virtuales. Ademas, las predicciones relativas a la orientacion del desarrollo tecnoldgico en los proximos
quince anos (DAANEN & FACER, 2007), especialmente para la educacion, apuntan hacia la creacion de
nuevos productos en la linea de la interconexion e interrelacion. “En definitiva, aunque las maquinas
digitales no puedan sustituir a los humanos como principales agentes formativos, si, al menos, hemos
avanzado en asumir que el disefio del soffware y de recursos informaticos, para la educacion debe tener
en cuenta la complejidad del aprendizaje como una experiencia profundamente social. (..) cualquier
experiencia individual de aprendizaje con maquinas debe ser un proceso constructivo del conocimiento
desarrollado en colaboracion con otros humanos® (AREA, 2004: 489).

Lo expuesto anteriormente repercute en que el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién (TIC) se presente como un medio para la mejora de los procesos formativos, siempre y
cuando se integren en el entorno de ensenanza—aprendizaje diseniado por el profesor. TIC que llevan
asociadas una transformacion en la docencia, dado que los materiales diddcticos pasan a ser recursos
que facilitan el trabajo auténomo del estudiante y los problemas a resolver, en un entorno colaborativo,
son capaces de generar conocimientos. Area (2005), respecto a las implicaciones metodoldgicas y
didacticas derivadas de poner el punto de mira en el estudiante y en el uso de las TIC para favorecer su
aprendizaje, sefiala que entre las tareas que el profesorado tendrd que realizar, habra dos
fundamentales, como son: “/.../ invertir mds tiempo y esfuerzo en la planiticacion de actividades de
ensefianza que tendrin que realizar los alumnos y [...] elaborar materiales diddcticos propios o utilizar
otros ya creados especificamente para su materia’ (AREA, 2005: 92-93).

En este contexto, brevemente esbozado, es donde cobra relevancia y significado la experiencia
que presentamos, en la que describimos tanto el entorno de aprendizaje creado, dirigido al desarrollo
de competencias genéricas y especificas de la Organizacion del centro escolar, como su impacto sobre
el aprendizaje y la valoracion que de la experiencia hacen los estudiantes.

II. Descripcién de la innovacion

Esta experiencia de innovacion se realizo en la asignatura troncal, de seis créditos, Organizacion
del centro escolar, durante el curso 2007-2008. Esta se imparte en tercer curso de las ensenanzas
conducentes al titulo de Maestro en la Universidad de Oviedo (Asturias) y su finalidad general es que el
estudiante desarrolie el conocimiento formal, el real y el ideal del funcionamiento de las escuelas dentro
del marco de la calidad. Ademas, se trata de favorecer el desarrollo de competencias genéricas, como
son: usar adecuadamente las TIC tanto en los procesos de ensenanza como en los de aprendizaje;
elaborar informes escritos y orales con relacion a formas de pensamiento, resultados de investigacion y
procesos de evaluacion y/o innovacion; gestionar la informacion conforme a los roles y las exigencias
de la tarea profesional del maestro;, diagnosticar problemas propios del ambito educativo, tomar
decisiones y resolverlos, y desarrollar relaciones interpersonales orientadas al trabajo cooperativo.
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Con la finalidad de conseguir una mejora en los procesos de ensefianza que acompainan el
aprendizaje de los estudiantes, disefiamos un entorno didactico apoyado en el uso de las TIC (utilizadas
para acceder a la informacidn, comunicarse y realizar actividades conjuntas) y que partio de los puntos
fuertes y débiles detectados en cursos anteriores (MOLINA, 2005). No obstante, con la intencion de
adecuar el disenio de ensefianza a la situacidon de partida de nuestros estudiantes respecto al uso que
hacian de las TIC, recogimos informacién mediante un cuestionario que fue aplicado a setenta
estudiantes durante la primera semana del curso 2007-2008. Entre las respuestas que obtuvimos cabe
destacar que:

e Todos los estudiantes afirmaban haber trabajado en grupo en casi todas las materias
cursadas en la Universidad y el 75,5% decia sentirse a gusto haciéndolo. No obstante, si
tuviesen que elegir, sélo el 49% optaria por esta modalidad, el 37,8% afirmaba que su
eleccién dependia en cada momento del equipo o de la complejidad de la tarea,
mientras que el 13,2% preferia trabajar individualmente.

e Cuando necesitaban ampliar sus conocimientos sobre un tema, el 88,7% de los
estudiantes acudia a Internet (concretamente a Google), el 19,7% a los libros, el 15% a
la biblioteca, el 13,2% a otros comparfieros, el 9,4% al profesor, el 5,6% a personas que
pensaban que podian conocer el tema, el 3,7% a entidades y asociaciones, y el 1,85% a
familiares o a la bibliografia.

e FEl 17% de los estudiantes dijo que habia publicado alguin material propio en Internet. El
18,9% participd en algun weblog, aunque solo el 11,32% cred uno propio. El 1,9%
afirmé haber empleado la Syndication, bookmarky tag.

e FEI 1,9% reconocia haber participado en wikis en su tiempo libre, aunque ninguno lo
hizo desde el punto de vista académico. El 88,7% disenid webquest en alguna
asignatura, aunque nos las pusieron en practica.

e Todos los estudiantes usaban el correo electronico para comunicarse con sus
comparieros o amigos y el 85% reconocia usarlo a veces con sus profesores. El 32%
afirmaba haber participado en foros en su tiempo libre y solo el 13,2% lo habia usado
con fines académicos. El chat era utilizado por el 74% como una herramienta para
contactar habitualmente con comparnieros y por el 34% para hacer amigos nuevos,
aunque el 90,56% no lo empleaba para interaccionar con el profesorado.

Estos datos nos llevaron a pensar en la necesidad de realizar un esfuerzo inicial aniadido, tanto
por parte del profesorado como de los estudiantes, puesto que algunos no estaban acostumbrados a
trabajar con algunas herramientas tecnologicas que permiten el acceso a la informacién, la
comunicacién y la colaboracién. En este sentido, fue necesario incluir en el disefio del proceso de
ensefianza—aprendizaje la formacion necesaria para que los estudiantes dispusiesen de herramientas de
busqueda y acceso a la informacion y documentacion relacionadas con la asignatura, pudiesen
intervenir en weblogs, wikis y foros, y supiesen utilizar la plataforma virtual de la Universidad de
Oviedo segun los requerimientos de cada momento. Esto era realmente necesario, si tenemos en cuenta
que la utilizacién de las TIC estaba contemplada en el disefio instruccional.

Esta innovacion se desarrolld en un modelo de ensenianza presencial que utilizaba la plataforma
virtual de la Universidad de Oviedo, creada bajo el entorno Moodle. Esta plataforma abierta para el
profesorado y el alumnado que cursa la asignatura permite el acceso mediante un nombre y una clave
personalizada. Para facilitar el seguimiento de la asignatura, el alumnado disponia de una guia de
aprendizaje (Figura 1) ubicada en la plataforma virtual. Se trataba de una herramienta que visualmente
congsistia en un esquema, en el que se especificaba para cada temdtica abordada: las competencias a
desarrollar, la actividad a realizar junto con los materiales necesarios y sus criterios especificos de
evaluacion, el material o materiales basicos de lectura obligatoria, otro material utilizado en clase, otros
recursos recomendados y los criterios generales de evaluacion. Con el objetivo de hacer mas sencilla
esta guia, se utilizaron claves diferentes en el esquema general para cada tipo de material que
facilitaban su localizacion y consulta. Por ejemplo, las lecturas obligatorias se identificaron con “LO”, el
material de clase como “MC” y las actividades a realizar como “PO”, acompainiadas de un numero de
orden que permitia situarlo en una o varias tematicas (ejemplo: PO-1).
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Figura 1. Guia de aprendizaje en la plataforma virtual
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Esta guia de aprendizaje era un eje basico de apoyo al disefio instruccional, organizado en torno
a una serie de actividades que fueron el eje nuclear de la asignatura y que consistieron en el estudio y
analisis de organizaciones escolares a través de casos, en el desarrollo de debates y foros de discusion
sobre diversas tematicas, en la reflexion acerca de cuestiones de actualidad, etc. Especificamente, en la
plataforma virtual se detallaron para cada una de las actividades: su objetivo u objetivos, las
instrucciones precisas para su realizacion, los materiales de lectura necesarios y los criterios de
evaluacién (Figura 2). Ademas, de modo general, se incluyeron unas pautas para la expresion escrita y
oral que algunas practicas requerian.

Figura 2. Criterios de evaluacion de la 1 Actividad
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La realizaciéon de las practicas implico el desarrollo de acciones individuales y de grupo,
proporcionando para éstas ultimas pautas sobre cémo hacerlo. Concretamente, se configuraron grupos
estables de trabajo, formados por cuatro componentes, que se comprometieron a aportar su trabajo y
conocimientos con el fin de obtener un producto final de calidad. El trabajo en grupo se integrd en
diferentes momentos del desarrollo de cada actividad. Por ejemplo, en la practica del primer tema, se
utilizé el trabajo en grupo en la fase de contraste de ideas, correccion de concepciones erréneas, etc. Sin
embargo, en la segunda practica, el grupo permanecid durante toda la actividad, desde su
planteamiento hasta su completa realizacion.

Ademéds, cada practica requeria un uso especifico de las posibilidades que ofrecen las TIC para
buscar informacion, para la interaccion, la comunicacion y el trabajo colaborativo. Por ejemplo, se
plantearon actividades que en su proceso de realizacidon utilizaron posibilidades de la Web 2.0, como
son las wikis (Figura 3), etc.

Figura 3. Wiki de un grupo
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La revisidon y el seguimiento de los trabajos planteados, que realizd el profesorado, se vieron
facilitadas por el uso de la plataforma virtual, que permitié su envio y un feed—back inmediato y
continuado con cada estudiante o grupo. Finalmente, las actividades realizadas, dado su formato digital,
se abrieron al grupo clase para que todos pudiesen conocer lo que habian hecho sus compaiieros.

La disponibilidad previa del material permitio que las clases se pudiesen dedicar a la explicacion
y ejemplificacion de los contenidos abordados recurriendo de forma puntual a la clase magistral. De
este modo, en las clases se presentaron e iniciaron las actividades propuestas en cada bloque tematico,
ofreciéndose las pautas necesarias para su realizacion y el asesoramiento preciso. Ademds de atender a
las dificultades que fueron surgiendo, se consultaron paginas web de interés para la asignatura, se
usaron buscadores para localizar informacion relacionada con los contenidos tedricos (lo que implicéd
la formacién en el manejo de navegadores e, indirectamente, de algunas aplicaciones informaticas), se
presentaron y debatieron algunos trabajos de grupo, etc.

Las herramientas de comunicacion sincrona y asincrona disponibles en Moodle fueron de gran
utilidad, puesto que permitieron al alumnado compartir sus dudas y aportaciones tanto con los
miembros de su grupo, como con la profesora y el resto de companeros. Ademds, para motivar al
alumnado a utilizar las TIC, se establecid un sistema de tutoria virtual a través de foro, que permitio el
seguimiento de la dindmica de trabajo de los grupos y la deteccion y asesoramiento de sus dificultades.

El uso de la plataforma virtual se complementd con la utilizacion de un entorno abierto,
mediante un weblog o blog. Consistio en la realizacion de un blog como herramienta de escritura de
toda la clase en soporte web. En ¢l se abordaron cuestiones de actualidad que afectaron al sistema
educativo o a la organizacion escolar. Se planted como un sitio abierto, de modo que cualquier persona
pudiese unirse y dejar comentarios o formular preguntas en el area de discusion. Se tratd con ello de
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promover el interés de los estudiantes por diversas tematicas de actualidad, ademés de desarrollar
competencias especificas propias y de otras genéricas, como es la expresion escrita. Por ello, al finalizar
algunas de las actividades planteadas, se solicitd a los distintos grupos de estudiantes que incorporasen
un post al blog de la clase acerca de dicha tematica. Se convirtié en un sitio dindmico que crecio a lo
largo del tiempo, a medida que los estudiantes avanzaban. El nombre del blog de la
clase es EDUCANOV (Figura 4), y puede accederse a ¢l en la siguiente direccion:
http://organizacionescolar.blogspot.com/

Figura 4. Weblog de la clase “EDUCANOV”
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En cuanto al procedimiento de evaluacion que se utilizé atendio a los créditos tedricos y préacticos
de la asignatura. La evaluacion de los créditos tedricos se realizd mediante un examen escrito y la de
créditos practicos tuvo en cuenta las distintas actividades que los estudiantes habian realizado, entre las
que se encuentran las aportaciones al blog de la clase y a wikis, la resolucion de casos y la participacidn
en foros, exposiciones orales y debates.

Finalmente, para valorar en qué medida el entorno didactico creado contribuyé al aprendizaje,
tomamos en consideracidon tanto las calificaciones obtenidas por el alumnado como su percepcion
acerca del desarrollo del proceso de ensenianza—aprendizaje.

III. Resultados

Con respecto a los resultados obtenidos, cabe destacar que de los noventa y cinco estudiantes
matriculados en el curso 2007-2008 superaron la asignatura en la convocatoria ordinaria el 80% de
los presentados; el 1,8% obtuvo matricula de honor, el 7,2% sobresaliente, el 25% notable y el 66%
aprobado. Este porcentaje duplica al del curso 2006-2007, cuando solo el 42,5% de los estudiantes
presentados superaron la asignatura.

En relacion a la percepcion de los estudiantes acerca del desarrollo del proceso de ensenanza—
aprendizaje, se recoge su opinion mediante un cuestionario (Anexo 1) que consta de treinta y tres items
que por su tematica agrupamos en seis bloques: programa docente, materiales, préacticas, weblog,
metodologia y evaluacidon. Cuestionario que se aplicd la ultima semana lectiva del curso 2007-2008,
fue cubierto por el 59% de los alumnos matriculados en la asignatura y cuyas respuestas analizamos
seguidamente.

144 ISSN 1575-0965 - Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 12 (1), 139-149.



Una manera de integrar las herramientas tecnolégicas en la formacion de los maestros

Respecto al programa docente

Todos los estudiantes consideraron importantes los temas abordados en la asignatura para su
formacion como maestros. El 97% no incorporaria al programa vigente ninguna otra cuestion
relacionada con la organizacion escolar, mientras que el 3% sefiald como ineludible el que se abordasen
con mayor profundidad las competencias en educacion de los diversos poderes publicos (Ministerio de
Educacion, Consejeria de Educacidn, Ayuntamientos).

Respecto al material

Para el 87% del alumnado, la guia de aprendizaje donde se detallaron objetivos, lecturas,
actividades... fue fundamental para seguir la asignatura, teniendo en cuenta que se acompand de una
explicacidn previa acerca de su organizacion y utilidad.

Al 83% de los estudiantes les parecié adecuado el grado de dificultad de los materiales de lectura
obligatoria de cada uno de los temas, aunque para el 17% los materiales legislativos fueron algo
complejos. En cuanto al material complementario, afirmo haberlo consultado habitualmente el 68% del
alumnado, a veces el 24% y nunca el 8%. Los estudiantes reconocieron haber recurrido a su lectura
cuando tuvieron que hacer actividades, completar los temas abordados en la clase, por interés personal
en la tematica o porque los necesitaron para otras asignaturas. Al 78% el material complementario le
resultd de utilidad y considerd que podia contribuir a su formacion, sin embargo, a algunos estudiantes
les parecid que su numero fue algo excesivo. Quiza esto se deba a que acompanando a la explicacion
que sobre el uso de este material fue realizada de forma oral en clase, sea preciso dejar unas pautas por
escrito acerca de su utilizacion dirigidas a la orientacion y certidumbre de los estudiantes.

El disponer de los materiales a través de una plataforma virtual fue considerado positivo por el
92% de los estudiantes, que aludi6 a la comodidad de acceso y a la clara organizacion del mismo. No
obstante, algunos alumnos y alumnas dijeron haberse encontrado con problemas derivados del escaso
conocimiento que tenian acerca del uso de la plataforma virtual o de carecer de acceso a Internet en su
domicilio, debiendo acudir a la sala de ordenadores del centro. Dado que para un porcentaje
importante de estudiantes se tratd de su primer acercamiento al uso que se hacia de las TIC, éstos
hubiesen preferido que el material ademas de alojarse en la plataforma virtual se dejase en
fotocopiadora. No obstante, el motivo de usar una plataforma virtual se debe a que consideramos que la
utilidad de algunos materiales serd mayor en el futuro que en el presente. Por ello, se pretendiod que
cada estudiante tomase conciencia del material disponible, que éste fuese facilmente accesible y
permitiese su conservacion en formato digital para que pueda consultarlo cuando realmente lo necesite.

Respecto a las pricticas

El 93% de los estudiantes considerd que las practicas realizadas le permitieron comprender las
diversas tematicas abordadas en la asignatura y desarrollar su creatividad. El 91% seiald que durante
su realizacidn se sintid capaz de buscar la informacion que necesitaba (bases de datos, paginas Web,..)
y mejord su expresion escrita (al incluir bibliografia, citar adecuadamente, usar el vocabulario
especifico de la asignatura,...). Todo el alumnado considero utiles los consejos y pautas proporcionadas
para la mejora de su expresion escrita y oral, apuntando algunos que precisarian mejorar esta ultima,
lo que haria necesaria una intervencién mas intensa en el aula.

E1 92% del alumnado se sinti6 bien haciendo algunas practicas en grupo, a lo que contribuyd que
¢éstos se constituyeran segun sus preferencias, basadas en el conocimiento mutuo. De ellos, el 87%
senald que la interaccidén con sus companeros facilitd su aprendizaje y favorecié al desarrolld de sus
habilidades sociales. El 8% dijo que sélo a veces se sintid bien trabajando en grupo, indicando dos
causas; la primera relacionada con el momento de formacion del grupo, que al producirse cuando
estaba avanzado el curso (en vez de al comienzo del mismo, como hicieron sus compaieros) dificultd
que pudiesen realmente elegir a los comparieros que querian, y la segunda relacionada con la forma de
trabajar en equipo, con la que no siempre obtuvieron los resultados esperados.

La ubicacion de las practicas con sus materiales y criterios de evaluacion en la plataforma virtual
facilitd su realizacion al 95% de los estudiantes, dada la comodidad en el acceso a las mismas. Sin
embargo, el 68% encontro ciertas dificultades al elaborarlas derivadas de: el uso de las TIC, el poco
hébito respecto a la lectura de legislacion, el tener que usar varios documentos simultdneamente, la
combinacion de trabajo individual y en equipo...; en general, afirmaron que nunca antes habian
trabajado de este modo. Ademas, el 78% del alumnado considerd positivo el envio o la realizacion de las
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précticas, individuales y grupales, usando las TIC, dado que pudieron hacerlas en cualquier momento y
lugar, supuso un ahorro importante de papel y el feed—back con la profesora, respecto a lo realizado,
fue inmediato. Mientras que al 22% del alumnado le hacia sentirse mas seguro la entrega presencial de
las préacticas, puesto que la falta de hdbito en el uso de las TIC les llevaba a desconfiar de las
herramientas tecnologicas, de ahi que abogasen por la coexistencia de ambas modalidades de entrega.

Respecto al weblog de la clase “EDUCANOV”

El 94% del alumnado considerd interesante, ademas de importante para optimizar sus
aprendizajes, el uso de un weblog en la asignatura. El 70% afirmé que el esfuerzo de tener que
introducir post (entradas) relacionados con las tematicas abordadas en clase merecio la pena, aunque el
50% no lo habia hecho anteriormente (aluden al esfuerzo extra realizado al comenzar el curso). Los
estudiantes mostraron una actitud positiva respecto al uso del blog en la asignatura al finalizar el curso,
que senalaron debida a que asumieron con gran ilusidén la responsabilidad de escribir un texto que
podian llegar a leer muchas personas. Esto ultimo, ademas de motivarles, les obligd a estar al corriente
de la actualidad y a trabajar cada uno de los temas de forma continuada a lo largo del curso,
contribuyendo a la mejora de su expresion escrita, facilitando la interaccion intelectual con otras
personas ajenas a la asignatura para compartir ideas, permitiendo que conociesen otros puntos de vista
y opiniones..., aspectos que consideraron importantes para su aprendizaje. Algunos de los estudiantes
opinaron que la introduccidn del blog fue una forma amena de trabajar la asignatura, llegando uno de
ellos a definirlo como “una bocanada de aire fresco” o a considerar que la idea de elaborar un blog
deberia haber sido de ellos, mientras que otros alumnos prevén que lo usaran cuando ejerzan como
maestros.

Respecto a Ia metodologia

A todos los estudiantes les parecid apropiada la forma como se abordaron los temas y
reconocieron la contribucion de la asistencia a clase a su aprendizaje, haciendo el 95% referencia a la
claridad en las explicaciones ofrecidas y al entusiasmo transmitido por la profesora. EI 90% del
alumnado considerd importante que las TIC estuviesen integradas en el proceso de ensenanza—
aprendizaje. En lo que se refiere al feed—back mantenido entre estudiantes y de éstos con la profesora,
tanto si se producia a nivel presencial como mediante el uso puntual de las TIC (correo electronico y
foros), fue considerado imprescindible por el alumnado, puesto que les permitia conocer como
evolucionaban sus aprendizajes. Respecto al uso de los foros, fue considerado util por el 88% de
estudiantes, argumentando que facilité que pudiesen ayudarse entre compaieros, compartir ideas,
consultar dudas o reflexionar sobre las aportaciones de otros, ademas de recibir las aclaraciones
oportunas de la profesora.

Respecto a Ia evaluacion

El sistema de evaluacidn desarrollado en la asignatura fue considerado adecuado por el 96% de
los estudiantes, al combinar las calificaciones obtenidas en las actividades préacticas y la del examen.
Solo el 4% del alumnado opind que el sistema de evaluacion deberia cambiar, decantandose por la
modalidad basada uinicamente en la realizacion de practicas, que consideraban suficientes para valorar
sus aprendizajes. Todos los estudiantes encuestados afirmaron que los criterios de evaluacion eran
suficientemente claros, tanto los generales de la asignatura como los concretos de cada practica.
Ademas, el alumnado calificé como positiva la accién de enviarles un correo electréonico con la
calificacién comentada de cada una de las practicas tras su realizacidn, puesto que les permitia, ademas
de aprender de los errores, modificarlas cuando aun recordaban lo que hicieron en ellas.

El alumnado se dividio al 50% entre los que opinaban que el grado de exigencia en la asignatura
fue medio y los que consideraron que fue clevado. A pesar de ello, el 75% afirmé que deberia
permanecer igual, el 15% senald que seria preciso incrementarlo y el 10% se refirid a una necesaria
reduccion.
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IV. Conclusiones

Como conclusiéon a este trabajo podemos indicar que la experiencia acumulada durante este
curso nos ha permitido comprobar que la integracidn de las TIC en el entorno didactico es positiva para
el alumnado. Si bien es cierto que los estudiantes pueden sentirse confusos en un primer momento, esta
situacion deja paso a la motivacion e implicaciéon de cada uno de ellos en su propio aprendizaje, tal y
como ocurrid, por ejemplo, con las aportaciones realizadas al blog de la clase. Ademas, el uso de una
plataforma virtual de formacion requirié que el alumnado dominase ciertas habilidades, entre las que
se encuentran la navegacion por Internet y distintas bases de datos, la descarga de archivos, el uso de
herramientas de comunicacion y una expresion escrita adecuada, contribuyendo asi al desarrollo de
ciertas competencias genéricas. Cabe decir que la plataforma virtual, aunque inicialmente genera un
gran volumen de trabajo para el docente, posteriormente facilita mucho el proceso de ensenanza—
aprendizaje, al contener materiales y actividades dirigidos al alumnado y al permitir, ademds, gestionar
facilmente distintos tipos de foros para llevar a cabo el sistema de tutoria virtual individual y grupal,
facilitando el que podamos cumplir nuestras funciones como tutores (GARCIA ARETIO, 2003).

Por otra parte, también hemos constatado que la utilizacion de una metodologia basada en el
trabajo colaborativo y la realizacion de actividades précticas resulta motivante para el alumnado de
educacion superior, que se implica activamente en su desarrollo, obtiene buenos resultados académicos
y muestra un alto indice de satisfaccidén con las competencias adquiridas.

También es preciso decir que consideramos importante seguir avanzando en esta linea, aunque
somos conscientes de la dificultad de ejercer nuestro papel como profesores tanto por el tamano del
grupo clase, que cuenta con noventa y cinco estudiantes, como por el volumen de trabajo que este tipo
de metodologias genera. A pesar de ello, reconocemos que hay aspectos susceptibles de mejora, entre los
que se situan: el sistema de seguimiento de las aportaciones individuales al trabajo de grupo, el facilitar
la comprensién del material legislativo y el ampliar el espacio dedicado a la expresion oral en las
actividades.

Finalmente, hemos de senalar que la incorporacion de las TIC en el entorno de aprendizaje
podria desempefiar un papel fundamental en la motivacion e implicacion del estudiante y en el
desarrollo de algunas competencias. Por su parte, el profesorado tendrd que tomar constantemente
decisiones dirigidas a la reorientacion continua del proceso de ensefianza—aprendizaje, en funcion de la
evaluacién que vaya realizando de su desarrollo, lo que sin duda es, ademas de un riesgo, una
oportunidad extraordinaria para la mejora del proceso en si mismo y de su formacién.
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V1. Anexo 1

CUESTIONARIO “ORGANIZACION DEL CENTRO ESCOLAR”

Titulacion: ~ Magisterio ~ Curso: 3° Especialidad:  Educacion Especial

En este breve cuestionario hemos introducido algunos temas que consideramos relevantes para mejorar la
calidad de la ensefianza que se imparte en esta asignatura. (Sabemos que tu opinién es muy importante
para conseguirlo!

RESPECTO AL PROGRAMA DOCENTE:

1. ¢Te parecen imporiantes para tu formacion, como maestra o maestro, las teméticas abordadas en clase?
Si fu respuesta en negativa, explica tus motivos:

2. (Te parece que la finalidad de cada tema es clara?

3. ¢Qué cuestiones relacionadas con la organizacion escolar incorporarias al programa de la asignatura?

4. Qué contenidos, de los abordados en clase, consideras que no seria necesario contemplar?

RESPECTO AL MATERIAL PROPORCIONADO POR LA PROFESORA:

5, Las lecturas obligatorias proporcionadas para cada tema, ,tienen un grado de dificultad adecuado?
Si tu respuesta es negativa, explica por qué:

8. El material complementario que se te proporciona:
¢lo consultas habitualmente?
4t parece que puede contribuir a tu formacion?

7. Poner los materiales en la Plataforma Vidual Aulanet, para que puedas consultarlos desde cualquier lugar y en cualquier
momento,  te parece positivo?
Sugerencias:

8. La guia de aprendizaje (donde se recoge para cada tema: lecturas obligatorias, précticas, etc.), ;consideras qué es Util para
el seguimiento la materia?

"RESPECTO A LAS PRACTICAS:

9. ¢Consideras que las practicas realizadas te han servido para comprender las diversas tematicas abordadas en la materia? En
caso negativo justifica tu respuesta:

10, ¢Ha contribuido a la mejora de tu expresion escrita? En caso negativo justifica fu respuesta:

11. Las normas que se te han proporcionado para mejorar los trabajos escritos (citas, referencias), ,te han sido itiles?

12. El documento que se te ha proporcionado para facilitar la preparacion de tus presentaciones orales, ;ha sido de utilidad para
ti?

13. ;Has encontrado con dificultades a la hora de elaborar las practicas?
Especifica cudles:

14. ¢ Te has sentido a gusto frabajando en grupo con los compafieros?

15. ¢ Consideras que la interaccion con tus companieros ha facilitado tu aprendizaje?

16. La ubicacion de las practicas (los materiales para haceras y algunos criterios de evaluacion) en la Plataforma Vidual Aulanet,
Lconsideras que facilita su realizacion?

17, Qué te ha parecido la posibilidad de poder enviar las practicas a la profesora a través de |a Plataforma Virual Aulanet?
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—_—
RESPECTO AL BLOG DE LA CLASE “EDUCANOV";

18,

19,

20.

2.

Introducir “post" (entradas) en el blog, relacionados con las teméticas abordadas en clase ;ha supuesto un gran esfuerzo
para ti?

4Crees que ello ha contribuido & que trates de mejorar tu expresion escrita?

La posibilidad de que otras personas, ajenas l centro donde estudias, puedan dar su opinidn y hacer sugerencias acerca de
|a temética abordada ;e parece interesante de cara a tu aprendizaje?

4 Crees que realizar el esfuerzo de mantener el blog actualizado, ha merecido la pena?
Justifica tu respuesta:

1 Consideras interesante el uso del blog en la asignatura?

{Por qué?
Sugerencias:

2

pL]

2.
26.

21,

26,

RESPECTO A LA METODOLOGIA:

La forma de trabajar los temas, ;te ha parecido apropiada?
En caso de que no sea asi, justifica la respuesta:

Las explicaciones de la profesora, 4te han parecido claras?
Aspectos a mejorar.

La utilizacion de las Tecnologias de la informacion y la comunicacidn en la docencia, ;te ha parecido uti?
4 Consideras que el feed-back con la profesora ha sido el necesario?

El foro de dudas de Aulanet, ;consideras que ha sido util?
Justifica tu respuesta;

¢ Consideras el correo electronico como una via importante de inferaccion con la profesora?

2.

30,

3.

32,

3.

RESPECTO A LA EVALUACION:

¢Te parece adecuado el procedimiento de evaluacion de la asignatura (précticas y examen)?
Situ respuesta es negativa, explica por qué:

¢Te parece que los criterios de evaluacion de la materia en general, y los sefialados en las précticas en particular, son
suficientemente claros?
En caso negativo, justifica tu respuesta:

Consideras que recibir por correo una evaluacion comentada de cada una de tus practicas ;es positivo?
En caso de que no te lo parezca, expon fus motivos:

¢ Consideras que el grado de exigencia es elevado, medio o bajo? (Marca con una X la altemativa elegida):
| Elevado
Medio
Bajo

¢Consideras que el grado de exigencia esté bien como estd, que deberfa elevarse o deberia reducirse? (Marca con una Xla
atemativa elegida):

Dejarse como estd

Incrementarse

Reducirse

OBSERVACIONES:

IGRACIAS POR TU COLABORACION!!
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