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ABSTRACT: This paper analyses the historiography of the Secondary
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INTRODUCCION

La configuracion de la ensefianza secundaria es de fecha
relativamente reciente, de ahi que la historia de este nivel
de ensefianza sea no s6lo un tema nuevo en la historio-
grafia educativa espafiola, sino, también, de produccion
escasa.

En este articulo analizaremos la historiografia relativa a
la educacion secundaria en Madrid, limitandonos a la en-
sefianza publica. El concepto de ensefianza o instruccion
publica ha ido variando con el tiempo vy, por lo tanto, no
siempre ha tenido un significado univoco'. Aqui entende-
remos por ensefianza publica aquella ensefianza secular,
sostenida en todo o en parte por la Administracion Publica,
ya sea ésta local, regional o central y, en cualquier caso,
teniendo dicha Administracion la titularidad del servicio.
Debemos decir, sin embargo, que al realizar esta indaga-
cion historiografica nos hemos encontrado con casos de
dificil delimitacion en este sentido, sobre todo porque no
siempre esta claro a qué entidad corresponde la titularidad
del servicio educativo.

La expresion “ensefianza secundaria” que aqui empleamos
es actual y responde a la nomenclatura utilizada por or-
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ganismos internacionales como la UNESCO, para designar
el tramo de las ensefianzas que se situan posteriormente
a la ensefianza primaria. Por ensefianza secundaria hoy se
entiende no solo la ensefianza académica tradicional, el
bachillerato, sino, también, la ensefianza profesional. En
la actualidad, pues, este nivel tiene estructura, caracte-
risticas y finalidades propias? Estas, han venido evolucio-
nando a lo largo del tiempo de forma tal que no siempre
podemos hablar de ensefianza secundaria con propiedad.
La sustantividad que hoy tiene este nivel se ha forjado
lentamente y en estrecha vinculacion con el contexto
economico e ideologico. Al ser este grado de ensefianza
una creacion nueva, vinculada a la conformacion de los
sistemas escolares nacionales en el siglo XIX, dificilmen-
te podria escapar a las marchas y contramarchas de lo
que, por desconocido, se forja entre el ensayo y el error
y, sobre todo, porque el desacuerdo con respecto a su
finalidad ha sido una constante a lo largo de la historia
de la educacion.

Las transformaciones de la estructura social y los avatares
del desarrollo econdmico, propios del siglo XIX espafiol,
le daran a la ensefianza secundaria un caracter de provi-
sionalidad que se manifiesta claramente en las continuas
reformas ocurridas a lo largo de este siglo®.
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EN EL ANTIGUO REGIMEN: UN TIPO DE ENSENANZA
SITUADA ENTRE LAS PRIMERAS LETRAS Y LAS FACULTADES
MAYORES

Como deciamos, este nivel de ensefianza no existio hasta la
conformacion de los sistemas escolares nacionales en el si-
glo XIX. Sin embargo, podemos rastrear, en el pasado ante-
rior, un tipo de ensefianza situada entre las primeras letras
y las Facultades mayores que consistia en conocimientos de
latin, filosofia y humanidades, cuyo objetivo fundamental,
a veces unico, era preparar a los alumnos para ingresar en
dichas Facultades mayores. Una gran variedad de estudios
e instituciones publicas o privadas se encuentran en esta
situacion. Asi, las escuelas de gramatica, los estudios de la-
tinidad, las ensefianzas impartidas en colegios no universi-
tarios, en seminarios eclesiasticos o nobiliarios, colegios de
humanidades, etc.®. Esta ensefianza, casi siempre “media”
por su ubicacién entre las primeras letras y la universidad
era, justamente por ser media o intermedia, propedéutica
para la ensefianza universitaria. El caracter de ensefianza
mediadora, propedéutica, permanecerd en la mentalidad
colectiva practicamente hasta nuestros dias.

Son ésas las instituciones mas representativas del Antiguo
Régimen que, como él, tardaran mucho en desaparecer.
La Villa de Madrid cuenta con una de estas escuelas, la
denominada Estudio de la Villa. Es la mas antigua de las
instituciones civiles, hasta ahora conocidas, dependiente
del municipio de esta ciudad, ya que el primer testimonio
con que se cuenta sobre el Estudio es la provision de
Alfonso XI fechada el 7 de diciembre de 1346. Por ella se
autorizaba a la Villa de Madrid a que estableciese una es-
cuela de Gramatica y se retribuyese adecuadamente a sus
profesores®. Es, por lo tanto, un caso muy antiguo de muni-
cipalizacion de la educacion®. José M. Bernaldez Montalvo
(1989) realiza la historia del Estudio de la Villa en el que
destaca la evolucion administrativa desde una municipa-
lizacién progresiva que alcanza su apogeo en 1515, y que,
desde entonces, evoluciona segun una desmunicipalizacion
gradual no ajena a los intereses de los sectores religiosos,
que culminara en la desaparicion de este servicio educa-
tivo. Un apéndice con tablas cronoldgicas de gramaticos
y salarios, completan el libro. Referencia a esta escuela
municipal madrilefia encontramos, también, en la obra de
J. Simédn Diaz (1952) sobre el Colegio Imperial de Madrid’,
que amplia en una edicion posterior de la misma obra
(Simoén Diaz, J., 1992).
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En el siglo XVIIl y durante la primera mitad del XIX, estas
instituciones encargadas de los estudios preparatorios para
la universidad, ensefianzas nucleadas todavia en la grama-
tica latina, proliferaron en todo el reino®. Una burguesia
cuantitativamente en expansion reclamaba estos estudios
para dar a sus hijos una educacion diferenciadora: el ador-
no que les concediera el sello distintivo de clase. En con-
secuencia no tenian finalidad practica alguna. La docencia
en este nivel estaba a cargo de las 6rdenes religiosas, sobre
todo de los jesuitas, y de preceptores laicos o ddmines
generalmente mal preparados y que ejercian este trabajo
s6lo como un medio de vida, aunque las mas de las veces,
muy corto®. Cuando es expulsada la Compaiiia de Jesus, el
gobierno de Carlos Il intenta una planificacion de estas
ensefianzas en toda la nacion, excluyendo a los religiosos
de esta actividad docente. Las catedras se obtendrian por
oposicion, lo que, teéricamente, garantizaba la calidad de
la educacion. Es uno de los primeros pasos dados hacia la
secularizacion de la ensefianza.

Era notoria la preocupacion de los circulos ilustrados del
pais por crear nuevos establecimientos de ensefianza en los
que predominara el espiritu cientifico propio de la llustra-
cion. Una relacion de las instituciones mas caracteristicas
de este periodo, en el ambito madrilefio, ha sido realizada
por A. Aparisi Mocholi (1978).

En este contexto de reformas, sequidamente a la expulsion
de la Compaiiia de Jesus, hay que situar la creacion de los
Reales Estudios de San Isidro. Esta institucion madrileiia
nace de la reorganizacion de aquélla de los jesuitas no solo
con nuevo nombre sino con un nuevo titular encargado
de solventar los servicios docentes y la administracion: el
Gobierno. El profesor J. Simoén Diaz, en su ya citada obra
(Simon Diaz, 1952), dedica el tomo segundo a la historia
de los Reales Estudios de San Isidro (Simon Diaz, 1959), y
en la ultima edicion de la misma obra (Simén Diaz, 1992)
los capitulos XXI a XXX. Relaciona aqui los avatares de
esta casa de estudios desde su inauguracion oficial, el 21
de octubre de 1771, sus supresiones y restablecimientos,
hasta que su azarosa vida alcanza el afio 1845. Anota,
asimismo, algunos aspectos de la vida docente, como las
catedras, el profesorado, los alumnos mas destacados, la
biblioteca, etc. (Simdn Diaz, 1973). Del mismo autor conta-
mos con una historia de la catedra de hebreo (Simon Diaz,
1948) que funciond en esta institucion desde que fuera
implantada por decreto de 19 de enero de 1770. Especial-
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mente interesante, con relacion a una futura historia del
curriculo, es la exposicion del programa de la asignatura
que realiza el autor en este trabajo.

HACIA LA DEFINICION DE UN NUEVO MODELO

Los intentos oficiales de reforma del disperso conjunto de
estas ensefianzas “medias” no se concretaron hasta bien
entrado el siglo XIX en que comienza a definirse ideolo-
gicamente este nivel en funcidn de las necesidades de la
burguesia -moderada o progresista- que accede al poder.

En cuanto a la procedencia de lo que hoy entendemos por
ensefianza secundaria, si bien en el Informe Quintana de 9
de septiembre de 1813 se proponia la organizacion de una
“segunda ensefianza", nosotros situaremos su nacimiento
en el Reglamento General de Instruccion publica de 1821.
Mediante este reglamento se articuld por primera vez el
sistema escolar espafol en tres grados, siendo el interme-
dio el que recibiria la denominacion de segunda ensefianza,
al que se dedicaba el Titulo Ill. Con este texto legal se
daba al pais, en palabras del profesor M. Puelles Benitez,
“la primera estructuracion moderna de la educacion, de
acuerdo con los principios liberales triunfantes"™.

A partir de entonces, y hasta nuestros dias, este nivel
de ensefanza ird perfilando su estructura y sus fines en
estrecho nexo con el entorno econémico e ideoldgico. Los
planes y proyectos tanto de organizacion como de reforma
de esta ensefianza nos dan pautas acerca de la percepcion
que de ella tenian las minorias dominantes que legislaron
sobre esta cuestion. Asimismo estos documentos dan testi-
monio tanto de la evolucion conceptual como de los fines
que se le han adjudicado a lo largo del tiempo.

De tal forma que en el anteriormente citado Reglamento
de 1821, en el articulo 21, se establece que la seqgunda en-
sefianza "comprende aquellos conocimientos que al mismo
tiempo que sirven de preparacion para dedicarse después a
otros estudios mas profundos, constituyen la civilizacion
general de la Nacion"". Nos encontramos, pues, con la
novedad de la organizacion de una segunda ensefianza
que se impartiria en las "universidades de provincia”, y con
un concepto que se deriva de los fines establecidos en el
articulo que hemos citado. De €l puede inferirse que, para
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el primer liberalismo, la segunda ensefianza no era sdlo
una ensefianza media o propedéutica exclusivamente, sino
que podria aprovechar a todos. En tanto se la considera
una educacion necesaria para “la civilizacion general de
una Nacion", bien podriamos juzgar que el Reglamento le
da a este nivel de enseflanza un caracter terminal, ademas
del propedéutico que queda claramente expresado.

Pero los avatares politicos, la vuelta de Femado VIl y la
caida del gobierno constitucional, trajeron entre otras
consecuencias en materia educativa, la paralizacion del
proyecto emanado del Reglamento de Instruccion Publica.
Nunca se llego a establecer un plan que lo desarrollara. A
la muerte de Fernando VII, como dice el profesor Artola,
“la Corona renuncia, tras un cuarto de siglo de luchas, a
mantener el régimen absoluto, y acepta la ampliacion del
sistema politico en beneficio de la burguesia"'. Es en este
contexto, estimulador de la accion de la burguesia tanto
en lo politico como en lo econdmico, que debemos situar
el resurgir, luego de un largo periodo de inactividad, de la
accion legislativa referida a la ensefianza secundaria.

De como el concepto de ensefianza secundaria encaja en
el contexto politico antes referido, da fe el Plan General
de Instruccion Publica, aprobado en 1836, conocido como
plan del Duque de Rivas. Aunque nunca llegé a tener
vigencia, nos deja un inestimable testimonio de la per-
cepcion que la burguesia en el poder tenia de esta etapa
de la educacion. En su articulo 25 dice: “"La instruccion
secundaria comprende aquellos estudios a que no alcanza
la primaria superior, pero que son necesarios para comple-
tar la educacion general de las clases acomodadas y sequir
con fruto las facultades mayores y escuelas especiales”™.
Es clara la funciéon que en este plan se le adjudica a la
"instruccion secundaria”, como alli se la denomina: sequir
con fruto las facultades mayores y especiales. Funcién, por
lo tanto, propedéutica para continuar estudios universi-
tarios que solo favorecia a aquellos sectores minoritarios
con capacidad material para abordar tales estudios. Esta
situacion también fue denunciada por Pablo Montesino
poco tiempo antes al afirmar: “La parte mas acomodada de
la clase media y toda la clase superior necesitan y desean
naturalmente mayor instruccion, y éstos son los que por
punto general reciben o deben recibir la sequnda ense-
fianza"'. Se define, pues, en el plan del Duque de Rivas,
el caracter elitista que la ensefianza secundaria mantendra
hasta nuestra contemporaneidad. Fue considerada como
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propia de la nueva clase politica, consecuentemente se
convirtio en instrumento de reproduccion de dicha clase y,
por lo tanto, de perpetuacion del poder politico burgués.

El interés por la ensefianza secundaria cobra nuevo tono
en el contexto ideoldgico del moderantismo cuya maxima
expresion fue la Constitucion de 1845. El moderantismo
tenia, entre sus instrumentos de poder politico, el sufragio
censitario que reservaba la plenitud de los derechos de re-
presentacion a quienes acreditaran una determinada cuota
contributiva. Sin embargo, se reconocia una ventaja a la
“inteligencia”, ya que se rebajaba dicha cuota a los que
poseyeran titulos académicos o profesionales. Como dice
el profesor Palacio Atard, “la ecuacion doctrinaria, como es
bien sabido, se establece asi: riqueza + inteligencia = po-
der""™. Es lo que se ha dado en llamar “la soberania de la
inteligencia”, pero ésta, dice Puelles Benitez, “pugnaba con
el viejo suefio de la instruccion publica universal"'.

En este marco de ideas se aprueba el Plan General de Es-
tudios de 17 de septiembre de 1845, conocido como plan
Pidal, que da paso a una nueva etapa en el tema que aqui
nos ocupa. Segun el profesor A. Vifiao, es el momento en
que “la nueva ensefanza secundaria va a consolidarse de-
finitivamente con sus rasgos tradicionales, que perduraran
hasta fecha muy reciente, en estos afios centrales del siglo
XIX, en un proceso similar, con muy ligeras variaciones, al
que habia iniciado la Europa mas avanzada"'.

El nuevo plan no cambi6 el concepto de sequnda ensefan-
za que habiamos visto en el anterior. Su caracter elitista
queda expresado en el preambulo donde se la presenta
como "aquella que es propia especialmente de las clases
medias"'®. Tal concepcidon que, como ya hemos sefalado,
responde al contexto econdmico, politico e ideoldgico, fue
claramente expresada por Gil de Zarate en una obra publi-
cada posteriormente.

Después de la primaria -dice-, la sequnda ensefianza es la
parte mas importante de la instruccion publica. Si prescinde
de las masas populares, se dirige a las clases altas o me-
dias, esto es, a las mas activas y emprendedoras, a las que
legislan y gobiernan, a las que escriben, inventan, dirigen y
dan impulso a la sociedad, conduciéndola por las diferentes
vias de la civilizacion; en suma, a las que son el alma de
las naciones, conmueven los pueblos y causan su felicidad o
desgracia. La sequnda ensefianza es la que procura a estas
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clases el desarrollo intelectual necesario para alcanzar tan
elevados fines; su trascendencia es por lo tanto inmensa, si
se la considera desde el punto de vista social y humanitario
(Gil de Zarate, 1845, 1).

El plan Pidal define la sequnda ensefianza como “conti-
nuacion de la instruccion primaria” -art. 2.°- y la divide
en “elemental”y "de ampliacion” En el marco de este plan
se crearon los centros de ensefianza para este nivel, que
se denominaron “institutos” Estos vendran a desplazar
definitivamente a los colegios de humanidades del Anti-
guo Régimen e incluso a las universidades de provincia.
Sin embargo, auin no se llevé a cabo una separacion entre
los estudios secundarios y universitarios, pero se doto a
los institutos de un caracter propio que marcaria el inicio
de su futura separacion de las universidades. Posterior-
mente se aprobaron otras reformas, algunas de las cuales
estimularon esa separacion, pero ésta no se concretara
hasta la promulgacion de la primera Ley de Instruccion
Publica de 1857 o Ley Moyano. Las repercusiones de esta
Ley en Madrid han sido analizadas por Aparisi Mocholi
(1981).

En el marco legislativo del Plan General de Estudios de
1845 se crearon los primeros institutos en Madrid, el San
Isidro y el de Noviciado, posteriormente denominado Car-
denal Cisneros. La profesora A. del Valle, en su historia de
la Universidad Central, dedica un apartado a este primer
momento en que, como dijimos, los institutos no se han
separado aun de la universidad; en su texto analiza la
segunda ensefianza en el distrito de dicha Universidad
(Valle Lopez, 1990).

La investigacion de A. Navarro Jurado (1991) sobre el insti-
tuto San Isidro perfila la vida de esta institucion madrilefa,
pionera en la ensefianza secundaria, desde sus origenes
hasta 1936. El tratamiento de diferentes aspectos de este
centro de estudios, tanto materiales como pedagdgicos,
permite el acercamiento a la vida y desarrollo de una insti-
tucion que, por su antigiiedad y ubicacion en la capital del
Reino, bien pudo ser modelo para posteriores creaciones.
Especialmente interesante para el conocimiento, no ya de
este instituto, sino de la evolucion de la ensefianza secun-
daria en general, son las referencias que el autor realiza
sobre las revistas editadas en el San lIsidro: La Segunda
Ensefianza, Revista de Sequnda Ensefianza y El Instituto.
En un reciente trabajo, que se recoge en este mismo nu-
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mero, las profesoras M.? Carrefio y T. Rabazas (2011) han
realizado un analisis de dichas revistas.

En su ya citada obra sobre el Colegio Imperial, el profesor
J. Simon Diaz realiza, en la séptima parte de la misma,
una historia del San Isidro como instituto de segunda
ensefianza desde 1845 hasta 1936 (Simdn Diaz, J. 1952),
y, con datos ampliados, en la edicion posterior (Simén
Diaz, J.1992). Las referencias realizadas por el autor a la
organizacion interna, a los directores mas destacados, a las
catedras, a los gabinetes de fisica y quimica, al material
cientifico, a las matriculas y a los estudiantes, asi como
a los actos publicos mas notorios, nos perfilan la vida y
funcionamiento de esta institucion. Todos estos aspectos
constituyen el argumento central de otras aportaciones de
este mismo autor, dedicadas en exclusividad al instituto
San Isidro (Simén Diaz, 1972a, 1972b).

Ademas de los trabajos citados anteriormente que mues-
tran una historia global del San Isidro, contamos con otros
que hacen referencia a aspectos concretos, como el de M.
Santisteban (1875), catedratico del instituto, que aborda la
historia de los gabinetes de Fisica y Quimica. La descripcion
monografica y cronolégicamente ordenada de los fondos
de dichos gabinetes, lleva al autor a establecer periodos
de auge y decadencia de estas disciplinas en Espafia; unos
datos que, indudablemente, podrian ser de utilidad en la
elaboracion de una historia del curriculo. Por su parte,
A. Miguel Alonso (1987, 1992) ha realizado distintas in-
vestigaciones sobre la biblioteca y sus fondos. La autora
concreta su trabajo en la indagacion de la figura y obra
de Oliver Lepigont y en su pensamiento sobre los temas
fundamentales de la biblioteconomia. Con mayor nivel de
profundizacion esta misma autora realiza un estudio sobre
la historia de la biblioteca del instituto San Isidro, desde
que toma la denominacion de biblioteca publica de San
Isidro, segun R.D. de 19 de enero de 1770, aunque con
antecedentes mucho mas lejanos, hasta su integracion en
la Universidad Central de Madrid (Miguel Alonso, 1996).

Informaciones parciales pero que nos pueden permitir co-
nocer la vida de una institucion son las memorias que éstas
elaboran, a veces, de precepto. En algunos casos llegan a
publicarse como pequefos libros en los que la memoria
suele acompafiarse de una resefia historica de la institu-
cion. En el caso del instituto que aqui nos ocupa (cuyas
Memorias se publicaron entre 1858 y 1923)'® contamos
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con algunas, como la de 1859, en la que se recogen los
objetivos trazados para los cursos siguientes. Es de desta-
car que, entre esos objetivos, figura la adquisicion de una
completa coleccion de las nuevas pesas y medidas, “mejora
tanto mas indispensable cuanto que ha de ser obligatorio
el sistema en tiempo muy proximo” (instituto San Isidro,
1859, 13). Inquietud temprana por un tema que segui-
ria preocupando a las autoridades educativas por mucho
tiempo; el nuevo sistema de medicion necesitaria el resto
del siglo y algo mas para imponerse en todos los sectores
sociales®. Interesa, también, el apéndice con cuadros de
alumnos matriculados en las dos modalidades existentes
entonces -estudios generales y de aplicaciéon-, asi como
de asignaturas, profesores que las impartian, clases y dis-
tribucion del tiempo escolar.

Sobre la vida interna del San Isidro existe un trabajo de
E. Ezquerra Abadia (1984). Después de realizar una breve
resefia historica, el autor se refiere concretamente al pe-
riodo en que curso sus estudios, 1916-1921, con alusiones
a lo que ha podido averiguar de los afos inmediatos ante-
riores y posteriores. Referencias al edificio y a su popular
entorno, a los profesores, al tono tradicional de las clases,
a los estudiantes, casi todos procedentes de la clase media,
ya que eran pocos “en quienes se percibiera un origen mas
popular" (Ezquerra Abadia, 1984, 20), nos acercan a la vida
cotidiana de la institucion madrilefia. También José Gavira
(1973) en su diario de estudiante recuerda los sucesos que
mas le llamaron la atencidn del curso 1920-1921. Carac-
teriza agudamente a profesores, alumnos y bedeles en un
relato de la vida y modos del instituto.

Sobre el periodo de la guerra civil e inmediata posguerra
ha escrito M. L. Carballo Davila (1978). Ademas de exponer
una breve nota historica, el autor hace hincapié¢ en los
afios de la guerra civil, ya que analiza las consecuencias
que la guerra trajo tanto para el profesorado como para el
alumnado del San Isidro. Se refiere, también, a las nuevas
disposiciones legales surgidas al finalizar el conflicto. So-
bre el mismo tema, informa una memoria sobre la vida de
esta institucion desde 1939 a 1941 (instituto San Isidro,
hacia 1941).

El otro instituto creado en Madrid en el mismo contexto
legal -el plan Pidal- fue, como deciamos, el Cardenal
Cisneros. Sobre su dilatada historia contamos con algunas
publicaciones breves que, sin embargo, nos ponen en con-
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tacto con los acontecimientos mas destacados de esta ins-
titucion, aunque sin lograr conformar una historia general
(instituto Cardenal Cisneros, 1879, 1880a, 1880b)*". Dichas
publicaciones dan cuenta de algunas de las actividades de
este centro, asi como de los planteamientos respecto a
los fines y objetivos que orientaban la tarea docente. Una
resefia de la institucion referida a un periodo mas extenso,
es la que se realiza en la publicacion hecha con motivo
de la celebracion de su primer centenario (instituto de
Bachillerato Cardenal Cisneros, 1946).

Sin embargo, la profesora de este centro Carmen Rodriguez
Guerrero (2005, 2006, 2009) ha dedicado buena parte de
su trabajo de investigacion a indagar en los origenes y
etapa inicial de este centro. Especialmente significativa
es su ultima obra en la que traza la historia del Cardenal
Cisneros desde su fundacion en 1845 hasta el afio 1877,
trabajo que nos ofrece un conocimiento mas acabado de
este instituto historico del que teniamos hasta ahora. En
¢l ofrece un profundo recorrido por un centro educativo
de especial importancia en la historia de la educacion
espafola del siglo XIX, ubicado en el corazon de la capital
del Estado, junto a la Universidad Central. Con abundante
material de archivo, la profesora Rodriguez Guerrero mues-
tra como ese instituto se convirtid en un laboratorio de
experimentacion pedagdgica de las distintas sensibilidades
educativas que se fueron sucediendo en €l en las décadas
centrales del siglo XIX, particularmente de las progresistas
durante el Sexenio democratico (1868-1874).

El liberalismo democratico, como nuevo sustento ideolo-
gico en lo politico, traeria cambios en la concepcion de la
ensefianza secundaria. En el preambulo del citado decreto
de 25 de octubre de 1868 que da nueva organizacion a
la sequnda ensefianza, se dice que es “la ampliacién de
la instruccion primera, es la educacion necesaria a los
ciudadanos que viven en una época de ilustracion y de
cultura, es el conjunto de conocimientos que debe poseer
el hombre que no quiera vivir aislado y fuera de una so-
ciedad en que los principios y las aplicaciones de la ciencia
intervienen de un modo importante hasta en los menores
actos de la vida publica y doméstica” (MEC, 1979, 340-
341). Como se puede apreciar existe una gran similitud
con el concepto de sequnda ensefianza defendido por el
primer liberalismo y que analizabamos al comienzo de este
trabajo. Sin embargo, los objetivos que se desprenden de
¢l no se concretaron en la practica. Aunque se intentd
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una nueva ordenacion de este nivel de ensefianza mas
alla de la pura preparacion para la universidad, el latin y
las humanidades clasicas siguieron conformando el con-
tenido fundamental, en cambio los aspectos profesional y
cientifico eran escasos.

Muchos fueron los planes que reformaron o simplemente
pretendieron reformar la ensefianza secundaria en cuan-
to a organizacion, contenidos programaticos, finalidad,
profesorado. En varias obras, o bien generales sobre la
evolucion de la educacion en Espaiia, o bien especificas
dedicadas a la historia de la educacion secundaria, se
hace referencia a esta cuestion (Diaz de la Guardia, 1988;
Gomez Garcia, 1996, 1998, 2001; Puelles Benitez, 1980;
Utande lgualada, 1964; Ruiz Berrio, 1980; 2001; Sanz
Diaz, 1985; Vifiao Frago, 1982; 1992). Este es un fenome-
no presente en la educacion secundaria desde sus inicios,
en la sequnda mitad del siglo XIX'y que permanecera hasta
bien entrado nuestro siglo. Cada reforma ha tenido el sello
del partido en el poder, manifestandose las diferencias
ideologicas de un modo general en el peso que en cada
plan se le diera a las asignaturas clasicas y humanisticas
o a las cientificas. Sin embargo, la extension de este
nivel de ensefianza a nuevos sectores sociales se verifico
muy lentamente. La escasa extension de la ensefanza
secundaria viene corroborada por el lento crecimiento de
la matricula; a fines del siglo XIX el nuimero de estableci-
mientos practicamente no habia variado. Este hecho viene
a confirmar su caracter elitista. En la realidad, mas alla
del plano tedrico de las declaraciones de principios y de
la legislacion, seguia conceptualizandose como previa a
la universidad y no mas. Pero no solo era una ensefianza
elitista sino también discriminatoria. Aunque no habia
ninguna disposicion que prohibiera la matricula femenina,
el acceso de las jovenes a los institutos en el siglo XIX se
veia dificultado no s6lo por la mentalidad de la época que
desaconsejaba la reunion de los dos sexos en las clases,
sino porque la solicitud de matricula de las jovenes debia
ser objeto de autorizaciones especiales. Un estudio sobre
el proceso de incorporacion de las mujeres a la ensefianza
secundaria oficial en Madrid en el periodo 1900-1930, fue
realizado por N. Araque (2001). La autora analiza el cam-
bio de normativa, la Real Orden de 8 de marzo de 1910,
que admitié la matriculacion de las alumnas en igualdad
de condiciones con los alumnos. Analiza, también, la evo-
lucion del alumnado femenino en los institutos de Madrid
en el periodo sefalado.
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En el caso de Madrid, durante el siglo XIX existian estos
dos institutos, creados por el plan Pidal, el San Isidro y el
Cardenal Cisneros. En el primer tercio del siglo XX, debido
al crecimiento de la poblacién se produjo un aumento en el
numero de matriculas en esos institutos, lo que trajo como
consecuencia la creacion de nuevos institutos.

Muy pobre es la historiografia sobre la ensefianza se-
cundaria madrilefia en el presente siglo. Existen algunas
publicaciones que, sin embargo, no nos permiten mas que
visiones parciales y, a veces, descontextualizadas de la
evolucion de este nivel de ensefianza en el territorio que
estudiamos.

Dentro de la tradicional politica de separacion de sexos, se
inserta la creacion del instituto femenino Infanta Beatriz.
Por R.D. de 14 de noviembre de 1929, durante la dictadura
de Primo de Rivera. El ministro Eduardo Callejo de la Cuesta
cred la citada institucion que tuvo su sede en el numero
14 de la calle Zurbano. La profesora N. Araque Hontangas
(2001) realiza en estos momentos un estudio sobre la corta
vida del Infanta Beatriz, desde la creacion hasta su desapari-
cion en la Segunda Republica, cuya politica de coeducacion
llevd a eliminar este tipo de instituciones®. Por Decreto de
29 de agosto de 1931, el instituto Infanta Beatriz se convir-
tid en el instituto nacional de ensefianza media Cervantes
(instituto de Bachillerato Cervantes, 1982, 19-20).

Sobre el instituto Lope de VVega contamos con una publica-
cion realizada con motivo de la celebracion del cincuente-
nario de su fundacion -creado por R.D. de 26 de agosto de
1933-. En este trabajo se realiza una resefa historica del
instituto en la que se destaca su caracter de superviviente
de los Unicos tres institutos que funcionaron durante la
guerra civil. La publicacidn recoge las conferencias que se
dieron con motivo de dicha celebracion, algunas de ellas
de interés historiografico como “La reforma educativa de
la Republica en 1933", "Historia del instituto” o "Madrid
en la época de la creacion del instituto Lope de Vega”, etc.
(instituto Lope de Vega, 1984).

En cuanto al instituto Isabel la Catolica, fue creado en el
afo 1918 como Instituto-Escuela Seccion Retiro hasta el
afio 1936. En la inmediata posguerra, reabre sus puertas
bajo la denominacion de instituto Isabel la Catolica, fun-
cionando como centro femenino hasta el afio 1984%. Sobre
esta institucion existen algunas publicaciones. Jiménez de
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Gregorio se ha ocupado de describir la situacion geografica
del instituto en el denominado “cerrillo de San Blas" y de
la extraccion social del alumnado. Realiza, también, una
resefia histérica que reline sus antecedentes, enraizados en
la idea de los institutos-escuelas; la creacion del Isabel la
Catolica, en 1939, como centro que recogid en sus fines y
objetivos las ideas educativas del nuevo régimen politico;
su evolucion, curso por curso, relatando las incidencias
mas notables en cada uno de ellos. Asimismo aparecen
referencias a las sucesivas legislaciones y a como éstas
afectaron a la marcha del instituto (Jiménez de Gregorio,
F. 1990). C. Masip y E. Martinez (2008) realizan un estu-
dio sobre el origen e ideario de esta institucion, sobre su
profesorado y alumnado ilustre, asi como sobre el material
histérico pedagdgico y los laboratorios.

También del periodo de la posguerra data la creacion del
instituto Ramiro de Maeztu que se instal6 en el edificio
del Instituto-Escuela —nos referiremos a él mas adelante-y
que se conforméd como modelo de institucion de ensefianza
secundaria del nuevo régimen politico. Una historia de
este centro es abordada por T. Alvira Alvira, profesor del
Ramiro desde su creacion por Orden Ministerial de 4 de
abril de1939. Realiza, el autor, una relacion detallada del
profesorado, organizacion, asociaciones ligadas al centro,
bibliotecas y de las actividades mas destacadas llevadas a
cabo por esta institucion (Alvira Alvira, T, 1992).

La ensefanza secundaria en este periodo de posguerra
acentuaba su caracter elitista. Este nivel de ensefianza
se regira en la inmediata posguerra por una nueva ley, la
de 20 de septiembre de 1938 que “"reforma la parte mas
importante de la Ensefianza Media el Bachillerato Univer-
sitario”, segun se dice en el preambulo de dicha ley. La
importancia que se le dio a la secundaria queda reafirmada
cuando, seguidamente, en el mismo texto, se dice que la
ensefianza media “es el instrumento mas eficaz para, ra-
pidamente influir en la transformacion de una sociedad y
en la formacion intelectual y moral de sus futuras clases
directoras” Aunque el bachillerato no sera el unico tipo
de ensefianza media ya que “otras ensefianzas de caracter
mas practico y de utilitarismo mas inmediato vendran a
recoger otros sectores sociales"?*. La regulacion de estas
otras ensefianzas se produciria posteriormente. En cuanto
al contenido curricular de este bachillerato hay que desta-
car, como corresponde a una ensefianza elitista, el predo-
minio de las asignaturas del ambito humanistico-clasico,
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acompafiadas de contenidos catolicos y patridticos, “El
catolicismo es la médula de la historia de Espafia” se dice
en el mismo texto. El nuevo régimen politico necesita,
también, de un profesorado afin que no obstaculice la
transmision de los aspectos ideoldgicos. Un estudio so-
bre el profesorado de los institutos nacionales ha sido
realizado por la profesora N. Arague Hontangas (2008),
en el que analiza la clasificacion del personal docente de
los institutos, el acceso a la funcion docente, el régimen
especial de acceso para los combatientes, etc.

Los institutos, pues, seran, segun los principios que se sus-
tentan a través de la citada ley, establecimientos restricti-
vos y restringidos. La extension de la ensefianza secundaria
se vera dificultada por el acentuado caracter selectivo del
nuevo bachillerato. La escasa expansion que se produjo se
llevé a cabo en el ambito de la ensefianza privada. Pero,
indudablemente, como sefala M. Utande “el mundo iba
por otros derroteros tanto en el orden politico como en la
esfera docente y la realidad se impondria sin remedio"%,
lo que demuestra la necesidad de rectificacion de esta ley
limitativa y elitista. Esa rectificacion se producira a partir
de sucesivas legislaciones que fueron enmendando poco
a poco las caracteristicas antes mencionadas. Sobre las
circunstancias politicas de esta ley, asi como sobre los
principios fundamentales que de ella derivaban, el plan de
estudios que introdujo, la evolucion y desgaste que sufrid
esta ley hasta 1968 escribe el autor citado antes (Utande
Igualada, 1975). Por otra parte, los cambios econémicos y
sociales -la recuperacion econdmica, el crecimiento de-
mografico, el aumento del nivel de vida y de las aspira-
ciones educativas- en las décadas de los afios cincuenta
y sesenta, produjeron una mayor demanda de este nivel
de ensefianza. A ella se respondio desde una infraestruc-
tura deficitaria lo que vino a provocar el surgimiento de
defectos que persistirian por mucho tiempo, como la ma-
sificacion, el abandono, la repeticion, los altos porcentajes
de suspensos, el desfase entre crecimiento de alumnos y
profesores, etc. (Fernandez Enguita, M., 1987).

El esfuerzo por superar estos problemas culmina con la
reestructuracion de la ensefianza secundaria con la Ley
General de Educacion de 1970 que marca un cambio pro-
fundo que operara en todos los niveles de la ensefianza,
también en la secundaria en la que comienza a apostarse
por la ensefianza comprensiva, ensayada desde hacia mas
de dos décadas en algunos paises europeos®.
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La preocupacion por la formacion del profesorado de
la segunda ensefianza se pone de manifiesto, aunque
por parte de una minoria de educadores, desde finales
del siglo XIX. Asi, en el Congreso Pedagdgico de 1892
se presentd a debate la cuestion de la segunda ense-
fianza, sin duda por influencia de los institucionistas,
que ocupd la seccion segunda del Congreso. El séptimo
tema de discusion de dicha seccion, hace referencia a
la formacidon y seleccion del profesorado de segunda
ensefianza. En la sesion del dia 15 de octubre de 1892
se aprobd por unanimidad, a modo de recomendacion,
una proposicion que expresaba la conveniencia de crear
una escuela especial pedagogica en la que los profesores,
después de terminar la carrera, aprendiesen el dificil arte
de ensefiar?’. Un analisis de los planteamientos sobre la
formacion del profesorado de secundaria realizada por
los profesores de la ensefianza publica en las primeras
décadas del siglo XX, ha sido realizado por las profesoras
M. Carrefio y T. Rabazas (2009). En ¢él se estudian las
posiciones que adoptaron los profesores con respecto a
este asunto, indagando para ello en la prensa pedagdgica
de la época. También sobre el mismo tema y en el periodo
que se extiende desde 1936 a 1970, ha investigado el
profesor J. A. Lorenzo (2001). Este trabajo esta recogido
en un libro que comprende el analisis de la politica y la
legislacion del periodo, asi como las teorias acerca de
la formacion de los profesores de este nivel de ense-
fianza, las instituciones para su formacion y un estudio
comparado del caso espafiol con otros paises de Europa.
Podemos ver la génesis de las corrientes actuales sobre
la formacion del profesorado en el trabajo del profesor
Ruiz Berrio (1993), quien seiala que este proceso esta
vinculado al movimiento pedagogico reformista de la
Institucion Libre de Ensefanza (ILE).

Como deciamos anteriormente, es escasa la historiografia
educativa sobre Madrid, especialmente la referida al si-
glo XX, por otra parte, reducida a historias parciales, casi
siempre de instituciones educativas. La historia de algunos
institutos -el San Isidro, el Cardenal Cisneros, el Lope de
Vega, segun lo sefialado en parrafos anteriores- constituye
la parte nuclear de la historiografia hoy existente referida
a la ensefianza secundaria madrilefia. Sin embargo, este
estudio historico de casos particulares que, por otra par-
te, responde a métodos de investigacion superables vy, en
parte, superados, tendra que complementarse con inves-
tigaciones orientadas segun enfoques globales. Asi podre-
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mos construir una historia de la ensefianza secundaria en
la Comunidad de Madrid atendiendo a las caracteristicas
distintivas que este contexto le proporcioné. Para ello es
necesario establecer nexos entre las instituciones y su
entorno econdmico e ideoldgico y constatar convergencias
o divergencias entre ambos. Se hace necesario investigar
sobre los fines y objetivos propuestos para este nivel se-
gun se infiera de la legislacion, de los planes y programas;
indagar sobre los contenidos curriculares (libros de texto,
horarios, materiales y recursos, métodos, evaluacion, espa-
cios, predominio de determinadas asignaturas sobre otras,
etc.), sobre la formacion y seleccion del profesorado, etc.
En este sentido se orienta el Programa de Actividades de
[+D entre grupos de Investigacion de la Comunidad de Ma-
drid dirigido por el profesor Leoncio Lopez-Ocon, que lleva
por titulo "Ciencia y educacion en los institutos madrilefios
de ensefianza secundaria a través de su patrimonio cultural
(1837-1936)" (CEIMES) proyecto concedido en el periodo
de 2008 a 2011.

Queda por realizar, también, una historia que refleje los
cambios ocurridos en la secundaria cuando comienza a
producirse la popularizacion del bachillerato, a partir de
la sequnda mitad del siglo XX, las barreras surgidas, bien
al amparo de la legislacion bien desde el curriculo, para
preservar el caracter y objetivos propios del bachillerato
tradicional, impidiendo asi el acceso masivo a la universi-
dad. La historia, asimismo, de los intentos por superar esas
barreras, intentos y realizaciones que han llevado desde
una segregacion temprana a la unificacion, al menos en
teoria, del primer ciclo secundario, atendiendo a principios
de comprension.

LA RENOVACION PEDAGOGICA

Con respecto a la renovacion pedagdgica, la historia de
la educacion madrilefia cuenta con uno de los mas sig-
nificados ensayos pedagdgicos espafioles en este senti-
do; una iniciativa de renovacion y modernizacion de la
ensefianza que situo a Espafia al unisono con los otros
paises europeos y que marco un hito en la historia de
las realizaciones educativas espafiolas. Nos referimos a la
creacion del Instituto-Escuela. La historia de esta institu-
cion ha sido abordada por Palacios Bafuelos (1988). En
esta obra el autor recoge su evolucion desde el decreto
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que lo creé en 1918, contextualizandolo en el cuadro gris
de la realidad educativa de la época. Mediante el analisis
del decreto, destaca sus aspectos mas notables, aquellos
que van a caracterizar el proyecto: el porqué del nuevo
centro; su planteamiento como ensayo pedagogico para
la ensefianza secundaria y, en consecuencia, su caracter
experimental; la obligacion de nuevos métodos y planes de
estudio, los objetivos, la organizacién, el personal docente,
las instalaciones, el presupuesto y el control del ensayo por
parte del Ministerio. El libro se completa con un apéndice
documental.

En un apartado de la ya citada obra de Diaz de La Guar-
dia tenemos, también, referencias al Instituto-Escuela, en
¢l se atiende, fundamentalmente, a su organizaciéon y a
sus realizaciones (Diaz de la Guardia, E., 1988). De igual
modo Buenaventura Delgado (1994) hace alusion en su
obra Historia de la educacion en Espafia y América, a los
institutos de segunda ensefianza, en concreto al Instituto-
Escuela de Madrid. El profesor Vifiao Frago (2000) aborda
el estudio de esta institucion como modelo de innovacion
educativa. Hay que destacar, también, las contribuciones
a la historia de esta institucion de Merinero Martin (1983)
y Elvira Ontaidn (1988; 2006; 2007), y de esta ultima en
colaboracion con Luis Vazquez de Castro (Ontafion y Luis
Vazquez de Castro, 2006).

Reviste especial interés para el estudio y conocimiento
del Instituto-Escuela la obra recientemente publicada por
E. Martinez Alfaro (2009). La autora analiza el contex-
to en el que se desarrolld dicha institucion al amparo
de la Junta para Ampliacion de Estudios; sus similitudes
y concordancia con los principios pedagdgicos europeos
mas innovadores —haciendo alusién especificamente a los
principios que sustentaron el movimiento de renovacion
pedagogica de la Escuela Nueva-. Estudia detenidamente
las sedes del instituto, especialmente la seccion del Retiro.
Analiza, ademas, la metodologia empleada, el profesorado,
la organizacion administrativa, el alumnado y la practica
pedagogica. Realiza un recorrido por las diferentes etapas
por las que paso la institucion hasta el inicio de la guerra
civil espafiola. Pasado y presente que entronca con la
recogida de testimonios orales de antiguos alumnos y del
profesor Manuel de Teran.

El Instituto-Escuela conformo un contexto excelente para
elaborar y desarrollar nuevos enfoques educativos y me-
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todoldgicos, especialmente de las asignaturas de caracter
cientifico, asi como para la implantacion de un modelo in-
novador de profesorado mejor preparado y formado®. Sobre
este aspecto hay que destacar varios trabajos publicados
por J. D. Lopez Martinez y M. Bernal Martinez (2000, 1998).
En este ambiente cultural y cientifico destaca el trabajo
desempefiado por las mujeres cientificas de esa época y su
contribucion a la construccion y consolidacion de la ense-
fianza de las ciencias en Espafia. Es el caso de |a obra de M.
A. Delgado Martinez (2009) que se detiene en el estudio de
la participacion de las mujeres en los foros de actualizacion
cientifica y pedagdgica como en la JAE®, y su presencia en
los institutos y universidad, entre otros aspectos.

NOTAS

Imprescindible para el conocimiento de este experimento
pedagogico es la publicacion de la Junta para Ampliacion
de Estudios (1925) en el que se expresa se expone su
caracter de laboratorio pedagogico, sus fines, su funcion
de formacion del profesorado vy, en general, el espiritu del
Instituto-Escuela que “no ha sido ni un cuerpo de dogmas
pedagogicos reconocidos por todos, ni una imposicion au-
toritaria de determinadas normas” (/bidem, p. XIlI). Varios
capitulos dedicados a ensefianzas y métodos nos ponen
en contacto con los programas, contenidos y criterios
metodoldgicos que utilizd esta institucion. Un apartado
dedicado a los resultados nos ofrece una evaluaciéon de la
tarea realizada hasta 1925.
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1 Sobre este tema puede verse Ruiz

Berrio (1994, 77-85).

En el sistema educativo espafol ac-
tual el término educacion secunda-
ria alberga una mayor complejidad.
Incluye la educacion secundaria
obligatoria y la educacion secunda-
ria postobligatoria que comprende,
a su vez, el Bachillerato, la Forma-
cion Profesional de grado medio, las
ensefianzas profesionales de artes
plasticas y disefio de grado medio
y las ensefianzas deportivas de gra-
do medio. Los principios generales,
objetivos, pedagdgicos, evaluacion
etc. de este nivel de ensefianza, se
establecen en los articulos 22 al 44
de la Ley Orgéanica de Educacion de
3 de mayo de 2006. BOE, n. 106,
4-1V-2006.

Sobre las reformas de los planes de
estudio de la ensefianza secundaria
puede verse: Utande Igualada (1964);
Puelles Benitez (1980); Negrin Fajar-
do (1983); Diaz de La Guardia (1988).
Una evolucion cronoldgica e ideolo-
gica puede verse, entre otros autores,
en: Utande lgualada (1982); Vifiao
Frago (1992).
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4 Sobre este tema véase: Aguilar Pifal

(1988).

Sobre esta provision puede verse:
Documentos del Archivo General de
la Villa de Madrid interpretados y
coleccionados por Timoteo Domingo
Palacio. Tomo 1 (1888). Madrid, Im-
prenta Municipal.

Sobre las iniciativas municipales de
educacion véase: (Escolano Benito,
1984).

Para profundizar mas en el estudio de
esta institucion: (Simon Diaz, 1959).
Véase el estudio realizado por (Agui-
lar Pifal, 1988).

Sobre este tema puede verse: (Aguilar
Pifal, 1968, 1970).

10 Puelles Benitez, M. (1980, 75).

1
12
13

El texto completo en: (MEC, 1979).
Artola (1974, 174).
MEC (1979, 124).

14 Montesino, P. (1836): Ligeros apun-

tes y observaciones sobre la ins-
truccion secundaria o media, y la
superior o de universidad, Madrid:
Libreria de Sojo, pp. 16-17. Citado
en Ruiz Berrio (2001, 84).

15 Palacio Atard (1978, 229).
16 Puelles Benitez, M. (1980, 119).

17

Vifiao Frago (1975, 13). La Revista
de Educacidn, el nimero 238 (mes

doi: 10.3989/arbor.2011.749n3011



18
19

20

21

22

23

24

25
26

27

mayo-junio) —en el que aparece el
articulo mencionado—, es un mo-
nografico dedicado a la educacion
secundaria, en el que aparecen dis-
tintos estudios sobre este nivel de
ensefianza en el panorama espafiol
e internacional.

MEC (1979, 192).

Las memorias del instituto San Isi-
dro se encuentran digitalizadas en
la pagina de la Biblioteca Virtual del
Patrimonio Bibliografico, también
en la del programa CEIMES (www.
ceimes.es).

Sobre este tema puede verse: Ca-
rrefio (1996).

El Fondo historico de la Biblioteca
Regional Joaquin Leguina contiene
varios documentos relacionados
con la historia, el curriculum vy las
actividades del instituto Cardenal
Cisneros.

La citada Orden de 14 de noviem-
bre de 1929, crea los dos primeros
institutos locales femeninos. El se-
gundo se crea en Barcelona con el
nombre de Infanta Cristina. Ambos
llevan los nombres de las hijas de
Alfonso XIII.

Masip Hidalgo y Martinez Alfaro
(2008).

El texto completo de la ley puede
verse en Utande Igualada (1964,
443-457).

Utande Igualada (1982, 30).

Las publicaciones de Fernandez En-
guita ofrecen un analisis claro sobre
la ensefianza secundaria, especifi-
camente en el contexto de la LGE
de 1970. Véase Fernandez Enguita
(1987, 1992); Levin y Fernandez
Enguita (1989).

Congreso Pedagdgico Hispano-Por-
tugués-Americano. Trabajos prepa-
ratorios del Congreso. Actas. Resu-
menes generales. Madrid, Libreria
de la Viuda de Hernando, p. 50.
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28 Sobre la formacion del profesorado
de esta institucion contamos tam-
bién con el trabajo de Ramirez Aisa
(1994).

29 Junto a otras publicaciones relacio-
nadas con la JAE en su centenario,
en 2007 se publica un catalogo en
el que aparecen una serie de es-
tudios que de forma colateral dan
cuenta de las posibles influencias
que las iniciativas innovadoras de
la JAE van a tener en el Instituto-
Escuela. En tal sentido puede verse
la obra de Sanchez Ron; Lafuente;
Romero y Sanchez (ed.) (2007).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguilar Pifal, F (1988): "Entre la escuela
y la universidad: la ensefianza se-
cundaria en el siglo XVIII", Revista de
Educaciéon (Numero Extraordinario):
225-243.

- (1970): "Noticia bibliografica de la
Real Sociedad Econdémica Matri-
tense de Amigos del Pais en el siglo
XVIII", Anales del Instituto de Estudios
Madrilefios, Tomo IV, Madrid, CSIC,
pp. 319-350.

- (1968): "La Real Academia Latina Ma-
tritense en los planes de la llustra-
cion”, Anales del instituto de Estudios
Madrileiios, Tomo Ill, Madrid, CSIC,
pp. 183-217.

Alvira Alvira, T. (1992): El “Ramiro de Maez-
tu”, pedagogia viva, Madrid, Rialp.
Aparisi Mocholi, A. (1978): La ensefianza
en Madrid en el siglo XVIII, Madrid,
Instituto de Estudios Madrilefios del

CSIC.

- (1981): La Ley Moyano de 1857 y sus
repercusiones en Madrid, Instituto de
Estudios Madrilefios del CSIC.

Araque Hontangas, N. (2001): “El instituto
femenino Infanta Beatriz y la inser-
cion de las mujeres en los institutos

de Ensefianza Secundaria de Madrid
(1900-1930)", Revista Complutense
de Educacién, Vol. 12 (2): 753-781.

- (2008): "EI profesorado de los Insti-
tutos Nacionales de Ensefianza media
(1938-1970)", Revista Complutense
de Educacidn, Vol. 19 (2): 427-446.

- (2008): El instituto Femenino de En-
sefianza Media “Isabel La Catdlica”,
Universidad Complutense de Madrid,
tesis inédita.

Artola, M. (1974): Partidos y programas
politicos. 1808-1898, Madrid, Aguilar,
p. 174.

Bernal Martinez, M. (2002): “Innovacion
pedagdgica y ensefianza de la fisica
y quimica en el Instituto-Escuela de
Madrid", Boletin de la Institucion Libre
de Ensefianza (47): 63-83.

Bernaldez Montalvo, J. M. (1989): Historia
de una institucion madrilefia: el estu-
dio de la villa (a. 1290-1619): la en-
sefianza como servicio municipalizado
en Madrid (y otras cosas mds), Madrid,
Ayuntamiento de Madrid.

Carballo Davila, M. L. (1978): El Instituto
de San Isidro de Madrid (1936-1943),
Anales del Instituto de Estudios Ma-
drilefios, Madrid, T. 15.

Carrefio, M. (1996): “Introduccion del sis-
tema métrico decimal en el curricu-
lo escolar”, IX Coloquio Nacional de
Historia de la Educacion. E/ Curriculo:
historia de una mediacion social y cul-
tural, Granada: Universidad de Grana-
da, Vol. 1., pp. 71-78.

Carrefio Rivero, M. y Rabazas Romero, T.
(2009): “Prensa pedagogica y forma-
cion del profesorado de ensefianza
secundaria en la primera mitad del
siglo XX en Espafia”, en Genovesi, G.
(coord.), La formazione docente tra at-
tualita e storia, Universidad de Ferra-
ra, Ferrara (Italia), pp. 214-230.

Delgado Criado, B. (coord.) (1994): Historia
de la educacion en Espafia y América,
Volumen 3, pp. 785-789.

ARBOR Vol.187 749 mayo-junio [2011] 583-596 ISSN: 0210-1963

VYOWVZ SOWVY VYHVS A O4IAIY ONIFUUVI WVALIW

593




NO

749

0214vy49017419 01aN1s3 *aldavIN N3 VIYVANNIIS VZNVNISNI V1

594

Delgado Martinez, M. D. y Delgado, M.2 A.
(2009): Cientificas y educadoras. Las
primeras mujeres en el proceso de cons-
truccion de la diddctica de las Ciencias
en Espafia, Murcia, Editum, Ediciones
de la Universidad de Murcia.

Diaz de La Guardia, E. (1988): Evolucién
y desarrollo de la ensefianza Media
en Espafia de 1875 a 1930, Madrid,
CIDE.

- (1984): "Municipalidad y educacion.
Reflexiones desde la historia y la
educacion Comparada”, Historia de la
Educacién (3): 135-150.

Ezquerra Abadia, R. (1984): Recuerdos del
Instituto de San Isidro, Madrid, Ayun-
tamiento de Madrid.

Fernandez Enguita, M. (1987): Refor-
ma educativa, desigualdad social e
inercia institucional: la ensefianza
secundaria en Espafia, Barcelona,
Laia.

- (1992): “Las ensefianzas medias en el
sistema de la Ley General de Educa-
cion”, Revista de Educacién (Numero
Extraordinario 1): 73-87.

Gavira Liartin, J. (1973): Diario de un es-
tudiante del Instituto de San Isidro
(1920-1921). Con un estudio preli-
minar de Ramén Ezquerra Abadia,
Anales del Instituto de Estudios Ma-
drilefios, (T. 9), 521-529.

Gil de Zarate, A. (1885): De la Instruccién
Puablica en Espafia, Madrid, Imprenta
del Colegio de sordomudos, Vol. Il.

Goémez Garcia, M.2 N. (2001): "La educa-
cion secundaria publica: un antesy un
después de la Creacién del Ministerio
de Instruccion Publica y Bellas Artes”,
en AAVV., Cien afios de educacidn en
Espafia, en torno a la Creacion del Mi-
nisterio de Instruccion Publica y Bellas
Artes, Madrid, Fundacion BBVA y ME-
CyD (pp. 409-431).

- (1998): "Introduccion a la historia de
la Educacion Secundaria”, Historia de
la Educacion (17): 5-14.

- (1996): Pasado, presente y futuro de
la Educacién Secundaria en Espaiia,
Sevilla, Kronos.

Informe (1975): “Informe de la ILE sobre
la sequnda ensefianza y su reforma”,
Revista de Educacidn (238): 110-129.

Iniesta Oncea, A. (1975): “Espafa: Bachi-
llerato 1975", Revista de Educacion
(238): 15-26.

Instituto de San Isidro (hacia 1941): Resu-
men de la vida de este Instituto des-
de el 1.° de mayo de 1939, Ao de la
Victoria, hasta el 31 de diciembre de
1941, Madrid, Instituto de San Isidro,
Antiguos Estudios de Madrid.

- (1859): Memoria acerca del estado
del Instituto de sequnda Ensefianza de
San Isidro Madrid, Imprenta de S.M.
Ducazcal.

Instituto de Bachillerato Cardenal Cisneros
(1946): Instituto de Ensefianza Media
Cardenal Cisneros | Centenario (1845-
1945), Madrid (s.n)

Instituto del Cardenal Cisneros (1879):
Brevisima resefia de las conferencias
académicas celebradas en el Instituto
del Cardenal Cisneros durante el curso
1878 a 1879, Madrid, Imprenta y Es-
tereotipia de Aribau y Cia.

- (1880a): Brevisima resefia de las
conferencias académicas celebradas
en el Instituto del Cardenal Cisneros
durante el curso 1879 a 1880, Ma-
drid, Imprenta y Estereotipia de Ari-
bau y Cia.

- (1880b): Breve noticia histdrica del
Instituto del Cardenal Cisneros: sucin-
to extracto de la resefia histdrica y es-
tadistica del establecimiento, Madrid,
Imprenta y Estereotipia de Aribau.

Instituto de Bachillerato Cervantes (1982):
Misceldnea en su centenario, Madrid,
Ministerio de Educacion y Ciencia.

Jiménez de Gregorio, F. (1990): £/ Instituto
Isabel la Catdlica en la cultura ma-
drilefia, Madrid, Instituto de Estudios
Madrilefos.

ARBOR Vol.187 749 mayo-junio [2011] 583-596 ISSN: 0210-1963

Junta para Ampliacion de Estudios (1925):
Un ensayo pedagdgico. El Instituto Es-
cuela de seqgunda ensefianza de Ma-
drid, Madrid, Tipografia de la Revista
Archivos.

Levin, H. y Fernandez Enguita, M. (1989):
“Las reformas comprensivas en Euro-
pa y las nuevas formas de desigual-
dad educativa”, Revista de Educacion
(289): 49-64.

Lopez Martinez, J. D. y Bernal Martinez,
J. M. (2000): “¢Una nueva concep-
cion del papel de los contenidos en
la enseflanza de las ciencias?: el
Instituto-Escuela de Madrid y la en-
sefianza de los procedimientos en la
fisica y quimica de secundaria”, en
Ausejo Martinez, E. y Beltran, M.z C.
(coord.): La ensefianza de las ciencias:
una perspectiva historica, Volumen 2
(pp. 707-724), Zaragoza, Universidad
de Zaragoza, Seminario de Historia de
la Ciencia y de la Técnica de Aragon.

- (1998): “El Instituto-Escuela de Ma-
drid y el cambio en la concepcion del
trabajo practico en la ensefianza de la
fisica y quimica”, en Banet Hernandez,
de Pro Bueno, A. Investigacion e inno-
vacion en la ensefianza de las ciencias
(pp. 74-84), Volumen 1.

Lorenzo Vicente, J. A. (2001): La formacion
del profesorado de la ensefianza media
en Esparia. (1936-1970), Madrid, Edi-
torial Complutense.

- (1983): "Una experiencia de forma-
cion de profesores de segunda ense-
fianza: La Escuela Normal de Filosofia
(1846-1852)", Historia de la Educa-
cion (2): 97-104.

Martinez Alfaro, E. (2009): Un laboratorio
pedagdgico de la JAE. El Instituto-Es-
cuela Seccion Retiro de Madrid, Ma-
drid, Biblioteca Nueva/CEIMES.

Masip Hidalgo, C. y Martinez Alfaro, E.
(2008): "IES Isabel la Catolica de
Madrid", Participacion Educativa (7):
73-78.

doi: 10.3989/arbor.2011.749n3011



MEC (1979): Historia de la educacion en
Espafia, Tomo Il. De las Cortes de
Cadiz a la revolucion de 1868, Madrid,
Ministerio de Educacion, p. 46.

Merinero Martin, M.2 Jesus (1983): “Con-
temporaneidad del Instituto-Escuela”,
Norba. Revista de arte, geografia e his-
toria (4): 417-426.

Miguel Alonso, A. (1996): La biblioteca de
los Reales Estudios de San Isidro de Ma-
drid (su historia hasta la integracion en
la Universidad Central), Madrid, Fun-
dacion Universitaria Espafola.

- (1992): La biblioteca de los Reales Es-
tudios de San Isidro, Madrid, Editorial
Universidad Complutense de Madrid.

- (1987): La obra de Oliver Legipont y
la biblioteca de San Isidro, en Madrid,
Madrid, Asociacion Espafiola de Ar-
chiveros, Bibliotecarios, Museologos y
Documentalistas.

- (1982): "El modelo de la Ley General
de Educacion y la Evaluacion Oficial
de sus resultados”, Revista de Educa-
cién (271): 43-70.

Ministerio de Instruccion Publica y Bellas
Artes (1921).

Navarro Jurado, A. (1991): Historia del Ins-
tituto de Ensefianza Secundaria San
Isidro de Madrid (1845-1936), Tesis
Doctoral Inédita.

Negrin Fajardo, O. (1983): "Algunas carac-
teristicas de la ensefianza secundaria
espafiola decimononica a través de la
legislacion”, Historia de la educacion
(2): 275-286.

Ontafdn, E. (2007): "El Instituto-Escuela,
una experiencia educativa ejemplar”,
Circunstancia: revista de ciencias so-
ciales del Instituto Universitario de
Investigacién Ortega y Gasset (14).
Ejemplar dedicado a Europa por la via
de la ciencia: La JAE.

- (1988): "El Instituto-Escuela nacid
hace setenta afos”, Boletin de la Ins-
titucion Libre de Ensefianza (6): 126-
128.

doi: 10.3989/arbor.2011.749n3011

Ontafion, E. y Vazquez de Castro, L. (2006):
"El Instituto-Escuela y sus edificios
e instalaciones”, Boletin de la Insti-
tucion Libre de Ensefianza (63-64):
279-300.

Palacio Atard, V. (1978): La Espafia del si-
glo XIX. 1808-1898, Madrid, Espasa-
Calpe, p. 229.

Palacios Bafiuelos, L. (1988): Instituto-
Escuela. Historia de una renovacion
educativa, Madrid, MEC.

Puelles Benitez, M. (1980): Educacicén e
ideologia en la Espafia contempord-
nea, Barcelona, Labor.

Ramirez Aisa, E. (1994): "La formacion ini-
cial del profesorado en el Instituto-
Escuela”, Espacio, tiempo y forma.
Serie V, Historia contempordnea (7):
563-584.

Rodriguez Guerrero, C. (2009): £/ Institu-
to del Cardenal Cisneros de Madrid
(1845-1877), Madrid, Consejo Supe-
rior de Investigaciones Cientificas.

- (2006): “El Instituto de Segunda En-
sefianza del Noviciado de Madrid,
laboratorio de ensayo para la reno-
vacion de la ensefianza oficial (1868-
1872)", Boletin de la Institucidn Libre
de Ensefianza (61): 41-60.

- (2005): "Historia de las bibliotecas
escolares: 160 afios de bibliotecas en
los Institutos de Educacion Secunda-
ria (1845-2005)", Primeras noticias.
Revista de Literatura (211): 47-52.

Ruiz Berrio, J. (2001): "Instruccion ver-
sus formacién, una constante de la
ensefianza secundaria”, Revista Es-
pafiola de Educacién Comparada (7):
77-102.

- (1994): "La escuela publica”, en Gue-
refia, J. L.; Ruiz Berrio, J. y Tiana Ferrer,
A., Historia de la Educacion en la Espa-
fia contempordnea, Madrid, CIDE.

- (1993): "Aportaciones de la ILE a la
formacion universitaria del profeso-
rado", Revista Complutense de Educa-
cién, Vol. 41 (1): 209-232.

- (1980): "Estudio historico de las
instituciones para la formacion de
profesores”, en La investigacion pe-
dagdgicay la formacidn de profesores,
Madrid, Sociedad Espafiola de Peda-
gogia.

Sanchez Ron, J.; Lafuente, A. Romero, A.
y Sanchez, Andrés, L. (ed.) (2007): EI
laboratorio de Espafia. La Junta para
Ampliacion de Estudios e Investigacio-
nes Cientificas (1907-1939), Madrid,
Residencia de Estudiantes y Sociedad
Estatal de Conmemoraciones.

Santisteban, M. (1875): Breve historia de
los gabinetes de Fisica y Quimica del
Instituto de San Isidro de Madrid, Ma-
drid, Imprenta de la viuda de Aguado
e Hijo.

Sanz Diaz, F. (1985): La Seqgunda Ensefianza
Oficial en el siglo XIX, Madrid, MEC,
Breviarios de Educacion.

Simon Diaz, J. (1992): Historia del Cole-
gio Imperial de Madrid: (del Estudio
de la Villa al Instituto de San Isidro,
afios 1346-1955), Madrid, Instituto
de Estudios Madrilefios, 2.2 edicion
actualizada.

- (1973): "Los Reales Estudios de San
Isidro. Nuevas Noticias", AIEHM (1X):
323-340.

- (1972a): El instituto San Isidro (1572-
1972), Madrid: Ayuntamiento.

- (1972b): “El instituto de San lIsidro”,
UM (37): 19-24.

- (1952-1959): Historia del Colegio Im-
perial de Madrid, tomos | y Il, Madrid,
Instituto de Estudios Madrilefios.

- (1948): "La Catedra de Hebreo en los
Estudios de San Isidro de Madrid”, Se-
farad (VII): 97-116.

Trigueras Gordillo, G. y Gdmez Garcia, M.2
N. (2000). Los manuales de Textos en
la Ensefianza Secundaria (1812-1990),
Sevilla, Kronos.

Tusquets, J. (1975): "Existenciar' la ense-
fianza media", Revista de Educacion
(238): 84-91.

ARBOR Vol.187 749 mayo-junio [2011] 583-596 ISSN: 0210-1963

VYOWVZ SOWVY VHVS A O4IAIY ONIFUUVI WVALIW

595




NO

749

0214vy49017419 01aN1s3 *aldavIN N3 VIYVANNIIS VZNVNISNI V1

596

Ubeda de los Cobos, A. (1988): Pintura,

mentalidad e ideologia en la Real Aca-
demia de Bellas Artes de San Fernan-
do, 1741-1800, Madrid, UCM.

Utande Igualada, M. (1964): Planes de

estudio de ensefianza media, Madrid,
Ministerio de Educacion Nacional.
(1975): "Treinta afos de ensefanza
media.1938-1968", Revista de Educa-
cion (240): 7-41.

(1982): "Un siglo y medio de sequn-
da ensefianza. 1820-1970", Revista de
Educacion (271): 7-41.

Valle Lopez, A. (1990): La Universidad
Complutense y su distrito en el primer
decenio de la Restauracion borbonica
(1875-1885), dos volumenes, Madrid,
Consejo de Universidades.

Vifiao Frago, A. (1975): “Educacion secun-
daria y transformaciones socioecono-
micas", Revista de Educacién (238):
p. 5-14.

- (1982): Politica y educacion en los orige-
nes de la Espafia contempordnea. Exa-
men especial de las relaciones en la ense-
fAianza secundaria, Madrid, Siglo XXI.

ARBOR Vol.187 749 mayo-junio [2011] 583-596 ISSN: 0210-1963

(1992): "Del bachillerato a la ense-
fianza secundaria (1938-1990)", Re-
vista Espafiola de Pedagogia (192):
321-340.

(2000): “Un modelo de reforma edu-
cativa: los institutos-escuela (1918-
1936)", en Boletin de la Institucidn
Libre de Ensefianza. 1l Epoca (39):
63-88.

(2004): Escuela para todos. Edu-
cacion y modernidad en la Espafia
del siglo XX, Madrid, Marcial Pons,
pp. 139-143.

doi: 10.3989/arbor.2011.749n3011



