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Anotacija

Besikeiciancioje visuomenéje artimoji aplinka, S$iuo atveju — Lietuvos ikimokyklinés ugdymo jstaigos
lauko ugdomoji aplinka, rekonstruojama, siekiant patenkinti tam tikros kultiiros visuomenés nariy, Siuo
atveju — vaiky, specifinius poreikius. Tyrimu siekta issiaiskinti ikimokyklinés ugdymo jstaigos lauko
ugdomosios aplinkos tobulinimo galimybes j vaika orientuotoje paradigmoje, atskleidziant tévy, kaip
ikimokyklinio amziaus vaiky atstovy, refleksyviasias vaiky patir¢iy suvokimo koncepcijas.
PAGRINDINIAI ZODZIATI: lauko ugdomoji aplinka, vaiky kultiira, ikimokyklinis ugdymas.

Abstract

In a changing society, the closest environment, in this case, outdoor educational environment of Lithua-
nian pre-school educational institutions, is undergoing reconstruction because of the meeting of specific
needs of a certain culture society members, i.e. children. The research aims at finding out the directions
for perfection of outdoor educational environment on pre-school educational institutions within the child-
focused paradigm, by revealing reflexive conceptions of parents’ (as representatives of small children)
perception of children’s experiences.

KEY WORDS: outdoor education environment, children’s culture, pre-school education.

Ivadas

Ugdymas yra socialiné saveika, kurios centre — socialiai konstruojamos Zinios ir
realybé (Berger, Luckman, 1999). Sis konstravimas egzistuoja, kaip intersubjektyvi
saveika (nagrinéjanti AS—AS, As—Kitas, AS—pasaulis sri¢iy santykius [Vecerskis, 2009;
Mazeikis, 2006]), pasireiskianti komunikuojant (Vaic¢ekauskaité, 2008). Ugdymo spe-
cifiskumo i$skirtinumas grindziamas tuo, kad §i veikla yra pagrindiné tautos ir visos
zmonijos egzistencijos ir pazangos salyga (Vilkonien¢, 2011). Todé¢l Siandien ugdy-
mas pradedamas suvokti ne kaip priemoné, galinti pateisinti visuomenés liikes¢ius, bet
kaip bitina salyga vaiko savarankiskumo, samoningumo ir / arba sékmingos socializa-
cijos raidai uztikrinti (Kvieskiené, 2003; Leonavicius, 2004).

Konstruktyvistiniu poziiiriu vaiko kognityviné raida nulemta ne protinés veiklos
substancialumo, o glaudzios sgveikos su socialiniu kontekstu (kai tiesiogiai sgveikau-
jama su jvairaus svarbumo [mikro-, mezo-, egzo-, makro-, chromo-] sistemomis)
(Brofenbrenner, 2005). Remiantis L. Vygotskio sociokultiirinés teorijos apie Zmogaus
vystymasi suformuluotais konceptais (Miller, 2011), vaiko raidos situacija turi buti
suvokiama kaip tam tikra dimensija, t. y. vaikysté — socialiné-kulttiriné kategorija, o
vaikas — besivystantis zmogus, aktyviai kuriantis Zinojimo prasmes, besistengiantis
iSbandyti, suvokti, jprasminti (JIypus, 1998; Biesta, 2003; Juodaityteé, 2003). Kiekvie-
nas antropogeninés aplinkos objektas reikSmingas vaiko ugdymo(si) raidoje tiek, kiek
jis prasmingas ir atitinka jo poreikius. Aplinka (angl. environment, umgebung, rus.
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cpeoa), anot L. JovaiSos (2007), yra zmogaus ugdymo veiksnys, kurj sudaro gamtiniy,
geografiniy, klimatiniy, socialiniy, kulttriniy salygy, kuriomis gyvena ir veikia indivi-
das ar zmoniy grupé, visuma. Taciau dazna nuomoné, kad pagrindiniai mazo vaiko
ugdymo proceso komponentai yra: pokalbis, pavyzdys, aiSkinimas, demonstravimas,
vaiky ir suaugusiyjy tarpusavio santykiai ir pan. Tuo tarpu erdvé (ugdomoji aplinka),
kurioje vyksta §ie procesai, neretai traktuojama kaip pasyvi (atskira komponenté).
Kitas krastutinumas — prisodrinta (daiktiSkumo perspektyva), ,,iSgrazinta“ ir dekoraty-
vi aplinka, ,,apkraunanti“ vaika gausybe jspudziy, kuriy Sis nepajégia atkoduoti, ji
neretai yra suaugusiyjy kulttros atspindys (Jankauskiene, 2000; Plungé, 2010). Anot
A. Bucinsko (2009), istoriskai taip susiklosté, kad Lietuvoje gana silpnos savivaldos ir
bendruomeniskumo tradicijos, didelé visuomenés dalis yra linkusi atsiriboti nuo nei-
giamy socialiniy reiskiniy, jy nematyti ir taip atsiriboti nuo atsakomybés juos Salinant.
Taip kuriama palanki socialiné terpé socialinei degradacijai, kuri neiSvengiamai nei-
giamai veikia vaikus — jautriausia socialing grupe. Cia isry$kéja dar vienas priestara-
vimas — tévy, kaip $vietimo paslaugy uzsakovy ir vartotojy, nuomonei neretai ,,klijuo-
jama nekvalifikuotumo etiketé®, todél ji netenka savo reikSmeés, tuo tarpu dauguma
tévy priima tokia pozicija kaip sava. Dél Siy priezascCiy §i tema, kaip pedagoginé pro-
blema, tampa itin aktuali.

Tyrimo tikslas — iSsiaiskinti tévy refleksyviasias vaiky patirties suvokimo kon-
cepcijas, leidziancias modeliuoti lauko ugdomyjy aplinky tobulinimo kryptis j vaika
orientuotoje paradigmoje.

Tyrimo metodologija. Ikimokyklinés ugdymo jstaigos lauko ugdomosios ap-
linkos edukacinio reikSmingumo empirinis tyrimas yra kokybinis, jis konceptualizuo-
jamas fenomenologine ir naratyvo strategijomis bei postmoderniu poziiiriu j tiriama
objekta. Fenomenologiné tyrimo strategija, kaip metodas, leidzia atskleisti ir suprasti
zmogisSkyjy iSgyvenimy prigimtj, o i vaika pazvelgti kaip i aktyvy savo patirties bei
zinojimo kiiréjg. Tévai, kaip suaugusiyjy kultiiros atstovai, atstovaujantys vaikui, yra
pagrindiné jungtis tarp visuomenés ir ugdymo institucijos, naratyvo strategija ¢ia pasi-
tarnauja kaip socialinés tikrovés procesy identifikatorius, pasireiskiantis pasakojimo
(rasytinio) apie tam tikras patirtis forma. Todél tévy poziiirio j §ig problema atskleidi-
mas i§ esmés leidzia iSsamiau pazinti ir suvokti ugdymosi po atviru dangumi reiks-
mingumag bendraja prasme. Postmodernizmo filosofija leido atsiriboti nuo binarinés
logikos (teisinga—klaidinga, priimtina—nepriimtina, funkcionalu—nefunkcionalu ir
pan.), pripazjstant daugelio pozitiriy galimybe.

Taikyta tévy samprotavimo raSinio kokybiné turinio analizé (16 rasiniy, raSiniai su-
rinkti konkurso' tvarka), konceptualizuojant tévy patirtj apie vaiky gyvenimo ir ug-
dymosi tikrovés reiskinius. Remiantis tévy sampratomis, iSsiaiSkinta, kaip jie klasifi-
kuoja ir konceptualizuoja reiskinius, perteikdami savo vaiky ,,ugdymosi po atviru
dangumi‘ patirties, socioedukacinio reikSmingumo prasminius konstruktus.

! Sukurta tévy samprotavimo rasinio konkurso svetainé: http:/konkursastevams.blogspot.com
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1. Ikimokyklinés ugdymo jstaigos lauko ugdomosios aplinkos
socioedukacinio reik§mingumo kategorijos

,»Gamtos® ir elgesio jvaldymas yra tarpusavyje susij¢ dalykai, nes zmogaus keicia-
ma gamta kei¢ia patj zmogy (Kalenda, 2007). Zmogus vystosi, mokydamasis jvaldyti
visas Sias priemones (tiek jrankius, tiek ir zenklus). Kaip tik dél to patirtinis mokyma-
sis uzima svarbiausig vietg visoje vaiko gyvenimo organizavimo sistemoje, nulemda-
mas net ir psichinj jo vystymasi. Todél teorinés prielaidos ypac svarbios suvokiant
ugdomaja aplinka kaip daugiafunkcing sistema, kuri tenkina socialines ir kultirines
sparciai besivystancios visuomenés raidos reikmes. Ugdomoji aplinka apima Zmoniy
santykiy keitimasi (virsmas sociume), taigi ji yra i§ dalies ir ideologiné® kategorija
(Kuzminskas, 2007).

Dar viena svarbi ugdymo sistemos komponenté¢ — ,,ugdymas po atviru dangumi*.
Tai patirtinis mokymasis (praktinés veiklos déka kei¢iamos kasdienio gyvenimo nuo-
statos), pasitelkiant visus pojii¢ius, kas ypa¢ svarbu siekiant sékmingo Zzmogaus fizinio
ir dvasinio vystymosi ankstyvoje vaikysteje (JcBun, 2000; Gilbertson ir kt., 2006;
Vilkonis, 2008; Berns, 2009; Duobliené, 2011). Moksliniais ‘[yrimais3 irodyta, kad
vaikai, kurie nuo ankstyvosios vaikystés ugdomi naudojant ,,ugdymo po atviru dan-
gumi* teikiamas galimybes, yra labiau iSsivyste fiziSkai, turi geriau iSlavintus sociali-
nius, komunikacinius, paZintinius tiriamuosius gebéjimus (Siaulytiené, 2011). Taigi
lauko ugdomoji aplinka turéty biiti suvokiama ne tik kaip ikimokyklinés ugdymo
jstaigos vidaus aplinkos (erdviy) tesinys, bet ir kaip pastovi bei neretai paveikesné
ugdymosi, paremto socializacijos, individuacijos turiniu ir pasiekimais, aplinka (Plun-
gé, 2010; Mazeikis, 2006; Juodaityte, 2011).

Sukurtoji gamtiné-daiktiné aplinka: botaniné (gélynai, lietuviski ir svetimy Saliy
medziai, zeldiniai, natiiralios gamtos laukymiy imitaciniai objektai, giraités, sodai,
parkai ir pan.), architektiiriné (erdvés aplink teritorijoje esancius pastatus turi biiti
glaudziai tarpusavyje susijusios, t. y. viena kita papildyti), zaidybiné (vaiky poreikius
atitinkantys lauko jrenginiai, nuotykiniy, pazintiniy kelioniy takai, kiirybinés dirbtu-
vés, sporto aikStynai, rekreacinés erdvés), per kultiirinj-semiotinj lauka tiesiogiai ir
netiesiogiai veikia perduodama Zzmonijos (nacionaling, etning) kulttirg vaikui. Jgalinta
lauko aplinka, iSrySkinant tam tikros erdvés specifing paskirtj (per pazinting tiriamaja
veikla [ugdyma, pagrista vaiko patirtimi], ritualus [ypa¢ svarbiis s€ékmingos speciali-
zacijos raidai], Zaidima, kultiirinj pavelda [folklorg, skulptira, smulkiajg tautosaka,
pasakas ir kt.]), leidzia pajusti, kad vaiko esmé matuojama ne tuo, kg jis turi, o pir-

? Tautinés savimonés $aknys slypi etninéje savivokoje, kurios ,,atramos taskai* yra empirinis
tapatumo duotybiy — folkloriniy, kalbiniy, geografiniy, istoriniy, religiniy ir kitokiy — zinojimas
(Kuzminskas, 2007).

? Pasaulyje tokio pobidzio tyrimy aptinkama: Amerikoje [Environmental Education: Defini-
tion, Theory, Research, Links: http://wilderdom.com/environment/], Australijoje [Neill, T. J.
(2008). Enhancing Life Effectiveness: The Impacts of Outdoor Education Programs. Doctor of
Philosophy. Australian National University]|, Skandinavijoje [Infernational Journal of Early
Childhood: http://www .springerlink.com/], Rusijoje [Nature is Our Home by Natalia Ryzhova.
Environmental education for young children: http://sites.google.com/site/ecochildren/] ir kt.
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miausia tuo, kuo jis tampa visapusiskai veikdamas. Lauko ugdomoji aplinka néra pa-
viené ugdymo(si) komponenté, bet vieta, jprasminanti savitg ir savalaike* vaiky kultii-
rg, kur tiesiogiai kaupiamas socialinio Zinojimo bagazas ir ugdomas vaiko kulttrinis
tapatumas, jprasminamas vaiko savaiminis mokymasis bei sukuriamos palankios sgly-
gos samoningos asmenybés tapsmui (Burskaitiené, 2011a; Burskaitiené, 2010; Plungé,
2010; Freire, 2000; Fiske, 2008; Baudrillard, 2002; Heidegger, Gadamer, 2003; Siau-
lytieng, 2011; Radyte, 2011; Mazeikis; 2008).

Sukurtoji gamtiné-daiktiné aplinka ugdymo procesui suteikia jvairovés, suteikdama
vaikui naujy pazinimo jspudziy. Tad ypacC svarbiis tie daiktinés aplinkos elementai,
kurie vienaip ar kitaip asocijuojasi su gamtine aplinka, mety laiku, gamtos peizazu
(fontanai, medzio droziniai, meno kiriniai, informaciniai-imitaciniai stendai [pavési-
nés], imitacinés aplinkos [pvz., eismo] ir kt.), nes tai padeda sukurti emocing iSkrova,
kas ypac svarbu ankstyvoje vaikystéje. Daiktiné aplinka — tai daug platesné savoka nei
daiktai, nes vieno daikto aplinkoje praktiSkai néra. Daiktiné aplinka — tai daikty an-
sambliai erdvéje, kuriy déka perimama ankstesniy karty patirtis. Ne visada tai, kas
tikslinga, racionalu, naudinga, yra grazu ir estetiska, taciau nereikia pamirsti, kad vai-
ky estetinis aplinkos suvokimas kokybiskai skiriasi nuo suaugusiyjy (Zukauskieneé,
2007; Heidegger, Gadamer, 2003). D¢l to ugdymo jstaigos lauko ugdomoji aplinka
turéty pasizyméti gyvybingumu, pulsuoti humanizmu, dvasingumu, jprasminti vaiky
kultiira, individualius jy poreikius bei kiirybiskuma (pasizymeéti nuolatiniu neisbaig-
tumu, kuris skatina keistis keiciantjjj) (BurSkaitiene, 2011b; Metodinis leidinys pries-
mokyklinio ugdymo pedagogams, 2011; Dolya, 2010; Pridokiené, Grecevicius, 2006;
Visuotinis enciklopedinis Zodynas, 2005). Asmenybés bendrojo iSprusimo pagrinda
sudaro ziniy ,,apie pasaulj” sistema, tai ilgalaikés ir nuoseklios asmens pazintinés
veiklos, atliekant jvairius socialinius-imitacinius vaidmenis, rezultatas. Sis poZitiris
aptinkamas tiek moksliniuose darbuose (Blinstrubas, 2002), tiek ir tévy, aukléjanciy
ikimokyklinio amziaus vaikus, rasiniuose (1 pav.). Tévy reflektuojamyjy patirciy ana-
lizéje iSryskéjo dvi kategorijos: 1) nusakanti esama lauko ugdomyjy aplinky biikle
(konstatuojamoji); 2) tévy, kaip mazameciy vaiky atstovy, rekomendacijos, kaip tobu-
linti ugdomaja aplinka (perspektyving).

,Siandien ikimokykliniy jstaigy vaiky lauko Zaidimy aiksteliy situacija Lietuvoje
yra ne bloga, bet apgailétina, kur galime i§vysti tik asfaltg arba lygia vejg. Manau, kad
tam ne tik nekreipiamas démesys, bet ir daugeliui specialisty triiksta specialiy Ziniy
apie yaiko vystymasi* (XIII 1/2).

Tévy susiripinimas dél vaiky saugumo ir jtemptas jy darbo tempas stipriai apriboja
vaiky galimybes iStirti gamtos pasaulj. Vaikysté ir lauko zaidimai nebéra sinonimai‘
(XIV 6/7).

* Remiantis raidos psichologo Urie Brofenbrennerio mogaus raidos ekologiniu modeliu, vai-
kystés savalaikiSkuma lemia socialinés-istorinés salygos (Brofenbrenner, U. (1974). Develop-
mental Research, Public Policy, and the Ecology of Childhood. Prieiga internetu:
<http://web.ebscohost.com/ehost/detail?vid=9&hid=111&sid=0924de02-e1b7-4{8f-b388-
a34d5f03f3ed%40sessionmgr114&bdata=JnNpdGU9IZWhve3QtbG12ZQ%3d%3d#db=ehh&A
N=12265367> [zituréta 2009-02-11]).
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1 pav. Lauko ugdomosios aplinkos, kaip vaiko sékmingos socializacijos ir kokybisko
ugdymo(si) ,,agento®, stipriaja ir silpnaja puses atskleidziantys komponentai

»leritorijos turéty buti didelés, zalios, kad vaikuciai jaustysi tarsi parke, kad juos
supty ne prasmatniis uzsienietiski dekoratyviniai augalai, o kuo nattiralesné aplinka“
(X 17). Pateikti pavyzdziai dar kartg patvirtina, kad vaiko socializacija neatsiejama
nuo aplinkos (¢ia implikuota ir / arba egzistuoja kaip duotybé ir ugdomoji aplinka).
Neretai neteisinga ugdomosios aplinkos samprata, turinti jtakos vaiko pasaulio suvo-
kimo formavimuisi (kartu ir ugdomosios aplinkos kokybei), ir yra vienas svarbiausiy
veiksniy, ribojanciy lauko ugdomyjy aplinky edukacinj poveikj. ReikSminga tai, kas
prasminga. Tai reiskia, kad lauko ugdomyjy aplinky kuiréjai turéty buti patys vaikai,
neeliminuojant suaugusiojo (sgmoningo suaugusiojo), kaip tarpininko tarp vaiko, jo
Zinojimo, ir to, kg jis pajégus jsisamoninti. D¢l to ugdomoji erdve turéty tapti treciu
ugdanciuoju, kuriam nebereikia pedagogo inspiracijos (2 pav.). Kokybiskai parengtoje
lauko ugdomojoje aplinkoje pedagogas i§ vadovaujanciojo veiklai pozicijy patenka i
»hematomo® veiklos kuratoriaus pozicija.
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2 pav. Lauko ugdomosios aplinkos veiklos erdviy tipizavimas

,,Vaikai geriausiai mokosi per atradimus. O jiems Zaidimai lauko aikstelése papras-
tai yra maloniausi, aktyviis, spontaniski ir be suaugusiyjy nustatyty taisykliy. Todél
manau, kad nereikéty slopinti vaiky vaizduotés galios ir bitina skirti didesnj démesj
lauko zaidimams ir jy aplinkai“ (XIII 14). ,Nattralioje aplinkoje, o ne i§ paveikslélio
pazinti medzius, krimus, géles, vabalélius, paukscius® (XI 13). Taciau neretai veikla
lauke reiskia naujus riipes¢ius. Todél jy vengdami pedagogai siekia, kad vaikai bty
uzimti pedagogo inspiruota veikla, tai neretai reiskia, kad vaikai leidzia laika visiSkoje
pedagogo kontroliuojami tokioje aplinkoje, kuri neatitinka jy poreikiy.
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ISvados

1. Apibendrinus tévy refleksyviasias vaiky patirties suvokimo koncepcijas, gali-
ma teigti, kad lauko ugdomosios aplinkos veiklos erdviy tipizavimas (i$skai-
dymas ir / ar susiejimas) padéty tobulinti ugdymo(si) po atviru dangumi ko-
kybe i vaika orientuotoje paradigmoje.

2. Lauko ugdomoji aplinka yra pastovi ir neretai paveikesné ugdymosi, paremto
asmeniniais iSgyvenimais ir patirtimi, aplinka, kurioje ugdymas tampa savai-
miniu mokymusi i$ aplinkos, o teorinis ugdymosi turinys kei¢iamas j ugdyma,
pagrista vaiko patirtimi.

Gauta 2012 05 14
Pasirasyta spaudai 2012 11 05
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THE MODELING OF IMPROVEMENT OF OUTDOOR EDUCATIONAL
ENVIRONMENT OF PRE-SCHOOL EDUCATIONAL INSTITUTIONS
IN THE CONTEXT OF REFLEXIVE CONCEPTIONS OF PARENTS’
PERCEPTION OF CHILDREN’S EXPERIENCES

Ramuné Burskaitiené, Rytis Vilkonis
Summary

On the ground of the concepts of the socio-cultural theory on human’s develop-
ment formulated by L. Vygotsky (Miller, 2011), the situation of child’s development
should be perceived as a certain dimension, i.e. childhood as a social-cultural category
and a child as a person under development actively creating the meanings of knowing,
trying to test, understand, give sense (JIypus, 1998; Biesta, 2003; Juodaityté, 2003).
Every object of the anthropogenic environment is significant in child’s (self-) deve-
lopment as much as it is meaningful and meets one’s needs. According to L. Jovaisa
(2007), environment (Ger. Umgebung, Russ. cpeoa) is a factor of human’s develop-
ment consisting of natural, geographical, climatic, social, cultural conditions as a
whole, where an individual or a group of people live and act. However, a commonly
expressed opinion holds it that these are the main components of small child’s educa-
tion process: conversation, example, explanation, demonstration, interrelations
between children and adults etc. Whereas environment (educational environment)
where these process take place is quite often treated as passive (a separate compo-
nent). The other extreme is expressed through concentrated (a perspective of materiali-
ty), “prettified”, decorated environment “loading” a child with abundance of impres-
sions that a child is incapable to decode; usually, this is a reflection of adults’ culture
(Jankauskiené, 2000; Plungé, 2010). As A. Bucinskas (2009) puts it, historically,
Lithuania shares quite weak traditions of self-governance and community sense, much
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of the society are bound to disassociate from negative social phenomena, to not see
them and, thus, to disassociate from the responsibility for removing them. This way, a
favourable social medium for social degradation to exist is being created; it inevitably
negatively impacts childhood, the most sensitive social group. Here, one more contra-
diction becomes obvious: parents’ (as customers’ and consumers’ of educational ser-
vices) opinions usually are labelled as “unqualified” and, therefore, they lose the sen-
se; whereas majority of parents accept such position as theirs. Due to these reasons
and such a wrong point of view, this issue as a pedagogical problem becomes highly
relevant. The aim of this research is to find out parents’ reflexive conceptions of pe-
rception of children’s experiences allowing modelling the directions for perfection of
outdoor educational environments within the child-focused paradigm.

The research methodology. The empirical research on educational significan-
ce of pre-school educational institutions’ outdoor educational environment is a
qualitative research which followed the phenomenological and narrative strategies as
well as the post-modernistic point of view towards the object under investigation. The
phenomenological strategy of research as a method allows revealing and understan-
ding the nature of human experiences as well as viewing a child as an active creator of
own experience and knowledge. Parents as representatives of the adults’ culture, rep-
resenting a child are the main link between the society and educational institution; the
narrative strategy is helpful as an indicator of social reality processes manifesting in a
form of a narration (written) on certain experiences. Because of this reason, revelation
of parents’ points of view towards this issue essentially allows to deeper know and
perceive the significance of outdoor self-education in a general sense. Post-modern
philosophy allowed to disassociate from the binary logic (true vs. false, acceptable vs.
unacceptable, functional vs. non-functional etc.), by acknowledging the possibility of
many points of view. The qualitative analysis of content of parents’ essays has been
applied (the essays were collected in a way of competition), when conceptualising
parents’ experience on the phenomena of children’s life and self-education reality. On
the ground of parents’ conceptions, it was found out that parents classified and con-
ceptualised certain phenomena rendering meaningful constructs of experience of their
children’s outdoor self-education as well as their socio-educational significance.

After drawing generalisations on parents’ reflexive conceptions of perception of
children’s experiences, it can be stated that epitomisation (separation and/or joining)
of outdoor educational environment’s spaces would help to perfect the quality of out-
door (self-) education within the child-focused paradigm.

Outdoor educational environment is a stable and usually making a greater impact
self-educational environment based on personal experiences where education becomes
the informal learning from environment and the theoretical content of self-education is
changed into child’s experience-based education.
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