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La historia, en tltimo término, existe para posibilitar la comprension del origen del presente,
para comprender las posibilidades que se manifiestan en la historia del genus humanum y, por
tanto, también las posibilidades imaginables ahora y en el futuro, para orientar al hombre en
el tiempo.

Sin la esperanza de que la historia tenga algo que decirnos en nuestro presente actual, que
signifique algo para nosotros, sin esa esperanza, no habria ni historia. Pero ese «algo para
nosotros» sefiala ya su funciéon didactica fundamental.

Jetsmann, K.E. (1977, p.11).
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Parte 1

Estructura de la investigacion



Introducciéon

La relacion entre sociedad y tiempo historico es interpretada generalmente como un
constructo lineal y objetivo. Se trata de una visién reduccionista y errénea de la historia -del
devenir histérico- que sigue apareciendo reflejada en la practica docente y que repercute en
la concepcion que los futuros docentes asumen de la ensefianza y del aprendizaje del tiempo
historico y de la historia.

Por lo general, las competencias que ha ido adquiriendo el profesorado a lo largo de su carrera
docente, derivan de una concepcioén «tradicional» de la ensefianza de la historia que ha
pensado en la conveniencia de transmitir una vision sobre la historia con una clara
intencionalidad politica (Pages, 2001).

Lo que importa es garantizar el control social del curriculo con la idea de imponer
una determinada vision de quienes son buenos ciudadanos y ciudadanas espafioles
conforme a un modelo construido de un pasado y de un presente sin fisuras ni
conflictos (p.271).

En este contexto, la mayoria de las propuestas didacticas para ensefiar el tiempo histérico se
han visto reducidas al estudio del tiempo cronoldgico y periodizacién. Sin embargo,
coincidimos con Pages (1999) en que estas propuestas deberfan basarse en los problemas que
se presentan en la practica real y en los resultados de las investigaciones educativas.

En la actualidad existen trabajos y propuestas para la ensefianza y el aprendizaje del tiempo
historico que van mas alla de su identificacion con la cronologia y la periodizacién. Son
trabajos que relacionan los métodos de ensenanza, el rol del profesor y el curriculo,
proponiendo, en algunos casos, alternativas a la ensefianza y aprendizaje del tiempo historico
desde una perspectiva focalizada en el cambio, la continuidad y en sus duraciones (Pages,
1999; Santisteban, 2005; Feliu y Hernandez, 2011; Mora y Ortiz, 2013; Kitson, Steward y
Husband, 2015; Dominguez Castillo, 2016; Van Straaten, Wilschut y Oostdam, 2016; Llusa,
2016 y Levi, 2018). Pero se sigue sabiendo poco sobre la influencia de los aprendizajes de los
estudiantes de profesor en la construccion del concepto de tiempo histérico y su ensefianza
en la practica escolar.

El estudio que aqui presentamos tiene como proposito continuar el trabajo iniciado en el afio
1997 por el profesor Joan Pages y continuado por el profesor Antoni Santisteban (2005) y el
profesor Llusa (2016) sobre «qué saben y qué deberfan saber los estudiantes de profesor

sobre el tiempo histérico y su ensefianzary.



La naturaleza propia del concepto, la relevancia que adquiere su aprendizaje, junto a las
relaciones que se establecen entre todos los elementos temporales que lo estructuran, son
algunas de las claves que tratan Pages, Santisteban y Llusa. Coinciden los tres investigadores
en la conveniencia de que se aborde el tema en los planes de formacién de los estudiantes de
profesor y también en la necesidad de que se transforme un modelo de ensefianza-
aprendizaje de la historia que contintia enquistado en una metodologia tradicional.

Nuestra investigaciéon se ubica en el campo de la teoria critica, en la de la formacién inicial
del profesorado para la practica reflexiva y en la formacion para aprender a aprender historia,
empezando por indagar qué concepcion del tiempo histérico predomina en las aulas.

El punto de partida de la presente tesis doctoral: “ensefiar a ensenar el tiempo histérico”
sera, por tanto, investigar cual es la formacion que reciben los y las futuras docentes sobre el
tiempo histérico y la ensefianza de la temporalidad para, en funciéon de los resultados,
proponer o sugerir cambios en dicha formacién que redunden en una enseflanza
cualitativamente distinta de la tradicional.

Como es sabido, las decisiones que toma el profesorado obedecen a las representaciones que
ha madurado durante su formacion y durante su vida profesional. Por esta razén se considera
fundamental, en cualquier investigaciéon didactica centrada en los y las docentes y en su
practica, averiguar qué representaciones tienen del objeto de ensefianza. En este caso, del
tiempo histérico y de la ensefianza de la temporalidad. Por esta razén, también, creemos que
en una investigacion centrada en la formacién del futuro profesorado de historia y de ciencias
sociales hemos de indagar qué representaciones han construido de la temporalidad, como las
han construido y donde las han construido. Estos conocimientos deberfan ser fundamentales
para trazar planes de formacion inicial donde estuviese presente el tiempo histérico para
garantizar su adecuada ensefanza por parte del futuro profesorado.

La herramienta que nos parecia mas apropiada para llevar a cabo esta investigacién era la
«Teorfa Fundamentada» tal como la describen Strauss y Corbin (2002). No se ha partido de
ningun supuesto ni hipétesis. Se ha utilizado este método inductivo que permite descubrir
conceptos, hipotesis y proposiciones como resultados directos de los datos recogidos. Como
propone Sandoval, pretendiamos “desarrollar teorfa a partir de datos que son
sistematicamente capturados y analizados; es una forma de pensar acerca de los datos y
poderlos conceptuar” (Sandoval 2007, p.71) de tal forma que pudiésemos progresar y

profundizar en la realidad de manera cientifica.



Mediante la metodologia cualitativa de la «Teorfa Fundamentada» se ha ido explorando la
realidad de los estudiantes de profesor y como perciben la relevancia, la utilidad y la propia
evidencia del concepto de tiempo histérico en sus practicas de ensefianza.

Para analizar la informaciéon obtenida hemos procedido mediante la triangulacién
hermenéutica de los datos obtenidos a través de técnicas e instrumentos tanto cuantitativos
como cualitativos: cuestionarios, entrevistas, programaciones didacticas y observaciones de
aula.

El proceso de analisis e interpretacion de los datos se ha apoyado en la idea de «tabula rasa»,
de forma que, conscientemente, se ha procurado «desaprender todo lo aprendido» para
centrarse en la informacion que proporcionaban los participantes y asi construir y reconstruir
conocimientos en torno a la realidad estudiada.

La prospeccion realizada se ha orientado hacia dos grandes direcciones. Una, el pasado: la
percepcion que los estudiantes de profesor tienen sobre el tiempo historico en base a lo que
se les ha ensefiado. En ese contexto, se analiza la perspectiva desde la cual han aprendido
contenidos relacionados con el tiempo historico. Y otra, el futuro: como aplicaran las ideas
que tienen sobre el tiempo historico en su tarea docente.

La experiencia vivida por los alumnos del master y la percepcion de su formacion académica
permiten detectar de donde provienen sus conocimientos sobre el tiempo historico y también
conocer qué papel juega el contexto -centro educativo, programa, pensamiento del profesor
tutor del centro en el que realizan sus practicas- en el resultado final.

El trabajo esta estructurado prosiguiendo un esquema clasico, de forma que pueda seguirse
con facilidad el desarrollo de este estudio.

La primera parte del trabajo desarrolla los fundamentos de la investigacion, su planteamiento,
asf como el marco tedrico y el disefio metodolégico.

- En el capitulo I se justifica la eleccion del tema, los objetivos propuestos, la hipotesis
de trabajo y su viabilidad.

- El capitulo II esta destinado al estado actual de la cuestion. Se ha realizado una
revision bibliografica para enmarcar adecuadamente las investigaciones realizadas y
las propuestas que consideran los expertos referentes sobre lo que deberifan saber los
estudiantes de profesor acerca de la ensefianza y aprendizaje del tiempo historico.

- Lametodologia de investigacion se aborda en el capitulo I1I, tanto en lo que se refiere

las bases tedricas de la misma -Teorfa Fundamentada- como a los materiales que se



han elaborado para llevar a cabo el trabajo de campo, el analisis y la interpretaciéon de

la informacion.

La segunda parte del trabajo se centra en el andlisis e interpretacion de los resultados,

siguiendo la estrategia propuesta desde la Teorfa Fundamentada, respondiendo a la cuestion

global de lo que saben los estudiantes de profesor acerca de la ensefianza y aprendizaje de la

historia y del tiempo histérico. Esta parte esta estructurada en 3 capitulos.

En el capitulo IV se presenta un andlisis y valoracion del tratamiento del tiempo
historico en los programas del Master de Formacion del Profesorado, especialidad
de Ciencias Sociales, Geografia e Historia, de diversas universidades espafiolas,
tomando como referencia los estandares de aprendizaje que se concretan en el
curriculum de secundaria.

En el capitulo V se presenta el analisis e interpretacion realizado sobre la informacion
recogida mediante el cuestionario. Los resultados obtenidos nos conducen a una
primera aproximacion sobre las conceptualizaciones de los estudiantes del master,
respecto a sus experiencias de aprendizaje de la historia, a sus conocimientos acerca
del tiempo historico, los elementos que lo estructuran y como concretan estas ideas
desde su perspectiva de futuros docentes.

En el capitulo VI se aborda el analisis e interpretaciéon de los recuerdos que tienen
sobre el aprendizaje de la historia y del tiempo historico: Las ideas que han construido
a lo largo de su formacién académica, la relevancia que adquiere el aprendizaje de la
historia y la concepcion que tienen sobre el tiempo histérico y la conciencia histérica.
El capitulo VII trata las experiencias de aprendizaje en el master sobre el concepto
de tiempo histoérico y su representacion didactica. La informacion se ha obtenido a
través de entrevistas a una muestra significativa de futuros docentes.

En el capitulo VIII se parte de sus experiencias de aprendizaje practico, y se analiza

c6mo han llevado a cabo su aplicacién didactica en un aula de secundaria.

En la tercera parte, se presenta la discusion, los aportes y las conclusiones de nuestra

investigacion.

En el capitulo IX y X se presentan las conclusiones finales a partir de la triangulacién
de los resultados obtenidos y la literatura referenciada en el marco tedrico.
Finalmente se exponen las limitaciones que nos hemos encontrado durante el estudio

y la proyectiva que nos planteamos para abrir futuras lineas de investigacion.



Capitulo I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA, LAS PREGUNTAS Y LOS
OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Este primer capitulo se centra en presentar el contexto en el que se desarrolla la tesis. En
primer lugar, se expone el problema de investigacion desde el cual parte nuestra
investigacion, la justificaciéon del proyecto y, en segundo lugar, se definen los propdsitos de

nuestra investigacion a través de los cuales se plantean los objetivos de este estudio.



Capitulo I Planteamiento del problema, las preguntas y los objetivos de la investigacion

1.1. Justificaciéon

«Historia vero testis temporum, lux veritatis,
vita memoriae, magistra vitae, nuntia vetustatis»

Marco Tulio Cicerén, De oratore 11, 9, p.36

Afin alas ideas que proponia su antecesor Her6édoto, el pensador y politico romano Ciceréon
argumentaba que la historia constitufa una parte fundamental de la persona y su
conocimiento era esencial para que se desarrollase de forma acabada, pues ignorar lo que
acontecfa antes de nuestro propio nacimiento, sentenciaba al ser humano a vivir sumido en
la ignorancia.

Mantengo todavia muy presente el recuerdo de mi padre cuando nos hablaba de la
importancia que atribufa a poseer un buen conocimiento de la historia y de la cultura del pais
donde habias nacido. Sostenia que las personas que carecfan de interés por conocer su pasado
estaban predestinadas a repetirlo, y si la humanidad no conocia su pasado, no aprendia de
sus errores, no progresaba y, en consecuencia, involucionaba. Se trataba de la misma idea
que ya habfan expresado eminentes historiadores y que él habria asimilado en sus multiples
lecturas.

Con el paso del tiempo, comprendi el sentido de sus palabras. Hab{a sido uno de los muchos
nifios nacidos a finales de la Guerra Civil espafiola. Lamentablemente, le toco vivir ese
«momento particular del tiempoy» y su creciente interés por conocer su pasado le permitio
encajar las piezas de lo sucedido, darles significado y entender su presente.

La historia, como reconstruccion e interpretacion de lo que paso, nos informa sobre lo que
fue y sobre las decisiones que tomaron otros por nosotros. Decisiones que, en gran medida,
han marcado nuestro presente. Y es en esta actividad de analisis del pasado, cuando
instintivamente desarrollamos nuestra propia conciencia historica, en base a nuestras
experiencias y a las creencias e ideales que nos han sido transmitidos.

En el pasado, los hombres tuvieron distintas posibilidades de escoger entre diversos
futuros, ninguno de los cuales era el tnico posible; y el futuro, en gran medida,
depende de cuales sean los elegidos en el presente. Por tanto, el pasado debe ser
entendido como la encrucijada en la eleccion de varios futuros posibles |[...] evitando
admitir sin discusion, que la férmula que se impuso era la Gnica posible -o la mejor-
(Fontana, 1992, p.142).
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Capitulo I Planteamiento del problema, las preguntas y los objetivos de la investigacion

Mi pasién por la historia, en gran parte transmitida por mi padre, ha sido una de las
principales razones que me impulsaron a llevar a cabo este proyecto de investigacion. Mi
interés por la Didactica de esta disciplina surgié hace ya algunos afios, a través de mi Trabajo
Final de Grado y, aunque provengo de un ambito de la docencia sin relacion directa con la
Didactica de las Ciencias Sociales me cuento entre los que creemos en «esto de la educacion,
y asumo que me concierne el reto de mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje y, en
concreto, en el trabajo que afronto en las paginas que vienen a continuacion, el de la
ensefanza de la historia.

Observo los problemas del mundo y de nuestra sociedad, percibo que los adolescentes no
conocen la historia que les ha precedido, no entienden qué esta pasando en el mundo, se
limitan a opinar, a emitir juicios que recogen a través de los medios de comunicacion y de las
redes sociales. No contrastan ni confirman esta informacion, confunden hechos con
opiniones. Aunque manejan multiples fuentes de informacion, son incapaces de saber quién
dice qué y, sobre todo, por qué.

La inmediatez de sus actos les lleva a desorientar sus verdaderos conocimientos sobre el
mundo que, en cierto modo, condicionan su proceso de aprendizaje (Montalba, 2011).
Formamos parte de la historia presente y somos los artifices de la historia futura. Por tanto,
debemos saber de dénde venimos, qué queremos y a donde nos dirigimos. Hacerles entender
a los adolescentes esta relacion dialéctica entre pasado, presente y futuro, a través de la
ensefianza de la historia es fundamental para comprender que el conocimiento del pasado
nos permite vivir un tiempo significativo que alimenta las bases que forman nuestra propia
identidad personal y social, la cual responde a quiénes somos y qué queremos ser en el futuro.
Sin embargo, la historia tradicional no ha tenido la finalidad de situarnos en el presente, ni
tampoco que participiramos en su construccion; mas bien ha ocultado determinadas
realidades historicas, exaltando otros hechos que no son tan esenciales para comprender la
realidad actual y sus problemas.

El alumnado de nuestras escuelas no se educa solo para responder a las preguntas del
pasado, sino para responder a las cuestiones que le plantea el futuro. Ya no se trata
de ofrecer al alumnado un conocimiento detallado del pasado, sino desarrollar su
conciencia histérica (Santisteban y Anguera, 2014, p. 254).

Pensar la historia nos ayuda a reflexionar sobre las rupturas de ciertos patrones sociales y
culturales que se han ido produciendo en las sociedades anteriores, y sobre aquellos aspectos

que contintan formando parte de nuestro presente. Desde esta perspectiva, la percepcion

19

Ensefiar a ensefiar el tiempo histérico ¢Qué saben y qué aprenden los futuros docentes de Secundaria?



Capitulo I Planteamiento del problema, las preguntas y los objetivos de la investigacion

del tiempo histérico, es decir, del cambio y la continuidad, es una de las claves para abordar
el analisis y la comprension de la historia.

La temporalidad y el tiempo histérico tienen un gran valor formativo para interpretar el
pasado, los hechos histéricos y comprender los cambios sociales y las permanencias. Nos
facilita entender el mundo en el que vivimos y las decisiones que se toman en cada momento.
Ahora bien, me pregunto si los estudiantes de profesor han recibido una formacién teérica
que contemple la relevancia del aprendizaje del tiempo histérico y, paralelamente, desarrolle
un aprendizaje reflexivo que permita ir reconstruyendo sus conocimientos e ideas, a la hora
de ensefiar el tiempo histérico durante su aprendizaje practico.

Durante estos cuatro dltimos afios, he sido profesora de practicas en la Universidad
Internacional de la Rioja, en la titulacién del Grado de Maestro en Educacion Infantil,
Educacion Primaria y Master de Formacion del Profesorado en Educacién Secundaria y he
tenido la oportunidad de poder hacer un seguimiento presencial de los alumnos que se
encuentran realizando sus practicas en diversos educativos. Dicha tarea me ha permitido
reflexionar sobre la responsabilidad que adquiere la Universidad en la construccion de la
identidad profesional del futuro profesor. En especial, cuando los estudiantes realizan su
inmersioén en la realidad educativa, pues es entonces cuando advierten que su identidad
profesional no solo es fruto de su formacién tedrica, sino también de un proceso de
socializacion y de experiencias profesionales que se inician durante el ejercicio de sus
practicas.

El perfodo de practicas juega un papel fundamental en el proceso formativo. La combinacién
entre la formacion académica y la formacién practica requiere de un trabajo cooperativo y
reflexivo que lleve a contrastar las reflexiones realizadas durante su propia formacioén
académica, y su posible concrecién en la practica educativa (Gonzalez Sanmamed y Fuentes,
2011). La formaciéon del docente se entiende asi como un proceso de reconstruccion
constante de su pensamiento que debe conjugar el pensamiento teérico con el practico para
que le permita descubrir, a través de sus practicas profesionales, el sentido de ensefar.

La tarea de formar profesores es compleja. La didactica necesita de saberes disciplinares de
referencia pero, fundamentalmente, de saberes que emerjan de la practica de ensefar y de las
propias reflexiones suscitadas por la practica de ensefar a ensefiar.

Al respecto, la Formacion Inicial del profesorado sobre la ensefianza de la historia en la etapa

de Educacién Secundaria, ofrece un campo abierto muy atractivo.
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Capitulo I Planteamiento del problema, las preguntas y los objetivos de la investigacion

La intencion del presente trabajo es conocer qué piensan los futuros profesores sobre la
historia y el tiempo histérico, como entienden que se ha de llevar a la practica su ensefianza
y, como concretan sus ideas durante sus intervenciones didacticas en el aula.

Para ello, se procurara identificar los enfoques teéricos, culturales y sociales sobre los cuales
se ha basado dicha ensefianza. Y, en segundo lugar, se llevara a cabo un estudio que permita
reconocer la eficacia que tiene la formacién inicial del profesorado y qué obstaculos o
situaciones impiden que la ensefianza del tiempo historico y de la historia responda a las

necesidades e intereses que, en la actualidad, reclaman las nuevas generaciones.

1.2. Objetivos

Las cuestiones que se acaban de plantear conducen a unos cuantos interrogantes cuya
resolucion permitirfa entender, desde la Didactica de las Ciencias Sociales, qué se esta
haciendo en la actualidad y qué mejoras se pueden aportar para el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la historia.

Se parte, para ello, de las reflexiones que hace ya algunas décadas proponia Pages en sus
trabajos. Pueden servir de referencia para centrar el estudio y, a su vez, ofrecer respuestas a
esta linea de investigacion.

El propdsito de la investigacion se centra en los siguientes ambitos: como se esta llevando a
cabo la formacion inicial del profesorado para ensefar el tiempo historico, cuales son las
perspectivas y representaciones de los estudiantes de profesor, como son las practicas de la
ensefianza y los contextos educativos donde se realizan dichas practicas.

En cuanto al primer ambito, la formacién inicial del futuro profesor de secundaria, se advierte
en los diversos programas de master una formacién didactica especifica. No obstante, es
necesario profundizar en como se prepara a los profesores y profesoras para ensefiar la
historia y qué tipo de tratamiento se realiza sobre la ensefanza y aprendizaje del tiempo
historico. También habra que desentrafiar qué tipo de conocimientos didacticos acaban
adquiriendo los estudiantes del master en referencia a este concepto.

También habra que indagar sobre el fundamento de sus conocimientos sobre el tiempo
historico y qué impacto tiene la formaciéon del estudiante de profesor en los programas
educativos de secundaria y universidad, asi como las metodologias utilizadas para ensefar la
historia.

Durante el master los estudiantes adquieren los conocimientos didacticos para ensefar la

historia. Dichos conocimientos se engarzan con sus experiencias de aprendizaje durante su
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Capitulo I Planteamiento del problema, las preguntas y los objetivos de la investigacion

formacién académica en secundaria y en la licenciatura/grado, y es necesario comprobar
como influyen en la concepcién que tienen sobre la ensefianza de la historia y del tiempo
historico.

Respecto a las practicas profesionales de los estudiantes, es importante saber qué tipo de
practicas de ensefianza llevan a cabo y si contribuyen a mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje del tiempo histérico. Asimismo, se hacia necesario no perder de vista el contexto
educativo en el que realizan sus practicas, ya que puede llegar a ser un factor influyente en su
experiencia practica: qué papel juega el contexto educativo y el tutor del centro, y de qué
manera ese contexto institucional puede influir significativamente en la formacién de la
identidad profesional del estudiante.

Todas estas cuestiones permiten encuadrar las dudas que planteabamos al principio y
concretar los propésitos de la investigacion.

El objetivo general, de acuerdo con lo expuesto en los parrafos anteriores, sera analizar e
interpretar las ideas y conocimientos que tienen los estudiantes del Master de Formacion del
Profesorado en Educacién Secundaria, especialidad Geografia e Historia, sobre el tiempo
historico, y las relaciones que establecen entre la teorfa aprendida y la practica que empiezan
a llevar a cabo durante su formacion en el master.

Para alcanzar ese objetivo general sera preciso conseguir puntualizar una serie de aspectos
relacionados con ¢él:

- Establecer el propio concepto de tiempo historico a partir de las aportaciones que
se han recogido de la literatura especializada.

- Indagar cémo se aborda este concepto en los planes de estudio de formacion en el
Master de la especialidad.

- Describir, analizar y valorar las representaciones del tiempo histérico y su ensefianza
de los estudiantes de profesor de secundaria a lo largo de su formacién profesional.

- Describir y analizar como programan los estudiantes de profesor la ensefianza del
tiempo histérico en sus unidades didacticas, y como las llevan a la practica.

- Analizar e interpretar las practicas docentes de los estudiantes de profesor para
conocer qué tipo de estrategias didacticas aplican en la ensefianza del tiempo
historico.

- Analizar el contexto educativo en el que realizan las practicas profesionales nuestros

participantes.
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- Sugerir, a la luz de los resultados obtenidos, algunas ideas y algunas propuestas para
el tratamiento del tiempo historico en la formacion inicial del futuro profesorado de
historia de secundaria. Estas sugerencias incluiran aspectos como:

- Las representaciones que construye el futuro profesor de secundaria sobre
tiempo histérico y su aproximacion conceptual.

- El grado de relevancia que adquiere para el futuro profesor de secundaria la
ensefianza de la historia como impulsora de conciencia historica y ciudadana.

- El conocimiento de los elementos temporales y constructos cognitivos que
subyacen en el concepto de tiempo historico.

- La relacién que se establece entre el cuerpo de conocimientos tedricos que
aprende el futuro profesor de secundaria sobre el tiempo histérico y la

practica real de ensefiatlo.
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Capitulo II

MARCO TEORICO

El presente trabajo se ha planteado desde la perspectiva de la teorfa critica y el
socioconstructivismo que constituyen dos bases solidas sobre las que asentar el estudio sobre
la formacion inicial del docente de Ciencias Sociales.

Por otra parte, resultaba imprescindible para centrar el estudio que pretendiamos llevar a
cabo, realizar el «dibujo» de la situacion actual de la formacion inicial del profesorado. El
analisis se ha trazado atendiendo fundamentalmente a si se daba una practica educativa
reflexiva y si existia una auténtica relacion entre la teorfa impartida y las practicas realizadas
en las aulas.

Por ultimo, en este marco tedrico se aborda la correspondiente revision bibliografica de las
investigaciones realizadas en este campo desde los afios 90 junto con los antecedentes mas
inmediatos de esta linea de trabajo. Logicamente, prestando una especial atencion a las

aportaciones especificas relativas al tiempo histérico y su ensefianza.



Capitulo 11 Marco tedrico

2.1. Teoria critica en la ensefianza de las Ciencias Sociales

Nuestra investigacion se sitia en el campo de la Didactica de las Ciencias Sociales y, como
tal, pretende responder a qué, para qué y como ensenar el tiempo histérico y la historia, y
averiguar coémo se forma al profesorado para ello.

Al efecto se abordan las representaciones sociales que construyen los estudiantes de profesor
durante su proceso de aprendizaje. Al tratarse de conceptualizaciones socialmente
construidas, sus vinculos con procesos psicolégicos y de interaccion social son sustanciales,
dando lugar a un proceso dinamico y complejo de construccion de conocimiento. Coexisten
en ese proceso de aprendizaje multiples fundamentaciones tedricas que hay que tener en
cuenta (Camilloni, et. al., 2007) y que sera posible manejar desde la perspectiva de la Teoria
de las Representaciones Sociales, propuesta por Moscovici (1961), partiendo de
«explicaciones de sentido comun», que permitan dar significado e interpretar la realidad
social.

La complejidad de tales construcciones hace tiempo que ha sido abordada por los expertos.
Moscovici (1961) considera que la manera en la que se construye el conocimiento proviene
de la forma en la que se aprende de los acontecimientos de la vida diaria y del entorno social.
Esta interaccion reciproca entre la persona y los mecanismos que se utilizan para la
construccion de la realidad, se relaciona también con teorias como el constructivismo de la
escuela de Vygotsky (1977) -el aprendizaje se da en dos niveles: en el contexto social y en el
interior del alumno-, el interaccionismo simbolico de Blumer (1969) -el significado de una
conducta se forma en la interaccion social- y la teorfa critica social de Habermas (1971) -una
educacién basada en la discusion racional, desarrolla un conocimiento critico sobre la
realidad-.

Nos encontramos, por tanto, con que la realidad no es aprehensible de forma objetiva, sino
que se enmarca en un contexto de transformacion, que se sustenta en las relaciones sociales
basadas en una participacién activa de la persona con la sociedad, con la finalidad de
proyectar un mundo mas accesible y justo para todos (Benejam, 1997).

La Didactica de las Ciencias Sociales, desde una perspectiva socio-critica, se
caracteriza por aplicar la informacioén y la comprension, a la valoracion dialéctica de
las situaciones, de los fenémenos y de los hechos, para descubrir su intencionalidad,
y para llegar a formular politicas y acciones alternativas [... | que consiste en la
confrontacién de las interpretaciones de la realidad. (Benejam 1997, p. 44).
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La teorfa critica y el socio-constructivismo permiten un analisis de la ensefianza y aprendizaje
orientado hacia la construcciéon de un conocimiento critico, ya que en la base del proceso
didactico se encontrarfa la interaccién social entre profesores, alumnos y la comunidad
educativa.

A partir del momento en que el modelo socio-critico propone la resolucién de problemas
reales en las aulas, se puede decir que concibe la escolaridad como un todo educativo. Freire
(1980) afirma que la practica educativa no es neutral, que no debe reducirse a una transmision
unidireccional del conocimiento, sino que se trata mas bien de una transformacion dialéctica
que debe involucrar tanto al profesor como al alumno. En consecuencia, es necesario que
los profesores reten a sus alumnos a pensar el contenido de la materia, mas alla de sus
creencias y suposiciones racionales.

El reto consistira, por tanto, en ensefiar a observar la realidad desde una mirada critica. El
profesor no sera unicamente transmisor de conocimientos, sino que guiara al alumno durante
su proceso de aprendizaje, concediéndole mayor valor didactico al desarrollo de habilidades
personales y practicas para la resolucion de problemas, que a los contenidos académicos.
Como sefialan Carr y Kemmis (1988) la ciencia educativa critica se orienta hacia la
transformacioén educativa y debe ofrecer instrumentos para el analisis reflexivo sobre la
practica educativa. Compromete a los profesores, a los estudiantes y a la comunidad
educativa para que analicen criticamente los problemas que surgen en sus contextos y
reflexionen sobre ellos, busquen soluciones y mejoren los procesos de enseflanza y
aprendizaje.

La teorifa social critica surge de los problemas de la vida cotidiana y se construye con
la mirada siempre puesta en cémo solucionarlos [...] tiene el propdsito de
transformar la educacion; va encaminada al cambio educacional. Objetivos como el
de explicar o el de entender son meros momentos del proceso de transformacion,
antes que finalidades suficientes en si mismas. (Carr y Kemmis, 1988, p. 168-169).

El profesorado debe facilitar contenidos que permitan que los alumnos construyan y validen
la evidencia de los hechos, formular preguntas, realizar deducciones y emitir sus propios
juicios con conocimiento de causa. La educacién se transforma en un proceso de
construccion consciente del conocimiento, como producto de la propia reflexion critica. El
aprendizaje se orienta a ayudar a la persona a ser consciente de lo que piensa y de que su
pensamiento esta condicionado por sus experiencias anteriores, producidas en un “contexto

cultural, social y afectivo e influidas por sus propias capacidades y estructuras mentales”

(Benejam, 1997, p. 43).
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La teorfa critica y socioconstructivista parte de la idea de establecer una relaciéon dinamica de
la persona con la realidad historica. Como un proceso de apropiacion activa en el que, la
realidad histérica se hace accesible, comprensible, criticable y modificable para el hombre vy,
al mismo tiempo, el sujeto se abre a la realidad historica y desarrolla posibilidades de
comprension, accion y responsabilidad (Klaftki, 1980).

Desde esta perspectiva, resulta esencial la comprension del tiempo historico para saber
interpretar la realidad social, nuestro presente, y las cuestiones y problemas socialmente
relevantes que nos preocupan. No es suficiente saber como son las cosas, como ocurrieron
los hechos en el tiempo “se propone descubrir la intencionalidad de los hechos y plantear
posibles alternativas, lo que implica aceptar el conflicto y propiciar la argumentacion entre
diversas opciones” (Benejam, 1997, p. 41). Los profesores deberan reforzar su preparacion
planteando métodos que escapen del enfoque tradicional y que fomenten el desarrollo de
estrategias de enseflanza y aprendizaje para la reflexion critica, la solucién de problemas y la
participacion social y ciudadana. Habra que procurar que el futuro docente adopte multiples
perspectivas metodologicas, metodolédgicas y axiologicas durante su proceso de formacion

teorico-practica (Virta, 2008).

2.2. Formacion inicial del profesorado de historia

La formacién inicial del profesorado deberia caracterizarse por un conocimiento profesional
que integrase la teorfa y la experiencia practica en contacto directo con el aula.

El modo de aquel saber tedrico, interpretado desde los intereses educativos, se
transforma en saber teérico-practico que, en el contexto escolar, debe convertirse en
un saber practico en funcién de quienes aprenden (Alvarez Méndez, 2001, p. 163).

La tarea de ensefiar requiere la intencionalidad del profesor de hacer posible el aprendizaje,
lo que implica la puesta en marcha de propuestas didacticas concretas basadas en visiones
tedricas determinadas que estaran condicionadas por las correspondientes concepciones
sobre la ensefianza y el aprendizaje, y por el curriculum.

Pages (2012) considera que los métodos y estrategias que han mejorado significativamente la
calidad docente son aquellos que han permitido que el estudiante de profesor desarrolle sus
propios conocimientos y competencias profesionales, gracias a una practica reflexiva y
comprometida desde el comienzo de su formaciéon. Estamos, por tanto, ante una vision que
considera que los esfuerzos en la formacién del profesorado deberian dirigirse hacia una

formacioén didactica especifica que superase la vision predominante de una metodologia
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tradicional, y orientase la labor del profesorado hacia la reflexiéon critica sobre su propia
practica docente.

A ello habria que afiadir el desarrollo -por parte de los futuros profesores- de unas
determinadas competencias que les permitan tomar decisiones en y para la practica educativa.
Sin embargo, para formarse criticamente, no basta con poseer conocimiento académico de
una disciplina concreta, sino que también resulta fundamental reflexionar sobre el
conocimiento que se tiene de la realidad educativa, y ese conocimiento se va generando
durante la actividad practica que desarrolla a lo largo de sus intervenciones en el aula (Rozada,
2001).

Benejam (2001) propone que los planes de formacioén inicial contemplen un aprendizaje
reflexivo a través de la practica. De esta forma, los estudiantes de profesor, a medida que se
van enfrentando a la realidad de los contextos educativos, puedan ir descubriendo el sentido
que adquieren las teorfas aprendidas durante su formaciéon académica, sus propias
expectativas y motivaciones, y asi poder reflexionar sobre la relevancia de las decisiones que
van tomando en el aula.

Desde esta perspectiva, la formacion del profesorado debera proporcionar a los estudiantes
de profesor situaciones para que tomen conciencia de como sus objetivos han podido estar
condicionados por sus propias representaciones sobre la ensefianza y aprendizaje de una
determinada asignatura. Entonces, mediante la reflexiéon critica y el autoconocimiento,
podran responder a coOmo mejorar su practica y pensar en posibles estrategias que ayuden a
superar sus limitaciones (Carr y Kemmis, 1988).

En el ambito concreto de la didactica de la historia y de las Ciencias Sociales, Pages (1998,
2004) senala que el profesorado, ademas de poseer el conocimiento que ha de ensefiar, ha de
tener una adecuada competencia didactica que provenga de su formacién académica, pero
también de sus experiencias practicas. Estas competencias didacticas habran de promover la
reflexion y el analisis de su propia praxis educativa, para que logre transformar sus
conocimientos en objeto de aprendizaje para sus alumnos.

La naturaleza del conocimiento didactico surge, en consecuencia, de una practica- la
de ensefiar historia y ciencias sociales en las escuelas y en los institutos- y genera otra
practica- la de ensefiar a los profesores o a los estudiantes de profesor a intervenir en
la ensefianza de la historia y de las ciencias sociales. (Pages, 1998, p.608).

Se ha escrito bastante sobre cual deberia ser el catalogo de esas competencias. Basicamente
se referirfan a dos grandes ambitos: por un lado, los conocimientos que deben estar implicitos

en el contexto de la formacién académica del profesorado (Veeman, 1988; Armas, 2001;

28

Ensefiar a ensefiar el tiempo histérico ¢Qué saben y qué aprenden los futuros docentes de Secundaria?



Capitulo 11 Marco tedrico

Pages, 1998, 2004; Santisteban y Pages, 2011); por otro lado estarfa su propia experiencia
practica, desde la que el estudiante de profesor deberia adquirir una actitud reflexiva, critica
e investigadora en su propia practica diaria (Pérez Gémez, 1988; Schon, 1992; Benejam,
2001; Maestro, 2001; Rozada, 2001; Perrenoud, 2004; Pages, 1998, 2012; Santisteban y Pages,
2011).

A continuacién, ofrecemos una sintesis de las competencias que dichos autores consideran
esenciales y la relacion que se podria establecer entre ellas -véase figura n°1-.

- Conocimiento experto de la asignatura: conocimiento en profundidad del contenido
de una materia determinada.

- Competencia didactica: conocimiento didactico en el que se integran teorias,
métodos procedentes de otros campos -como las ciencias de la educacion y la
psicologia-, la investigacién sobre el profesorado y el alumnado, y las concepciones
curriculares.

- Conocimiento sobre cémo aprenden los alumnos: la base de la educaciéon se ha
centrado en ensefiar al profesorado el qué del aprendizaje - es decir, lo que queremos
que aprendan los alumnos- y, en menor medida, como aprenden los alumnos.

La formacién del profesorado debe ir encaminada a desarrollar estrategias para tomar
conciencia sobre las necesidades y procesos de aprendizaje del alumnado, teniendo en cuenta
el estadio de desarrollo cognitivo en el que se encuentra.

- Conocimiento sobre la educacién: relativo al conocimiento del espacio institucional
donde se desarrolla la actividad docente, los elementos organizativos de los centros
escolares, asf como la estructura del sistema educativo actual.

- Actitud reflexiva: la reflexién no es meramente un proceso psicologico que se da de
forma aislada, sino que implica la inmersién consciente de la persona en el mundo
de su experiencia. Supone un proceso cognitivo de analisis que orienta la accion del
profesor, partiendo de sus conocimientos académicos y relacionandolo con los
esquemas del pensamiento que activa, cuando interpreta la realidad y actia sobre ella,
durante su practica docente.

- Actitud critica: para solucionar problemas y situaciones concretas que se dan en el
contexto de las aulas, dar respuesta a los interrogantes que plantea la practica de
ensefiar y contemplar la valoracién critica sobre lo que ocurre en la ensefianza -
metodologias, materiales, actividades- comparandolas con las situaciones reales y

poder elaborar alternativas para su aplicacioén practica.
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- Actitud investigadora: existe cierta dificultad para transformar el pensamiento
teorico-practico del profesor, pero es necesario que le situemos como el protagonista

de su cambio y que participe en lineas de investigacibn-accion.

En la ultima década, el concepto de competencia ha ido adquiriendo mayor presencia en los
programas de formacién inicial del profesorado, sin embargo, como apuntan Domingo y
Gomez Serés (2014) este término se utiliza sin prestar demasiada atencion a los atributos que
realmente lo caracterizan. No solo se reducen al «saber y «saber hacer», también reside en la
adecuacion que haga el profesor de los recursos. “Para ser competente es necesario poner en
juego el repertorio de recursos. Saber, no es poseer, es utilizar” (p. 20).

No es dificil constatar que el modelo que impera en la ensefianza de las didacticas especificas
otorga mas importancia a la teorfa, la seleccion de métodos didacticos y modelos de
evaluacién, que a su aplicacion practica (Benejam, 1999), es decir el desarrollo de
competencias.

Por otra parte, van surgiendo nuevos dilemas, cambian las condiciones de trabajo en las
escuelas, y los docentes se cuestionan cuales deben ser los contenidos y estrategias
metodolégicas que deben operar en el contexto del aula, y si estan en condiciones para
afrontar los nuevos desafios educativos y las nuevas condiciones sociales y culturales.
Evidentemente, son aspectos que incitan a pensar que es preciso intensificar la preparacion
del profesorado para una practica reflexiva y una implicacién social-critica, como
orientaciones prioritarias en su formacion. Ademas de reforzar la idea de que el profesor ha
de seguir formandose a lo largo de toda su carrera profesional docente, para poder seguir

dando respuesta a la idiosincrasia que van generando los nuevos contextos educativos.
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Figura 1 Competencias profesor (Schén, 1992; Pérez Gémez, 1988; Veenman, 1988; Armento, 2000; Pages,2000,2012,2016; Armas,2001;Benejam, 2001; Maestro, 2001; Rozada,
2001; Perrenoud, 2004; Santisteban y Pages, 2011)
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2.3. La investigacion sobre la formacién inicial del profesorado de
Ciencias Sociales

A lo largo de las décadas finales del siglo pasado se produjo un avance importante en el
campo de la ensenanza de las Ciencias Sociales. Por un lado, la consolidaciéon de las
Didacticas de las Ciencias Sociales como campo especifico de conocimiento y, por otro, el
auge de la investigacion en esta area (Benejam y Pages, 1987) centrado en el estudio del perfil
docente, las metodologias y estrategias que lleva a cabo, asi como el impacto que produce en
el aprendizaje del alumnado.

En cuanto a la formacion inicial del profesorado, hay que distinguir dos momentos relativos
a los dos modelos que se han seguido desde las dltimas décadas del siglo XX hasta hoy: el
Curso de Aptitud Pedagégica (CAP) vigente hasta 2009, y el Master de Formacién del

Profesorado, que empez6 ese afio.

2.3.1. Analisis y valoraciones sobre el CAP

Los Cursos de Aptitud Pedagégica tomaron carta de naturaleza en la “Orden sobre
actividades docentes de los Institutos de Ciencias de la Educacién en relaciéon con la
formacion pedagdgica de los universitarios” (BOE 192/1971). Eran cursos de 300 horas
divididos en un ciclo tedrico en el que se repasaban los fundamentos psicologicos de la
educacién y se transmitian nociones de didactica y un ciclo practico. En la practica -a pesar
de se consideraba requisito imprescindible para ejercer la docencia en la ensefianza
secundaria- su imparticiéon se reducfa a una mera formalidad para la que bastaba en muchas
ocasiones la sola presencia del estudiante en el aula.

Segun Gutiérrez Gonzalez (2011) “la falta de un adecuado marco legal, el escaso interés de
las instituciones administrativas y universitarias, las limitaciones financieras, el profesorado
inestable y la masificacion hicieron del CAP el curso de la eterna provisionalidad” (p.98).
No es de extrafiar, por tanto, que las investigaciones realizadas en torno al modelo formativo
del Curso de Aptitud Pedagdgica (CAP) -vigente durante mas de tres décadas- mostrasen
profesores carentes de recursos y de ideas poco fundamentadas, con dificultades para
intervenir en contextos educativos reales y contrastar sus ideas con la practica educativa.

La iniciacion a la profesion docente como tal, se reducia a un breve periodo de practicas que
comportaba, en la mayoria de los casos, que los futuros profesores acabasen reproduciendo

patrones metodoldgicos de los profesores tutores.
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Desde otra perspectiva habria que afiadir que “demasiado a menudo se olvida que estos
estudiantes han sido formados por licenciados salidos de la propia universidad que, sin duda,
son buenos matematicos, historiadores, quimicos o lingtiistas pero que han recibido escasa
formacion para ejercer de profesores” (Garcia Santa-Maria y Pages, 1999, p. 67).

En este contexto resulta l6gico que buena parte de los estudios que se realizaron en torno a
la eficacia de esa formacion planteasen la necesidad de renovar tanto el formato como los
contenidos y el planteamiento de esos cursos. Muchas de esas propuestas tomaban como
base los principios del pensamiento constructivista y critico, orientandose hacia el desarrollo
de una practica docente de caracter reflexivo y socializador (Armento,1991; Benejam, 1999,
2001; Garcfa Santa-Marfa y Pages, 1999; Pages, 1994, 1997a ; Torres, 1997; Estepa y
Dominguez, 1999). En otras ocasiones se proponia una reforma en los planes de estudio del
futuro profesor que facilitase “desarrollar y concretar el curriculum en la practica” (Pages,
1997a, p. 49) puesto que no habfa un modelo formativo docente de caracter
“multidimensional” (Pages, 1997a, p. 51) que fomentase el desarrollo de habilidades y
conocimientos para la toma de decisiones respecto a los contenidos, objetivos y
metodologias para ensefiar Ciencias Sociales.

A pesar de estas incursiones de los expertos en este campo, el cémputo global de
investigaciones y tesis doctorales publicadas es escaso, si se compara con las realizadas en
otras areas disciplinares y con las que se venfan realizando en el mundo anglosajéon (Pages,
1997a), algunas de las cuales anotaremos mas adelante.

En todo caso, las investigaciones realizadas coincidian, por una parte, en que el modelo de
formacion del docente se realizaba desde la perspectiva de un modelo transmisivo. Que ese
modelo era el que configuraba los modos de hacer habituales del profesorado sin que hubiese
distanciamiento critico respecto a la propia tarea educadora. Y, finalmente, también se
constataba la brecha existente entre teoria y practica, cuyo origen parecia estar en que cada
ambito de formacion -teorfa y practica- se trabaja de forma aislada. Probablemente la razén
de fondo de todas esas carencias habria que buscarla en que:

El papel y la formacion del profesor de Ciencias Sociales esta mucho mas sujeto a los
intereses politicos e ideologicos, que a los resultados de la investigacion educativa o
a las necesidades de su funcion (Pages, 1997a, p.53).

Habia, por tanto, una distorsion -aceptada tacitamente en la practica por un amplio colectivo
implicado en las tareas educativas- de la funcién del docente. Sin embargo, eso no podia ser
obstaculo para plantear lo que Benejam (1999) y Pages (1997a) consideraban necesario:

orientar la investigacion hacia los problemas que emergfan de la practica educativa.
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Desde esa perspectiva, uno de los aspectos que convenia desentrafiar era el de las
representaciones de los estudiantes de profesor respecto a las finalidades de la ensefianza de
las Ciencias Sociales. Era un aspecto que interesaba considerar desde el punto de vista de la
didactica, pues las representaciones o concepciones que connotasen los futuros profesores
serfan el marco en el que -como profesores- concretarian el disefio y las practicas de la
ensefianza y aprendizaje a los que aspiraban (Pages, 2002).

Bravo Pemjean (2002) aborddé esa perspectiva en un estudio de caso -en el marco del
programa del CAP y de un proyecto experimental alternativo al mismo desarrollado en la
UAB para la formacion del profesorado de secundaria - sobre las ideas previas que tenian
respecto a la ensefanza los futuros profesores de Ciencias Sociales. La autora concluia que
los estudiantes de profesor consideraban que la ensefianza de las Ciencias Sociales debia
dirigirse “hacia la comprensiéon del mundo y la participacién responsable en éI” (p.435),
desarrollando un pensamiento critico y reflexivo que irfa mas alla del simple conocimiento o
del aprobado.

Por otra parte, cuando los alumnos recordaban su etapa escolar, sus experiencias eran las de
una enseflanza tradicional, manifestando incluso desacuerdo con esta metodologia, pero
cuando programaban una clase, los estudiantes de profesor segufan esquemas tradicionales,
centrandose en el contenido y en su trasmision.

Esto nos demuestra el peso que tiene la experiencia en la formacién de los futuros profesores;
pueden ser criticos con respecto a la ensefianza recibida y tener una concepcion educativa
mas renovada que la de sus profesores, pero frente a la tarea de presentar una propuesta, lo
hacen de acuerdo a las representaciones surgidas de su experiencia (Bravo Penjeam, 2000).
Armento (2000) llevo a cabo una revision sobre diferentes estudios que trataban las creencias,
concepciones erroneas y esperanzas que posefan los profesores en formacién sobre la
educaciéon de las Ciencias Sociales. Segun esta autora, se producian pocos cambios en las
concepciones de los y de las futuras docentes durante el periodo de formacién, debido a que
se vefan muy influidos por el tipo de metodologia que se desarrollé durante su periodo de
practicas en las instituciones educativas.

A pesar de que las percepciones sobre la eficacia del CAP empezaban a cambiar, el modelo
de ensefianza seguia estando lastrado por limitaciones y carencias que podriamos definir
como «estructuralesy, puesto que los planes segufan manteniendo un enfoque del
conocimiento profesional docente centrado en una perspectiva académica tradicional, que
no concedia demasiada importancia al conocimiento pedagodgico o didactico. Ademas,

tampoco se ofrecfan posibilidades a los estudiantes de profesor para participar en
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experiencias educativas diferentes al modelo tradicional (Bravo Pemjean, 2002), generando
dificultades para el desarrollo de una actitud reflexiva -como habito profesional- en la toma
de decisiones sobre qué ensefar y como ensefiar.

De alguna manera nos encontrabamos ante la confirmacion de las ideas de Pages (1994) al
respecto de que la formacién del profesorado, que emana de un curriculum técnico, no
contempla la preparacion del profesor para una reflexion teérica sobre la practica.

En la medida en que los profesores analicen y expliquen su propia practica, pueden
descubrir la necesidad y las razones de cambiar algunas cosas y pueden tomar
decisiones realistas sobre los contenidos del curriculum (Pages 1994, p. 46).

Herrero y Martinez (2000), por su parte, sefialaban la necesidad de introducir modificaciones
en el CAP, para ampliar la formacioén del profesorado en cuestiones relativas a las didacticas
especificas.

Por otra parte, el impacto de la formacién inicial en las ideas previas del estudiante de
profesor, continuaba siendo muy resistente al cambio y dificultaba la capacidad de reflexionar
sobre la propia practica (Pages, 2000; Bravo Penjeam, 2002).

Los estudiantes de profesor tienen ideas sobre su profesién y estas ideas se han
originado en sus experiencias escolares anteriores [...] un aprendizaje que se inicia
desde el momento que un estudiante entra en la escuela y prosigue a lo largo de sus
estudios. Durante esa larga etapa, los estudiantes de profesor han ido creando sus
propios modelos sobre la enseflanza y su propio pensamiento como futuros
profesores (Pages, 2000, p. 43).

Fruto de los estudios sobre el CAP y también de evidencias patentes, se produjeron algunas
propuestas alternativas como la del Grupo XV (1988) -cuya puesta en marcha fue rechazada-
o el Proyecto Formacion Inicial del Profesorado de Secundaria que buscaba dar un salto de
calidad en el CAP fundamentado en un cambio conceptual de la propia disciplina (Brincones,
Aparicio y Rodriguez, 1991), que tampoco llegd a fraguar.

Por dltimo, tanto la LOGSE (1990) como la LOCE (2002) proponifan cambios en la

formacion inicial de los profesores, que no pasaron de la letra impresa.

2.3.2. La andadura del Master de Formacion del Profesorado

El informe publicado por la OCDE en el ano 2005 puede ser considerado como un punto
de inflexion de los planteamientos politicos -en lo relativo a como deberia configurarse la
profesion docente- sobre la base de que los docentes son la clave fundamental para mejorar

la calidad educativa (Loewenberg y Forzani, 2009).
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Paralelamente, la integracion de Espana en el proyecto del Espacio Europeo de Educacion
Superior, exigié necesariamente homogeneizar los planes de estudio a este nuevo marco
general, lo que requerfa introducir cambios sustanciales en los planes de estudio de la
formacion inicial del profesorado (Manso y Valle, 2013).

Finalmente fue la LOE (20006), adaptandose al Espacio Europeo de Educacion Superior, la
ley que estableci6 la necesidad de cursar un Master profesionalizador para poder ejercer la
docencia en educacion secundaria.

A partir de 2009 desaparece el CAP y se configura el nuevo titulo universitario: el Master de
Formacion del Profesorado en Educaciéon Secundaria.

El plan de estudios se disefia para atender a los nuevos requerimientos del Espacio Europeo
de Educaciéon Superior, y a las nuevas exigencias del modelo de planes de estudio de
formaciéon del profesorado que asigna Bolonia (Lastra, 2015).

Estas politicas europeas hacen hincapié a la necesidad de una adecuada profesionalizacion
docente, en el contexto del “aprendizaje a lo largo de la vida” -como ya apuntaban en los
afios setenta, Illich y Freire, entre otros-, desde las que se trata de ofrecer, a los futuros
docentes, “unos conocimientos pedagogicos y didacticos suficientes, en todo caso mas
profundos que los que aportaba el CAP, reforzando también el periodo de practicas docentes
en centros de secundaria (Gonzalez Faraco, et. al. 2011, p. 75).

La especialidad de Geografia e Historia se imparte en 36 universidades espanolas. En el
modulo especifico de cada especialidad se contemplan tres tipos de materias: complementos
disciplinares, aprendizaje y ensefianza de las materias correspondientes ¢ innovacion docente
e introduccion a la investigacion educativa (Orden Ministerial, 2007).

Sobre estos planteamientos se han llevado a cabo diversos analisis (Gutiérrez Gonzalez,
2011; Estepa, 2000; Pages, 2012; Rivero y Molina, 2018). Logicamente, en cada universidad
la configuracién, peso y nomenclatura de las asignaturas es diferente, aunque la mitad de la
carga lectiva se le suele asignar a materias relativas al aprendizaje y ensefianza de la materia
(Rivero y Molina, 2018). Una vez en marcha el nuevo disefio, comenzaron las valoraciones
sobre él. De Miguel Gonzalez (2010) llevo a cabo un primer analisis que se centraba en los
aspectos novedosos del nuevo plan; Gutiérrez Gonzalez (2011) consideraba que era un
avance respecto al CAP, pero atn lejos de ser la solucion, seguia sin obtenerse un engranaje
adecuado de todos los estamentos que habian de participar en el proceso de formacién del
profesorado; Lopez Facal (2012) ponia el acento en la operatividad que deberia tener el nuevo
planteamiento; por su parte Moner y Oller (2014) analizaron las expectativas que albergaban

los estudiantes en relacion con el Master.
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De alguna manera, las investigaciones publicadas en revistas cientificas o llevadas a congresos
(Armento, 2000; Avery, 2010; Benejam, 2002; Bravo Pemjean, 2002; Gonzalez Valencia,
2013; Gutiérrez Gonzalez, 2011; Jara, 2012; Pages, 2000, 2016; Santisteban, 2008, 2010)
coincidfan y siguen coincidiendo -una vez puesto en marcha el Master de Formacién del
Profesorado- en la necesidad de «recrear» el modelo formativo de esa formacion inicial del
profesorado de Ciencias Sociales. Los motivos que unos y otros sefialan podrian sintetizarse
en los siguientes:

- La necesidad de fomentar el conocimiento profesional como un saber que se nutre
de la teorfa y de la experiencia.

- El poco tiempo destinado para la reflexion y la relacién de la teoria con la practica,
por tanto, el practicum tiene que ocupar mas tiempo en la formacion del estudiante.

En cuanto a las orientaciones que unos y otros anotan en este replanteamiento de los planes
de formacion inicial, incluyen los siguientes aspectos:

- Ladidactica de las Ciencias Sociales debe construir un modelo de formacién docente
basado en el razonamiento y la accién.

- La investigacion no puede separarse de la practica: Los profesores deben investigar
sobre su propia ensefanza y sobre los problemas de aprendizaje del alumnado.

- La practica debe adquirir un papel central a lo largo de todo el curriculum formativo
y se concibe para aprender y construir el pensamiento practico del profesor en todas
sus dimensiones, estimulando el desarrollo de todas sus capacidades, competencias
y actitudes implicitas en el conocimiento propio de la actividad profesional, las cuales
no solo provienen del conocimiento académico, sino que también emergen del
contacto permanente con situaciones reales.

- Contemplar una nueva valoraciéon de los contenidos vertebrados, en torno a la
didactica.

- Otorgar la relevancia de la funcién social que tiene la didactica de las Ciencias
Sociales.

- La innovacién requiere de investigacion: La necesidad de aumentar el volumen de
investigacion en la didactica especifica sobre lo que ocurre cuando se ensefian y
aprenden Ciencias Sociales y cuando se forma al profesorado para su ensefianza.

- La investigaciéon debe proporcionar resultados utiles que tengan un impacto en la
realidad educativa y en los agentes educativos.

- La importancia de formar al profesorado para el desarrollo de las competencias

basicas del alumnado de secundaria desde la ensenanza de las Ciencias Sociales.
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Unos afios después de la implantacion del Master, Pages (2016) sostiene que el profesorado
de Ensenanza Secundaria sigue sin tener una preparacion adecuada ya que, tras finalizar un
grado en Historia o Geografia, que le ocupa cuatro afios de formacion, se le prepara durante
solo un afio para poder ser docente, lo que implica que el profesorado, formado desde esta
perspectiva, tiene algunas competencias para decir sobre el como ensefiar, pero no sobre el

qué y, mucho menos, el para qué (Pages, 2016).

2.3.3. Las investigaciones sobre la ensefianza de la historia en
otros paises

Una vez expuesto el panorama de la formacion del profesorado de historia en nuestro pafs,
conviene no perder de vista los estudios realizados por expertos de otros paises sobre este
ambito.

En la bibliografia anglosajona las investigaciones se centraron en las practicas de los
estudiantes de profesor, los problemas que encontraban durante sus practicas y qué
metodologia y recursos se usaban (Armento, 1991; 2000; Shaver, 2001).

En el trabajo realizado por Stearns, Seixas, y Wineburg (2000) se recoge un amplio panorama
- que ya se planteaba a principios del milenio y que continua siendo actual- que abarca desde
los problemas que planteaba la ensefianza de la historia, hasta el modelo de ensefianza de la
historia que se utiliza en América y en Europa, el cual se centra en el desarrollo de habilidades
de pensar, leer, escribir y en la alfabetizacion histérica a través de actividades de analisis,
evaluacion y contextualizaciéon de fuentes primarias, para comprender los acontecimientos
historicos.

Brophy y VandSeiddrignt (1997) ya se habian ocupado de algunos de estos aspectos en su
libro. Husbands, Kitson, y Pendry (2003) ahondaron en las representaciones que tienen los
profesores sobre la historia y el trabajo real que realizan en clase. Grant (2003) realizé varios
estudios en los que confronté la literatura existente en Estados Unidos durante ese tiempo.
Guimaraes (2003) realiza un analisis sobre los temas centrales en los cursos de formacion
inicial del profesorado de historia en Brasil, en el que la autora sefiala que ha existido un
modelo de formaciéon “regido pela légica disciplinar e aplicacionista e que, historicamente,
cumpre fungoes ideoldgicas, epistemoldgicas e institucionais precisas na organizagao e na

manutencio do status quo'” (p.63).

! Traduccién: Regido por la légica disciplinaria y aplicacionista y que, histéricamente, cumple funciones ideolégicas,
epistemoldgicas e institucionales precisas en la organizaciéon y en el mantenimiento del status quo.
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Barton y Levstik (2004) se centran sobre todo en el conflicto de ideas entre educadores,
historiadores, politicos y la sociedad respecto a la naturaleza y el proposito de la ensefianza
de la historia, en los que aparecen desacuerdos sobre lo que se debe ensefar. Los autores
revisan la investigaciéon sobre el pensamiento historico de los alumnos y sefialan que la
ensefianza de esta disciplina debe dirigirse hacia la educacién social y el compromiso civico.
Por su parte, Moisan (2011) ha investigado las representaciones sociales del profesorado de
secundaria canadiense sobre la historia, los cuales estan marcados por tres elementos
principales: el marco democratico, el individualismo y la moralidad. En ese contexto, la esfera
del conocimiento previo de los docentes esta determinada por sus experiencias practicas e
identidad profesional.

Ces ¢léments offrent les criteres normatifs et culturels nécessaires a I’élaboration de
la représentation. C’est a partir de ces savoirs que les enseignants donnent sens aux
objets de représentations- objectivation-> (p. 190).

Bouhon (2009) también ha realizado una investigacion sobre las representaciones sociales de
los profesores de historia en los que observa desplazamientos significativos dentro de la
representacion social a medida que los maestros pasan del ideal a la realidad. Los profesores
aluden a la «falta de tiempo» y a la aparicién de nuevos elementos como la falta de motivacioén
de los estudiantes y la dificultad de la ensefnianza dados los medios con los que cuentan. Otro
estudio relevante es el realizado por Elbaz (2018) en el que concluye que buena parte de la
dificultad que encuentran los futuros profesores en su formacion, es la distancia que existe
entre lo que conciben «tedricamente» y lo que después son capaces de llevar a la practica.
Por su parte, Carretero y Lopez (2009) realizan un estado de la cuestién sobre las
investigaciones realizadas los tltimos afios desde la perspectiva de la psicologia cognitiva con
relacién a las habilidades que caracterizan a los expertos de historia, consideran que en la
Didactica de la Historia habria que reforzar tres grandes capacidades: la evaluacion de
evidencias en la obtencién de informacion, el razonamiento y la solucion de problemas, y el
analisis y la construccioén de narrativas historicas.

Pla y Pages (2014) recopilan diferentes investigaciones que se han realizado en la década de
los 80 y 90 en diferentes paises latinoamericanos, Espafia y Portugal, donde, con mayor
frecuencia, se indagaba en el modo en que los profesores ejercen las docencia en las aulas, y

los contenidos de los textos escolares. Lo que permiti6 identificar la carencia de estudios en

2 Traduccién: Estos elementos proporcionan los criterios normativos y culturales necesarios para el desarrollo
de la representacion. Es a partir de este conocimiento que los maestros dan sentido a los objetos de
representacion (objetivacion).
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aspectos tales como las representaciones sociales de los profesores de historia o las
apropiaciones que realizan los profesores con estos materiales didacticos.

Los estudios revisados nos muestran que sigue habiendo poca investigacion en el ambito de
la formacioén inicial del profesorado de secundaria, pues gran parte de la bibliograffa acerca
de la ensefianza de la misma aborda descripciones sobre practicas para ensefiarla, pero rara
vez se apoya en la evidencia de qué o cuanto aprendieron los estudiantes a lo largo de su

formacion.

2.3.4. Conceptualizaciones del tiempo historico y ensefianza de la
historia

Las aportaciones de la historiografia y la investigacion en la didactica de la historia, permiten
que nos detengamos sobre determinados aspectos de la estructura interna del tiempo
historico y de su complejidad.
La primera tarea, antes de investigar el estado de la ensefianza y el aprendizaje del tiempo
historico, consiste en definirlo y caracterizarlo, asi como explicitar su estructura -véase figura
n°® 2-,; con el proposito de poder dar cuenta de las diversas variables que influyen en sus
procesos de ensenanza y aprendizaje. Para ello, hemos iniciado nuestra investigaciéon
construyendo un marco referencial sobre el tiempo historico basandonos en el trabajo de
Pages (1999) y Pages y Santisteban (2010).

a. El caracter maltiple del tiempo.

b. La adquisicién y asimilacién de la cronologia como categoria temporal necesaria.

c. Los cambios y las continuidades.

d. La duracion, los ritmos y la simultaneidad de los hechos historicos.

e. Eldesarrollo de la conciencia historica: Parte de nuestra temporalidad se construye a

través de la interrelacion entre el pasado, el presente y el futuro.
f.  Lacomparacion, el analisis causal y la interpretacion de hechos y procesos historicos.
g. El tiempo histérico se contempla como un aprendizaje procedimental para el

desarrollo de la conciencia histdrica.
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CONCIENCIA HISTORICA
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Existen teorfas implicitas sobre el tiempo histérico y sobre la historia, como forma de
conocimiento, que proceden de diferentes posiciones epistemoldgicas y corrientes historiograficas
aceptadas por la comunidad cientifica. A modo de introduccién, se podria decir que la
conceptualizacién genérica del tiempo histérico (Maestro, 2001) tendria que estar relacionada con
la observacion de los cambios y las permanencias que se producen en el devenir de las distintas
sociedades y culturas en el tiempo. Trepat (2002) define el tiempo historico como “la simultaneidad
de duraciones, movimientos y cambios diversos que se dan en una colectividad a lo largo de un
periodo determinado” (p.42). Sin embargo, esta conceptualizacién es actual. En el contexto de la
historiografia positivista del siglo XIX, el tratamiento del tiempo se planteaba como una
concepcion unica y progresiva de la historia (Trepat, 2002). Hablamos de “un tiempo externo a los
hechos, objetivo, que actia de manera lineal, acumulativa [...] es el tiempo de la medida, de la
cronologia” (Pages, 1997, p.191).

Se trata de una concepcion derivada de la ciencia newtoniana, que parte de un tiempo que se percibe
como absoluto, “el tiempo civil del calendario” (Ardstegui, 2004, p.242). Ahora bien, el sentido del
tiempo histérico es mucho mas complejo. Engloba diversidad de elementos temporales y actian
para la comprension e interpretacion de los hechos histéricos. Este enfoque cualitativo del tiempo
historico se vincula al origen de una renovada concepcion de la historia que comenzé a emerger a
principios del siglo XX, la cual trataba de estudiar los grandes cambios, conflictos y movimientos
sociales que acontecieron a lo largo de los siglos XIX y XX.

Desde la escuela de los Annales, que tiene sus origenes en la obra de Marc Bloch y de Lucien Febvre,
el tiempo historico cobra un nuevo enfoque que toma como protagonista al propio ser humano e
intenta comprender las transformaciones sociales que fue estableciendo a lo largo del tiempo.
Frente a la cronologfa de los acontecimientos historicos, este movimiento historiografico se
propuso estudiar los procesos histéricos. Su finalidad era crear una historia de caracter holistico
donde los aspectos sociales y econdémicos formaban parte de la misma (Bourdé y Martin, 1992).
El historiador francés Fernand Braudel, vinculado a la escuela de los Annales, genera nuevas
propuestas que llevan a contar una historia que ya no soélo recurre a los testimonios, sino que ahora
se hace una nueva historia que se reconoce en nuevas disciplinas de las Ciencias Sociales como la
geograffa, la economia, la antropologfa, la sociologia.

La historia cronoldgica, la erudicion, los nombres, fechas y batallas se sustituyen por contenidos
donde se prima el analisis social y el econémico, lo que consiguié que su modo de entender la

practica de la historia se generalizara en un muchos paises europeos y latinoamericanos.
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Esta ruptura de la historia social con la idea de un pasado que tiene distintos ritmos histéricos, hizo
considerar a la historiografia la existencia de multiplicidad de tiempos que conviven inmersos en el
tiempo del calendario (Sanchez Prieto, 2012). A partir del estudio de las duraciones de los
fenémenos, Braudel desarrollaria la teoria de los tiempos diferenciados -tiempo corto, tiempo
medio y tiempo largo- con el propésito de comprender los hechos histéricos desde una perspectiva
que distingue la pluralidad de los tiempos sociales.

Las aportaciones de Koselleck (1993) completaron esta multidimensionalidad y complejidad del
tiempo historico propuesta por Braudel. Hablar del tiempo histérico supone tener en cuenta tres
nociones temporales que se interrelacionan entre si: Cambio, continuidad y simultaneidad que, a
su vez, coexisten entre dos conceptos metahistoricos que se repiten en cada acontecimiento: el
espacio de experiencia y el horizonte de la expectativa (p. 335). Igualmente, considera que el tiempo
historico no solo es una “determinacién vacia de contenido”, sino también “una magnitud que va
cambiando” en el trascurso de la historia, cuyo cambio es fruto de la relacién entre la experiencia
y la expectativa que posee cada individuo (Koselleck 1993).

El surgimiento en la Espafia de los afios 80-90 de grupos de innovacién en la ensefianza de la
historia -Grupo 13-16, Germania o Kairos, Rosa Sensat- y la consecuente evolucién de la didactica
de la historia, son una constatacion del interés real que se ha despertado en la comunidad académica
por el conocimiento y la ensefianza del tiempo histérico. Se ha tratado en numerosas
investigaciones (Adler, 2008; Ardstegui, 2004; Asensio, Carretero y Pozo, 1989; Barrado, 2002;
Blanco, 2007; Carretero, 1997; Llusa, 2016; Maestro, 2001; Pages 1988,1989, 1997, 1999a, 1999,
2010; Pages y Santisteban, 1999, 2010; Santisteban 2005, 2007, 2017; Torres, 2001; Trepat, 2002).
Las aportaciones mas relevantes han sido las dirigidas al analisis del concepto de tiempo historico
y su transposicion al ambito de la ensefianza.

Por una parte, se han ido estableciendo diversas categorias temporales -cronologia, periodizacion,
cambio, continuidad, simultaneidad, duracién, ritmo- que estan implicadas en una visi6n
historiografica actualizada del tiempo historico (Pages, 1999; Pages y Santisteban, 2010;
Santisteban, 2005; Torres, 2001).

Por otra parte, Asensio et. al. (1989) consideran que “el tiempo histérico es la culminacién de un
proceso de desarrollo que comienza con la adquisicion de las nociones del tiempo personal,
continua con el tiempo fisico, y a través del tiempo social se llega al tiempo histérico” (p.133).
Pages (1997) plantea la representacion del tiempo historico a partir del analisis y estudio de dos ejes

temporales: el cambio y la continuidad.
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El tiempo histérico ordena y explica el conjunto de cambios que se produjeron en el seno
de una sociedad, y la modificaron, la hicieron evolucionar. Pero también da sentido a las
permanencias, a aquellos fenémenos mas irreductibles al cambio, que actian como
constantes inalterables a las transformaciones que se producen a su alrededor (p.201).

Desde este punto de vista, la historia debe poder explicar la relaciéon de las sociedades con su
duraciéon temporal y con la transformacién social, los cambios y las permanencias que se han
producido en el pasado, las que han creado el presente. En funcién de los ritmos y duraciones
propios de cada sociedad (Pages, 1997).

El tiempo social, el tiempo historico es, por tanto, el resultado del cambio social que, a su
vez, es la consecuencia de la evolucion de una pluralidad de fendmenos que en el interior
de cada sociedad conviven simultineamente, interactiian o se ignoran momentaneamente,
se transforman o permanecen, se aceleran o se estancan (p.201).

Santisteban (2005) argumenta que el dominio y gestion del tiempo parte de la adquisicion y
asimilaciéon de ciertas nociones temporales que permiten medir el tiempo. Un tiempo que actda
como eje de la historia, donde se situan de forma cronolégica los hechos historicos.

La ordenacion y clasificacion de los hechos historicos, a través de la periodizacion, permite realizar
una interpretacion de los cambios histéricos y analizar sus causas, ofreciéndonos asi una
explicacion histérica. Para ello, el tiempo histérico debe contemplar las relaciones entre las
categorfas temporales que actian como organizadores cognitivos pero, a su vez, se debe
contemplar la dialéctica entre las tres categorias de la temporalidad humana: pasado, presente y
futuro, entendiendo el pasado como la memoria y el recuerdo, el presente como el instante y la
historia proxima, y el futuro como prospectiva.

Otros aspectos clave son el concepto de cambio, que resulta inseparable del de continuidad o
permanencia. Son elementos que forman parte del devenir humano, pues el analisis de los cambios
y permanencias hace posible la construccion y comprension del pasado.

Les persones, les societats o les cultures canvien pero sempre existeixen elements de
continuitat que ens permeten enllagar 1 relacionar fets, els personatges i les interpretacions.
El binomi canvi- continuitat inclou a la vegada altres conceptes, que de vegades s’utilitzen
com a sinonims de canvi, pero que en realitat els matisen o els complementen, com sén :
evolucié 1 revolucio, creixement i desenvolupament, transicié i transformacié, progrés,
modernitat i decadéncia’ (Santisteban, 2005, p.209).

3 Traduccion: Las personas, las sociedades o las culturas cambian pero siempre existen elementos de continuidad que nos permiten
enlazar y relacionar hechos, los personajes y las interpretaciones. El binomio cambio-continuidad incluye a la vez otros conceptos
que a veces se utilizan como sinénimos de cambio, pero que en realidad los matizan o los complementan, como son la evolucién y
revolucién, crecimiento y desatrollo, transicién y transformacion, progreso, modernidad y decadencia.

44

Ensefiar a ensefiar el tiempo histérico ¢Qué saben y qué aprenden los futuros docentes de Secundaria?



Capitulo 11 Marco tedrico

En un articulo posterior, Santisteban (2007) realizaba una propuesta de estructura conceptual del
tiempo historico que consideraba que permitirfa acometer de manera mas eficaz la comprension
de la temporalidad. En ella se establecfan los siguientes bloques de conceptos temporales: 1- las
cualidades del tiempo; 2-Las delimitaciones del tiempo; 3-La temporalidad humana; 4-El cambio y
la continuidad y 5-El dominio y la gestiéon del tiempo como conocimiento y como poder. Sobre
esta conceptualizaciéon afiadia Santisteban que la propuesta se utilizarfa para “indagar en las
representaciones de los estudiantes de maestro sobre el tiempo y analizar el tratamiento del tiempo
historico en la practica” (Santisteban, 2007, p. 24).

En su aproximacion a las representaciones que los estudiantes de profesor tenfan sobre el tiempo
y su traslado al aula, comenta que estaban condicionadas por las propias experiencias escolares de
los estudiantes, su reflexion critica sobre la practica educativa y el papel que los profesores tutores
ejercian sobre ellos durante sus practicas.

Llusa (2016) considera que el tiempo historico pretende ser un tiempo explicativo, un tiempo social
que tiene como finalidad adivinar el entramado de las diversas relaciones que se establecen entre
los fenémenos a lo largo del tiempo: “El temps historic és, doncs, el pal de paller de la Historia*”
(p. 38). Y propone el tratamiento del tiempo historico a partir del analisis de la contemporaneidad,
es decir, del establecimiento de relaciones de simultaneidad entre acontecimientos que han
sucedido en la misma unidad temporal, de manera que aparecen multiples relaciones entre ellas vy,
de esta manera, poder darle sentido al pasado que tradicionalmente se presentaba de forma
fragmentada.

Torres (2001) sefiala que el tiempo historico es una relacién entre procesos personales, sociales e
historicos que no suceden en el tiempo, sino que estos procesos crean el tiempo. “El tiempo
historico es el resultado del cambio social, y varfa segin se enfoque la realidad” (p.50). La
concepcion del tiempo debe apreciarse como algo multiple y diferenciado segin su ritmo de
cambio y su duracion.

La cronologia, y su referente conceptual, el tiempo cronolégico, es un utensilio esencial en
el trabajo del historiador y del profesor, ya que, como por ejemplo la rueda, se adapta a
multiples usos y es susceptible de mejora. En la actual concepcién del tiempo historico la
imagen de esta no debe ser la de una linea del tiempo, sino la de un entramado temporal
dinamico, un tejido o malla temporal, mas organico, donde se aprecie la concepcion del
tiempo como algo multiple y diferenciado segtin su ritmo de cambio y duraciéon (Torres,
2001, p.51).

4 Traduccion: El tiempo historico es, pues, el eje de la Historia
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En sintesis, el tiempo historico se configura como un metaconcepto que integra diversos elementos
temporales que se relacionan entre si, para llegar a la comprensién del fenémeno historico

estudiado (Asensio et .al., 1989, Santisteban, 2005).

2.3.5. La ensefianza-aprendizaje del tiempo histérico

Una primera investigacion que cabe resenar de la percepcion de esta conceptualizacion, es la
realizada por Torres (1997), en la que se estudian las creencias y teorfas implicitas de los profesores
de historia de Secundaria y se apunta un panorama que permite situar como afrontan los profesores
de historia la ensefianza del tiempo y como el proceso de ensefianza se ve condicionado por las
propias concepciones temporales, las concepciones sobre la ensefianza de la historia y las relaciones
que los profesores establecen entre ideologia y ensefianza de la historia, el papel del curriculo, etc.
En E/ tiempo histérico: squé sabemos sobre su ensenianza y su aprendizaje? Pages (1999) realiza un analisis y
valoracion de los resultados de algunas de las investigaciones que se efectuaron durante esa década.
En el estudio, Pages destaca la importancia que otorga el profesorado a la cronologia. Los
profesores manifiestan que el conocimiento histérico esencial reside en que los alumnos sepan
cuando sucedieron los hechos historicos y no por qué, y cuales fueron sus consecuencias.

En este mismo trabajo se realizaba un analisis sobre el conocimiento que el alumnado de secundaria
tenfa sobre el tiempo histérico. En los resultados obtenidos, no se observaban aspectos
relacionados con el analisis de los cambios. Aunque los alumnos recordaban algunos hechos
historicos relevantes, no llegaban a manifestar una comprension adecuada del fenémeno historico
abordado.

Sigue dandose prioridad a la ensefianza y al aprendizaje de contenidos factuales por encima
de los conceptuales y de los procedimentales. Y asimismo, sigue sin ensefiarse al alumnado
a situarse correctamente en el tiempo y a dominar los conocimientos que les permitiran
adquirir una conciencia histérica de la temporalidad. [...] la evaluacién se centra mas en los
resultados finales que en el proceso (Pages, 1999, p. 252).

En su aproximacion a las representaciones que los estudiantes de profesor tenian sobre el tiempo
y su traslado al aula, Santisteban(2005) concluye que estaban condicionadas por las propias
experiencias escolares de los estudiantes, su reflexion critica sobre la practica educativa y el papel
que los profesores tutores ejercian sobre ellos durante sus practicas.

En su andlisis de la representacion del tiempo historico en los libros de texto de 1° y 2° de ESO,
Blanco (2007) constataba que en los libros no existian modelos de representacion del tiempo

historico ni una equilibrada seleccién de contenidos y recursos para abordar con garantias el estudio
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del tiempo histérico. Es decir, desde el punto de vista de los materiales didacticos, tampoco se
acaba de acometer de manera rigurosa este aspecto del aprendizaje de la historia.

En un estudio mas reciente realizado por Gémez Carrasco, et. al. (2014) se observa que mas del
97% de las actividades que se llevan a cabo -todas ellas extraidas de los libros de texto - responden
al desarrollo de contenidos conceptuales y factuales, y solo el 3% se destina al desarrollo de
contenidos procedimentales, en los que la presencia del uso de fuentes historicas como recurso
didactico practicamente es escaso.

Por su parte, Pons (2007) -en su tesis doctoral sobre los conceptos de cambio y continuidad en
alumnos de secundaria- consideraba que era perfectamente posible trabajarlos con los alumnos de
esas edades y afadia algunas estrategias adecuadas para introducirlos en el aula.

Carretero y Montanero (2008) consideran que la ensefianza de la historia no solo debera atender a
contenidos sobre personajes historicos, fechas y acontecimientos del pasado. Habra que ir mas alla:
que el alumnado comprenda los procesos de cambio y su influencia en el presente.

El tiempo histérico escolar sigue aludiendo al tiempo de la cronologia, que se aprende de forma
repetitiva. Pages (1997) considera que el aprendizaje de la historia debe consistir en poder explicar
la relacion de las sociedades con sus cambios en el tiempo. Analizar los motivos, las situaciones y
los hechos vinculados al cambio y a la continuidad, clarificar las causas y las consecuencias que lo
han promovido que contribuyen a definir con claridad los tiempos pasados y su vinculo con el
tiempo presente.

El analisis del cambio hace posible una construccién de una racionalidad en el estudio del
pasado, que no seria posible sin una diferenciacién de las sociedades en el tiempo. Sin
cambio no habria tiempo. [...] la interpretacion, la explicacion histérica, la causalidad y la
intencionalidad de los argumentos (Santisteban, 2017, p. 91)

Desde los planes de formacion del docente se han intentado introducir cambios en la ensefianza
del tiempo histérico considerandose fundamental el analisis e interpretacion de elementos
temporales como el cambio, la continuidad, la duracién y los ritmos. Sin embargo, vuelven a
imperar nociones temporales relacionadas Gnicamente con la cronologia (Asensio et. al. 1989).

El problema es que este cambio sigue siendo insuficiente [...] parece que el tiempo
dedicado a estas nociones sigue siendo escaso. En segundo lugar, las nociones trabajadas
suelen ser siempre las mismas, es decir, las cronologfas, olvidandose de la existencia de
otros aspectos y nociones temporales igualmente importantes |[...] los procedimientos
didacticos no parecen ser los adecuados. La exposicion de los contenidos temporales y

algunos ejercicios mas o menos ingeniosos, no garantizan el acceso a estas complejas
abstracciones (p. 109).
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Los profesores, en su practica docente, interpretan que el aprendizaje de fechas y acontecimientos
es mas que suficiente para la ensefianza de la historia, ya que parten de la idea de que los fenémenos
historicos son realidades objetivas que el alumnado debe aprender por si mismo, a medida que
vayan adquiriendo su propia temporalidad, sin tener en cuenta que los fenémenos historicos son
constructos que pueden ser analizados, valorados y reconstruidos (Pages, 1999a).

Desde esta perspectiva, la conciencia de la temporalidad, tan necesaria para la comprension de la
historia, no se concibe como un elemento fundamental.

En la medida que la concepcion del tiempo, la conciencia de temporalidad, se forme de
manera espontanea e intuitiva, sobre bases cuantitativas, como al parecer ocurre en la
mayoria de las personas, es dificil que éstas posean los requisitos intelectuales pertinentes
para analizar, comprender e intentar explicar el tiempo social, cualitativo, que da sentido a
su propia existencia (Pages, 1988, p.107).

Se confirma pues el predominio de una concepcion del saber histérico escolar basado en la
racionalidad positivista que se preocupa mas de la cantidad de conocimientos de tipo factual, que
de la calidad de ellos. Desde esta perspectiva, el profesorado es el protagonista en el aula y basa
mas la enseflanza de la historia en la transmisién y memorizacién de conocimientos que en la
construccion de estos por el alumnado.

El enfoque cronolégico obedece a la construccion occidental de la temporalidad y a su
periodizacién, no apareciendo enfoques alternativos, ni siquiera los que emanan de otras
construcciones también occidentales -tiempos braudelianos o los modos de produccion,
por ejemplo-. La cronologia no solo preside la ensefianza de los hechos historicos, sino que
es su nucleo vertebrador [...] permite establecer un continuo temporal que va desde los
origenes hasta la actualidad con el que se pretende que el alumnado adquiera el sentido de

la evolucién de nuestra sociedad, dentro de un modelo basicamente eurocéntrico. (Pages,
1999a, p. 258).

Aunque se cuenta con una propuesta conceptual para la ensefianza del tiempo histérico (Pages,
1989,1999; Santisteban, 2005; Pages y Santisteban, 2010) que sirve como marco referencial
didactico, todavia se mantiene un modelo obsoleto que representa la temporalidad basada en la
cronologia y la sucesién de los hechos historicos.

En la practica no se contempla el aprendizaje del tiempo histérico como un aprendizaje
procedimental, a través del cual los alumnos de secundaria “expliquen o analicen las causas de los
cambios y las transformaciones, si no que unicamente los reconocen” (Pages, 1999a, p. 247). De
alguna manera, las competencias del profesorado acaban reduciéndose al «cémo ensefiary,

obviando el «qué ensefiar» y «para qué ensefar.
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Sin embargo, los profesores ya sea por las exigencias del curriculo o por sus propias
representaciones, en torno a la ensefianza de la historia y su concepcion sobre el tiempo historico,
acaban enseflando conocimientos conceptuales, ya que son las pruebas evaluativas las que
determinan el rendimiento académico del alumno, y es este tipo de conocimiento el que predomina
en los curriculos por encima del resto.

Santisteban (2005) sefiala que la percepcién y representacion que realiza el profesor sobre el tiempo
historico es un reflejo de sus competencias y capacidades practicas para abordar la ensefianza de
este en las aulas. Las experiencias del profesor en su proceso de formacién se toman como patroén
didactico que incorpora a sus practicas educativas. Un modelo que sigue contemplando el tiempo
historico basandose tnicamente en la cronologia.

Maestro (2001) apunta que los profesores consideran que el tiempo historico es un elemento
fundamental en la comprension de la historia, pero, a su vez, sefialan que su enseflanza les genera
cierta dificultad. La autora manifiesta que este handicap es fruto de la confusion tedrica que posee
el profesorado pues identifica tiempo historico inicamente con la medicién cronolégica.

Una identificacion confusa que tiene su origen basicamente en la concepcion positivista de
la historia fraguada en el siglo XIX y heredada de otras corrientes, en la que la malla
cronolégica, como una medicion externa y acordada del tiempo histérico |...] es clave para
definir la explicacion histérica (Maestro, 2001, p.83).

Henriquez y Pages (2004) senalan que las practicas de ensefianza de la historia, en su mayoria,
tiende a ofrecer a los estudiantes explicaciones basadas en contenidos disciplinares y dependen de
los marcos de referencia que los profesores tengan de la historia y de la historiografia que no
ofrecen respuestas a los problemas de la practica real de ensefar, ni son las mas idoneas para ayudar
a nuestros alumnos a que comprendan el mundo en el que viven.

El aprendizaje del tiempo histérico requiere que el profesorado haga reflexionar al
alumnado sobre las propias caracteristicas del tiempo, como medida y como narraciéon
historica, como cronologia objetiva y como periodizacion arbitraria de la historia, como
temporalidad humana que va de un tiempo personal o particular a un tiempo mas general,
como cambio y continuidad, un tiempo relacionado también con el poder sobre las
decisiones sobre el propio tiempo, el tiempo social y el tiempo histérico (Pages, 2010, p.
230).

La distincién entre presente, pasado y futuro, las relaciones entre cambio y continuidad, el uso de
la cronologia- entendida como la orientacion espacial de los hechos en el tiempo-, las relaciones
causales, asf como tomar conciencia de los ritmos y la duracién de los hechos historicos, son

aspectos complejos que requieren de estrategias cognitivas que, a medida que vamos
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experimentando nuestro tiempo vivido, se van incorporando a nuestra capacidad de razonamiento
y analisis (Santisteban, 2007).

Por su parte Llusa (2016) considera necesario que -en el trabajo en el aula de secundaria sobre la
contemporaneidad- se apliquen de forma continua los diversos operadores temporales para la

adquisicién de una historia mas comprensiva, funcional y competencial.

2.4. Una perspectiva que completar: las percepciones de los futuros
profesores respecto al tiempo historico

Hasta aqui se han expuesto diversos elementos que enmarcan la propuesta que pretendemos llevar
a cabo. Por una parte, el andlisis de la literatura revisada constata que todavia es insuficiente la
investigacion acerca del pensamiento, representaciones e interpretaciones del profesor y de los
estudiantes de profesor maxime, si se tiene en cuenta la incidencia de estos pensamientos en su
labor de ensefar.

Por otro lado, la mayor parte de los estudios que se han referenciado, no han seguido a los
estudiantes de profesor en sus experiencias practicas de aprendizaje, ni tampoco han indagado
sobre el posible impacto de los programas de educacion del Master de Secundaria, en la especialidad
de Geografia e historia, en sus primeros afios de funcionamiento. Estamos, por tanto, ante un vacio
que conviene completar y conocer mejor.

Santisteban (2007) coincide con Laville y Wilson, respecto a que las investigaciones sobre didactica
de la historia de los afios 90 tuvieron poca repercusion en la practica a pesar de los esfuerzos que
supuso llevarlas a cabo.

Conocer el proceso formativo vivido por los estudiantes de profesor, y los posibles cambios que
han podido experimentar a lo largo de su formacion en el master, desde un paradigma interpretativo
que busque una comprension mas profunda, nos permitira conocer si los planes de formacion del
profesorado han mejorado en este aspecto o contindan manteniéndose los mismos patrones que
interiorizaron los profesores durante su formacioén practica.

El conocimiento del pensamiento del futuro docente es un punto de partida para la innovacion
educativa, en el sentido de poder hacer posible un perfil docente reflexivo capaz de proponer
soluciones ante los problemas que surgen en las aulas. En este sentido, indagar sobre la figura del
tutor de centro puede ser relevante pues se trata de un eslabon fundamental en el proceso de

aprendizaje practico de los estudiantes de profesor, ya que influye en las representaciones que van
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construyendo los estudiantes sobre como debe llevarse a cabo el proceso de ensefianza y
aprendizaje de una materia concreta.

Ante el panorama que hemos descrito en estas lineas, consideramos que nuestra investigacion
puede aportar resultados que, sin ser generalizables, nos ofrezca un retrato sobre el estado actual
de estas cuestiones, y contrastar los resultados obtenidos, con las investigaciones que se han

realizado con anterioridad.
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CAPITULO III

Metodologia de la investigacion

Una vez analizado el estado de la cuestiéon en el marco tedrico, y después de disefiar los
objetivos que nos planteamos en la presente investigaciéon, dedicamos este capitulo a la
metodologia.

Describimos en ¢l la muestra de universidades y participantes, las técnicas e instrumentos de
recogida de informaciéon que hemos elaborado, asi como el disefio y las fases de las que se
compone. Finalizaremos con la descripcion de las técnicas de analisis de datos utilizadas y el
tratamiento que hemos realizado sobre la informacion obtenida, asi como los procedimientos

éticos, metodoldgicos y de calidad, que hemos seguido, para llevar a cabo este estudio.



Capitulo 111 Metodologia de la investigacion

3.1. La Teoria Fundamentada: Una herramienta adecuada para nuestro
estudio

Desde los origenes de la humanidad, el hombre se ha interesado por entender el mundo que
le rodea. El afan por dar respuesta a sus problemas despierta su curiosidad, su reflexion, el
cuestionamiento, la duda, que le llevan a ir descubriendo el sentido de la realidad y de las
cosas que coexisten a su alrededor y asi poder orientar su vida (Latorre et. al., 2005). Como
actividad humana, la busqueda de respuestas ejerce una funciéon transcendental en la
sociedad, pues provee de conocimientos para su avance y trata de solucionar problemas.
En el contexto educativo, la actividad cientifica ocupa un papel fundamental como
herramienta de cambio y mejora. Incrementa el cuerpo de conocimientos, desarrolla nuevas
formas de entender los fenémenos educativos y, en su orientaciéon practica, ofrece
posibilidades para su mejora (Arnal, 1997; Latorre et. al. 2005; Sandin, 2003).

En nuestro afan por hallar respuestas y comprender la realidad educativa mas alla de lo
evidente, iniciamos esta investigaciéon educativa, con la finalidad de conocer, con mayor
profundidad, la repercusion de la formacion inicial del profesorado, asi como su actitud y las
concepciones didacticas que subyacen en sus representaciones mentales cuando ponen en
practica los conocimientos adquiridos en algo tan especifico de la ensefianza de la historia
como es la conceptualizacion del tiempo historico.

Basada en los principios del paradigma sociocritico, nuestra investigaciéon se ha orientado
hacia la reflexion desde la praxis para ofrecer respuestas que promuevan cambios en la
formacion inicial del profesor y mejorar sus competencias profesionales.

Orientada hacia la resoluciéon de problemas, mas alla de la validez de una hipotesis, esta
investigacion ha tratado de entender la realidad social, es decir “se interesa por la
comprension personal, los motivos, valores y circunstancias que subyacen en las acciones
humanas” (Pérez Serrano, 2000, p. 28).

De acuerdo con Sanchez Santamaria (2011) y Bisquerra (2009) el paradigma sociocritico
pretende superar el reduccionismo de la perspectiva positivista. Recoge la idea de que los
estudios de investigacion no son puramente empiricos ni interpretativos, sino que
contribuyen a la transformacién social de las practicas educativas en las que todos los
miembros son participes y se concibe al profesor como investigador y generador de cambio
(Sthenhouse,1985; Shon,1992). En este sentido, como proyectan Carr y Kemmis, (1988) no
se desarrollan investigaciones sobre la educacién, sino “en y para la educaciéon” (p. 168) y

maxime, si se tiene en cuenta que “la realidad educativa no es algo objetivo que pueda ser
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aprehendido a través de un conocimiento al margen del sujeto” (Sanchez Santamarfa, 2011,
p. 10). Por tanto, esta debe revertir sobre la practica, de manera que el profesorado adquiera
habitos de reflexién para que contribuya en la construccién de una realidad educativa
dinamica y en continua evolucion.
Situado en el ambito de la didactica de las ciencias sociales, nuestro estudio se centra en la
formacién inicial del profesorado de secundaria y en las relaciones que el futuro docente
establece, en esta etapa educativa, entre la teorfa asimilada durante su formacién académica
y la practica de ensefiar el tiempo historico. En particular, analizamos:
a) Las ideas previas de las que parte el y la estudiante sobre el concepto de tiempo
historico, cémo las recogen en el disefio de las programaciones didacticas
b) Cémo las implementan en el aula durante su proceso formativo en las practicas
profesionales externas.
¢) Las representaciones del tiempo histérico que se van construyendo a partir de sus
experiencias personales, de la temporalidad que adquieren a través de sus vivencias y
de los aprendizajes que obtienen durante su formacién académica.
La indagacion de los procesos cognitivos es siempre compleja. En este caso, las
representaciones de la temporalidad estan configuradas por el pensamiento humano: valores,
cultura, ideologfas, motivaciones que no siempre tienen una evidencia objetiva y externa.
Por ese motivo, las bases metodolégicas de nuestro trabajo se sustentan en un modelo de
investigacion de indole cualitativa, lo que nos va a permitir descubrir “hallazgos a los que no
se llega por procedimientos estadisticos u otros medios de cuantificacion” (Strauss y Corbin,
2002, p. 12) orientados hacia la compresion de la realidad educativa y no solo a su descripcion
(Latorre, et. al. 2005).

El enfoque cualitativo trabaja con un modelo de conocimiento holistico, inductivo e
idiografico [...] que estudia la realidad desde su globalidad, sin fragmentarla y
contextualizandola (Arnal, et. al. 1992, p. 193).

En este modelo, 1a relacion entre el investigador y el sujeto investigado se concibe como una
relacion sujeto-sujeto, pensando la investigacion como una practica social (Flick, 2004). No
obstante, para la recogida de datos, utilizamos un enfoque mixto: cuantitativo y cualitativo
que nos ofrecera una vision mas profunda del fendémeno estudiado, buscando la
convergencia entre “multiples y diferentes fuentes de informaciéon” (Creswell y Miller, 2000,
p.126). Esta perspectiva nos permite examinar el mismo fenémeno mediante la

interpretacion y analisis de los resultados cualitativos y cuantitativos. También nos conduce
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a utilizar procesos dialégicos para comprender los significados de los estudiantes de profesor
desde cada situacion particular.

Utilizamos como base la perspectiva de la Teorfa Fundamentada, pues el propdsito del
estudio es descubrir y desarrollar teoria que emerge de los significados y experiencias de los
estudiantes de profesor, asi como del contexto donde los y las futuras docentes desarrollan
sus practicas profesionales durante su formaciéon en el Master de Educacion del Profesorado.
Al basarnos en datos y no en hipotesis o supuestos concebidos previamente, se aumenta la
comprension de la realidad estudiada (Corbin y Strauss, 2002) lo que nos permitiria

proporcionar una proposicion tedrica que sirva como guia significativa para la accion.

3.1.1. Principios y procedimientos de la Teoria Fundamentada

El origen metodolégico de la Teorfa Fundamentada (en adelante TF) proviene del trabajo
que publicaron conjuntamente los socidlogos estadounidenses Glaser y Strauss (1967) The
Discovery of Grounded Theory. Strategies for Qualitative Research centrado en construir teorfa a partir
de un analisis detallado de los resultados empiricos que se obtienen de la informacién
recogida en una investigacion (Trinidad et. al., 2000).

Este enfoque metodolégico tuvo un gran impacto en la investigacion de las ciencias sociales
ya que surge como alternativa a los enfoques tradicionales positivistas de corte cuantitativo
que predominaban en la mayor parte de la investigacion social.

La TF utiliza unos procedimientos que, mediante la induccién, permiten al investigador
construir, en forma de teorfa, las explicaciones que ayudan a comprender y actuar ante la
realidad estudiada “usando con fidelidad lo expresado por los informantes, buscando
mantener la significacion que estas palabras tenfan para sus protagonistas” (Campo Redondo
y Labarca, 2009, p.47). En este sentido, los conceptos y las relaciones entre los datos
recogidos son producidos y analizados continuamente hasta la finalizaciéon del estudio.

Es una metodologia de analisis, unida a la recogida de datos, que utiliza un conjunto de
métodos, sistematicamente aplicados, para generar una teorfa inductiva sobre un area
sustantiva. El producto de investigaciéon final constituye una formulaciéon tedrica, o un
conjunto integrado de hipotesis conceptuales, sobre el area substantiva que es objeto de
estudio (Glaser, 1992, p.30).

De acuerdo con Glaser (1978), el principio basico de la TF es generar proposiciones teoricas
que describan un patrén de conducta relevante sobre la situacion estudiada. La construccion

tedrica que se genera, se apoya en los procesos sociales basicos, los cuales recogen los
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diferentes patrones de conductas identificados en diferentes situaciones estudiadas a lo largo
del tiempo (Trinidad et. al. 20006).

Trinidad et. al. (20006) sefialan que la propuesta tedrica emerge de forma inductiva durante el
trabajo de campo, y se fundamenta en los datos provenientes del estudio. En el proceso de
analisis de los datos recogidos se va construyendo informacion que explica cuestiones reales,
practicas y particulares. En forma de teorfa, se propone confeccionar la explicaciéon de ideas
clave unificadas e interrelacionadas entre si, que surgen del analisis de los datos. Creswell
(2012) apunta que “la idea clave es que este desarrollo teérico no viene salido del estante -gff
the shelf-, sino mas bien generado o fundamentado en datos de los participantes que han
experimentado el proceso” (p.83).

Marcados por las diferencias que surgieron entre sus autores originales, se promovieron
diferentes enfoques cuyos matices provienen de la manera de abordar la realidad estudiada.
En un primer estadio, Glasser y Strauss (1967) sostienen que la generacion de teoria parte de
los datos producidos por la propia investigacion. Asociada al interaccionismo simbélico,
genera sistematicamente teoria desde una base empirica. Mas tarde, Strauss y Corbin (1990)
ponen el énfasis en proporcionar un conjunto de gufas y habilidades técnicas al investigador
desarrollando técnicas como la codificacion axial o los programas informaticos que realizan
automaticamente el analisis, reconociendo como método primordial la fundamentacién de
conceptos en los datos. En el trabajo de Charmaz (2000) surge la TF de caracter
constructivista, donde se retoman las ideas originales de la propuesta de Glasser y Strauss,
centrandose en los significados y los procesos, que contemplan las explicaciones y los
sentimientos del sujeto, asi como las creencias y valores del investigador. Para la autora, el
hecho de que las personas se impliquen en el estudio permite realizar explicaciones del
comportamiento humano. El enfoque mas reciente, propone la TF en el Postmodernismo
(Clarke, 2005) basado en el analisis situacional que tiene en cuenta varios niveles de la realidad
social. LLa autora propone la creacion de tres mapas diferentes de la realidad: mapa situacional,
mapa del mundo/arenas sociales y mapa de posicioén, de manera que se triangulen entre si
para representar en profundidad un problema desde una vision mas compleja.

En base a la naturaleza de nuestra investigacion, la cuestion principal es conocer como los
estudiantes interpretan su realidad. Se ha optado por seguir los pasos de la TF, con el
propésito de generar construcciéon de nuevos referentes tedricos que nos permitan revisar
los patrones conceptuales del pensamiento de nuestros estudiantes de profesor, mas alla de

lo puramente descriptivo.
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Con respecto a los procedimientos de desarrollo, se presentan tres de ellos que consideramos
fundamentales, los cuales han sido utilizados en nuestro estudio (Glasser y Strauss, 1967;
Trinidad, et. al. 2006; Rekalde, et. al. 2014):

- Muestreo tedrico como gufa para la seleccion de una muestra que tedricamente es
relevante y, por esa razén, se ha incluido en el analisis, lo que nos brinda realizar
comparaciones entre incidentes.

- Método Comparativo Constante-MCC- por el cual, simultaneamente, se codifican y
analizan los datos mediante la comparacion continua de incidentes encontrados, con
los extraidos de la experiencia o tomado de la literatura especializada.

- Escritura de «memosy», donde el investigador va anotando sus impresiones a medida
que realiza el analisis de los datos. Se concibe como un instrumento clave para el
proceso de comprension e interpretacion de la informacion.

Pensamos que la aplicacion de la TF podria dar respuesta a las cuestiones planteadas y, a su
vez, ofrecer un aporte para la mejora de los planes de estudio, desde la realidad concreta que
se estudiaba. Un planteamiento metodologico que pretendia vincular aspectos que, hasta
hace poco tiempo, estaban desconectados en el seno de la investigacion social.

Teorfa y practica; investigadores e investigados, construccion de la teorfa y aplicacion
de la teorfa [...] esta perspectiva dialégica nos aporta un marco tedrico de
interpretacion que nos conduce a utilizar procesos dialégicos para comprender las
interpretaciones de los otros y buscar argumentos para construir conocimiento y
accion (Rekalde et. al. 2014, p. 203).

3.2. Disefio de la investigacion

Dada la particularidad de nuestro estudio, las decisiones sobre el disefio han tenido que ser
reformuladas a medida que se ha ido llevando a cabo el anlisis de los datos. Sobre el disefio
inicial fueron emergiendo otros criterios que considerabamos necesarios para establecer el
itinerario a seguir, por lo que fuimos seleccionando aquellas ideas y estrategias de la TF, a
partir de las demandas que se iban generando durante el transcurso de la investigacion.

Para la construccién de la propuesta teérica se han llevado a cabo las siguientes etapas:
Disefio de la investigacion, analisis de los datos, confrontacion de la literatura y construccion
de la teorfa. Debemos aclarar que estas etapas abarcan 8 fases, pero no se ha definido un
inicio y fin de las mismas, ya que se entremezclan continuamente en forma de espiral auto-
reflexiva para hacer mas eficaz la organizacion, interpretacion y teorizaciéon de los datos

recogidos (Creswell, 1998) -Véase figura n® 3-.
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PROCEDIMIENTOS EJEMPLOS

INFORME

Representando,
visualizando
Matrices, arboles,

proposiciones

Describiendo,

i)

\

clasificando,
interpretando Contexto, categorias,
comparaciones
Leyendo,
haciendo memos Reflexionando,

escribiendo notas,
haciéndose preguntas

Manejo de los datos

A

\u

Organizar archivos

y unidades

Recolecta de datos (texto)
Figura 3. Espiral analitica donde se muestra la interaccion entre los datos y la reflexién que se hace sobre
ellos. (Creswell 1998, p.193)

3.2.1. Etapa 1: Disefio de la investigacién

Una vez elaborado el marco tedrico que viene a justificar y fundamentar nuestro estudio, se
procede a definir los objetivos del mismo y disefiar el procedimiento a seguir, el cual
clasificamos en dos fases: En la fase 1 se formularon los supuestos de nuestra investigacion,
delimitando el objeto de estudio. Se elabor6 un marco teérico referencial a partir del analisis
de la literatura especializada, lo que nos permiti6é sefalar las cuestiones que pretendiamos
abordar en la investigacion e identificar los elementos y categorfas que se proponian analizar.
Paralelamente se seleccioné la muestra para la recogida de datos.

En la fase 2 se elaboran los criterios para la seleccion de la metodologia y técnicas de recogida
de datos en base a la naturaleza de nuestro estudio. Asimismo, se disefiaron los instrumentos

y técnicas que se aplicarfan para la obtencién de los datos.

3.2.2. Etapa 2: Analisis de los datos y disefio instrumentos

En la fase 3 se elabord el cuestionario y a partir de la informacion recibida, se llevo a cabo
un primer analisis en el que se comenzaba la codificacién de la informacién que emergia de
los datos, utilizandose como base para la elaboracion de las entrevistas, que nos habria de
proporcionar informacion mas detallada y, de ella, emerger nuevas categorias.

En la fase 4 se elabora la entrevista y se registran para su posterior transcripcion. En este
paso se lleva a cabo el proceso de analisis de las mismas, se codifican los datos mediante el

«Método Comparativo Constantey, hasta llegar a la saturacion teérica.
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En este analisis se refleja la codificacién abierta de la informacién relacionada con los
cuestionarios y las entrevistas. “Es completamente opuesta a una codificacién preconcebida,
independientemente del grado de relevancia que representen en un primer momento los
datos empiricos” (Trinidad et. al. 2006, p.47). Ambos instrumentos nos proporcionaran
informacién sobre las representaciones y valores en torno al tiempo histérico y la historia,
que ha ido construyendo el y la estudiante de profesor a través de sus estudios, experiencias
y vivencias.

A partir del analisis de los discursos, en la fase 6 comienza el proceso de analisis del uso del
Tiempo Histérico en las programaciones didacticas, se identifican conceptos y elementos
que ayudan a ordenar las ideas en forma de teoria sustancial. El proceso de codificacion es
cuando comienza a ser selectivo.

En la fase 7 se realizan las observaciones de aula. La informacion recogida a través de las
fichas de observacion se contrasta con el proceso de analisis del uso del TH en las
programaciones didacticas realizadas por los estudiantes. Se detecta la categoria central y
comienza a integrarse la teorfa sustantiva, en base a todos los datos recogidos y las notas que

se han ido escribiendo a lo largo del proceso de analisis y codificacion.

3.2.3. Etapa 3: Confrontaciéon de la literatura y construcciéon de la
teoria

En la fase 8 se realiza un nuevo proceso de analisis de la teoria que ha ido generandose a lo
largo del estudio y se confronta con el marco tedrico referencial. Es en esta etapa cuando se

construye la teorfa formal.
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Fase 5

Proceso de andlisis y codificacion de los
datos de la entrevista.

Fase 1

Identificacion de los elementos y categorias

que queremos analizar. ETAPA 1: Disefio

dela

investigacion Fase 6

Fase 2 Proceso de analisis del uso del tiempo
Elaboracién del cuestionario y seleccion de, histérico en programacién didactica.
la poblacior,
ETAPA 2:
Andlisis de los
datos Fase 7
Fase B )
Proceso de andlisis y codificacion de datos a?:?r:‘v:;?: de aulay recogida de
del cuestionario.
ETAPA 3:
Confrontacién
de la literatura Fase 8

Fase 4

Elaboracién de la entrevista y seleccién de
la muestra.

Proceso de andlisis de los datos recogidos y
presentacion de los resultados mediante la
construccion de teoria formal.

Figura 4 Disefio de la investigacion. (Elaboracion propia, 2018)
3.3. Obijetivos y criterios para la seleccion de la muestra

El objetivo de nuestro trabajo era llevar a cabo una investigacién de corte cualitativo que
recogiese las aportaciones de estudiantes de profesor que se encontraban cursando el Master
Universitario en Formaciéon del Profesorado de Educacion Secundaria, en la especialidad de
Ciencias Sociales, Geografia e Historia, durante el curso 2017-2018.

Dadas las caracteristicas de la investigacion, se decidi6 elegir el muestreo no probabilistico
deterministico (Rodriguez Osuna, 1993), ya que la muestra se obtenia atendiendo a una serie
de criterios: Universidades que ofertaban dicho Master que se encontrasen ubicadas
geograficamente en Comunidad Auténoma catalana, concretamente en la provincia de
Barcelona, y universidades con las que mantenfamos contacto profesional que impartian
dicha especialidad: Universidad Internacional de la Rioja, Universidad Auténoma de Madrid,
Universidad de Valladolid. Estas dltimas se encuentran fuera de la zona de Barcelona, pero
nos proporcionan la posibilidad de ampliar la poblacion.

Se realiza un analisis de las universidades y detectamos que durante el curso académico 2017-
2018 de las ocho universidades que tienen sus sedes en Barcelona, solo hay 3 de ellas que
ofertan la especialidad de Geografia e Historia en el MAES, lo que redujo significativamente
la poblacién posible para nuestro estudio: Universitat Abat Oliba, Universitat Autbnoma de
Barcelona y Universitat de Barcelona.

De estas tres solo disponiamos de contactos con la UAB; no obstante, a fin de poder contar
con una muestra mas extensa, presentamos nuestra propuesta a la Universitat Abat Oliba y
a la Universitat de Barcelona, a través de un email, solicitando su colaboracion.
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Nuestro director de tesis, el Dr. D. Joan Pages, Catedratico Emérito de la Universidad
Auténoma de Barcelona, nos facilité el contacto con la Dra. D, Montserrat Oller, directora
del Master de la especialidad, que nos ofrecié la posibilidad de asistir a una clase presencial
que impartia en la asignatura de Didactica de la Especialidad y contactar personalmente con
los estudiantes, explicarles la finalidad del estudio y solicitarles su participacion en el mismo.
Como formamos parte del claustro de profesores en la Universidad Internacional de la Rioja,
nos pusimos en contacto con la directora del master la Dra. D*. Victoria Ifiigo, la cual nos
autorizé poder llevar a cabo la investigaciéon. Contactamos con la coordinadora de la
especialidad de Geografia e Historia, la Dra. D" Alicia Leén y los profesores que se
encuentran impartiendo la asignatura de Didactica de la Especialidad, el Dr. D. Enrique
Gudin de la Lama y la Dra. D" Raquel Gil, los cuales, en una clase presencial virtual,
comentaron a sus alumnos el propésito de nuestro estudio y solicitaron colaboracion.

Por otro lado, en las diversas asistencias a congresos especificos en Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, hemos tenido la oportunidad de establecer contacto con universidades
que estaban impartiendo la especialidad.

En el congreso celebrado en la Universidad Auténoma de Barcelona, pudimos contactar con
la profesora D" Irene La Villa, que imparte la asignatura de Didactica de la Historia del Arte
en la Universidad Auténoma de Madrid, que nos ofreci6 la posibilidad de que sus alumnos
del master pudieran colaborar en nuestro estudio. Asimismo, durante la asistencia al
Simposio de Didactica de las Ciencias Sociales, celebrado en la Universidad de Valladolid,
establecimos contacto con el estudiante D. Rafael Canas, que se ofrecié voluntario para
colaborar en nuestra investigacion y, a su vez, solicité permiso a la Universidad de Valladolid
para poder ofrecer el cuestionario a otros estudiantes.

Por tanto, la poblacién objeto de nuestro estudio estd formada por todos los alumnos
matriculados en el Master de Formacion del Profesorado, especialidad de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, durante el curso 2017-2018, en las universidades: Universitat
Auténoma de Barcelona, Universidad Auténoma de Madrid, Universidad de Valladolid y
Universidad Internacional de la Rioja. Contamos pues con una poblaciéon de
aproximadamente 100 alumnos.

En referencia a la muestra objeto de investigacién, en base a las caracteristicas de nuestra

poblacion y siguiendo a Pérez Serrano (2000), diferenciamos las fases de muestreo:
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Muestra Alumnos master secundaria,
especialidad CCSS,G e H.

(Aprox. 150 alumnos)

invitada

Muestra invitada que acepté Muestra
participar. aceptante

Muestra aceptante que cumplimenta el

Muestra cuestionario debidamente.
prod uctora Muestra aceptante que realiza entrevista,
facilita secuencia didactica y observacion
de datos I

—

Figura 5 Delimitacién de la poblacién y seleccién de la muestra. (Pérez Serrano, 2000)

Dicha muestra se caracteriza por ser una muestra invitada “Subconjunto de la poblacién a la
que se les pide que participen en la investigacion” (Martinez y Galan, 2014, p.402).
Las caracteristicas de la misma se enmarcan en una tipologfa de muestreo no probabilistico,
ya que sera definida dependiendo de la muestra aceptante que participe en el estudio.
Entendemos que este método de muestreo no ofrecia resultados generalizables respecto de
toda la poblacion, pero esperabamos que los resultados fuesen representativos y asi poder
“proporcionar la base de una buena conjetura” (Martinez y Galan, 2014, p.400).
Para la realizacion de las entrevistas y analisis de las secuencias didacticas, el tamafio de la
muestra se determindé en base a la muestra aceptante que accedi6 continuar participando en
el estudio.
Sobre la muestra aceptante con la que llevamos a cabo las observaciones de aula, se
establecieron los siguientes criterios:
- La voluntad del estudiante por participar en nuestra observacion no participante
durante su intervencién en el aula.
- La proximidad geografica del centro donde se encuentra el o la estudiante realizando
sus practicas, ya que nuestro criterio principal es que se encontraran en Barcelona.
- El calendario establecido por las universidades para el periodo de practicas que nos

coincidiera con el periodo establecido para las observaciones.
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- La autorizaciéon de los Centros Escolares en los que los estudiantes realizan sus
practicas externas para que se pueda realizar las observaciones de la implementacién

de las programaciones didacticas.

3.4. Seleccion de instrumentos para la recogida de datos

Como hemos comentado anteriormente, para la recogida de informacién optamos por una
estrategia mixta: cuantitativa y cualitativa. Utilizamos el cuestionario, la entrevista
semiestructurada, la observacién no participante y en una fase pre activa, el acompafiamiento
del estudiante en su trabajo de programacion de la secuencia didactica.

Para cada instrumento, determinamos un plan de accion y unos objetivos para la recogida de
informacién. En el cuestionario -véase anexo n° II- nos planteamos preguntas para detectar
las representaciones y conocimientos de los estudiantes sobre el tiempo historico. Sin
embargo, como sefiala Flick (2004) “La explicacion adicional de por qué ciertos patrones de
respuestas se pueden encontrar ampliamente en cuestionarios requiere la recogida y la
implicaciéon de nuevas clases de datos -entrevistas, observaciones de campo-" (p.282). Por
tanto, a través de la entrevista, - véase anexo n° I'V- se elaboraron las preguntas en base a las
respuestas obtenidas del cuestionario, con la finalidad de profundizar y obtener informacioén
mas detallada, de manera que se estableciesen subcategorias procedentes de las categorias
detectadas en los datos recogidos del cuestionario.

Durante la fase de acompafiamiento del estudiante fuimos analizando sus programaciones
didacticas mediante el Método de Comparaciéon Constante, comparando y analizando las
categorias detectadas en el cuestionario y en las entrevistas, relacionando la concepcion que
habia ido construyendo el y la estudiante sobre cémo ensefiar el tiempo histérico y la practica
real de ensefarlo.

Finalmente, en la fase de observacion no participante recogimos informacion relativa a como
se desarrollaba el trabajo del alumnado en practicas en el aula y confrontamos la informacion
recogida para conocer si lo que concebia sobre el tiempo historico y su ensefianza, estaba

siendo aplicado a su «practica profesional» -Véase Anexo n°® V-

3.5. Criterios e instrumentos para la recogida de datos

Una vez establecidos los instrumentos seleccionados para nuestro estudio, detallamos cémo
se ha llevado a cabo el proceso de disefio e utilizacion de los mismos. Las preguntas

planteadas, tanto en el cuestionario como en la entrevista, giran en torno a dos ambitos de
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estudio: conocer las experiencias que han vivido como estudiantes, en referencia al
aprendizaje de la historia y el tiempo histérico y, conocer sus perspectivas sobre el tiempo
historico como futuros profesores.
Los criterios que hemos establecido para el disefio y construcciéon de los instrumentos de
recogida de la informacién se sustentan en:
- La experiencia como alumno durante su formacién secundaria y universitaria en
referencia a la asignatura de historia.
- El grado de relevancia que adquiere el conocimiento de la historia.
- La concepcién que ha construido el o la estudiante sobre el término de conciencia
historica.
- El conocimiento de las categorias temporales que subyacen en el concepto de tiempo
historico.
- La relacién que establece la teorfa que adquiere como futuro profesor de secundaria

sobre el tiempo histérico y la practica de ensefarlo.

3.5.1. Cuestionario

El cuestionario, como técnica de recogida de informacion, se ha utilizado en numerosas
investigaciones educativas ya que permite abarcar aspectos cuantitativos y cualitativos
(Bisquerra,2004). Se caracteriza por ser un instrumento viable para consultar a una poblacion
amplia, de una manera rapida, sistematica y ordenada. Se elaboré un guion para el disefio de
cuestionario que se dividi6 en dos fases: En la primera fase, se determinaron tres dimensiones
interrelacionadas entre si, referidas a conocimientos previos y formacion, experiencias como
alumno sobre la historia y el tiempo histérico y las perspectivas sobre la ensefianza del TH

como futuro profesor -véase Tabla 1-.

Tabla 1 Categorizacion criterios para el diserio del cuestionario

Perspectiva sobre la
ensefianza del TH como
futuro profesor

Experiencia como alumno

¢ Edad

 Lugar residencia.

* Grado/licenciatura.

« Ambito profesional.

¢ Universidad donde cursa
el master.

El tiempo histérico en la
formacién académica.

Dindmica de las clases de
historia.

Tiempo y cronologia en el
aula.

Las clases de historia en la
universidad.

Valoraciones sobre el
aprendizaje de la
historia.
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Relevancia del aprendizaje
de la historia para las
personas.

Conceptos temporales
clave en la historia.

¢Qué permite conocer el
tiempo histérico?

programacion didactica
para ensefiar elTH.

Actividades apropiadas
para ensefiar el TH.

Conceptualizaciones
sobre el TH.

Elaboracion propia, 2018
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En base a estos tres ambitos de estudio, en la segunda fase se planificé el contenido de las
preguntas, dividiéndolas por categorias, para asi obtener la informacion deseada. Para ello,
recurrimos al disefio y estructura de un cuestionario mixto: cualitativo y cuantitativo que, en
funcién de la informacién que se pretendia recoger, incluyé preguntas cerradas de opcion
multiple, dicotomicas y de escala; preguntas semiabiertas que, ademas de presentar diferentes
opciones, ofrecian la posibilidad de incluir una alternativa abierta; y preguntas abiertas en las

que el o la estudiante respondia libremente -Véase Figura n° 6-.
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Disefio preguntas cuestionario
DICOTOMICA El tiempo histético en la formacién académica.

PREGUNTAS OPCION MULTIPLE Grado licenciatura de acceso al Master.

CERRADAS Ejercicios relacionados con la cronologfa.

ESCALA Perspectiva acerca de la ensefianza de la historia.
Relevancia de la historia para las personas.
Conceptos temporales clave para ensefiar el tiempo historico.
Conocimientos que se adquieren a través de la ensefianza del tiempo
histértico.
Conceptualizaciones del TH.

..................... DICOTOMICA  Eltempo histérico en la formacion académica.
PREGUNTAS JUSTIFICAN DO Dindmica delas clases de historia en su experiencia como alumno

SEMIABIERTAS RESPUESTA de Sccu.ndaria, Bachillerato y’Ut}iversidaq. .
Valoraciones sobre el aprendizaje de la historia.

---------------------- OPCION MULTIPLE Conceptos temporales claves en la histotia.
JUSTIFICANDO RESPURSTA Actividades apropiadas para la ensefianza de TH.

PREGUNTAS ABIERTAS PREGUNTAS ABIERTAS Programacién didactica como futuro profesor para la

ensefianza del tiempo histérico.

Figura 6 Disefio preguntas cuestionario. (Elaboracién propia, 2018)
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Una vez creado el primer borrador del cuestionario con los items definidos, para determinar
su fiabilidad® y validez’, fue revisado por evaluadores expertos, quienes indicaron sus
observaciones. La revision fue realizada por el Dr. D. Antoni Santisteban y el Dr. D. Joan
Llusa, profesores de la Universidad Auténoma de Barcelona, expertos en didactica de las
Ciencias Sociales; a su vez, desde la Universidad Internacional de la Rioja, el cuestionario se
revisé por el Dr. D. Enrique Gudin y el Dr. D. Juan Manuel Alonso, expertos en Ciencias
Sociales.

Los profesores revisaron las preguntas del cuestionario en base a la naturaleza de la
informacién que se pretendia recoger: la adecuacién de las preguntas a los objetivos, la
estructura formal, el grado de inteligibilidad, asi como la extensioén y profundidad informativa
(Martinez y Galan, 2014) de manera que el cuestionario se fue rehaciendo hasta que cumplié
con los requerimientos y observaciones realizadas.

Posteriormente, se aplico un cuestionario piloto -Véase Anexo n° I- a antiguos alumnos del
Master que en la actualidad se encuentran ejerciendo como docentes en Educacién
Secundaria Obligatoria y Bachillerato. En la evaluacion les solicitamos su valoracién sobre
aspectos relacionados con el tiempo de realizacion, dificultad, interpretacion, adecuacion de
las preguntas con el tema objeto de estudio, asi como la extensiéon del mismo -Véase Anexo
n® II-.

Tras este proceso, el cuestionario se modific6 quedando un total de 20 preguntas, y un
tiempo de realizaciéon de 45 minutos aproximadamente -Véase Anexo n° III-. El cuestionario
se disefi6 en formato online garantizando el anonimato de los participantes, de manera que
pudieran emitir su respuesta cuando mejor les conviniese y con independencia de la zona
geografica donde se encontrasen.

Para seleccionar la plataforma donde se registraria el cuestionario, se llevé a cabo un analisis
de diferentes aplicaciones online: GoggleForms, Survey Monkey y Genial.ly. Finalmente decidimos
su disefio con la aplicacion web GoogleForms' que pertenece a la plataforma Googgle, pues a
diferencia de Survey Monkey o Genial.ly, GoogleForms permite un nimero ilimitado, tanto de
preguntas, como de entrevistados. El resto de plataformas analizadas, presentan sus limites
en estos aspectos. Otro de los rangos distintivos de esta aplicacion es que permite establecer
una sucesion logica de las preguntas y compendiar los resultados en hojas de calculo y

graficos que se pueden exportar-Véase Anexo n°® IV-.

5> “Congruencia entre las respuestas a preguntas complementarias” (Bisquerra, 1989, p. 102)
6 “Preguntas que midan lo que realmente se pretende medir” (Bisquerra, 1989, p. 103).

7 Enlace al cuestionario https://goo.gl/forms/pwBnp6cTEBTo6elh2
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3.5.2. Entrevista semiestructurada

La técnica de la entrevista semiestructurada emplea una doble dimension: el moderado grado
de control que ejerce el investigador y el grado de libertad que se le ofrece al entrevistado
(Del Rincén, et. al. 1995), un hecho que le permite responder desde su propia percepcion.
Optamos por este instrumento para recoger los datos pues, como sefialan estos mismos
autores:

Las entrevistas constituyen una fuente de significado y complemento para el proceso
de observacion. Gracias a la entrevista podemos describir e interpretar aspectos de la
realidad que no son directamente observables: sentimientos, impresiones, emociones,
intenciones o pensamientos, asi como acontecimientos que ya ocufrieron con
anterioridad (p.334).

La entrevista semiestructurada profundiza en los aspectos principales que emergen del
analisis y descripciéon de los resultados del cuestionario. En base a las respuestas del
cuestionario, establecemos un guion de preguntas para obtener informacién mas detallada.
Paralelamente, se afiaden nuevas cuestiones relacionadas con el término conciencia histérica,
importancia de la historia y experiencia en el practicum, aspectos que requieren de una mayor
concrecion, considerando que no era factible abordarlas en el cuestionario. De esta manera,
se genera la posibilidad de que los participantes, ademas de abordar los temas objeto de
estudio, hablaran de sus experiencias mas significativas, asi nos ofrecfan mas oportunidades
de comparar las diferentes respuestas y emerger nuevos codigos “in vivo” que pueden ser
utilizados para la categorizacion (Strauss y Corbin, 2002).

Hemos planteado un total de 13 preguntas- Véase Anexo n® IV- que se iban adecuando en
funcioén de las respuestas que fuese respondiendo el o la estudiante, “De esta forma, el sujeto
entrevistado tiene mayor libertad y el entrevistado se limita a dirigir el discurso, aunque
aparentemente sea el entrevistado el que conduzca la conversacion” (Fernandez Mayorga,
2004, p.25). Las preguntas se estructuraron sobre la base de los siguientes ambitos de analisis
— Véase Tabla n°® 2-, de manera que el o la estudiante podia ir organizando el conocimiento

sobre la cuestion planteada.
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Tabla 2 Ambitos de andlisis para el diseiio de la entrevista

Ambitos de analisis

Representacion
social sobre la . . L Reflexiones en
Lo o Tratamiento Perspectivas Experiencias
Experiencias historia, . O torno a la
o S del Tiempo como futuro  de aprendizaje ; o
de aprendizaje conciencia S teorfa adquirida
- At historico enel  profesor de en el -
de la historia. histérica y ; : PR y la prictica de
: Master. secundaria. practicum. ~
tiempo enseflar
histérico.

Elaboracién propia, 2018

A partir de los resultados del cuestionario, identificamos una muestra aceptante de un total
de 18 estudiantes que, previamente, habfan accedido a seguir participando en el estudio.
Las entrevistas se realizaron mediante la plataforma digital .Adobe Connect ya que algunos de
los participantes no cursan sus estudios en la ciudad de Barcelona. En el caso de alumnos
que se encuentran en Barcelona, les ofrecimos la posibilidad de realizarlas presencialmente.
Las entrevistas se grabaron, previa autorizaciéon de los participantes, para evitar la pérdida de
informacioén y conseguir una transcripcion precisa de toda la informacion registrada. La
plataforma Adobe Connect permite la grabacién de la reunion y, en el caso de las entrevistas

presenciales se recogieron con una grabadora digital de voz modelo Dictaphone.

3.5.3. Secuencias Didacticas

Teniendo en cuenta los supuestos comentados en nuestro marco tedrico, nos hemos
propuesto analizar la dinamica de reflexién que manifiestan los estudiantes durante el
proceso de elaboraciéon de la secuencias didacticas, ya que nuestra finalidad es poder
descubrir aquellos principios y posicionamientos que subyacen en los contenidos y
actividades que programan los estudiantes (Arancibia et. al., 2017). Al respecto, estos autores
apuntan:

En esta coyuntura, el profesor de historia entra en un proceso, tal vez inconsciente,
de reflexién y cuestionamiento de su quehacer y de su rol pedagdgico y politico, lo
que configura un marco referencial que marca sus concepciones acerca de ensefiar y
aprender historia en la escuela [...] respecto de, por un lado, cémo se ha de realizar
el estudio del pasado- cuestiones de orden metodolégico-, y por otro lado, qué es el
pasado y qué importancia tiene estudiatlo - cuestiones de orden epistemoldgicas-

(p-101).

Para analizar las secuencias didacticas disefiadas por los estudiantes, prestamos atencion a las

actividades especificas que planteaban en referencia a la ensefianza del tiempo historico y
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cémo planificaban el proceso de ensefianza de la historia. Establecemos una serie de items
que guiaran el analisis de las mismas:

- Introduccién y contextualizacion.
- ¢Para qué ensefiar la historia?
- Relevancia de la historia en la ensefianza.
- Fundamentacion teérico-normativa.
- Cuales son los aspectos que tendran en cuenta en el desarrollo del tema y cual
es su justificacion tedrica.
- Contribucion del area en el logro de las competencias basicas.
- Coémo piensan las competencias y las dotan de contenidos para ser puestas
en practica.
- Objetivos y contenidos.
- ¢Qué ensefiar de la historia?
- En los objetivos plantean la ensefianza del tiempo histérico.
- Los contenidos desarrollan la ensefianza del tiempo histoérico.
- Metodologia.
- ¢Coémo ensenar la historia?

- Analisis de los conocimientos previos del alumnado sobre los
contenidos abordados.

- Tratamiento del tiempo histérico en la programacion didactica.

3.5.4. Observacion en el aula

De entre los distintos tipos de observaciéon que establece Hernandez Sampieri et. al. (2014),
seleccionamos la observacion sistematica no participativa ya que esta nos permitio recoger
informacién relativa a estrategias, acciones, recursos, metodologia, actividades, clima de
relaciones que se establecen entre el o la estudiante de profesor y el grupo de alumnos, asi
como el comportamiento y respuestas de todos ellos a las preguntas que formula el futuro
docente en relacion con el proceso de enseflanza/aprendizaje. Una informacién que,
contrastada con los cuestionarios, las entrevistas y las secuencias didacticas, nos permitiria
triangular datos y efectuar una reconstruccién completa de la realidad observada para
conocer como se implementa la programacion didactica en el aula y cémo responden los
estudiantes de profesor en escenarios reales.

Para recoger los datos de la observacién elaboramos una lista control (Del Rincon, et. al.
1995) con los aspectos que guiaran el proceso de observacion. Su definicion, siguiendo el
principio de informatividad, recogia Gnicamente la informacién necesaria para los fines de
nuestro estudio, respondiendo a los criterios que detallamos en la siguiente tabla:
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Tabla 3 1ista de control con los criterios observacion

OPERADORES ESTRATEGIAS
TEMPORALIDAD CONTEXTUALIZACION ~ CAMBIO/CONTINUIDAD TEMPORALES METODOLOGICAS
' Aprendizaje
Re!aclona el Relaciona el Explicacion histérica Uso de opetadores significativo
contenido a abordar contenido con los partiendo de la temporﬁzs pata Inductivo
con el presente. antecedentes y con i I . icaci6
P tes ¥ comparacion de los ensefiar el contenido Explicacién
los periodos cambios y histético magistral
R§13C1003 el posteriotes o con las continuidades. Actividades de
contenido de manera consecuencias. comunicacion
que los alumnos
reflexionen sobre la , .
4 i ) ENFASIS EN EL INTERACCION
manera de construir PERIODIZACION CAUSALIDAD APRENDIZAJE PROFESOR/ALUMNO
posibles futuros.
El estudiante parte Petiodiza la etapa Explicacion histérica Contenidos Expositivo
del presente para histérica para ayudar abordando las causas rel‘aclonadc.m con el coformado
abordat la ensefianza a estructurar la y las consecuencias Tiempo histérico. regulativo
del hecho histdtico. narracion, del hecho histérico. explicativo
cooperativo

colaborativo

Elaboracién propia, 2018

3.6. Analisis de la informacion

Sustentados por el enfoque que promueve la generaciéon de teoria, a partir de los datos que
se van produciendo a lo largo de la investigacién, resumimos a continuaciéon los
procedimientos de la TF que se han llevado a cabo para establecer el marco metodolégico
que ha guiado el proceso de analisis de la informacién recogida, en base a los siguientes
autores: Creswell, 2012; Domingo, 2014; Escalante, 2011; Glasser y Strauss, 1967; Glasser,
1978; Sandin, 2003; Strauss y Corbin 1990, 2002; Ritzer, 1996 ;Trinidad et. al. 2006.

- Analisis descriptivo: De forma simultanea se realiza la recogida de informacion y
la clasificacion de aquellos datos que poseen mayor relevancia para el campo que se
estudia. Para ello, se realiza una codificacién abierta, procedimiento por el cual se
selecciona, analiza y codifica la informacién obtenida que consiste, basicamente, en
separar la informacion relevante, mediante la técnica denominada rotulacién. En este
proceso, se descubren conceptos y supuestos tedricos que han emergido de los
propios datos, son los «codigos in vivo» (Glasser y Strauss, 1967). Estos procesos
deben quedar abiertos para poder regresar a los datos durante el analisis descriptivo,

y también en las siguientes fases.
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Durante este proceso, el investigador va creando «memos» donde anota, en forma de
ideas o reflexiones, las relaciones que se van estableciendo entre los datos recogidos
y la codificacién de los mismos. Entendemos como codificacion, el proceso analitico
por el cual se descomponen, conceptualizan e integran los datos, para posteriormente
formar una teorfa (Trinidad, et. al. 2000).

Segun Glasser (1978) la creacién de «memos» es un proceso fundamental que
proporciona significaciones que ayudan a confeccionar un mapa donde se recoge los
conceptos clave y las interpretaciones que subyacen de ellos, siendo un buen recurso
para la construccion de la teorfa sustantiva que va emergiendo. Esta se relaciona con
una situacién o un contexto particular “Sus explicaciones se circunscriben a un
ambito determinado, pero poseen riqueza interpretativa y aportan nuevas visiones de
un fenémeno” (Hernandez Sampieri et. al., 2014, p.687).

A través del Método de Comparacion Constante (Glasser y Strauss, 1967; Trinidad,
et. al. 2006) se va comparando la informacién obtenida para encontrar diferencias y
similitudes entre los incidentes identificados, logrando un conocimiento mas elevado
de las propiedades de las categorias.

En este proceso de comparacion constante se resalta las diferencias y las similitudes
de los datos, lo que conduce a la irrupcion de categorias tedricas que pueden ayudar
a comprender el fenémeno que se esta investigando. Es durante este proceso de
comparacion, cuando se da la saturacién de los datos. Entonces el investigador decide
no buscar mas informacién relacionada con una determinada categoria ya que el
hecho de seguir con el analisis no va a generar nuevas propiedades de la misma
(Glasser y Strauss, 1967; Glasser, 1992; Trinidad et. al. 2000).

Cabe destacar que, durante el proceso de analisis, se lleva a cabo la triangulacion de
las informaciones que provienen del cuestionario, la entrevista, las secuencias

didécticas y las observaciones del desarrollo de las clases.

- Ordenacién conceptual y creacion de categorias: Durante este procedimiento,
los incidentes encontrados se agrupan en categorfas descriptivas, con el proposito de
establecer relaciones con el fenémeno a estudiar. En el proceso de analisis y
ordenacion de los codigos creados, a pattir de los incidentes, se observa la emergencia
de distintas familias de cédigos. Segin Trinidad et. al. (2006) “Algunas representan
modos diferentes de decir lo mismo |[...] son asociaciones de codigos que guardan

relacién entre si, bien por el tema, el proceso, el tiempo, el grado de relacion, las
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causas, las consecuencias...” (p. 41-42). Ayudando al investigador en el proceso de
sintesis y posibilitando la obtencion de la categoria central.

De acuerdo con Glasser (1978), una categoria central representa un patrén de
conducta o un fenémeno que se construye cuando los conceptos que se han ido
comparando pertenecen a conductas o fendmenos similares.

Durante la categorizacién, es caracteristico llevar a cabo el muestreo de incidentes
que han ido emergiendo durante el analisis. Estos pueden referirse a situaciones,
contextos, actividades, perspectivas, etc.. que se encuentren vinculadas con una
misma categoria.

Con el final de este proceso concluye el trabajo de campo y la emergencia de
la lista de codigos sustantivos con los que trabajar para provocar la
emergencia de la generalizacion conceptual en una Teorfa Formal
Fundamentada (Trinidad, et. al. 20006, p. 92).

- Formulacidn teorica: En esta etapa, es necesario iniciar la escritura tedrica sobre las
ideas que provienen del trabajo de analisis descriptivo y de la ordenacion conceptual.
Se realiza un estudio amplio de los datos obtenidos triangulando reflexion,
comprension y dialéctica entre todos los elementos analizados, de forma que nos guie
hacia una explicacion tedrica sustantiva (Trinidad, et. al. 2006). A medida que va
avanzando el proceso se van retomando ideas e informacion alternativa para que la
teorfa sustantiva se transforme en teoria formal. En este proceso las informaciones
“se someten a una confrontaciéon entre la propia teorfa fundamentada del relator y
de los posicionamientos teoricos de partida del investigador” (Domingo, 2014, p.

111).
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Figura 7. Fundamentacion y proceso teorfa fundamentada. (Creswell, 2012; Escalante, 2011; Domingo, 2014; Trinidad et .al. 2006 ; Glasser y Strauss, 1967; Glasser,1978; Strauss y Corbin, 2002; Ritzer, 1996)
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3.6.1. Instrumentos de analisis

Como ya se indicé anteriormente, para la recogida de informacidon optamos por una estrategia
mixta: cuantitativa y cualitativa. De ahi que para el andlisis de los datos se empleen ambas
perspectivas. Asi, para las preguntas cerradas del cuestionario llevamos a cabo un analisis estadistico
descriptivo, empleando una base de datos Excel que se exportara de la plataforma GoogleForms. 1Los
datos se organizaran mediante graficos de barras horizontales que indican las categorias objeto de
estudio. Esta organizacién nos permitira detectar tanto las categorfas sobresalientes como las
inesperadas. Las respuestas a las preguntas semiabiertas se analizaran de manera interactiva hasta
alcanzar el nivel de saturacion.
La matriz que hemos disefiado para el analisis de las secuencias didacticas se ha organizado en base
a las categorfas determinadas para el analisis de las programaciones didacticas que se recogen a
través del cuestionario. Las respuestas se codificaron en base a los indicadores que detallamos a
continuacion, lo que nos permitié establecer categorfas y subcategorfas para su analisis.
- CURSO: Curso en el que ha escogido realizar la unidad didactica.
- TEMA: Tema.
-  CONTENIDOS: Contenidos que aborda el o la estudiante en la unidad didactica.
- OBJETIVOS: Revision objetivos que se propone el o la estudiante.
- CONTEXTUALIZACION: Realiza contextualizacién comentando hechos histéricos
anteriores y posteriores al hecho abordado.
- PERIODIZACION: Previo al comenzar la clase, periodiza la etapa histérica para ayudar
a estructurar los contenidos.
-  OPERADORES TEMPORALES: ;:Qué operadores temporales aborda para trabajar el
contenido de la unidad didactica?
- TEMPORALIDAD HUMANA: Cémo relaciona el contenido a abordar, si parte del
presente, lo relaciona con prospectiva de futuro o unicamente lo aborda desde el pasado.
- CONCEPCION DEL TIEMPO: Lineal o ciclico.
- EXPLICACION HISTORICA DESDE: Acontecimiento, coyuntura o estructura.
- METODOLOGIA: :Qué tipo de metodologia y estrategias? Aprendizaje significativo,
inductivo, comunicativo, explicacion magistral.

- ENFASIS EN EL APRENDIZAJE: contenidos histéricos o tiempo histérico.
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Tomamos como base los indicadores que guian el proceso de analisis de las secuencias didacticas
registradas en las respuestas del cuestionario y tratamos de identificar tres tendencias, relacionadas
con el «saber hacer» en la ensefianza del tiempo histérico.
- Estudiantes que no incorporan elementos temporales en la programacion didactica y en las
estrategias que utilizaran.
- Estudiantes que si que incorporan elementos temporales pero sin estrategias que permitan
su desarrollo.
- Estudiantes que sf que incorporan elementos temporales y tienen estrategias que permitiran
su desarrollo.
Para conceptualizar las categorias que emerjan en las programaciones didacticas, recogimos el
trabajo de Grech (2000) donde el autor sefiala tres tipologfas de profesor de historia que, pensamos

contienen propiedades comunes:

RELACION
PASADO-
PRESENTE-FUTURO

ESTUDIO DEL
PASADO

Consideran la historia
como el estudio del
pasado. Tratan elementos
temporales como causa,
consecuencia y el curso
de los hechos histéricos.
Enfatizan en los
contenidos historicos y
no en otros objetivos de
la educacidn histdrica.

Reflexionan sobre el
hecho histérico, mas
alla de su conexién con
el presente Y como las
consecuencias afectan
a las decisiones futuras.

Figura 8 Perfil profesor de historia. (Grech, 2000, p.11)

Asimismo, vinculamos las observaciones de aula al anilisis del uso del TH en la unidad didactica
implementada y recogimos la informacién mediante la ficha de observacién -Véase Anexo n°® V-.
Por otro lado, basamos el analisis de la interaccién del estudiante en practicas con el alumno,
partiendo del estudio realizado por Villalta (2017) donde el autor define seis tipos de intercambio

que se dan en el aula, entre el profesor y el alumnado -Véase Figura n® 8-.
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Intercambio Definicion

Expositivo El eje temdtico es la transmision del contenido curricular.

Co-formado  El eje temdtico es la evaluacion de un contenido o procedimiento.

Regulativo El eje temdtico es regulacion del orden de participacion de estudiantes en la
clase (cuando este orden no es el objetivo curricular de la clase).

Explicativo El eje temdtico es la comprension de un contenido curricular.

Cooperativo  El eje temdtico es la generacion de nueva informacion por parte del
estudiante para completar una tarea previamente planteada (ejemplo:
responder una guia, realizar una exposicion).

Colaborativo  El eje es la reflexion o andlisis que hace el estudiante de su propio actuar o
intervencién para resolver o abordar un tema o problema que no tiene

~ procesos ni respuestas predefinidas.

Figura 9 Tipos de intercambio en el aula. (Villalta, 2017, p.84)
3.6.2. Tratamiento de la informacién recogida

Con los datos recogidos realizamos un analisis sobre las representaciones de los estudiantes de
profesor en referencia al Tiempo Histérico a fin de averiguar qué representaciones ha ido
construyendo el alumno a lo largo de su experiencia temporal y de su formacion inicial, de dénde
procede y de qué manera influyen en el momento de llevar a cabo el disefio de la programacion
didactica. Finalmente, averiguamos qué habian aprendido los estudiantes de profesor en funcion
de lo que habian programado y de la representacion que expresan sobre el concepto de tiempo
historico.

Gran parte de la informacion obtenida es de caracter textual y se ha trabajado a partir de diferentes
registros y soportes: videoconferencias, audios y cuestionarios online. El registro que se ha
realizado de la informacion recogida se ha vinculado al proceso de analisis, de manera que se pudo
establecer una relacién dialéctica entre los datos y su conceptualizacién, un hecho que nos ha
permitido ir generando teorfa a lo largo del proceso de la investigacion. Asimismo, se fueron
triangulando los datos que provenian de los distintos instrumentos.

Tomamos la estructura del modelo conceptual del tiempo historico presentado en el marco tedrico
como instrumento comparativo, ya que nuestro proposito era que los estudiantes de profesor
reflexionasen sobre las representaciones que habfan construido acerca del tiempo histérico a través

de la teoria generada desde sus propias experiencias y reflexiones.

3.7. Aspectos éticos y de calidad

La investigacion cualitativa indaga en las intenciones, creencias y motivaciones de la persona.

Teniendo en cuenta que se tratan aspectos de caracter subjetivo, el valor que adquiera la
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investigacion reside en la manera en la que el investigador aborde dichas complejidades. Por tanto,
toda investigacion educativa debe estar sujeta a unas pautas de calidad que aseguren la fiabilidad y

validez del estudio, asi como mostrar respeto hacia cuestiones éticas esenciales.

3.7.1. Protocolo ético del estudio planteado

Esta investigacion se acoge a la politica de calidad de la Universidad Internacional de 1a Rioja y, en
base, al manual de buenas practicas en la investigacion de la Universitat Autbnoma de Barcelona,
en el que contemplamos el marco normativo y regulador para las actividades vinculadas a la
investigacion.

Asimismo, en base a la ley 15/1999, de 13 de diciembre, de Proteccién de Datos de Caracter
Personal, se han atendido a las medidas necesarias para el cumplimiento de la normativa de

proteccion de datos y confidencialidad.

a) Posicion del investigador
El investigador durante todo el trabajo de campo lleva a cabo procesos de interacciéon con los
participantes e informantes implicados. El trato debe ser de respeto hacia sus creencias, valores y
representaciones sobre los temas tratados, asi como de agradecimiento por colaborar de forma
voluntaria en el estudio.
Sobre las cuestiones practicas respecto a la relacion con los participantes/informantes:

- Se informé de la naturaleza, objetivos y metodologia de la investigacion a los participantes
de la Universidad Autéonoma de Barcelona y de la Universidad de Valladolid de forma oral,
previo consentimiento de la coordinadora del Master y en la Universidad Internacional de
la Rioja. Se realiz6 por escrito, previamente a su colaboracion en este estudio.

- Se conté con la autorizacion de los participantes para grabar sus aportaciones, acceder a la
documentacion que nos facilitaron o identificarles, en caso de que se requiriera, asi como
para divulgar las conclusiones de la investigacién como resultado de sus aportaciones.

Para garantizar la calidad de la interpretacion de los resultados obtenidos, establecemos el criterio
de neutralidad (Guba, 1981) de manera que la interpretacion de las respuestas de los participantes
no sean producto de sesgos, motivaciones y preconcepciones nuestras.

Respecto a la obtencién y uso de la informacién, los criterios éticos que guiaron toda la

investigacion, fueron los siguientes:
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- Con el fin de respetar el anonimato de los participantes, maxime siendo grabados en video
se les pidi6 permiso para grabar las entrevistas. Ningun participante se mostro reacio a que
se le grabara y se le identificara con su nombre. No obstante, se decidi6 mantener su
anonimato, de manera que a lo largo del estudio los participantes se fueron identificando a
través del nimero que se les asigné cuando respondieron al cuestionario.

- En referencia a los profesores que facilitaron las programaciones y contenidos de la
asignatura de Didactica de la Especialidad de las diferentes universidades, se les solicitd,
previa autorizacion, identificarles con su nombre sin poner ningin tipo de objecion.

- Se solicit6 a los centros educativos y tutores de los mismos autorizacién para asistir a las
clases como observadores no participantes y accedieron sin ningin inconveniente. Previa
autorizacion, solicitamos grabar y realizar fotografias pero no accedieron por proteccion
de la identidad de los menores.

- Los tutores de los centros educativos, asi como los participantes que aceptaron la
observacién en el aula durante sus intervenciones didacticas accedieron a que se
identificaran sus nombres en los informes de este estudio. Sus nombres se han publicado

en el apartado de Anexos - Véase Ficha de observacion-.

b) Referencias APA
Los autores y fuentes bibliograficas consultadas y mencionadas en la investigacién, han sido citados

debidamente, tomando como referencia el codigo ético de la American Psychological Asotiation (APA

6" ed).

c) Criterios de calidad de la investigacion

El analisis se llevé a cabo mediante la triangulacién de informaciones que provenian del
cuestionario, la entrevista, las secuencias didacticas y las observaciones realizadas durante el
desarrollo de sus intervenciones didacticas.

La triangulacion de la informacién se realizo en base a las categorias que fueron emergiendo de la
informacioén, independientemente del participante, lo que nos ayud6 a dar mayor solidez a los
resultados.

Para determinar la fiabilidad y validez del cuestionario empleado para la recogida de informacion,
este fue revisado por evaluadores expertos y también por estudiantes que ya habfan finalizado el

master el curso anteriot.
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A los participantes se les facilité la posibilidad de disponer del enlace de la grabacién de las
entrevistas y pudieron acceder a los resultados del cuestionario ya que se dejo el acceso abierto para
que pudieran consultarlo.

En cuanto a la consistencia de la investigacion, estimamos que los resultados de la investigacion

llevada a cabo pueden volver a repetirse con sujetos similares y en un contexto paralelo.
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Parte 2 Analisis de los resultados

cQué saben los estudiantes de profesor acerca de las finalidades de la enseiianza de la
historia y del tiempo histdrico?



Capitulo IV

ANALISIS Y VALORACION DEL TRATAMIENTO DEL TIEMPO
HISTORICO EN LOS CURRICULOS DE FORMACION DEL
PROFESORADO Y DE ENSENANZA SECUNDARIA

En este capitulo se presenta un analisis y valoracion del tratamiento del tiempo histérico en los
programas del Master de Formacién del Profesorado, especialidad en Ciencias Sociales, Geografia
e Historia, de diversas universidades espafiolas. Este analisis nos ha de servir de base para conocer
qué incidencia tienen dichos programas en la labor de ensefiar a ensefiar el tiempo histérico,
tomando como referencia los estandares de aprendizaje que se concretan en el curriculum tanto el
de la formacion inicial del profesorado como el curriculum de ensefianza secundaria.

La intencién es comprobar el nivel de coherencia entre la formacion inicial recibida para ensefiar
el tiempo histérico y el lugar que éste ocupa en el curriculum de la ESO. La dltima parte de este
capitulo la dedicaremos a la comparacion entre los programas de formacion de las Universidades
estudiadas y el curriculum de historia de la ESO de las Comunidades Auténomas donde estan

ubicadas. Y sacaremos unas primeras conclusiones.
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4.1. Analisis y valoracion del tratamiento del tiempo histérico en el
curriculo de formacion del profesorado en el Master de Secundaria

Centramos nuestra atencioén en los planes de estudio del Master Oficial en Formacion del
Profesorado de Secundaria -especialidad de Ciencias Sociales, Geografia e Historia- en lo que
concierne al tiempo historico y su tratamiento didactico.
Analizamos qué contenidos y estrategias se abordan y si estas se contemplan desde una
perspectiva integradora de los aspectos principales que se han ido desgranando a lo largo de
nuestro marco teorico.
Previamente, nos detenemos en la estructura del Plan de Estudios del Master en Formacion
del Profesorado a efectos de lo dispuesto en la Orden ECI/3858/2007, de 27 de diciembre,
-B.O.E. nim.312, de 19 de diciembre de 2007, p. 53751-53753- que organiza los contenidos,
en base a la siguiente estructura:

- 1 médulo genérico relacionado con formacion pedagogica y social.

- 1 moédulo especifico diferente por cada especialidad.

- 1 moédulo de Practicum, comun para todos los estudiantes del Master.

- 1 moédulo de Trabajo Final de Master, comun para todos los estudiantes.
El curriculum determina una serie de requisitos a los que deben adecuarse los planes de
estudio de las universidades para garantizar una mejor profesionalizaciéon y formacion
docente.
Estos requisitos se integran en el conocimiento de la materia, el conocimiento didactico
especifico y conocimientos generales vinculados a los procesos de ensenanza-aprendizaje, asi
como el componente actitudinal.

Estas materias se enumeran en la siguiente tabla -Véase Tabla n® 4-.

Tabla 4 Mddulos, materias y créditos del plan de estudios del Mdster

. Crédit
MODULOS | —roonos Materias (ctéditos ECTS asignados)
ECTS
. - Procesos y contextos educativos (4)
MODULO 12 Aprendizaje y d llo de 1 lidad(4
GENERICO pr.en izaje y. .esarro o .e a personalidad(4)
- Sociedad, familia y educacién (4)
MODULO 5y - iompiie.me.ntos de forma;loil d1sc1phflar denlla espec.mﬁ;dz;i (16;
ESPECIFICO ptren 1.za)eyensenanza e .as rr.lateﬂas e. a especialidad (12)
- Innovacién docente e Investigacién educativa (0)
MODUILO DE - Practicas docentes en centros de secundaria (10)
PRACTICUM 16 - Trabajo Fin de Master (6)
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LIBRE Estos créditos se cursarin en matetias/asignaturas de otros
DESIGNACION masteres oficiales o de otras especialidades de este master
E.CI/3858/2007, de 27 de diciembre, B.O.E. nim.312, p.53753

LLa muestra de universidades revisadas se obtuvo atendiendo a aquellas que ofertaban dicho
Master, durante el curso académico 2017-2018, ubicadas geograficamente en la Comunidad
Auténoma de Catalufia y aquellas con las que mantenemos contacto profesional: La
Universidad Internacional de la Rioja, la Universidad Autébnoma de Madrid y la Universidad
de Valladolid. Asimismo, se ha completado la muestra seleccionando otras universidades que
ofertaban la especialidad en otras Comunidades Autéonomas. También incorporamos las que
ofertaban dichos estudios en la modalidad virtual: La Universidad Nacional de Educacion a
Distancia y la Universidad a Distancia de Madrid.

En cuanto a la oferta formativa del Master en la especialidad de Ciencias Sociales, Geografia
e Historia, se observa que es significativamente inferior a la de otras didacticas especificas,
como las Ciencias Experimentales y Matematicas, Tecnologia e Informatica, Lenguas
Extranjeras, Economia y Empresa, Actividades Fisicas, Deporte y Salud, debido a que la
demanda de graduados interesados en la docencia en esta especialidad se ha visto
considerablemente reducida. Este problema también se encuentra en los grados, debido a la
baja matriculacién.

Elitinerario especifico del area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia define un programa
general, para todas las universidades, con materias relacionadas con la formacién general del
docente en Ciencias de la Educacién y la formacion en didactica especifica: La primera de
ellas aborda la asignatura “Complementos de Formacién Especifica” y, la segunda trata
temas referentes a la “Didactica de la Especialidad”. Se incluye también otra asignatura, con
menor carga lectiva relacionada con la Investigacién e Innovacion educativa.

En la siguiente tabla -Véase tabla n® 5- se presentan los bloques tematicos disefiados por cada
universidad y las asignaturas que se cursan con su correspondiente carga lectiva en nimero
de créditos académicos.

La informacién sobre las materias y contenidos se ha extraido de los planes de estudio
publicados en la pagina web oficial de cada institucion universitaria -Véase Anexos
LILIILIV-.

Cabe aclarar que, no se ha profundizado en aspectos especificos de los programas de
formacioén docente, pero si se ha pretendido poner de relieve el modelo formativo de cada

universidad y las leyes educativas que lo regulan.
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Tabla 5 Asignaturas, Créditos y Bloques temdticos. Universidades que ofertan el mister, especialidad Ciencias Sociales,

Geaimiz'a ¢ Historia

Bloque de Geohistoria: Contenidos histéricos

Complementos desde la Antigliedad hasta el Mundo Actual.
de Formacién de Finalidades de las Ciencias Sociales.
Geografia, 12 ects. | Formacién pensamiento social.
Historia e Literacidad Critica en el contexto educativo.
Historia del Arte. Problemas socialmente relevantes.
Relatos histéricos escolares.
¢Qué es ensefar y aprender Ciencias Sociales en
la ESO? Relacién teoria y practica.
Iniciacion a la El curriculum de Ciencias Sociales en la ESO:
Universitat Didéctica de las conocimiento y reflexiones.
Auténoma de Ciencias Sociales La Educacién para la Ciudadania y los Derechos
Barcelona (Geografia, 1 ect Humanos.
o L ects. oy, B L
Historia, Historia Didactica de la Geografia, Historia e Historia del
del Arte y Arte.
Educacién para la Dinamicas, estrategias metodologicas y recursos
Ciudadanfa). para la E/A por competencias.
Herramientas para mejorar el aprendizaje: la
evaluacion.
Innovacion La innovacién en el aula en la ensefianza de las
docente e Ciencias Sociales.
., 4 ects.
Investigacion
educativa.
Complementos de Geografia e Historia del Arte.
Complementos de Historia:
Complementos Prehistoria
de Geografia, 15 ect Arqueologia
e ects. o .
Historia e Historia medieval
Historia del Arte. Historia moderna, Historia contemporanea
universal.
Mundo actual: Espafia y Catalufia.
Elaboracién de U.D: Modelos, tecutsos, y
técnicas.
Universidad de Didictica de 1 Los contenidos de historia: dificultades en su
idictica de la ) . .
Barcelona L ensefianza, finalidades, el curriculum de historia.
Historia y de la 10 ects. )
Historia del art Metodologfas.
istoria del arte. . L L
Didactica de la Geografia, Historia e Historia del
Arte.
Taller de Historia e Historia del Arte.
. Investigacion e Innovacion: Concepto y realidad
Innovacion e e i
L en el ambito de secundaria.
Investigacion ., ) .,
- Estado de la cuestiéon en investigacién en
Educativa en L . ,
G . 2,5 ects. | Didéctica de la Historia, Geografia y otras CCSS.
eografia . . .
i & 7 Ejemplos de investigacion que aportan
Historia e . S,
L conocimiento relevante en la didactica.
Historia del Arte. . . . ,
Trabajos de innovacién con mds impacto.
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¢Qué son las Ciencias Sociales?
Complementos La Historia: ciencia humana y social.
para la formacién Métodos y técnicas de construccién del
disciplinar en la conocimiento historico.
. 15 ects. , . .
especialidad de Curriculum en Ciencias Sociales.
Geografia e Anilisis critico opciones curriculares en la
Historia. Ensefianza Secundaria y debates sobre la
UDI enseflanza de la Historia.
) ) Ensefanza y La ensefianza de la Geografia y las otras Ciencias
Universidad a o .
i K aprendizaje de la Sociales.
Distancia de o T .
Madrid especialidad de 6 ects. | La metodologia didactica y el aprendizaje del
adri . , > .
Geografia e espacio geografico y la Historia.
Historia.
Innovacién Técnicas de recogida de informacién social:
docente e encuestas y entrevistas.
iniciacién a la 6 El trabajo de campo: investigar mas alld del aula.
, . ects. S . . S
investigacion en La realizacién de un trabajo de "investigacién"
Geografia e escolar en el ambito histérico y social.
Historia.
Historia: una disciplina escolar.
Complementos El Codigo Disciplinar de la historia.
para la formacién Competencias docentes del profesor de historia.
disciplinar en 10 ects. | El nacionalismo como objetivo de la historia
Geografia e escolar tradicional.
Historia. El Valor Formativo de la historia en una escuela
civica.
Dificultades y modelos en el aprendizaje de la
Aprendizaje y Historia.
Ensefianza de Concepciones sociales, ideas previas y cambio
Geografia 12 ects. | conceptual.
Universidad BT, P ., - .
| Historia e La construccién de conocimientos sociales.
Auténoma de o : S : T
K Historia del Arte. El tiempo histérico y su tratamiento didactico*.
Madrid X
Recursos  didicticos y materiales para la
., enseflanza de la Historia en ESO y
Innovacion ,
Bachillerato.
docente e ,
. Manuales y libros de texto. Recursos en la red
iniciacion a la )
. L (cartografia, blogs de profesores, centros de
investigacion 4 ects. .,
; documentacion...).
educativa en . S .
, Museo y patrimonio histérico. Narrativa
Geografia e . . . ST
2 juvenil de ambientacién historica.
Historia . S -
Cine, Historia y educacién.
Salir del aula: el Recorrido Urbano.
Complementos ¢Qué son las Ciencias Sociales?
Universidad para la formacién Construccion de la didactica de la historia, la
Internacional de disciplinar de 6 ects. | geograffa y otras ciencias sociales.
la Rioja Geografia e Las Ciencias Sociales, Geografia e Historia como
Historia materia contemplada desde el curriculo.

8 Se han marcado aquellos contenidos que hacen referencia explicita al tiempo histético.
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La historia: una ciencia humana y social de
naturaleza racional.

Métodos y técnicas de construccion del
conocimiento historico.

Manuales y didactica de la historia en Espafia: la
historia ensefiada.

Europa y la dimensién europea en los actuales
manuales escolares de Historia.

Los manuales escolares de historia: cambios
recientes, carencias presentes y retos de futuro.
Por qué y para qué ensefiar historia.

Los contenidos en la ensefianza de la Historia.

Disefio curricular

Didactica general y teorfas del aprendizaje.
Motivacién y metodologia de la diddctica
Técnicas y estrategias de aprendizaje

Técnicas y estrategias de aprendizaje aplicadas a

. la especialidad.
y Didactica de la i P B . .
. 12 ects. | Métodos para la ensefianza de Historia.
Geografia y de la : oo .
. Dificultades de aprendizaje: Las dificultades en
Historia . R .
el aprendizaje de la Historia, el tiempo y la
causalidad histérica.
Actividades de aprendizaje de la Geografia y la
Historia III.
y La Innovaciéon educativa y mejora de la escuela.
Innovacion . . .
d Aprender para innovar: aprendizaje profesional.
ocente e . i
L El disefio de una buena practica docente.
Iniciacién a la 6 ects. L . .
. Disefios innovadores tecursos y medios
Investigacion .
, didacticos.
Educativa o o
Evaluacién orientada al aprendizaje.
Complementos Prehistoria y Antigtiedad.
para la formacién Mundo Medieval.
disciplinar en 10 ects. | Estado Moderno.
Historia e Mundo Actual.
Historia del Arte.
De la teorfa a la practica.
Estrategias de Interaccién en el aula: técnicas de exposicién
Universidad enseflanza y oral, juego y simulacion.
Nacional de aprendizaje en 1 Datos, graficos y mapas en Geografia e Historia.
. ) ects. . .
Educacion a Geografia, Como se investiga y explota las fuentes
Distancia Historia e materiales y escritas.
Historia del Arte. Analisis de una obra de arte.
Medios audiovisuales y cine en el aula de CCSS.
Innovacién Modelos de innovacién docente.
docente e Funciones docentes e indicadores de calidad.
iniciacion a la 5ects. | Diseflos de proyectos de investigacion,
investigacion innovacién y evaluacion.
educativa El proceso de investigacion educativa.
. . Contenidos Contenidos  curriculares  especificos  de
Universidad de , ot o
R curriculares 14 ects. | Geograffa, Historia e Historia del Arte.
Valladolid )
especificos de
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Geografia,
Historia e
Historia del Arte.

Disefio curricular en Geograffa, Historia e
Historia del Arte.

Didactica de Geograffa, Historia ¢ Historia del
Arte.

. El conocimiento  histérico.  Tiempo
Didactica de — . P
. histérico y categorias temporales.
Geografia, . . .,
.o 12 ects. El historiador y las fuentes: Explicacion y
Historia e ., hi )
L comprension en historia.
Historia del Arte. b ) ) .
Grandes lineas de investigacion histérica s.
XIXys. XX.
Antropologfa histérica.
Metodologfa y Evaluacién en Geografia,
Historia e Historia del Arte.
Innovacién e Innovacién docente en Geograffa, Historia e
Investigacion Historia del Arte.
educativa en 6 Iniciaciéon a la investigacién educativa en
i} ects. L. L
Geografia, Geografia, Historia e Historia del Arte.
Historia e
Historia del Arte
El papel de la Geografia y la Historia en la
Educacion Secundaria actual.
El curriculo actual de Ciencias Sociales.
Complementos Metodologfa didactica para la enseflanza de
para la formaciéon Ciencias Sociales en ESO y Bachillerato.
disciplinar: 6ects. | El proceso de enseflanza-aprendizaje de
Geografia e Geografia e Historia en ESO y Bachillerato.
Historia. La evaluacion de las Ciencias Sociales en
Educacién Secundaria y Bachillerato.
Recursos didacticos para la ensefianza de
Geografia e Historia.
La Didactica de las Ciencias Sociales como
disciplina académica.
Universidad de El papel de la historia en la didictica de las
la Rioja A dizai Ciencias Sociales.
rendizaje , L o
p ~ ey ILa Geografia y la Historia como disciplinas
ensefianza de la o .
. 15 ects. | cientificas y su papel en la comprensién del
Geografia y la
o mundo actual.
Historia. . . ) .
Epistemologia: Historia.
Cuestiones metodolégicas e historiograficas.
Ultimas tendencias historiograficas.
La ensefianza de la Historia en Espafia.
y Trabajar con fuentes materiales en la enseflanza
Innovacion ) )
de la Historia.
docente e o
. Los restos arqueolégicos, los monumentos y los
iniciacién a la 6 ects.
) L museos como fuentes del pasado.
investigacion o i
, La Historia oral y los documentos fotograficos y
educativa. L
audiovisuales.
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Geografia e

Trabajo de campo. Investigar mas alla del aula.

Historia. La realizacién de un tema de investigacion
escolar histérico o social.
Perspectivas y enfoques actuales en Historia: sus
Complementos

para la formaciéon
disciplinar de

aportaciones educativas.

La historiadora / el historiador como docente.

] 6ects. | Usos sociales y educativos del conocimiento
Geografia, oo
.o historico.
Historia y . L .
, ) El conocimiento histérico en la Educacion para
Filosofia. . ) .
la Ciudadania Democratica.
Contexto curricular: Materiales y recursos para
la ensefanza y aprendizaje.
Disefio y Disefio de Programaciones y Unidades
desarrollo de DidActicas.
programaciones y | 8 ects. | Actividades de enseflanza-aprendizaje.
actividades Metodologia y estrategias de intervencion.
formativas La evaluacién de los aprendizajes en Ciencias
Universidad de Sociales.
Malaga Relacién con otras funciones docentes.
El curriculum de El curriculum: definicién y caracteristicas.
Geografia, 4 El curriculum de ciencias sociales.
e ects. . .
Historia y El conocimiento profesional del profesorado y
Filosofia. el curticulum de Histotia.
Conceptos, modelos y técnicas de innovacién
» docente e investigacion educativa.
Innovacion . . ., . L
Mecanismos de innovacién e investigacién
docente e N o
L docente para la enseflanza de las Ciencias
Iniciacion a la . . .,
, . Sociales 'y Ciencias de la Educacion.
investigacion 6 ects. .. ., .,
ey Disefio, implementacién y evaluacién de nuevas
educativa (Area N o .
. propuestas de enseflanza en Ciencias Sociales y
Ciencias L -
, Ciencias de la Educacién.
Sociales). . L
Nuevos enfoques en el estudio de las Ciencias
Sociales y Ciencias de la Educacion.
Complementos de Economia para las CCSS (3 ects.) Complementos especificos
formacién disciplinar Filosoffa (3 ects.), Filosoffa en el Aula (3 ects.), EA de la
matematica en ESO (3 ects.), Enseflanza matematicas en distintos sistemas
educativos europeos (3 ects.).
Desarrollos tedrico-practicos de la ensefianza y
el aprendizaje de las Ciencias Sociales, Geografia
¢ Historia.
. , Curriculos Ciencias Sociales, Geografia ¢
Universidad del | Ciencias Sociales L - 5
i . 3 ects. | Historia en programas educativos.

Pais Vasco y Educacion .. . ) i
Seleccién y elaboracion de materiales educativos
en el drea de ciencias sociales.

Comunicacién audiovisual y multimedia en el

proceso de ensefianza aprendizaje.
Innovacién en Conocer y aplicar propuestas docentes
Ciencias Sociales, 3 innovadoras en el 4mbito de la ensefianza-

) ects. o o . ’
Geografia e aprendizaje de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia. Historia
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Analizar criticamente el desempefio de la
docencia, de las buenas practicas y de la
orientacién utilizando indicadores de calidad
Identificar los problemas relativos a la
enseflanza y aprendizaje de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia y plantear alternativas y
soluciones.

Conocer y aplicar metodologias y técnicas
basicas de investigacion y evaluacion educativas
Ser capaz de disefiar y desarrollar proyectos de
investigacién, innovaciéon y evaluacién en el
campo de la enseflanza-aprendizaje de las

Ciencias Sociales, Geografia e Historia.

Complementos Historia moderna y contemporanea del Pafs
de formacién en Vasco.
Historia Moderna | 3 ects.
y Contemporinea
del Pafs Vasco.

o Conocer los desarrollos teérico-practicos de la
Las Ciencias 5 o L
, 3ects. | enseflanza y el aprendizaje de las Ciencias
Sociales en el aula

Sociales, Geografia e Historia

Elaboracién propia, 2018

El moédulo especifico consta de una carga lectiva de 24 créditos. Sobre la materia de
Complementos de formacion disciplinar, la carga de créditos que orienta el curriculum se fija
en un total de 6 ects. No obstante, las universidades disponen de cierta autonomia en la
distribucién de estos 24 créditos. Mientras que la Universidad de Malaga y la Universidad
Internacional de la Rioja asignan un total de 6 ects., el resto de universidades fijan entre 10 y
15 ects.

En el temario dedicado a la formacién disciplinar, en el ambito de la historia, se tratan
contenidos disciplinares histéricos, haciendo un recorrido desde la Prehistoria hasta nuestros
dias, y se amplia el area de conocimientos en torno a el papel que desempefian las Ciencias
Sociales en la Educacion Secundaria, las perspectivas y enfoques historiograficos, el disefio
del curriculum o el analisis de manuales escolares utilizados para su ensefianza.
Universidades como la Universidad Internacional de la Rioja, la Universidad Auténoma de
Madrid, la UDIMA, la Universidad de Malaga y la Universidad de la Rioja han dedicado a
esta asignatura temas relacionados con la evolucion de la Historia como disciplina cientifica,
su epistemologia, las perspectivas y enfoques teéricos de las diferentes disciplinas sociales.
En los programas se abordan tanto cuestiones metodolégicas como conceptuales, con la
intencion de aproximar al estudiante al estado de la cuestion sobre las aportaciones y avances

de la investigacion en el ambito de las Ciencias Sociales.
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En el caso de la Universitat Autonoma de Barcelona se integran contenidos relativos a la
formacién del pensamiento histérico y social del profesor y tratan de orientarle para
desarrollar pensamiento critico. Se trabaja la reflexion en torno a las finalidades del estudio
de las Ciencias Sociales, asi como la relevancia del desarrollo de la literacidad critica en el
proceso de enseflanza y aprendizaje, a través el analisis del discurso historico o de los
problemas y conflictos contemporaneos, con la finalidad de desarrollar consciencia de
ciudadanfa democratica y comprometida. También se tratan las relaciones entre teoria y
practica para que los futuros profesores puedan actuar como practicos reflexivos.

La especialidad que se oferta en la Universidad del Pais Vasco, comprende Humanidades y
Ciencias Sociales. La asignatura de Complementos de Formacién divide los créditos
asignados e integra temario relacionado con la ensefianza de la Historia Moderna y
Contemporanea del Pais Vasco, las matematicas, la economia y filosofia en el ambito de las
Ciencias Sociales, de manera que el estudiante se puede especializar en alguno de estos
ambitos referenciados.

Sobre la Didactica de la Especialidad, en lineas generales, las universidades tratan temas de
elaboracion de programaciones didacticas y los elementos que la integran: Objetivos,
contenidos, competencias, metodologias, técnicas, estrategias, recursos y evaluacion que, en
la mayoria de casos, abordan tematicas vinculadas con necesidades educativas especiales y
atencion a la diversidad, asi como el conocimiento sobre la configuracion y estructura del
curriculum de secundaria.

Nos hemos detenido en aquellos bloques de contenido relativos a la Didactica de la Historia
en los planes de estudio publicados en la web de las universidades, para conocer cémo se
plantean los programas de formacion y si estos se relacionan concretamente con la ensefianza
del tiempo histoérico.

La Universidad Internacional de la Rioja dedica un tema completo al tiempo histérico en el
que se definen algunas de las dificultades de su ensefianza y aprendizaje.

La Universidad de Valladolid trata el conocimiento de este concepto y de las categorias
temporales que lo estructuran.

En el programa del resto de universidades no se explicita de forma concreta el tratamiento
del tiempo histérico. Pensamos que la informacién publicada no esta detallada en
profundidad.

Para poder establecer un punto de referencia sobre aspectos relacionados con la formacion
del estudiante de profesor en torno a la concepcion del tiempo histérico y su ensenanza, se

ha llevado a cabo una revision de la literatura propuesta en los temarios y, en especial,
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prestamos atenciéon a aquellos que desarrollan contenidos relacionados con el tiempo
historico.

- En la Universidad Auténoma de Madrid toman como referencia el manual de

Benejam, P. y Pages, J. (1997): Ensefar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e
Historia en la Educacién Secundaria. Barcelona: Horsori.
Los contenidos plantean aspectos relacionados con el tiempo histérico
proporcionando orientaciones metodologicas para su enseflanza y aprendizaje.
Asimismo, se tratan aspectos relacionados con las finalidades de la ensefianza y
aprendizaje de la historia y dedica un capitulo completo a la ensefianza del tiempo
historico y de la temporalidad proponiendo un esquema conceptual del mismo para
orientar al profesor en su ensefianza.

- La Universitat Autonoma de Barcelona y la Universidad de Malaga utiliza el mismo
manual de referencia de Benejam y Pages (1997),

- La Universidad Internacional de la Rioja, propone los manuales de referencia:
Blanco, A. (2007) La representacion del tiempo historico en los libros de texto de 1°y 2° de la
Ensefianza Secundaria Obljgatoria [Tesis Doctoral]. Universitat de Barcelona. Barcelona.
Feliu, M. y Hernandez, F. X. (2011) 12 ideas clave. Ensefiar y aprender historia.
Barcelona: Editorial Grad.

En ambos se tratan aspectos relacionados con el tiempo histérico. En la tesis
realizada por Blanco (2008) se especifica el concepto de tiempo histérico y los
elementos que lo estructuran, asi como los usos que hacen los libros de texto para su
ensefianza.

En el libro de Feliu y Hernandez (2011) se proponen ideas para ensefiar la historia y
el tiempo historico y los autores presentan propuestas didacticas para ensefiarlo en el
ambito de la Educacion Primaria y Secundaria.

- La Universidad de Barcelona propone el manual de Hernandez, F.X. (2002)
Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Barcelona: Grad. Y el de
Prats, J. (2011) Geografia e Historia. Didactica y practica docente. Barcelona: Graé.
En ambos se tratan cuestiones relativas al por qué y al para qué de la ensefianza de la

historia, incorporando propuestas didacticas para su ensefianza: la explicitacion de los
objetivos, los métodos y otras cuestiones relacionadas con el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la historia. Se esbozan las principales estrategias didacticas, las
finalidades educativas, y las propuestas y planteamientos metodolégicos mas

innovadores.
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- En la Universidad del Pafs Vasco se imparte la asignatura de Ciencias Sociales y
Educacion, donde se trata el curriculo, la seleccién y elaboracion de materiales
educativos. Proponen como manuales de referencia el de Benejam y Pages (1997),
Carretero, M. (1995) Construir y ensefiar las Ciencias Sociales y la Historia. Buenos
Aires: Aique; Carretero, M. (2004) Aprender y pensar la Historia. Buenos Aires:
Amortrortu; Garcia Ruiz, A.L. (1997) Didactica de las CC.SS., Geografia e Historia en
la Educacion Secundaria. Granada: GEU.

- En la UDIMA, los temarios tampoco hacen alusién al tiempo histérico, todos los
manuales que toman como referentes de estudio, aluden a estrategias y métodos de
ensefianza de la historia, definen la diferencia entre el tiempo histérico y el tiempo
cronolégico y presentan actividades para su ensefianza. Estos manuales son:

Prats, J. (2011) Didactica de la Geografia y la Historia. Barcelona: Graé.

Prats, J. (2011).(coord.).Geografia ¢ Historia. Investigacion, innovacion y buenas prdcticas.
Barcelona: Graé.

Feliu, T. y Hernandez, X. (2011) 72 ideas clave para enseniar y aprender historia. Barcelona:
Grad.

Trepat, C.A 'y Comes, P. (1998) E/ tiempo y el espacio en la diddctica de las Ciencias Sociales.

Barcelona: Grad.

En sintesis, en las universidades se utilizan practicamente los mismos manuales, lo que nos
indica que la linea tematica de los contenidos del master, en relacion con los complementos
de formacion y la didactica de la historia, es similar.

En los planes de estudio no se hace especial hincapié a la ensefianza del tiempo historico, la
temporalidad y la consciencia historica, sin embargo, los estudiantes de profesor cuentan con
materiales que plantean una serie de principios tedricos basicos y estructuran propuestas
educativas practicas para el aula. También se exponen las bases para trabajar el tiempo dentro
de la enseflanza de la historia y se abordan actividades y propuestas innovadoras,
incorporando ejemplos y recursos que pueden ser utiles para el profesorado. Pensamos que
la carga lectiva de esta asignatura es tan poca que dificilmente se profundizar en las
concepciones que los futuros docentes deben tener sobre la ensefanza de la historia y del
tiempo histérico.

En una primera valoraciéon , podemos afirmar que las Universidades ofrecen herramientas
para que los estudiantes de profesor puedan construir la competencia didactica el qué, como

y para qué del aprendizaje del tiempo histoérico y su ensefianza. Ahora bien, se necesitara un
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estudio mas profundo para comprobar qué tratamiento concreto se hace sobre el tiempo
historico, a lo largo del master, analizando con mas detalle los contenidos. El siguiente paso
sera averiguar la utilidad de dicha formacién y qué incidencia tiene en las concepciones de
los estudiantes de profesor sobre el tiempo historico y su ensefianza.

Por otro lado, los contenidos del curriculum de formacién en Didactica de la Historia, de
estas universidades, se supone que emanan de aquello que el futuro profesorado debera
ensefiar en la ESO y el Bachillerato, se tratara pues de averiguar cual es la relacion entre los
contenidos de los programas del Master y el curriculum de secundaria. Dejamos de lado el
de bachillerato porque queremos focalizar nuestra atencién en la formacion que recibe la
joven ciudadania para el desarrollo de la temporalidad y de la conciencia historica, en su etapa
de ensefianza obligatoria, y revisamos los criterios y estandares de aprendizaje del curriculum

de historia de la ESO de las Comunidades Autonomas referenciadas.

4.2. Criterios y estandares de aprendizaje de la materia de Historia en el
curriculum de secundaria

El Real Decreto 1105/2014 establece el Curriculo Basico de la Educacién Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato de acuerdo con la LOMCE (Ley Organica 8/2013).

Por su parte, las administraciones educativas autonémicas han concretado, a su vez, los
curriculos educativos correspondientes a cada Comunidad Auténoma.

En todos los curriculos, la materia de Geografia e Historia se considera troncal en la
Ensefianza Secundaria.

Las ordenes que desarrollan los curriculos de cada Comunidad Auténoma definen las
competencias, contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables por
cada materia y se determina una carga lectiva de 3 horas semanales para la materia de
Geografia e Historia.

El analisis de las diversas especificaciones de los criterios nos permite valorar, con mayor
exactitud, qué logros de ensenanza-aprendizaje deben conseguir los estudiantes de profesor,
con sus propios alumnos, para que su actividad docente sea eficaz.

Tomando como referencia esos criterios, podemos determinar hasta qué punto los
programas de formacién del profesorado se dirigen a trabajar las estrategias y metodologfas
que faciliten la adquisiciéon de esos contenidos por parte de los alumnos de secundaria.

Se han revisado los curriculos de Andalucia, Catalufia, Castilla y Leon, Madrid, La Rioja y el

Pafs Vasco para conocer los criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje de la
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materia de historia y poder confrontarlos con los planes de formacién inicial de los
profesores. De esta manera podremos precisar si la formacién del profesorado contempla
esas necesidades especificas a las que habran de hacer frente los futuros profesores.

La revision realizada se centra en las comunidades de Andalucia, Castilla y Ledn, Madrid y la
Rioja y, por otra parte, se dedica un apartado a Catalufia y el Pais Vasco, ya que durante el
analisis y revision de los curriculos hemos hallado diferencias respecto al resto de

comunidades.

4.2.1. Las finalidades de la ensefianza de la historia en diversos
decretos

Los decretos y 6rdenes de implantacion del curriculum de cada Comunidad Auténoma
suelen contemplar varios apartados que responden al squé?, ;cémo? y ¢para qué ensenar?.
De entre los cuales, se hallan 3 apartados comunes donde se detallan los objetivos,
contenidos y criterios de evaluacién, asi como una introduccion a la asignatura en la que se
especifica el “para qué” de la ensefianza de la historia, segin lo que estime relevante cada
Comunidad Auténoma.

La Comunidad Auténoma de Castilla y Leon, en la Orden EDU/362/2015, del 4 de mayo-
B.O.C.Y.L. num. 86, p. 32051-23480- determina que:

El estudio de la historia debe proporcionar al alumnado un conocimiento de la
evoluciéon de las sociedades humanas a lo largo del tiempo, necesario para
comprender el proceso de cambio y transformacion de las mismas, la nocién de
permanencia y las multiples interrelaciones de los factores que los determinan (p.
32141).

Por su parte, la Comunidad de Madrid en el Decreto 48/2015, del 20 de mayo -B.O.C.M.
num. 118, p.10-309- sefiala que la ensefianza de la historia debe proporcionar al alumnado:

entender el mundo actual. Conocer el espacio donde se desarrollan las sociedades,
los recursos naturales y el uso que se ha dado a estos, nos aporta datos sobre el pasado
y nos permiten vislumbrar algunos de los problemas del futuro (p.118).

La Rioja en el Decreto 19/2015, de 12 de junio -B.O.R. num. 79, p.12368-12730- establece
que la materia de Geografia e Historia pretende profundizar en los conocimientos adquiridos
por los estudiantes durante la Educacién Secundaria. Con la finalidad de:

Favorecer la comprension de los acontecimientos, procesos y fenémenos sociales en
el contexto en el que se producen, analizar los procesos que dan lugar a los cambios
histéricos y seguir adquiriendo las competencias necesarias para comprender la

realidad del mundo en que viven, las experiencias colectivas pasadas y presentes, su
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orientacion en el futuro, asi como el espacio en que se desarrolla la vida en sociedad
(p. 12432).

La Comunidad Auténoma de Andalucia en el Decreto 111/2016, de 14 de junio, establece
la ordenacion y el curriculo correspondiente a la Educaciéon Secundaria Obligatoria - B.O.J.A.
Num. 144, p.122-223-. En este documento se afirma que la ensefianza de la historia consiste
en:

Formar al alumnado en la comprensién de la complejidad de las sociedades actuales
[...] para ejercer una ciudadanfa responsable|...] apreciando: las conexiones entre
pasado y presente; la importancia de las nociones de cambio y continuidad, en la
estructura y dinamica sociales, y el valor de la metodologia comparativa junto al
analisis diacrénico y sincronico (p.140).

Cada Comunidad Auténoma desarrolla su propia introduccion en lo referente a la materia
de Geografia e Historia. En los argumentos se aprecia cierta heterogeneidad en lo que
concierne a las finalidades de la ensefianza de la asignatura y estan presentes elementos
vinculados al aprendizaje del tiempo historico.

Se formula la necesidad de comprender el mundo actual a través del analisis de los cambios
y continuidades y su conexiones entre pasado y presente. Estos argumentos orientan la
ensefianza de la historia hacia una perspectiva de caracter critico. De manera que el
profesorado debe lograr que el alumnado de secundaria conecte con la realidad actual,
entienda la sociedad en la que vive y, por ende, adquiera las competencias necesarias para, en
el futuro, ejercer una ciudadania participativa y comprometida e intervenir en los problemas
sociales.

Esta revision nos hace pensar que el disefio del curriculo se orienta a la ensefianza de
contenidos que contribuyan a que el profesorado pueda promover dichas competencias.
Ahora bien, para que el profesorado pueda dar respuesta a estas finalidades, los programas
legislativos deben establecer una serie de contenidos- junto con los criterios de evaluacién o
estandares de aprendizaje- que han de atender al “qué ensefar”, servir de referencia para
valorar lo que el alumno y alumna “sabe y sabe hacer” en cada materia y, a su vez, que el

<

profesorado pueda orientarse en “cémo” ensefiar la historia y lo concerniente al tiempo

histérico.
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4.2.2. Contenidos y criterios de evaluacion en la materia de
historia.

La relaciéon de contenidos y criterios de evaluaciéon es una de las partes mas visibles del
curriculo. Los contenidos minimos referentes a la materia de Geografia e Historia para los
tres primeros cursos estan agrupados en 3 bloques: El espacio humano, la historia y el medio
fisico. En cuarto curso, los contenidos se dividen en 9 bloques todos ellos relacionados con
historia.

En el primer curso se hace un recorrido desde la Prehistoria hasta la Historia Antigua. El
segundo curso abarca la Edad Media y durante el tercer curso se trata la Edad Moderna.

En cuarto curso, se dedican 9 bloques de contenidos de historia: los 7 primeros comprenden
la historia entre el siglo XVIII hasta la actualidad. El bloque 9 se dedica a La Revolucién
Tecnolodgica y la Globalizacion a finales del siglo XX y principios del XXI y El bloque 10 se
abordan contenidos que tratan de establecer la relacién entre el pasado, el presente y el futuro
a través de la Historia y la Geografia.

El reparto de los contenidos es muy desigual en los cuatro cursos y no se ha seguido unos
criterios de racionalidad, es decir, que tenga una utilidad directa para que los alumnos y
alumnas comprendan su entorno cotidiano y aprendan a interactuar en él.

En este sentido, los contenidos mas proximos a la realidad del alumnado no se concretan
hasta cuarto curso y seguramente se pasa muy rapido por ellos, debido a la gran cantidad de
contenidos que se han planificado en este curso.

Por otro lado, la ideologfa del curriculum se enmarca-en todos sus contenidos-en los avances
de la tecnologia como factor clave en la interpretacion de muchos aspectos del progreso
social a lo largo de los tiempos (Feito, 1995).

La mayoria de Comunidades Auténomas mantiene literalmente la disposiciéon que prescribe
el Ministerio para las enseflanzas minimas en secundaria, en los que se han afiadido temas de
caracter mas local. En algunas comunidades modifican los contenidos o su denominacién,
como La Rioja y Castilla .a Mancha.

A modo de ejemplo, hemos recogido los contenidos y criterios de evaluaciéon de la
Comunidad Auténoma de Andalucia -Véase Tabla n® 6-. En concreto, aquellos que hacen
alusion al aprendizaje de elementos vinculados con el tiempo histérico y la temporalidad, asi
como los que se relacionan con la adquisicion de las competencias mencionadas en el

curticulum.

97

Ensefiar a ensefiar el tiempo histérico ¢Qué saben y qué aprenden los futuros docentes de Secundaria?



Capitulo IV Analisis y valoracion del tratamiento del tiempo histotico en los curriculos de

formacién del profesorado y de ensefianza secundaria

Tabla 6 Contenidos y eriterios de evaluacion

CURSO CONTENIDOS HISTORIA CRITERIOS DE
EVALUACION
La Prehistoria: La evolucion de especies y la | Explicar las caracteristicas de cada
hominizacion. Petiodizacién en la Prehistoria. | tiempo  histérico y  ciertos
Caractetisticas formas de vida. acontecimientos que han
Primeras civilizaciones en Andalucia. La | determinado cambios
situacién de la mujer de la Prehistoria al fin del | fundamentales en el rumbo de la
mundo antiguo. historia, diferenciando periodos que
facilitan su estudio e interpretacion.
Distinguir la  diferente  escala
temporal de etapas como la
Prehistoria y la Historia Antigua.
Entender que los acontecimientos y
procesos ocurren a lo largo del
tlempo y a la vez en el tiempo
(diacronfa y sincronia).
Establecer conexiones entre el
pasado de la Hispania romana y el
presente.
2 La Edad Media: concepto. Comprender la diferencia entre los
Feudalismo, Al-Andalus, Reconquista, reinos medievales y las monarquias
modernas
Analizar la evolucién de los reinos
cristianos y musulmanes
(socioeconémicos y culturales).
3 Contenidos relacionados con Geografia
4 El siglo XVIII en Europa: del feudalismo al | Reconocer que el pasado «no esta

absolutismo y el patlamentarismo de las
minorfas.

La era de las Revoluciones liberales.

La Revolucion Industrial.

El Imperialismo y la I Guerra Mundial

La época de entreguerras

IT Guerra Mundial

La Guerra Fria

El mundo reciente siglo XXy siglo XXI.

La relacién entre el pasado, el presente y el
futuro a través de la Historia y la Geografia

muerto y enterrado», sino que
determina o influye en el presente y
en los diferentes posibles futuros y
en los distintos espacios

Segun la  experiencia histérica
acumulada, exponer las formas de
discriminacion, exclusion e
intolerancia existentes en el mundo
actual y las vias de participacion,
movilizacién y respuesta ante las
mismas a las que puede recurrir la

ciudadania

B.O.JA. num. 144, p. 159-166

En los contenidos se vinculan el desarrollo de las competencias mencionadas en los cursos

1°y 3° se abordan temas relativos a la Prehistoria hasta el siglo XIX. Es en 4° donde se tratan
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los contenidos relacionados con el mundo contemporaneo y donde encontramos criterios
de evaluacién y estandares de aprendizaje en los que se trabajan las competencias que se
describen en las finalidades.

En la concrecién de los contenidos curriculares no se alude al trabajo de la temporalidad y
del tiempo historico, y tampoco al desarrollo de la conciencia histérica. Por otro lado, en los
contenidos que se proponen, no encontramos relacion alguna con la vida, los problemas
reales y los intereses del alumnado de secundaria. Mas bien se centran en la formaciéon de
conocimientos disciplinares. Si queremos cumplir con las finalidades del curriculum
pensamos que no se puede ensefiar un bagaje de conocimientos del tal magnitud y
complejidad sin que el tratamiento que se haga de ellos sea superfluo. Los contenidos
seleccionados deberfan permitir el desarrollo de procedimientos y actitudes y llevar implicitas
propuestas de actividades didacticas con un mayor nivel de concrecion y especificidad.

Los criterios de evaluacion suponen, no tanto evaluar conocimientos procedimentales, si no
la evaluacién de nociones conceptuales -situar en el tiempo, identificar causas vy
consecuencias- que necesariamente requieren conocimientos previos de los periodos y los
hechos histéricos que los alumnos y alumnas han de ordenar o indicar sus causas y
consecuencias. En este sentido, pensamos que se deberfa priorizar el tratamiento

procedimental frente a los contenidos declarativos.

4.2.3. El caso de las Comunidades Auténomas de Catalufia y el
Pais Vasco

Los curriculos de Cataluna y el Pafs Vasco establecen las competencias que deberian
alcanzarse por materias e incluso sefialan las conexiones entre las materias. El Decreto
187/2015, del 25 de agosto, que ordena las ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria
en Catalufia -B.O.E., nim. 6945, p.1-314- determina las competencias basicas como eje de
referencia del curriculum catalan.

Los contenidos se organizan en dimensiones donde se integran diversas materias para
adaptar el conocimiento “a partir de situaciones reales y significativas para los alumnos” (p.
145).

La dimension histérica hace referencia a los conocimientos que adquiere el alumnado para
desarrollar la consciencia histérica de manera que a lo largo de su escolaridad pueda ir
construyendo su propia historicidad, en base a la adquisiciéon de su temporalidad mediante

actividades que permitan establecer las relaciones entre pasado, presente y futuro.
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Los aprendizajes vinculados a la dimensiéon histérica comportan conocer y
comprender criticamente el tiempo pasado para entender el tiempo presente y asi
constatar que el mundo en que vivimos se ha configurado a partir de las acciones de
las generaciones que nos han precedido. Del mismo modo, los hombres y las mujeres
de hoy tienen que tomar conciencia de que sus actuaciones condicionaran el mundo

que heredaran las generaciones futuras (p.171).

Estas finalidades se conjugan con el desarrollo de las siguientes competencias:

- Analizar los cambios y las continuidades de los hechos o fenémenos histéricos para
comprender la causalidad historica.

- Aplicar los procedimientos de la investigacién historica a partir de la formulacion de
preguntas y el analisis de fuentes para interpretar el pasado.

- Interpretar que el presente es producto del pasado para comprender que el futuro es
fruto de las decisiones y acciones actuales.

- Identificar y valorar la identidad individual y colectiva para comprender su
intervencion en la construccion de sujetos historicos.

El temario trata contenidos relacionados con:

- Cronologifa y tiempo histérico: Situacion en el tiempo y en el espacio de los hechos
histéricos relevantes. Periodizacién convencional. Formas de contar el tiempo de
otras culturas.

- Conocimientos historicos temporales: cambio, continuidad, sincronfa, diacronia,
sucesion, simultaneidad, causalidad.

- Vinculos entre el pasado, el presente y el futuro. La empatia historica.

- Caracterizacion de las sociedades en el pasado. Elementos de cambio y continuidad
entre etapas historicas. Raices histéricas de la contemporaneidad.

- El pasado y el presente de Catalufia en el contexto de Espafia y de Europa.

- Las mujeres en la historia y en las sociedades actuales.

En la Comunidad Auténoma del Pafs Vasco se fija el Decreto 236/2015 en el que se plantean
los contenidos, criterios y estandares de aprendizaje en base a las competencias basicas
transversales y las competencias basicas disciplinares.

En el marco del modelo educativo pedagdgico del “Plan Heiberri 2020” la materia de
Geografia e Historia se contempla en la competencia basica especifica social y civica, y

también se recogen procedimientos y actitudes relacionados con las competencias basicas
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<

transversales “aprender a conocer”, “aprender a hacer”, “aprender a convivir juntos y

juntas”, “aprender a ser”.

Los contenidos se presentan por bloques se separan por contenidos comunes
b

procedimentales y actitudinales. Presentamos una resefia de aquellos contenidos que hacen

alusion a la ensefianza del tiempo histérico -Véase Anexo VI- y, a modo de ejemplo, citamos

el bloque 3 del primer curso.

1° CURSO: BLOQUE 3. El pasado historico. Las sociedades prehistoricas, primeras

civilizaciones y edad antigua.

- El tiempo histérico: cronologfa, cambio y permanencia.

- La multicausalidad: causas y consecuencias de hechos y procesos historicos.

- Uso de la periodizacién convencional (etapas y petiodos cronolégicos de la
historia).

- Representacion grafica del tiempo histérico.

- Formas de ordenar el tiempo en diferentes culturas.

Estos contenidos permitiran el desarrollo de procedimientos, actitudes y valores, comun a

todos los bloques de la materia, como:

- Planteamiento, formulaciéon de hipétesis y deduccion de razonamientos

relacionados sobre aspectos geograficos, histéricos, culturales, etc.

- Pautas para la comunicacion oral o por escrito de los resultados de distintos
trabajos (monograficos, comparativos, de indagaciéon, etc.) individual o en

grupo utilizando distintos soportes, entre ellos el digital.

- Pautas para la localizacién en el tiempo y en el espacio de periodos, culturas
y civilizaciones, acontecimientos histéricos, datos y lugares.
- Técnicas para la elaboracién de cuadros cronolégicos, lineas de tiempo y

frisos histéricos

- Técnicas para la identificacién, analisis y comparacion de las diferencias y

semejanzas entre sociedades historicas y actuales.

- DPautas para el andlisis del caracter multicausal de los hechos histéricos:

identificacién de causas y consecuencias de los hechos histéricos y de los
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procesos de evolucién y cambio relacionandolos con los factores que los

originaron.

La concrecion de los contenidos que se presentan en los curriculos de dichas comunidades,
sugieren un desarrollo mas contextualizado de los contenidos que nos parecen mas
apropiados, teniendo en cuenta la gran cantidad de conocimientos que comprende esta
materia y la complejidad que conlleva su ensefianza.

En ambas comunidades se trabajan elementos que estructuran la ensefanza del tiempo
historico y se analizan conceptos temporales que no solo aluden a la cronologfa, si no que se
encuentran en coherencia con el marco estructural del tiempo histérico expuesto en el marco

tedrico de esta tesis - Véase Figura n°2-.

4.2.4. El tiempo historico en los estandares de aprendizaje

Los criterios de evaluacion de las Comunidades Autonomas de Andalucia, Castilla y Leon,
Madrid y La Rioja son semejantes a los que se prescriben por el Ministerio de Educacion en
el Real Decreto en los que se hace hincapié en que el alumnado de secundaria desarrolle la
competencia de utilizar el vocabulario histérico de manera que aprenda a incorporarlo en el
contexto historico preciso.

En cuanto al uso de elementos temporales -Véase, a modo de ejemplo un fragmento del
curriculum de la Comunidad de Madrid, recogido en Anexo n® V-. Hemos recogido algunos
criterios y estandares de aprendizaje comunes en Andalucia, Castilla y Leén, La Rioja y
Madrid (B.O.C.M. nim. 118, p. 63-74; B.O.R. num.79, p.12433-12445; B.O.J.A. num. 144,
p. 161-172; B.O.C.Y.L. nim.86, p.32143-32152) donde se contempla el tratamiento del
tiempo histérico.

- 1° CURSO. Bloque 2: La Prehistoria.

- Explicar las caracteristicas de cada tiempo historico y ciertos acontecimientos que
han determinado cambios fundamentales en el rumbo de la historia, diferenciando
petiodos que facilitan su estudio e interpretacion

- Distinguir la diferente escala temporal de etapas como la Prehistoria y la Historia
Antigua.

- Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y acontecimientos
historicos mas relevantes de la Prehistoria y la Edad Antigua para adquirir una

perspectiva global de su evolucion.
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- Ordena temporalmente algunos hechos histéricos y otros hechos
relevantes utilizando para ello las nociones basicas de sucesion,
duracion y simultaneidad.

- Compara las formas de vida (en diversos aspectos).

- Utiliza las fuentes histéricas y entiende los limites de lo que se puede
escribir sobre el pasado.

- 1° CURSO. Bloque 3: Primeras civilizaciones historicas y el mundo clasico:
- Datar la Edad Antigua y conocer algunas caracteristicas de la vida humana en este
periodo.

- Distingue etapas dentro de la Historia Antigua.

- Establecer conexiones entre el pasado de la Hispania romana y el presente.

- Analiza diversos ejemplos del legado romano que sobreviven en la
actualidad.

- Entender que los acontecimientos y procesos ocurren a lo largo del tiempo y a la
vez en el tiempo-diacronia y sincronfa-

- Interpreta un mapa cronolégico-geografico de la expansion egipcia.

- Describe las principales caracteristicas de las etapas histéricas en que
se divide Egipto: reinas y faraones.

- Realiza un mapa conceptual con los principales dioses del pantedn
egipcio.

2° CURSO. Bloque 2: Historia. .a Edad Media:
- Entender la trascendencia de los conceptos “democracia”, “colonizaciéon”

- Describe alguna diferencia entre la democracia griega y las
democracias actuales.

- Analizar la evolucion de los reinos cristianos y musulmanes, en sus aspectos socio-
economicos, politicos y culturales.

- Comprende los origenes del Islam y su alcance posterior.

- Explica la importancia de Al-Andalus en la Edad Media.

- Explica la importancia del Camino de Santiago.

- 4° CURSO. Bloque 3. La Revolucién Industrial
- Entender el concepto de “progreso” y los sacrificios y avances que conlleva.
- Analiza los pros y los contras de la primera revolucion industrial en

Inglaterra.
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- Explica la situaciéon laboral femenina e infantil en las ciudades

industriales.
- 4° CURSO. Bloque 8. El mundo reciente entre los siglos XX y XXI.
- Interpretar los procesos a medio plazo de cambios econdémicos, sociales y politicos
a nivel mundial.

- Interpreta el renacimiento y el declive de las naciones en el nuevo
mapa politico europeo de esa época.

- Comprende los pros y contras del estado del bienestar.

4° CURSO. Bloque 10. La relaciéon entre el pasado, el presente y el futuro a través de la
Historia y la Geografia.

- Reconocer que el pasado «no esta muerto y enterrado» sino que determina o
influye en el presente y en los diferentes posibles futuros y en los distintos
espacios.

- Plantea posibles beneficios y desventajas para las sociedades
humanas y para el medio natural de algunas consecuencias del
calentamiento global, como el deshielo del Baltico.

- Sopesa como una Europa en guerra durante el siglo XX puede llegar
a una unién econémica y politica en el siglo XXI.

- Compara (en uno o varios aspectos) las revoluciones industriales del
siglo XIX con la revolucién tecnoldgica de finales del siglo XX y

principios del XXI.

Una vez resefiados los criterios y estandares de aprendizaje, valoramos las relaciones
establecidas entre las finalidades lo que nos ayudara a entender si el actual disefio del
curriculum mantiene coherencia entre todos los aspectos que determina y se manifiesta que
el aprendizaje de la historia debe ayudar a los alumnos y alumnas a conectar pasado-presente,
para comprender su entorno y asi poder orientar su futuro.

Asimismo, los criterios de evaluacion que se prescriben, no se encuentran en relacién con
los estandares de aprendizaje, puesto que todos ellos, en lo referente a la ensefianza del
tiempo histérico, apuntan a una ensefianza relacionada exclusivamente con la cronologia.
Aunque hemos encontrado propuestas donde se trata el analisis de elementos temporales

como duracion, simultaneidad o sucesion, hay pocas referencias al trabajo de la historia desde
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una perspectiva retrospectiva que conecte el presente con el pasado, y mucho menos la
reflexion sobre los posibles futuros.

La mayorfa de criterios hacen alusién a la ensefianza de un tiempo histérico de caracter
tradicional-positivista, donde se le otorga mas relevancia a la identificacion, descripciéon o
explicacion de los hechos y acontecimientos histéricos que promover competencias que

permitan al alumnado la comprension de los hechos historicos y su relacion con el presente.

- Identificar los principales hechos...

- Describir los hechos...

- Analizar la evolucion de los cambios econémicos...
- Establecer jerarquias causales...

- Conocer los principales acontecimientos. ..

- HEsquematizar el origen y desarrollo de...

- Explicar las causas...

Esquema 1 Resefia Criterios evaluacién Curriculum ESO para la ensefianza de la historia.
(Elaboracion propia,2018)

Parece pues que las concreciones del curriculum acerca de los criterios de evaluacion para la
ensefanza de la historia entran en contradicciéon con las finalidades de su ensefianza.

Tanto en los planes de estudio, como en las concreciones del curriculum se alude a la
enseflanza y aprendizaje del tiempo histérico que se relaciona practicamente con la
cronologia, la periodizacion, la sucesion y la simultaneidad.

Los contenidos y los criterios de evaluacion deben mantener una adecuada relacion y
coherencia que permita el desarrollo de las competencias determinadas. En este sentido,
pensamos que es excesivo el volumen de contenidos que se dan y maxime si se quieren
alcanzar los criterios establecidos.

La Comunidad Auténoma de Cataluna y el Pais Vasco difiere del resto. Se plantean
competencias que son mas cercanas a la enseflanza del tiempo histérico mediante la
propuesta de relacionar distintos factores temporales: cambio, continuidad,
contemporaneidad, vinculos entre pasado, presente, futuro, sucesion, simultaneidad y
causalidad y, a su vez, tratan contenidos que se encuentran estrechamente vinculados a las
competencias concretadas en sus respectivos curriculums.

Tras el analisis de los curriculos de formacioén inicial del profesorado de historia en secundaria
y los curriculums de educacion secundaria, nos cuestionamos cuales son las implicaciones
del curriculum de secundaria para la formacion del profesor. Hemos podido comprobar que

la falta de integracion de los diferentes médulos que se especifican en el curriculum de
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formacion inicial -especialmente en el moédulo especifico-puede dificultar el desarrollo de las
competencias ligadas a la ensefianza de la historia.

En el curriculum confluyen una serie de factores- administrativos, politicos, pedagdgicos y
didacticos- que le otorgan un caracter fragmentado, debido a los diferentes actores que
intervienen en su disefio.

La autonomia en materia de disefio curricular presenta visiones diferentes de los propésitos
y fines educativos -véase el caso de la comunidad auténoma de Cataluna o el Pais Vasco- .
Hasta el momento, parece que la funcién del profesor en el curriculum se basa en adaptarse
a lo que se dicta, sin poder reflexionar acerca de como llevar a cabo la practica educativa para
que esta sea efectiva, lo que le convierte en un profesor técnico que solo se limita a ejecutar
lo que se prescribe, sin que pueda innovar, proponer situaciones de aprendizaje adaptadas a
la realidad de su aula o investigar desde la practica, ya que debe cumplir con las exigencias de
los resultados esperados del aprendizaje.

Por otro lado, nos encontramos que la formacién de los profesores de historia son un
conjunto de sinopsis disciplinares y pedagogicas, muy generales, que no promueve modelos
claros de planificacién y desarrollo de programaciones didacticas basadas en un analisis
critico de la ensefianza del tiempo historico. La formacién que reciben los futuros profesores
se enmarca en una perspectiva técnica de la funciéon docente, lo que consideramos que se

encuentra desfasada de los requerimientos educativos que plantea la sociedad actual.
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CAPITULO V

Las conceptualizaciones de los estudiantes del master sobre el tiempo
histoérico

El presente capitulo recoge la informacién proporcionada por el cuestionario en base a las
respuestas de los estudiantes de profesor.

En esta primera aproximacion se busca conocer qué sus recuerdos sobre las experiencias de
aprendizaje que tuvieron durante su etapa educativa de secundaria y universidad en las clases
de historia, qué aprendieron sobre el tiempo histérico y, sobre todo, dénde y como creen
que lograron aprenderlo.

Paralelamente, se muestran los resultados del cuestionario sobre cémo proyectan la
ensefianza del tiempo historico desde la perspectiva de futuros docentes a través del analisis

de una secuencia didactica disefiada por ellos.



Capitulo V Las conceptualizaciones de los estudiantes del master sobre el tiempo historico

5.1. Analisis del cuestionatrio

La informacién que analizamos se ha obtenido mediante el analisis cuantitativo de las
respuestas de los estudiantes a las preguntas del cuestionario.

Describimos e interpretamos los resultados empleado la aplicacion de GoogleForms que nos
ha permitido exportar los datos automaticamente a una hoja de calculo donde se ha
desarrollado el analisis estadistico y mostrar el analisis descriptivo de estos datos en graficos

y tablas.

5.1.1. Muestra

El estudio se ha realizado a partir de una muestra de 34 alumnos que han estado cursando el
Master de Formacion del Profesorado, especialidad Geografia e Historia durante el curso
2017/18. El 72 % de los estudiantes, 26 en total, lo han realizado en la Universidad
Internacional de la Rioja, 8 estudiantes en la Universidad Auténoma de Barcelona y 2
estudiantes en la Universidad de Valladolid. Sus edades se comprenden entre los 22 y los 40
afios y, la mayoria provienen de las comunidades auténomas de Catalufia, Madrid y Pais
Vasco.

Los estudiantes de profesor accedieron al Master desde diferentes titulaciones, todas ellas
relacionadas con el ambito de las Ciencias Sociales. 14 estudiantes han cursado el
grado/licenciatura en Historia, 14 estudiantes se han graduado en Historia del Arte y 6
estudiantes han cursado grado de Humanidades, Sociologfa, Ciencias Politicas o
Antropologia Social y Cultural. Un dato relevante es que haya el mismo nimero de

graduados/licenciados en Historia que en Historia del Arte.
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Grado/Licenciatura por el que accedieron al Master

Grado/Licenciatura en Sociologia

Grado/Licenciatura en Antropologia social y
cultural

Grado/Licenciatura en Geografia e Historia
Grado/Licenciatura en Ciencias Politicas
Grado/Licenciatura en Humanidades

Grado/Licenciatura en Historia del Arte

Grado/Licenciatura en Historia

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Grafico 1. Procedencia académica de los estudiantes del Master. (Elaboracién propia, 2018)

El 60% de los estudiantes no estan vinculados profesionalmente al ambito de la educacion.
Es un dato relevante pues su vision sobre determinados aspectos didacticos varia si el o la
estudiante esta familiarizado con elementos como el curriculum, la programacion didactica,
el proyecto educativo de centro, asi como nociones sobre métodos y estrategias didacticas.
Estos factores determinan como llevar a cabo el disefio y programacion didactica en su futuro

docente.

5.1.2. Respuestas relativas a su experiencia como estudiantes

En las preguntas del cuestionario, se considerd necesario averiguar y analizar las experiencias
que habfan vivido nuestros estudiantes en su época de alumnos, en secundaria, en
bachillerato, y en su formacién académica en la Universidad, y durante el Master. En cierta
manera, estas experiencias habrian determinado su percepcion sobre la historia y el tiempo
historico.

El tiempo histérico en la formacién académica

En una primera pregunta, se les planteaba si recodaban haber estudiado el concepto de
tiempo histérico durante alguna etapa de su formacién académica.

17 estudiantes, el 50% de la muestra, respondieron afirmativamente: habfan estudiado el

concepto de tiempo histérico. El otro 50% no recordaba haberlo abordado. De los
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estudiantes que respondieron afirmativamente, el 90% recuerdan haberlo aprendido durante
su formacién en el Grado o el Master.

En la asignatura de Didactica de la Especialidad, en el master -profesora Alicia Leén-
se hablé del concepto, asi como la dificultad de las dimensiones temporales -antes,
durante, después, la simultaneidad de acontecimientos-, creo recordar que también
se hizo mencién en la asignatura de Complementos Educativos. Nos recomendaron
algunos recursos para trabajar con los estudiantes el tiempo histérico de forma mas
tacil (Estudiante 16, Grado en Historia del Arte).

Lo estudi¢ en 2° de carrera, en tendencias historiograficas. Estudié las distintas
visiones del tiempo histérico, segin cada escuela. Luego, en las asignaturas de
antropologia vi la diferencia entre el tiempo ciclico de la mayor parte de sociedades
humanas, y el tiempo lineal de la cultura Judeo-Cristiana y el Islam, que, todo sea
dicho, es en el que vivimos (Estudiante 22, Grado en Historia ).

En la asignatura de Primeras Vanguardias durante la Licenciatura de H* del Arte, con
Lourdes Cirlot, hablamos del Zeitgeist (Estudiante 25, Licenciatura en Historia del
Arte).

Lo hemos estudiado en el master, en relacion a las dificultades en el aprendizaje de
la historia, dentro de la asignatura de didactica de la especialidad, como concepto, no
lo estudié¢ en la universidad, ni en secundaria o bachillerato (Estudiante 24, Grado en
Humanidades).

Solamente dos de los estudiantes recuerdan haber estudiado el concepto de tiempo histérico
en Secundaria. Ambas respuestas relacionan su aprendizaje tinicamente con la cronologia. El
estudiante 14 nos comenta que el profesor les hablé de la dicotomia existente entre el tiempo
historico y el tiempo cronoldgico.

Creo que a partir de 2° de ESO, en la asignatura de historia. Al explicarnos la
bifurcacion entre tiempo cronoldgico y tiempo historico (Estudiante 14, Grado en
Historia del Arte).

En 4* de ESO, recuerdo haber acabado el curso con un eje cronologico para saber
situar todos los perfodos historicos estudiados y aprender este concepto (Estudiante
33, Grado en Historia del Arte).

La dinamica de las clases

Planteamos una pregunta para conocer como recordaban las clases de historia durante su
formacioén en Secundaria y Bachillerato, ofreciéndoles como respuesta dos perspectivas, y
con la posibilidad de una respuesta abierta para que explicaran sus experiencias. El 85 % de

las respuestas -29 estudiantes- afirman que en las clases de historia lefan el libro de texto,
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tomaban apuntes y estudiaban fechas de acontecimientos y personajes relevantes de la
historia. Es decir, una formacién basada en practicas tradicionales. Un 6% de estudiantes
recuerda las clases de historia mas dinamicas, en las que se trabajaban aspectos sobre los
cambios sociales y lo que permanecfa en la actualidad, analizando criticamente diversas
fuentes historicas -peliculas, documentales imdgenes, fotografias, documentos-. El 9%
responden que, dependiendo del profesor, las clases se abordaban desde ambas perspectivas.

La profesora hacfa una mezcla de ambas, leer el libro de texto, tomar apuntes y
trabajar aspectos relacionados con los cambios [...] Vimos peliculas -secciones-
también tomabamos apuntes mientras ella exponfa de forma magistral, pero amena,

y siempre intercalando cuestiones relativas a lo social, cultural y anécdotas
(Estudiante 14, Grado en Historia del Arte).

Se explicaba el libro de texto en la pizarra y con PowerPoint, se hacian
ejercicios. A veces, vefamos peliculas y redactibamos comentarios de texto
(Estudiante 22, Grado en Historia).

CLASES DE HISTORIA EN SECUNDARIA Y BALLICHERATO

m Se leia el libro de texto,escuchdbamos y tomabamos apuntes donde se estudiaban fechas de acontecimientos y
personajes relevantes de la historia (batallas, conquistas...)

M Se trabajaban aspectos sobre cambios sociales y lo que permanecia en la actualidad (estructura social, formas de
vida, costumbres, cultura) analizando criticamente diversas fuentes historicas (fotografias, peliculas, documentos)

m Combinacién de ambas metodologias

Grafico 2. Expetiencia como estudiantes en Secundaria/Bachillerato con la asignatura de histotia.
(Elaboracion propia, 2018)
Tiempo y cronologia en el aula

En relacién con el tiempo y la cronologfa, se les pregunté sobre qué tipo de actividades
realizaban en las clases de historia. De las opciones propuestas, los estudiantes debian sefialar
aquellas que recordaban. Destacamos que ninguno de los estudiantes sefial6 la opcién de

“Calculos con distintos calendarios (Musulman, Revolucién Francesa...)”
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Ejercicios relacionados con el tiempo y la cronologia

Periodizacion de las etapas historicas
Realizacion de lineas del tiempo cronolégicas
Calculos con distintos calendarios (musulman,..

Ejercicios de ordenar fechas, siglos a.C. - d.C.

Pruebas sobre el dominio de la cronologia

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Grafico 3. Actividades que realizaban como estudiantes relacionadas con el aprendizaje del tiempo y la
cronologia. (Elaboracién propia, 2018)

Las clases de historia en la universidad

En relacién con su experiencia como estudiantes en la universidad, las respuestas obtenidas
nos muestran que 12 estudiantes, el 35%, respondieron que en la universidad se trabajaban
aspectos relacionados con los cambios sociales que iban aconteciendo a lo largo de la historia,
analizando criticamente las fuentes historicas. El 33% recuerdan que las clases de historia
eran una prolongacién de lo que habia vivido en secundaria, practicamente enfocadas a
perpetuar la metodologfa tradicional que imperaba en las aulas. El 32% de los estudiantes
respondieron que han experimentado ambos enfoques, dependiendo de la vision que

sostenfa el profesorado que impartia la asignatura.
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CLASES DE HISTORIA EN UNIVERSIDAD

B Sc lefa el libro de texto,escuchabamos y tomdbamos apuntes donde se estudiaban fechas de
acontecimientos y personajes relevantes de la historia (batallas, conquistas...)

B Sc trabajaban aspectos sobre cambios sociales y lo que permanecia en la actualidad
(estructura social, formas de vida, costumbres, cultura) analizando criticamente diversas
fuentes historicas (fotografias, peliculas, documentos)

B Combinacién de ambas metodologfas

Grafico 4. Experiencia como estudiantes en Universidad con la asignatura de historia.
(Elaboracion propia, 2018)

En funcién del profesor: habia aquellos que sélo lefan el PPT describiendo batallas y
bulas papales, pero en general se ha dado bastante importancia a las estructuras,
mentalidades, grupos sociales, etc. y metodologicamente se ha favorecido el
intercambio de ideas y debate a partir de lecturas, visualizaciones etc. (Estudiante 26,
Grado en Historia).

En H? del Arte se trabajaba a través de las manifestaciones artisticas y culturales de
las distintas épocas y en Economia se veia desde el punto de vista econémico, desde
el trueque, pasando por el feudalismo a hoy en dia (Estudiante 25, Licenciatura en
Historia del Arte).

Salvo alguna excepcion, la mayor parte eran lecciones magistrales del profesor -sin
seguir un libro completo, si acaso sus propios apuntes- sin reflexion y analisis; los
que me dejaron huella fueron los profesores que si que hicieron ese esfuerzo analitico
y se salieron también de la cronica y la historia politica (Estudiante 30, Licenciatura

en Geograffa e Historia).

El 62% de los estudiantes de profesor manifiestan que, en general, se les ha ensefiado la

historia desde una perspectiva donde se trataba de reproducir los hechos del pasado,

interpretandolos como contenidos cerrados e inconexos que no permiten llevar a cabo una

reflexién critica de la historia desde la mirada del presente y entendiéndola como aprendizajes

que ayudan a orientarnos en el futuro.

113

Ensefiar a ensefiar el tiempo histérico ¢Qué saben y qué aprenden los futuros docentes de Secundaria?



Capitulo V Las conceptualizaciones de los estudiantes del master sobre el tiempo histérico

En las respuestas nos comentan que los contenidos de historia se trataban a través de los
libros de texto, ejercicios del mismo libro, PowerPoint, etc. ilustrando el sentido del tiempo
a través de la presentacion de los hechos histéricos de una forma cronolégica, mediante la
exposicion de ejes/ lineas del tiempo.

El 38% considera que, en general, la historia se les ha ensefiado desde la perspectiva de

desarrollo de conciencia histérica.

PERSPECTIVA ACERCA DE LA ENSENANZA DE
HISTORIA

M La historia vinculada al desarrollo de la conciencia histérica desde una dimensién temporal,
relacionando pasado/presente. Entendiendo que, el conocimiento de la historia, del pasado,
debe ser interpretado como prospectiva de futuro.

W La historia como reproduccién e interpretacion de los hechos del pasado, educando el sentido
del tiempo a través de la presentacion de los hechos histéricos de una forma cronolégica,
mediante la exposicion de ejes/lineas del tiempo.

Grafico 5. Perspectiva acerca de la ensefianza de la historia.
(Elaboracion propia, 2018)

Las valoraciones sobre el aprendizaje de la historia
El 70%, 24 estudiantes, responden que su experiencia con la asignatura les ayudé a captar su
interés por conocer la historia. L.a mayoria de estudiantes manifiestan su motivacién por esta

disciplina gracias a su experiencia con profesores y familiares.
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VALORACION APRENDIZAJE HISTORIA

B Muy positivo. Me ayudd a tener interés por conocer la historia
B Negativo. Me result6 incomprensible y nunca tuve interés.

B Me ha sido indiferente su aprendizaje.

B No contesta

Grafico 6. Valoracién, como alumno, el aprendizaje de la historia.
(Elaboracion propia, 2018)

Su aprendizaje fue muy positivo. Me ayudé encontrarme con profesores apasionados
por la historia y por el arte. Me transmitieron su gusto y, especialmente, la posibilidad
de relacionar el pasado con el presente. Esto lo destacarfa no en todos los cursos, tan
s6lo en COU vy universidad. Todo ello, me ayudé a querer seguir profundizando en
la universidad, a realizar pequefias investigaciones, participar en encuentros, en la
escuela verano (Estudiante 27, Licenciatura Geografia e Historia).

Mi pasion por el estudio de la historia, me lo ha transmitido mi tio. Este es un
apasionado, no solo de la historia en general, sino también de la local. Gracias a él y
a sus aficiones actualmente una de mis grandes pasiones es el estudio de la historia
desde otra perspectiva, la de la investigacion (Estudiante 4, grado en Historia del
Arte).

En mi caso la pasion transmitida por mi profesora de historia fue el detonante, si
bien no para hacerme estudiar arte, s{ para interesarme profundamente y hacerme
una lectora activa de novela histérica. Mas adelante, cuando cambié derecho por arte,
me di cuenta de que gran parte de la "culpa" la tenfan tanto mi profesora de historia,
como mi profesora de arte en bachiller (Estudiante 14, Grado en Historia del Arte).

De entre las respuestas obtenidas, 4 de los estudiantes, el 12%, manifiestan que no mostraron
interés por estudiar historia y, en general, comentan que proyectaron un rechazo hacia la
historia por el hecho de haberla aprendido memoristicamente. El estudiante 3 argumenta que
su enseflanza se basaba en la exposicion, por parte del profesorado, de relatos nacionales de

grandes gestas, fechas y personalidades, e incluso percibe el estancamiento del propio
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departamento de ciencias sociales y la desconexion entre los profesores de las distintas
especialidades: Antigiiedad, Edad Media o Edad Contemporanea. Un 15% de los estudiantes
responde que su aprendizaje les fue indiferente.

Un dato relevante es que 7 alumnos que provienen de la Licenciatura/Grado en Historia del
Arte, comenzaron a tener interés por la materia a partir del estudio de asignaturas
relacionadas con el analisis e interpretacion de obras de arte, ya que su contenido era mas
visual y sobre todo, reflexivo, como consecuencia de las estrategias que utilizaban los
profesores para analizar y comprender el pensamiento del artista, asi como su contexto social
y cultural. Todo ello, les ayudé a descubrir aspectos de la historia que les parecieron mas
interesantes.

Durante la educacion secundaria no tenfa ningun interés en la materia de historia.
Empecé tener interés en el momento en que descubri la Historia del Arte y, sobre
todo, el estudio a través de los documentales, series de television y el canal YouTube
(Estudiante 29, Grado en Historia).

5.1.3. Perspectiva sobre la ensefianza del tiempo histérico como
futuro profesor

En la segunda parte del cuestionario tratamos de analizar la percepcion, representacion y
practicas que ha ido construyendo el o la estudiante de profesor en referencia al concepto de
tiempo historico y, partiendo de sus ideas, indagamos sobre cuales son los factores y
operadores temporales que creen necesarios para la ensefianza del tiempo historico.

La relevancia del estudio de la historia para las personas

En una primera pregunta se les facilitaba una serie de afirmaciones relacionadas con la
relevancia que adquiere para la persona el aprendizaje del tiempo historico. En base a sus
apreciaciones, se les pidi6 que realizasen una clasificaciéon de las respuestas desde muy
importante hasta nada importante.

33 estudiantes, el 97% de los encuestados, consideran muy importante o importante aprender
historia para saber qué sucedi6 en el pasado, relacionarlo con el presente y poder realizar una
proyeccion de futuro. El mismo porcentaje, considera también como importante o muy
importante la ensefianza de la historia como un medio para que la persona sea mas reflexiva
y critica, y asi poder adquirir conciencia de ciudadania democratica. Una afirmacion que se
encuentra estrechamente vinculada a “participar en la vida social y politica con conocimiento
de causa”, también con el 97% de respuestas que la clasificaron muy importante o
importante. El 74% de los estudiantes sefialaron como muy importante o importante saber

leer y entender los contenidos de los libros de texto de historia. Sin embargo, debemos tener
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en cuenta que los libros no siempre tratan de manera clara y justa aspectos como la cohesion
social, el futuro del mundo, la igualdad de género, los derechos humanos o la diversidad
cultural. Aspectos que se deberfan revisar e incluir en los contenidos del libro para demostrar
una buena practica pedagégica que fomente el desarrollo de la conciencia ciudadana. Y

maxime si éste sigue siendo el material didactico por excelencia para el profesorado.
Relevancia que adquiere el conocimiento de la historia

Saber las razones por las que se celebran las fiestas
patrias.
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Grafico 7. Relevancia que adquiere para el estudiante de profesor el aprendizaje de la historia.
(Elaboracion propia, 2018)

Conceptos temporales claves en la ensefianza de historia

También tratamos de analizar los conceptos temporales que, desde el punto de vista de los
encuestados, consideran mas importantes para la ensefianza del tiempo histérico. Teniendo
en cuenta que la cronologia es un instrumento unicamente clasificador de los hechos
histéricos, preguntamos a los estudiantes del master si consideraban la cronologfa como el
aspecto mas destacado del tiempo histérico. El 85% respondieron que no, contemplandolo

como un elemento lineal y reduccionista que no ofrecfa la posibilidad de entender los

1
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procesos historicos y generar pensamiento historico. A partir de la justificaciéon de sus
respuestas, los estudiantes distinguen otros elementos temporales que consideran mas
importantes, como la causalidad, la simultaneidad, el cambio, la evolucién, el ritmo y la
continuidad, conceptos que se reproducen a lo largo de la historia y que, segun los
estudiantes, han quedado a la sombra de la cronologia cuando son fundamentales para
comprender los procesos historicos.

El estudiante 32 destaca la necesidad de establecer relacién de sucesos concretos o
coyunturales en el contexto histérico, 4 estudiantes consideran que es necesario analizar las
semejanzas entre el pasado y el presente. Los estudiantes 24 y 25 consideran la “empatia”
como elemento fundamental para la comprension de la historia. Un estudiante responde que
considera fundamental ensefiar el tiempo historico abordando su propia fundamentacion
tedrica, mediante el planteamiento de cuestiones como qué sucedio, por qué sucedid, cuales
fueron las causas que lo provocaron y cuales su consecuencias.

La cronologia es fundamental para contextualizar la historia. La cronologfa nos sirve
para ubicarnos en un tiempo. No obstante, considero que el aspecto primero debe
ser la fundamentacion, la cimentacién tedrica de qué sucedio, por qué, como y qué
consecuencias generd, en todos los niveles, politico, social, econémico e incluso
religioso. Tras ello, si considero que debe tomarse en seria consideraciéon que hay
ciertas fechas que deben ser recordadas a modo de marco o de cerco, saber poner
limite cronolégico a un hecho es importante, pero es aun mas esencial saber
desarrollar qué sucede dentro de ese marco cronoldgico (Estudiante 14, Grado en
Historia del Arte).

Si bien es importante, creo que saber situar en su contexto -europeo, mundial,
social...- es igualmente importante a la hora de entender las causas y consecuencias
de un evento o hecho historico. Es decir, es importante saber que 1936-39 es el
tiempo cronolégico de la Guerra Civil pero igual o mas entender el contexto en el
que tiene lugar (la Republica, el clima social de conflicto, auge del totalitarismo, los
experimentos revolucionarios anarcosindicalistas en zonas como Aragon y Catalufia
(Estudiante 15, Grado en Historia del Arte).

6 de los estudiantes si consideran que la cronologia es el aspecto mas destacado del tiempo
historico, si bien, como argumenta el estudiante 16 no debe considerarse como el tnico
aspecto para aprender el tiempo histérico. Sin embargo, tampoco se percibe muy claramente
la funcién de la cronologia, ya que, en algunas respuestas -Véase estudiante 4- confunde el
analisis de la cronologfa con el analisis de los cambios, sus causas y consecuencias. Esta

concepcion es, a nuestro entender, erronea, ya que el saber histérico no proporciona conocer
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cuando ocurrieron los hechos, si no el andlisis del por qué ocurrieron. La cronologia
unicamente periodiza y ubica los hechos en el tiempo.

La cronologia es una herramienta de trabajo para organizar, clasificar y relacionar
conocimiento. También es una buena herramienta mnemotécnica. Es un medio,
nunca debe ser un fin en si mismo (Estudiante 16, Grado en Historia del Arte).

Si no tenemos una cronologifa clara. No podremos entender qué pasa, como pasa y
por qué pasa. Y ain menos entender las consecuencias para aprender de ellas y que
no se vuelvan a repetir (Estudiante 4, grado en Historia del Arte).

En la siguiente pregunta, les presentamos una tabla con diversas categorias temporales que
se utilizan para la ensefianza del tiempo historico y debfan realizar una clasificacion segin su
relevancia. En las respuestas planteadas se incluyeron variables, por un lado, propiamente
temporales, conocidas también como conceptos de segundo orden o procedimentales, y
otras que aluden a perfiodos concretos de la historia, conocidas también como conceptos de
primer orden o sustantivos (Kitson, Steward y Husband, 2015).

Los conceptos de segundo orden actiian de organizadores cognitivos, siendo el marco de
referencia a través de los cuales se describe y explica el pasado-cambio, la continuidad, la
causalidad, la cronologfa, la simultaneidad, la duracion, etc.- los conceptos de primer orden
estan relacionados con el modo de interpretar el pasado y se utilizan para referirse a la manera
de funcionar de las personas y las sociedades. Estos conceptos adquieren significado en
contextos historicos especificos, por lo que se requiere de un conocimiento de contenidos
historicos ya que hacen alusion a periodos concretos de 1a historia- el Paleolitico, el Imperio
Romano, el Liberalismo, 1a Dictadura, la Revolucién, la Transicién, la Crisis -.

Los conceptos temporales, tanto de primer como de segundo orden, se encuentran
vinculados con la ensefanza del tiempo historico, pues ofrecen al profesorado multiples

estrategias para analizar el pasado mas alla de conocer los hechos y ubicarlos en el tiempo.
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Conceptos temporales relevantes para
ensefiar el tiempo histérico

B Muy importante B Importante B Menos importante

Nada importante B No contesta

Paleolitico 4 12 18 1
Imperio romano 5 13 15 1

Cronologia 9 15 11
Sucesién 10 19 7
Decadencia 10 18 6
Liberalismo 11 17 5 1
Ritmo 13 6 13 2
Duracion 13 19 p
Revolucién 16 19
Futuro 16 12 5 1
Pasado 14 17 1
Progreso 17 11 6
Dictadura 17 16 1
Transicion 18 12 4
Continuidad 22 12 1
Crisis 22 11 1
Presente 23 10 1
Simultaneidad 25 9 1

Cambio 27 7

Causalidad .

Grafico 8. Conceptos temporales relevantes para la ensefianza del tiempo histérico.
(Elaboracion propia, 2018)

En las respuestas se registran como muy importantes o importantes los conceptos de
causalidad, cambio y simultaneidad. La simultaneidad permite ordenar los hechos y situarlos
en el tiempo, asi como establecer relaciones temporales entre un hecho y otro que han
ocurrido al mismo tiempo. Sin embargo, la simultaneidad, analizada por si sola no explica la
causalidad de hechos histéricos. Es a través del analisis e interpretacién de los cambios en el
tiempo, cuando se puede llegar a la explicacién de las causas que lo provocaron. Parece que
la mayorfa de respuestas obtenidas dan tanta importancia a la explicacién de las causas que

promovieron el cambio, como al saber si éstos tienen alguna relacién temporal entre si.
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Los conceptos de primer orden como Paleolitico e Imperio Romano resultan poco relevantes
para la ensefianza del tiempo histérico. Sin embargo, otros conceptos como crisis, transicion
o dictadura se les otorga mas importancia. Podemos entender que estos conceptos hacen
alusion a una historia ciclica, son conceptos relativamente mas recientes y, a su vez, se
relacionan muy directamente con el presente, pues en la actualidad, se estan viviendo
situaciones similares. Por el contrario, Paleolitico o Imperio Romano, conceptos que aluden
a una época concreta de la historia, no son tan relevantes. Seria interesante poder tratar estas
categorias en la ensefianza de la historia para comprender la explicaciéon de caracteristicas
generales sobre la época: forma de vida, costumbres, cultura, religion, también tratar de
analizar por qué se dieron determinados hechos en una época y no en otra, y la explicacion
de como de una época se pasé a otra época, establecer diferencias y relaciones entre ellas,
analizar e interpretar los cambios y continuidades entre las etapas antecesoras y sucesoras.

Cronologfa, sucesion y decadencia no han sido considerados tan importantes y son
necesarios para el estudio del tiempo histérico pues ayudan a determinar cuando ocurri6 el

hecho historico.

¢Qué permite conocer el tiempo historico?

Nos planteamos conocer qué consideran los futuros docentes que aprenderfan sus alumnos
a través de la ensefianza del tiempo histérico. Para ello, les propusimos una serie de opciones
que debian clasificar desde muy importante hasta nada importante.

El 100% de los encuestados consideraron muy importante o importante ensefiar el tiempo
histérico para aprender a relacionar pasado, presente y futuro, conocer las causas y
consecuencias de los hechos histéricos e identificar elementos de cambio y permanencia.
Aprendizajes que se vinculan directamente con el desarrollo de conciencia historica. Por otro
lado, el 97% de estudiantes consideran menos importante o nada importante memorizar
aspectos de la historia de Espafia y del mundo, y el 56% considera menos importante conocer
los personajes historicos que han marcado una etapa concreta de la historia. Aprendizajes
vinculados a un tiempo histérico de caracter lineal que se asocia directamente a la

metodologia didactica tradicional.
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A través de la ensefianza del tiempo histérico
nuestros alumnos aprenderan...

B Muy importante B Importante B Menos importante Nada importante

Desarrollar la conciencia historica, social
y ciudadana a partir del estudio de la
historia.

Comprender la periodizacién y su
arbitrariedad.

Relacionar pasado, presente y futuro.

Memorizar aspectos de la historia de
Espafia y del mundo.

Conocer las causas y las consecuencias de
algunos hechos histéricos.

Conocer fechas de acontecimientos y
personajes histéricos relevantes que han
marcado una etapa concreta de la...
Identificar elementos de cambio y
permanencia que se producen en todos
los niveles — econdmico, social,...

Grafico 9. Relevancia del aprendizaje del tiempo historico para los alumnos de secundatia.
(Elaboracion propia, 2018)

En la siguiente pregunta se plantea a los estudiantes de profesor clasificar entre muy
importante y menos importante las finalidades de la ensefianza del tiempo histérico en la
historia.
El 100% de los estudiantes respondieron que les parece muy importante o importante para
ayudar a sus alumnos a establecer una relacién dialéctica entre distintos elementos temporales
como la simultaneidad, la sucesion y la duracion que aunque no tienen una relaciéon directa
con la causalidad ayudan a establecer un orden temporal entre los hechos histéricos y su
duracion.
En un porcentaje muy similar, el 97%, clasifican como muy importante o importante
aprender a realizar analisis de los cambios y las continuidades de los hechos . Estos se
producen a causa de procesos o fenémenos ligados a factores estructurales de la sociedad en
un momento histérico concreto.
El 87% también clasific6 como muy importante o importante distinguir los ritmos y las
duraciones de los hechos histéricos, conceptos asociados directamente al concepto de
“cambio” ya que estos se dan a un ritmo e intensidad diferentes, su analisis permite establecer

relaciones y diferencias entre distintos hechos historicos.
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Por otro lado, la datacién y la cronologfa, segun el 44% de los estudiantes, son los operadores
temporales menos importantes para la ensefianza del tiempo histérico.

El 30% de los encuestados consideran muy importante o importante la comprension de la
historia basada en efemérides y personajes relevantes. Pensamos que esta concepcion es fruto
del protagonismo que adquirié la ensefianza de la historia asentada en una racionalidad

positivista y en una concepcion lineal del tiempo histérico.

El tiempo histoérico...

B Muy importante B Importante B Menos importante Nada importante

El cambio y la continuidad forman parte del

devenir humano. El analisis de los cambios y

las permanencias hace posible la construccién
y comprension del pasado.

El tiempo histérico trata de abordar la
comprensién de la historia basada en
efemérides y personajes relevantes.

12

La capacidad de distinguir los ritmos y las
duraciones de los hechos histdricos es
fundamental para la comprensiéon del tiempo
histérico.

Descubrirnos como seres temporales, adquirir
conciencia histérica como conciencia
ciudadana critica.

La datacion y la cronologia son elementos
esenciales para concebir un tiempo medible
que sirve para la ubicacion y ordenacion
temporal de los acontecimientos histéricos.

La relacion dialéctica que se establece entre
los distintos articuladores temporales:
simultaneidad, sucesiéon y duraciéon ayudan a
analizar y reflexionar sobre la causalidad de...

Grafico 10. Relevancia de los principios que subyacen al tiempo histérico. (Elaboracién propia, 2018)

5.1.4. La programacion didactica para ensefiar el tiempo histdrico

En el cuestionario, se planted a los estudiantes que realizaran una pequefia programacion
didactica explicitando qué y como ensefiarian a sus alumnos aspectos del tiempo histérico.
Para ello, definimos una serie de variables que a ellos les servirian de gufa para su realizacién
y a nosotros nos facilitarfan el proceso de analisis de los datos.

- CURSO: Curso que ha escogido para realizar la unidad didactica.

-  TEMA: Tema del curriculo oficial que se abordara

-  CONTENIDOS: Contenidos que abarca la unidad didactica.
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- OBJETIVOS: Objetivos didacticos que se propone alcanzar el o la estudiante,
mediante su propuesta de intervencion didactica.

- CONTEXTUALIZACION: Contextualiza el hecho histérico en su etapa y en las
etapas anteriores y posteriores.

- PERIODIZACION: Antes de comenzar la clase, periodiza la etapa histérica para
ayudar a estructurar los contenidos.

-  OPERADORES TEMPORALES: :Qué operadores temporales se abordan para
trabajar el contenido de la unidad didactica?

- TEMPORALIDAD: Cémo se establece la relaciéon del contenido, si parte del
presente, lo relaciona con prospectiva de futuro o unicamente lo aborda desde el
pasado.

- CONCEPCION DEL TIEMPO: Lineal o ciclico.

- ANALISIS DURACION DE LOS HECHOS: Acontecimiento, coyuntura o
estructura.

- METODOLOGIA: :Qué tipo de metodologia y estrategias? Aprendizaje
significativo, inductivo, comunicativo, explicacién magistral.

- ENFASIS EN EL APRENDIZAJE: En las programaciones didacticas los
estudiantes trabajan el aprendizaje de contenidos histéricos o el aprendizaje del

tiempo histérico a través de los elementos temporales.

En base a estas variables, elaboramos el siguiente cuadro donde se presenta el analisis e
interpretacion realizado sobre la informacién obtenida de 28 estudiantes que respondieron a

esta pregunta.
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Tabla 7 Andlisis e interpretacion de las secuencias de actividades diseniadas por los estudiantes

Ensefiar a ensefiar el tiempo histérico ¢Qué saben y qué aprenden los futuros docentes de Secundaria?

Analisis
. . . Conceptos . Concepcion | duracién Enfasis
Curso Tema Contenidos Objetivo P Temporalidad . P Metodologia ..
temporales del tiempo de los aprendizaje
hechos
Analizar y reflexionar .
Y . Trabajo en
el relato historico. . .
. Sucesion grupo de analisis
. Definir y acotar . .
El discurso lidades histoi Cronologia T y comparacion | .
, . realidades histéricas , , iempo , ementos
- Edad Media histérico de . ) Cambio Pasado Lineal P reflexiva a
. . dispares. Trabajar con ) corto , temporales
distintas épocas ) Edad Media través de
diferentes fuentes de )
. ) Barroco diversos relatos
distintas épocas Edad .
) histoéricos.
Media, Barroco.
Comparar imagenes
ciudad medieval y
ciudad actual ) . Explicacion
) Cronologfa Tiempo .
Establecer cronologia Cambi P . Medi magistral, El .
: , . , ambio resente , edio . ementos
2° ESO Feudalismo Ciudad medieval | con los cambios de las .. Lineal ) analisis
. Continuidad Pasado Tiempo . temporales
civilizaciones , , imagenes,
, Simultaneidad largo
Comparar a vida de los debate.
nifios de otras épocas
con los nifios actuales.
Tiempo
. Lo Historia Reconstruir el pasado . Presente o medio Aprendizaje Elementos
- Tiempo historico p Causalidad Ciclico . .p ) )
personal del alumno Pasado Tiempo inductivo temporales
corto
Colonialismo Relacionar aspectos
occidental como | econémicos, politicos, . Tiempo ..
.. Imperio . Clase expositiva )
o . forma de religiosos de la gran . , medio Contenidos
4°ESO | Colonialismo . . . i transicion Pasado lineal . desarrollo L
dominio social y | expansion. Reflexionar . Tiempo ., histéricos
. . Colonialismo reflexion.
sus efectos en | sobre como funciona largo
todos los el mundo en la época.
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ambitos
econémico,
politico,
religioso.
Etapas de la ) )
) P ) Comparar estadios Tiempo
historia en el . . . S .
L. econdmicos, sociales e ) Pasado L medio Participativay | Contenidos
8 - - ambito L Estadio Ciclico . . .
. histéricos entre el Presente Tiempo reflexiva histéricos
econémico,
, pasado/presente. largo
social
Historia de la Construir linea del cl "
. . o , ase expositiva ,
o humanidad y tiempo Periodizacion ) Tiempo . .p .| Contenidos
10 1° ESO - . . iy Pasado Lineal ejercicio linea .
sus Analizar la duracién de |  Duracién corto , histéricos
Do . . del tiempo.
petiodizaciones | los diferentes petiodos.
Vincular hechos del
asado con temas i Pasado o Tiempo articipativa Elementos
11 - - - P . Cronologia Ciclico P P P Ay
socialmente relevantes ] Presente corto reflexiva temporales
, Cambio
de la actualidad
Construir linea del
tiempo de .
Todos los p . Clase expositiva
) . acontecimientos , , ,
o Numetros acontecimientos L o i Tiempo mediante Contenidos
12 1° ESO L. histéricos con Periodizacion Pasado Lineal L L.
romanos histéricos ) corto realizacion linea | histdricos
nimeros romanos ,
relevantes . L del tiempo.
mediante ejercicios
interactivos.
Todos los i ..
o . . Cronologia ) Clase expositiva, )
o acontecimientos Realizar 3 ejes Lo o ) Tiempo C Contenidos
14 | 3° ESO - L o Periodizacion Pasado Lineal ejercicio linea L
histéricos cronolégicos . . corto . histéricos
Simultaneidad del tiempo.
relevantes
) Analizar las causas . ) El profesor
. . Estallido Y Periodizacion , Tiempo , P Elementos
15 | 4°