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infantil
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Resumo

O trabalho teve como objetivo refletir sobre as memorias das experiéncias com o brincar de professoras que atuam
na educacdo infantil, reconstruindo, em forma de narrativas e mdnadas, o universo ludico vivido por elas. Tomando
como referéncia a perspectiva da histdria oral, foram entrevistadas trés professoras de um centro de educagéo
infantil de uma universidade publica paulista. Com base nas memdrias compartilhadas, constatamos que, como
sujeitos histéricos imersos numa realidade social, as professoras possuem experiéncias com o brincar que sdo
significativas e constituem sua singularidade, reverberando na forma como as mesmas veem e fazem a mediagdo
das brincadeiras na sua préatica docente.

Palavras-chave: Brincar; Memdria; Educacdo infantil

Abstract

The purpose of this work was to reflect on the memories of the experiences with the teachers’ playing that work in
early childhood education, reconstructing, in the form of narratives and monads, the ludic universe lived by them.
According to the perspective of oral history, three teachers from an early childhood education centre of a public
university in Sdo Paulo were interviewed. Reflecting on shared memories, we found that, as historical subjects
immersed in a social reality, teachers have experiences with playing that are significant and constitute their
singularity, reverberating in the way they see and mediate playing in their teaching practice.
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Resimen

El trabajo tuvo como objetivo reflexionar sobre las memorias de las experiencias con el jugar de profesoras que
actan en la educacion infantil, reconstruyendo, en forma de narrativas y monadas, el universo ludico vivido por
ellas. Tomando como referencia la perspectiva de la historia oral, fueron entrevistadas tres profesoras de un centro
de educacidn infantil de una universidad publica paulista. A partir de las memorias compartidas, constatamos que,
como sujetos historicos inmersos en una realidad social, las profesoras poseen experiencias con el jugar que son
significativas y constituyen su singularidad, reverberando en la forma como las mismas ven y hacen la mediacion
del juego en su préctica docente.

Palavras clave: Juego; Memoria; Educacién Infantil

1 Introducéo

O presente trabalho parte do reconhecimento da importancia do brincar na infancia e da necessidade de
proporcionar reflexdes sobre este tema, sobretudo envolvendo aquelas que desempenham, atualmente, um papel
fundamental no brincar das criancas: as professoras. No contexto da educacdo infantil, essa mediacéo é essencial no

desenvolvimento do brincar no cotidiano, compreendido como um aprendizado social.

Marcado pela cultura e mediado por aqueles com 0s quais a crianca se relaciona, o brincar favorece a
compreensdo e atribuicdo de significados as situagdes do mundo, tornando-se uma atividade privilegiada “de
emergéncia de novas formas de entendimento do real” (ROCHA, 2000, p. 67). Observa-se, deste modo, que 0
brincar é fundamental para a constituicdo do sujeito, porque permite a crianca explorar, compreender, reinventar e

recriar situacoes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2010) definem que o brincar deve
constituir o eixo das propostas pedagdgicas das instituicGes que compreendem este nivel de ensino, ou seja, estas

devem garantir o acesso das criangas as brincadeiras, promovendo convivéncia e interagdo entre elas.

A cultura ludica dos jogos e das brincadeiras parece estar presente no contexto educacional, em especial
nas instituicOes de educagdo infantil, reconhecidamente como uma necessidade da criancga por seu importante papel
no desenvolvimento e seus beneficios para o processo educativo. Porém, quando presente no cenario da escola,
muitas vezes o brincar ocorre de maneira dirigida, devido a recorrente concepgdo de que a brincadeira deve ser
utilizada a fim de promover o aprendizado e formagdo das criangas. Enquanto as criangas veem o brincar como
“um fim em si mesmo” (BROUGERE, 1995), as propostas educacionais em sua maioria propdem as brincadeiras

€COmo um meio.
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Cabe, portanto, a escola e as professoras proporcionarem condi¢des necessarias para o acontecimento do

brincar sem inibir as iniciativas das criancas, ao contrario, incentivando-as. Afinal, conforme Ayoub (2001), a
crianga € quase sindénimo de brincar, e “brincando ela se descobre, descobre o outro, descobre 0 mundo a sua volta

e suas multiplas linguagens” (p. 57).

Vale ressaltar que o brincar livre ndo significa deixar que as criangas simplesmente brinquem, nem que ndo
seja feita nenhuma interferéncia. Pelo contréario: professoras e escolas devem se atentar que sdo dimensdes
mediadoras do brincar das criangas. Esse processo de mediagdo ndo acontece apenas quando as professoras
interferem diretamente numa atividade, mas a sua presenca na proposta que esta sendo desenvolvida e a forma
como espaco, materiais e horéarios sdo organizados no planejamento das rotinas diarias também se constituem como

exemplos de mediacéo, conforme citam Navarro e Prodocimo (2012).

Para estas autoras, devem ser possibilitadas as criangas brincadeiras que elas participem por escolha e
possam interferir na (re)construgdo da atividade no seu decorrer, de forma construtiva e estimulante, sem
descaracterizar a liberdade. O grande receio das instituicdes em adotar o brincar livre como parte de sua proposta
parece consistir no fato de o julgarem uma atividade sem significados para a crianca, desconsiderando, porém, que
o0 aprendizado também acontece por meio desse brincar livre, pois a experiéncia propiciada pela atividade permite a

producéo de outros sentidos e significagoes.

E por meio da tradicionalidade e da transmiss&o oral entre sujeitos que possuem uma identificagdo comum
gue as brincadeiras se mantém presentes no decorrer do tempo, marcando a infancia de inimeras pessoas
(KISHIMOTO, 1995; PONTES; MAGALHAES, 2003). O brincar parece constituir marcas potentes na memoéria
de muitas pessoas (SILVA, 2014), evidenciando-se como uma esfera afetiva que compreende expressdes de suas

subjetividades.

Considerando o que foi exposto, a pesquisa aqui apresentada teve como principal objetivo refletir sobre as
memorias de experiéncias com o brincar de professoras que atuam na educagdo infantil, reconstruindo, desta forma,
0 universo ladico vivido por elas. Para tanto, a perspectiva da histéria oral foi adotada considerando que assim
como nds, ouvintes, produzimos conhecimento a partir das narrativas que escutamos, 0s narradores também
produzem seus conhecimentos e suas convicgdes a partir do que experienciam nas entrevistas. Dessa forma,
acreditamos que recuperar memorias de brincadeiras de professoras de educacdo infantil péde proporcionar a estas
profissionais uma reflexdo a respeito de suas praticas como professoras e do espago que as brincadeiras tém

ocupado nas instituicdes em que atuam.
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2 Caminho metodolédgico

Foi realizada uma pesquisa’ na perspectiva da histéria oral, com entrevistas que possibilitaram conhecer as
memorias das experiéncias com o brincar de trés professoras pedagogas que atuam no Centro de Convivéncia
Infantil (Ceci) da Divisdo de Educacdo Infantil e Complementar (DEdIC) da Universidade Estadual de Campinas
Unicamp). O Ceci oferece educacdo infantil a criangas na faixa etaria de seis meses a seis anos, nos espacgos de
Convivéncia I, Il e I1l. Decidimos, entdo, escolher trés professoras que trabalhavam com diferentes faixas etarias,
uma de cada “convivéncia”. As participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

autorizando a utilizagdo de suas narrativas para fins académicos, sendo escolhidos nomes ficticios para elas.

Na histéria oral, as memorias constituem a subjetividade de cada sujeito, e apesar de serem construidas na
coletividade e nas relagdes sociais, “um determinado conjunto de memorias s6 pode pertencer a uma Unica pessoa”,
conforme explicita Amado (1995, p. 132). Estas memérias ndo sdo reconhecidas aqui somente como um
armazenador de lembrancas, mas sim como uma possibilidade de mudancas, de acordo com Guedes-Pinto, Gomes
e Silva (2008).

Assim, por meio da rememoragéo, o sujeito entra em contato com suas experiéncias e, reconhecendo-as e
atribuindo-lhes significados, pode alterar aquilo que acredita que poderia ter sido diferente. Como afirma Amado
(1995, p. 132), a memoria “ao trazer o passado até o presente, recria o passado, a0 mesmo tempo em que o projeta

no futuro”.

No processo de revisitagdo das memdrias, entender o sujeito que narra tanto em sua totalidade quanto,
principalmente, em sua singularidade, ¢ um elemento importante e caracteristico da historia oral (SOUZA,;
KRAMER, 2003; ALBERT]I, 2005). Ao ouvi-lo, permitimos que este reconhe¢a 0s sentidos que ele proprio tem
produzido diante do carater vivido de suas experiéncias, afinal, isto também constitui os saberes docentes que

conduzem sua préatica, como vemos em Tardif (2014).

Na perspectiva socio-historica, segundo Freitas (2002), entende-se a entrevista como “um espago de
producdo de enunciados que se alternam e que constroem um sentido na interagdo das pessoas envolvidas” (p. 37).
Neste espaco, ocorre uma relacéo entre sujeitos, na qual pesquisador e participante aprendem transformando-se e

ressignificando-se no processo de pesquisa em campo.

A entrevista partiu de uma questdo geradora: Gostariamos que vocé compartilhasse conosco quais sdo as

suas memdrias de experiéncias com o brincar.

Optamos por apresentar e refletir sobre as memarias narradas pelas professoras entrevistadas por meio de
monadas, construidas a partir de trechos das entrevistas das professoras, consideradas aqui como ‘“pequenos

fragmentos de historias que juntas exibem a capacidade de contar sobre um todo” (PETRUCCI-ROSA et al, 2011,

! Aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unicamp em 2017 (CAAE niimero 67968117.4.0000.5404; parecer n(imero 2.113.579).
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p. 203). Esta escolha se deu pela potencialidade de relagdes que podem ser estabelecidas entre fragmentos da

historia, que configuram uma totalidade num mosaico de outras particularidades.

ApOs a gravacdo das entrevistas, os audios foram transcritos e 0s excertos das entrevistas citados na
pesquisa passaram por um processo de textualizagdo, no qual foram corrigidos erros ortograficos e gramaticais.
Sabendo que quando compartilhamos algo por meio da narrativa, é possivel que a fala ndo expresse exatamente o
que gostariamos de dizer na passagem da linguagem oral para a escrita. Desta forma, ao realizar as transcri¢Ges e
selecionar as mdnadas que iriam compor o presente trabalho, atentamo-nos as marcas linguisticas, para assim “nos
aproximarmos dos sentidos atribuidos por nossos entrevistados as suas narrativas” (GUEDES-PINTO, 2015, p.
213).

Além disso, ja no momento da entrevista, assim como constava no TCLE, ficou acordado que as entrevistas
transcritas seriam enviadas as professoras para revisdo e que possiveis alteracfes poderiam ser sugeridas caso
considerassem necessario. Também esclarecemos que 0 uso das entrevistas no presente trabalho sé seria feito

mediante o retorno e consentimento da transcrig&o.

A seguir, convidamos os/as leitores/as a mergulhar nas narrativas e monadas de nossas entrevistadas,

a fim de conhecer alguns rastros de suas memorias.

3 Narrativas e mbnadas

3.1 Dia do batismo

Eu gostava de brincar de boneca e deixei as bonecas na casa da minha v6. Meu v0 tinha morrido, entdo tinha um
quarto sobrando na casa de minha vo e eu acabei levando todas as minhas bonecas pra la. Foi muito legal porque
de vez em quando a minha vé ia la brincar e isso acabou fazendo uma companhia pra ela. Um dia, minhas amigas,
minha v6 e eu combinamos de fazer o batizado das bonecas na casa dela, entdo teve bolinho de chuva, bolo de
laranja, biscoito de polvilho, minha v6 fez um monte de coisas, e pegamos as bonecas todas pra batizar e minha vo
fez o batizado das bonecas (risos). Empolgamos tanto com o batizado que olhei pra minha amiga, ela tinha trés
cachorrinhos, ‘‘vamos batizar eles também”. Levamos pra ld, menina, batizamos cachorro, boneca, qualquer um
que passava pela frente (risos). E foi um dia que minha vo ficou muito feliz, as minhas amigas... foi muito gostoso
brincar. (professora Margarida)

O brincar, em especial nas brincadeiras tradicionais, ocorre na coletividade, assim como a construgdo das
memorias: muitas lembrancas trazem consigo a imagem de pessoas com as quais se compartilhou aquele momento,

e por vezes sdo estas pessoas que tornam a lembranca ainda mais significativa.

Na fala da professora, vemos ndo sé a sua propria relagdo com o brincar, mas também a relagdo de sua avé
com os brinquedos e as brincadeiras. Margarida afirma que sua avé ndo teve muitas bonecas na infancia, mas que

gostava muito. Muitas pessoas que agora encontram-se na velhice viveram sua infancia em um periodo marcado
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por familias numerosas e condicGes financeiras ndo favoraveis. Com isso, a presenca de brinquedos prontos nas

casas era restrita, na maioria das vezes, as classes mais privilegiadas.

Nesta brincadeira do batismo, nota-se a presenca de préaticas de tradicdo cultural, sendo o batismo uma
delas, aqui ressignificada por meio da brincadeira e da producdo de novos sentidos. Vemos que a avo da professora
se inseriu com entusiasmo nesse dia brincante, trazendo inclusive um costume que acompanha geragdes: a
preparacdo dos comes e bebes para comemorar um momento importante. Por fim, até os cachorros entraram na
brincadeira, mas existe batismo de cachorro? Esta é uma das caracteristicas mais belas e marcantes do brincar: a
liberdade de viver, de criar e produzir aquilo que jamais seria considerado “normal” ou realizavel, e isso so ¢

possivel quando a crianca tem as condi¢des necessarias para que explore sua imaginacdo e criatividade.

3.2 Era uma casa muito engrac¢ada...

Eu lembro muito a infancia com os colegas e irmaos, porque dentro de casa também brincamos muito. Casinha
entdo, construiamos a casinha em casa, meu pai era pedreiro, entdo ele tinha bastante coisas de reforma no fundo
do quintal, tijolo, tabua, e nds construiamos mesmo uns barraquinhos, que era a nossa casinha. Construiamos
primeiro o barraco pra depois comecar a brincar, ai a gente pegava o que sobrava de cano, fazia a pia porque
tinha umas pias velhas 14, colocava as panelinhas, lavava as loucinhas, e a agua descia do caninho. Faziamos um
barraco com janelinha, telhado e tudo. E mesmo os brinquedos né? A comida: a gente queria fazer suco de
beterraba, iamos 14 e pegavamos uma folhagem no bosque que tinha muitas folhas vermelhas, verdes, ai a gente
espremia e fazia o suco pra brincar. Leite com chocolate: o meu pai tinha um tambor com cal, ai a gente fazia o
cal, desmanchava e colocava terra que era o Nescau. Entdo iamos criando essas brincadeiras assim. Na nossa
época até tinha esses brinquedos prontos, mas era muito caro e familia grande, com seis irmaos, jamais ia
comprar. Entdo construiamos nossos proprios brinquedos mesmo. (professora Violeta)

A forma como essa professora narrava suas experiéncias com o brincar na infancia mostram o quanto este
foi um periodo significativo em sua vida. Nesta monada fica evidente a construgdo coletiva de sua memoria, e
mesmo assim, as pessoas com as quais ela compartilhou momentos de sua infancia vivenciando as mesmas

situacBes, certamente produziram distintos sentidos e significacdes para o que foi vivido.

Materiais de construcdo, representacfes do mundo social, imaginacdo e liberdade para criar: era isto que
Violeta e seus irmdos tinham naquele momento do brincar. Vejamos como as condi¢des disponiveis e as relagfes
gue se estabelecem no contexto influenciam a cultura ludica. Violeta e seus irmdos criavam seus proprios
brinquedos, desta forma, conforme afirma Brougére (1995), estes eram definidos em relacdo a brincadeira, ou seja,
tudo poderia se tornar brinquedo, desde que contribuisse para aquele momento ladico. Nota-se desta forma, como
afirma Benjamin (2002), que sdo as criangas e as brincadeiras que elas criam que definem os brinquedos, e ndo o

contrario, e quanto mais pronto e estatico for o brinquedo, menor seré a liberdade da atividade I0dica.

A brincadeira possuia um fim em si mesma. Digamos que 0 objetivo do brincar era brincar, aquele
momento era 0 mais significativo para elas. Passavam-se horas e horas construindo as condicGes para depois
brincar — isto ao nosso olhar, pois para elas, aquele momento de construir os brinquedos e organizar o espaco ja era
uma brincadeira, afinal, envolvia imaginacao, criatividade, liberdade e interacdo. Desta forma, 0 momento que se

considera a preparacgdo do brincar j& é extremamente significativo para a crianca.
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3.3 Memorias de uma infancia na creche

Acho que falta mais as criancas brincarem em casa, eu acho que é muito tempo aqui (ha creche). Para mim,
brincar em casa era a parte mais legal, 0 meu espaco, 0 meu quintal, ¢ uma parte que me marcou muito. Nao sei se
as criangas hoje, ficando todo esse tempo aqui, vao ter essas memorias. Acho que elas vdo lembrar mais do
brincar aqui, do espaco da escola. Eu nem tenho memdrias da minha educacéo infantil, e olha que eu fiz, eu s
lembro que eu chorava no portdo, que eu odiava ficar na escola, eu queria ficar em casa com a minha boneca de
pano. Tanto é que todas as fotos que eu tenho, com menos de cinco anos, eu estou com essa boneca rosa de pano
arrastando pelo chdo, todas. Ai ndo sei se essas criancas aqui vao ter este tipo de meméria, em casa, com seu
espaco. (professora Jasmin)

Jasmin considera que as criangas passam tempo demais nas instituicGes de educacdo infantil, e com base
em sua experiéncia na infancia reconhece que o brincar fora da creche proporcionaria mais liberdade. Vejamos que,
ao rememorar suas lembrangas, ela reflete sobre o presente e compreende o que poderia ser diferente — este € um

aspecto muito forte e significativo na rememoragéo.

Reconhecemos que 0 brincar nas instituicdes educacionais é de extrema importancia e que, na existéncia de
um contexto preparado para proporcionar um brincar livre e criativo, este espago pode construir experiéncias muito
significativas. Entretanto, conforme Jasmin nos leva a refletir, os espagos em que ela brincava em sua infancia
possuiam inameros instrumentos e condig¢Oes diversificadas que possibilitavam exercer ainda mais sua atividade
criativa. Pode-se dizer que, por mais que a mediagdo da escola e dos professores promova um contexto propicio
para 0 acontecer da cultura ludica, este € um espaco restrito, em especial nas escolas que possuem pouco recurso.
Entretanto, h& escolas grandes, privadas, com recursos, as quais tém mais preocupacdo com a alfabetizacéo, com

aulas diversificadas cheias de contelidos e que ndo permitem o brincar.

Com o0 aumento da permanéncia das criancas nas instituicdes de educacdo infantil serd que estamos nos
encaminhando para uma pobreza ainda maior de experiéncias? Jasmin questiona: ndo sei se essas criangas aqui
vao ter este tipo de meméria. Podemos dizer que, de fato, as memorias da infancia atual serdo bem diferentes das

memorias constituidas na infancia vivenciada pelas professoras.

3.4 Descoberta de uma adulta brincante

Sendo professora, eu tive contato com as brincadeiras, mas o que mais me marcou foi em uma escola particular
que eu trabalhei como recreacionista. No ano seguinte, eu fui ser auxiliar de classe e tinha algo que néo estava
completando e era justamente isso, o brincar, porque como auxiliar de classe eu ficava muito dentro da sala de
aula e como recreacionista tinhamos os projetos que desenvolviamos e tinha o “Brincadeiras de quintal” no qual
faziamos brincadeiras com as criancas e ali eu me descobri uma adulta brincante, que foi uma coisa que eu fuime
apropriando aos poucos. As pessoas falam assim: “Ah, o adulto que brinca ¢ um adulto infantilizado”, e ndo, é
como a gente interage ali com a crianca e traz aquilo. (professora Margarida)

A narrativa de Margarida nos mostra que para muitos o brincar retira do sujeito adulto a sua posicao de ser

“completo”, de condutor da formagdo dos seres mais novos, considerando assim um problema o professor que
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brinca com seus alunos, acompanhado da ideia de que infantilizados estes perderdo a posi¢do de formadores, de

autoridade diante das criangas.

Assim como a professora, consideramos esta visdo um grande equivoco, inicialmente pelo fato de que ser
crianca e sim estar em formacéo, porém adultos também estdo em constante construcéo. A interagdo entre adultos e
criangas traz inumeros beneficios a formacao da criancga, e também do adulto, pois é por meio da confrontagdo com
representacdes do mundo que as criancgas irdo ressignificar e criar seus sentidos e impressdes proprios da cultura na

qual se inserem, promovendo questionamentos e perspectivas de mudanga também no adulto.

Apesar de estar cada vez mais difundida nas esferas educacionais a relevancia do brincar no
desenvolvimento da crianga, ainda estamos longe de ver as brincadeiras compondo a rotina das instituicdes
escolares. A mdnada apresentada nos faz perceber o quanto a sala de aula ainda ¢é vista como um espago do “ndo

brincar”, no qual se prioriza o pedagdgico, sem reconhecer que ambos nao compreendem esferas distintas.

Na fala da professora entrevistada é evidente que ela reconhece a importancia do brincar nos espagos
escolares, afinal, ela sente a sua auséncia. E possivel perceber, igualmente, pela narrativa, 0 quanto o brincar nas
escolas ainda é visto como algo que deve ocorrer em periodos restritos, ou nos tempos vagos, entre uma atividade
pedagogica e outra. Neste contexto, em que as brincadeiras ocorrem apenas fora dos momentos considerados
educativos, a auxiliar de classe, na maioria das vezes, vé-se privada da cultura ludica, ndo podendo interagir com as

brincadeiras propostas, afinal, sempre se encontra encarregada de auxiliar nas questdes “pedagdgicas”.

Indo na contram@o de sua experiéncia como auxiliar de classe, atuando como recreacionista, Margarida se
descobre uma adulta brincante, reconhecendo que brincar com as criancas € uma forma de compartilhar a cultura
ludica e que entrar na brincadeira ndo desfaz seu papel de mediadora, mas sim, possibilita um brincar no qual

adultos e criangas interagem construindo juntos novos saberes e conhecimentos.

3.5 Novos tempos

Eu percebo algumas relages entre minhas experiéncias na infancia e minha atuagdo profissional, mas é bem
diferente, até o interesse das criancas por esse tipo de brincadeira, principalmente nas brincadeiras antigas.
Quando propomos essas brincadeiras pra eles, ja vemos que com todas as faixas etarias é rapido o interesse, ‘ja
foi minha vez, ndo quero mais esperar o do outro” e a perda do interesse. Eu tive aluno que ao propor a
brincadeira antiga ja disse que ndo gosta, que gosta de jogar video game, entdo mesmo que oferecamos, tem
criangas que nao se interessam mais. As coisas agora sao todas prontas, bem mais facil, calmo e tranquilo, é o
lugar que vocé fica sentado, que brinca muito no individual, entdo eles ficam preferindo ainda esse tipo de
brincadeira. Se eles pudessem escolher os brinquedos pra trazer, seria s6 coisa eletrénica, é que noés ja pedimos
pra trazer um brinquedo pra compartilhar, pra ficar com os amigos, pra dividir, pra brincar junto, ndo individual.
Mas é um novo mundo que eles estdo vivendo, a crianga de hoje j& ndo valoriza mais o brincar sem ter alguma
coisa eletronica. (professora Violeta)
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A professora afirma que reconhece algumas relacBes entre suas experiéncias com o brincar na inféncig e

sua prética docente, afinal sempre procura propor para as criangas brincadeiras de sua infancia, em especial as
brincadeiras de rua. Isto revela mais uma vez o quanto estas experiéncias foram significativas para ela. Trazer estas
brincadeiras para as criancas é uma das formas de promover a continuidade destas praticas tradicionais e
intercambiar experiéncias. Porém, a professora revela sua frustragdo quando compartilna conosco a falta de
interesse que seus alunos demonstram em relacdo a essas brincadeiras. Nota-se assim o carater de mudanca da

cultura lidica.

A cultura ludica se modifica de acordo com as transformacfes na sociedade. No mundo da velocidade da
informacdo em que vivemos, esperar tornou-se algo muito dificil, refletindo inclusive no brincar das criangas. Em
geral, brincadeiras que ocorrem no coletivo demandam espera, cooperacdo e paciéncia. Diante da dificuldade de
lidar com a coletividade, tem sido cada vez mais trabalhoso desenvolver brincadeiras em grupo. Na narrativa de
Violeta, fica claro que, atualmente, as brincadeiras individuais sdo mais dominantes. Diante disso, observamos a
importancia de criar condi¢cbes para o acontecimento do brincar em grupos nas escolas. Assim, cabe o
questionamento: como promover este brincar? Como fazer com que as criangas se sintam acolhidas e pertencentes

aos momentos lidicos?

Violeta compartilha conosco a tentativa de incentivar as brincadeiras que integram a coletividade, ao pedir
gue tragam somente brinquedos que deem para compartilhar com o outro. Isto nos leva a um aspecto que sofreu
mudangas com 0s anos: se, em um passado ndo téo distante, 0 acesso aos brinquedos prontos era mais dificil, como
disseram as proprias professoras, atualmente sdo estes brinquedos que predominam nas brincadeiras das criangas.
Em geral, estes reproduzem personagens televisivos e/ou de filmes, sendo divulgados a todo momento em
publicidades prometendo proporcionar prazer e satisfacdo. Pode-se dizer que as criancas passaram de criadoras de
brinquedos para consumidoras dos mesmos, afinal, conforme afirmam Siqueira, Wiggers e Souza (2012) a crianca
hoje, foi “elevada ao status de cliente, pois estd exposta a inGmeros anuncios publicitarios dedicados

exclusivamente a ela” (p. 319).2

Violeta afirma que o que a gente valorizava tanto no brincar, a crianga de hoje ja ndo valoriza mais. A
preparacdo dos brinquedos, o grande grupo de amigos, o bosque, entre outros elementos que a professora narrou

com tanto entusiasmo ndo compdem a cultura ludica de seus alunos.

Se as criangas ndo possuem mais interesse nas brincadeiras tradicionais, estariam estas correndo risco de
cairem no esquecimento? Se elas ndo vivenciarem estas experiéncias e ndo as compartilharem por meio de
narrativas, estas brincadeiras, que podem até ser consideradas “patriménios culturais” (CARNEIRO, 2017), tendem
a desaparecer. O papel do narrador e do intercambio de experiéncias é essencial para que a cultura ludica, apesar de
se renovar com o tempo, ndo deixe perder no caminho brincadeiras que um dia foram tdo significativas para

determinadas culturas.

2 A esse respeito, citamos um documentario muito interessante, intitulado “Crianca, a Alma do Negocio” (Maria Farinha Filmes, 2013).
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Das lembrangas compartilhadas pelas professoras, vemos experiéncias com o brincar em suas casas, nas ruas, i

pracas e bosques. Estas lembrancas pareciam ser relembradas sem esforgo algum, porém, com as memorias de
brincar na escola foi bem diferente, apds um longo esforco a fala se repetia, “ndo tive muitas brincadeiras na
escola”. E interessante notar que Margarida, a professora mais nova a ser entrevistada, foi a que mais apresentou
experiéncias de brincadeiras no espaco escolar, apesar de ainda serem poucas. Isto nos leva a perceber que, com o

tempo, o brincar comegou, mesmo que de maneira timida, a ocupar 0s espagos educacionais.

4 Considerac0es finais

Refletindo sobre o brincar por meio das narrativas das professoras em dialogo com o referencial tedrico
estudado, reafirmamos que as brincadeiras compreendem prética fundamental na infancia, na medida em que,

dentre outros aspectos, favorecem a compreensao do mundo.

No momento das entrevistas, ficou visivel o quanto as experiéncias com o brincar trazem marcas
significativas na memoria das professoras entrevistadas, cujas emocGes eram perceptiveis em suas narrativas.
Considerando as singularidades de cada uma, no tempo presente elas narravam o passado e construiam reflexGes

sobre sua préatica docente atual e futura.

Percebemos que, atualmente, as instituicbes de educagdo infantil sdo espagos nos quais o brincar se faz
presente; porém, por meio das narrativas das professoras e dos estudos tedricos, observamos que a maioria dessas
instituicGes ainda atribui énfase ao ler, escrever e contar, referindo-se ao brincar como um tempo livre. Apesar da
existéncia de pesquisas e leis que ressaltam a importancia do brincar na formagdo da crianca, é necessario

proporcionar, cada vez mais, reflexdes a respeito.

Um espaco privilegiado para propiciar discussdes acerca do brincar sdo os cursos de Pedagogia. Entretanto,
nas narrativas das professoras, percebemos que a cultura ludica esteve presente de maneira muito timida em sua
formag&o e o pouco tempo e espaco disponivel as praticas do brincar durante a graduagdo nos fazem questionar se a
formacdo de professores lida com o brincar em toda sua complexidade. Ademais, consideramos que mais
importante que aprender brincadeiras € compreender o papel do brincar na formacgéo da crianca e, de forma mais
ampla, na formacéo e constituicdo do sujeito, destacando a importancia da mediacdo da professora e da escola neste

processo.

Cientes da importancia do brincar na infancia e da presenca da cultura ludica nas instituicGes de educacéo
infantil, cabe a nds, educadoras e educadores, proporcionarmos contextos possiveis para o acontecimento de

brincadeiras que favorecam o desenvolvimento da criatividade, da imaginacéo, da liberdade de ser e de viver.
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