View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk

P4
brought to you by i CORE

provided by Universidade do Estado do Para (UEPA): Portal de Periédicos

EDUCACAO DO CAMPO NA AMAZONIA:
UM OLHAR FREIREANO PARA PRATICAS EDUCACIONAIS

COUNTRY EDUCATION IN THE AMAZON:
A LOOK AT FREIRE'S EDUCATIONAL EXPERIENCES

Resumo

Neste artigo faz-se recorte de uma pesquisa reali-
zada nos anos de 2006 e 2007, com o objetivo de
levantar experiéncias educacionais de educagdo
no campo do Estado do Pard. O foco ¢ para trés
praticas educacionais com criangas € quatro com
jovens e adultos, de seis municipios do Estado
do Para: Bujart, Sio Domingos do Capim, Alen-
quer, Breves, Santarém e Belterra, cujos projetos
pedagogicos apresentam como base tedrico-me-
todologica o pensamento educacional de Paulo
Freire. Realizou-se levantamento bibliografico
e entrevistas semiestruturadas com 48 sujeitos,
sendo 18 educandos, 10 gestores, 10 professores
e 10 membros da comunidade. Na analise dos
dados foram considerados trés eixos tematicos:
(1) gestdo democrdtica; (2) a compreensdo dos
sujeitos sobre educag¢do do campo; e (3) os in-
dicadores pedagogicos, que marcam a diferenca
entre a pratica pedagogica pesquisada e a tradi-
cional e se tal pratica esta direcionada a educacao
do campo. Nortearam a analise as seguintes ca-
tegorias: o didlogo, a participagdo democratica
€ a autonomia. Apresenta-se quem sao os sujei-
tos do campo na Amazdnia Paraense; as carac-
teristicas das praticas educacionais pesquisadas e
como suas agoes pedagogicas expressam o idea-
rio ético-politico-pedagdgico freireano.

Palavras-Chave: Educacao. Educacdo do Cam-
po. Experiéncias Educacionais. Educacao Popu-
lar Freireana.
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Abstract

In this article one made a clipping of a research
performed in the years of 2006 and 2007, with
the objective of surveying educational experien-
ces concerning country education in the state of
Para. The focus is on 03 educational experien-
ces with children and 04 experiences with young
people and adults, from six municipalities of the
state of Pard: Bujaru, S3o Domingos do Capim,
Alenquer, Breves, Santarém and Belterra, whose
pedagogical projects present as theoretical and
methodological basis Paulo Freire’s educational
thought. One carried out a bibliographic survey
as well as semi-structured interviews with 48
individuals, being 18 students, 10 educational
managers, 10 teachers and 10 members from
the country community. In the data analysis one
considered three thematic axes: (1) democratic
management, (2) the individuals’ comprehension
concerning country education, and (3) the peda-
gogical indicators, which made the difference
between the researched pedagogical practice and
the traditional one and if this practice is directed
to the country education. The following catego-
ries guided the analysis: dialog, democratic par-
ticipation and autonomy. One presents who the
individuals from the Paraense Amazon country
are; the characteristics of the researched educa-
tional experiences and how these projects ex-
press in their pedagogical practices the Freire’s
ethical-political-pedagogical ideas.

Key-words: Education. Country Education. Edu-

cational Experiences. Freire’s Popular Education.
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Introducao

Neste artigo fazemos recorte de uma pesquisa
realizada nos anos de 2006 e 2007, com o objeti-
vo de levantar experiéncias de educacao no cam-
po do Estado do Para. Nela foram analisadas 18
praticas educacionais, em 11 Municipios do Es-
tado do Para, as quais envolveram 117 sujeitos,
sendo 40 educandos, 28 professores, 24 gestores
e 25 representantes da comunidade.

A identificacao das experiéncias de educacao
existentes nos municipios pesquisados foi reali-
zada inicialmente por contatos com as Secreta-
rias Municipais de Educacao e com Associagoes
e Movimentos Sociais. Apdés o levantamento
inicial, procedeu-se a escolha das praticas edu-
cativas, tendo como critério serem diferentes da
pratica tradicional, e como indicadores: a parti-
cipa¢do democratica e dialdgica entre os atores
educacionais; a intera¢dao da ac¢dao educativa com
a populagao e a realidade local; a aprendizagem
significativa e a contribui¢do social.

Esses indicadores pautam-se na compreensao
de que a educacao do campo na Amazonia, por
sua diversidade social, cultural e ambiental, fo-
menta a convivéncia ética de respeito a diferenca
e constitua-se em um projeto de emancipacao
humana e apresente uma aprendizagem significa-
tiva e contextualizada; uma gestdo participativa
e democratica, uma avaliagdo processual e uma
organizagdo curricular que atenda a realidade so-
cial e cultural de homens e mulheres do campo.

Neste artigo o foco centrou-se em 03 (trés)
praticas educacionais com criangas e 04 (quatro)
com jovens ¢ adultos,! de 06 (seis) municipios
do Estado do Para: Bujara, Sao Domingos do
Capim, Alenquer, Breves, Santarém e Belterra,
cujos projetos pedagodgicos apresentam como
base tedrico-metodoldgica o pensamento edu-
cacional de Paulo Freire, conforme expresso nas
falas dos sujeitos entrevistados.

A escolha das praticas educacionais que apre-
sentam pressupostos da educagdo freireana foi
efetivada porque consideramos que a educagdo
popular de Paulo Freire subsidia as diretrizes na-
cionais da educa¢do do campo e sdo fundamen-
tais na perspectiva ética, politica e pedagogica
para a formagao humanista e critica da populagao
da Amazonia que vive no campo.

' As praticas de educagdo com criangas serdo codifica-
das neste artigo como C1, C2, C3 e com jovens e adultos
EJA1, EJA2, EJA3 e EJA4.
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A Politica Nacional de Educacdo do Campo
em suas diretrizes apresentam pressupostos edu-
cacionais freireanos ao considerarem a educacao
como cultura, como formagdo de sujeitos criti-
cos, autdbnomos e ético-politicos.

A formagdo humana ¢ todo o processo
educativo que possibilite ao sujeito se
constituir enquanto ser social respon-
savel e livre, capaz de refletir, capaz de
Ver e corrigir os seus erros, capaz de co-
operar ¢ de possuir um comportamento
ético, porque ndo desaparece em suas
relagdes com os outros. Portanto, a edu-
cagdo como formagao humana é também
cultural (BRASIL, 2003, p.34).

Os procedimentos metodologicos utilizados
foram: o levantamento bibliografico e a realiza-
¢ao de entrevistas semiestruturadas com 48 sujei-
tos, sendo 18 educandos, 10 gestores, 10 profes-
sores € 10 membros da comunidade. A escolha
dos sujeitos se deu de duas formas: a primeira
teve carater intencional. Os gestores e professo-
res pesquisados foram os que tinham vinculo ad-
ministrativo e pedagogico com a ac¢ao educativa
e a segunda, de forma aleatoria. Os educandos
e membros da comunidade foram selecionados
em fun¢do da disponibilidade e do interesse em
participar da pesquisa.

No levantamento bibliografico, revisitamos
obras de Freire (2007, 2004, 1993), cujo pensa-
mento educacional alfabetizador se sustenta em
bases filosoficas antropoldgicas, ao compreen-
der o ser humano como inconcluso, ser de pra-
xis e sujeito de sua historia; epistemologicas, ao
entender que homens e mulheres sdo sujeitos do
conhecimento, que dialogam, perguntam e se co-
municam; e ético-politicas ao estabelecerem es-
tes sujeitos relacdes éticas e politicas no mundo e
com o mundo. Alfabetizagdo, portanto, que per-
passa por leituras no mundo cultural, de comuni-
cacdo e intersubjetivas humanas.

Os roteiros das entrevistas foram elabora-
dos de forma diferenciada para serem aplicados
com os educandos, professores e gestores e 0s
membros da comunidade. Com os educandos
buscou-se identificar a percepcao sobre a prati-
cado professor; a relagdo dos saberes escolares
com a realidade social e cultural; o tipo de ges-
tdo e de pratica pedagogica desenvolvida, difi-
culdades e facilidades no ensino-aprendizagem,;
entre outras. Aos gestores e professores buscou-
se obter informagdes sobre gestdao; condicdes



de infraestrutura; o planejamento e a avaliacao
pedagogica; a concepgao teodrica e a metodolo-
gia utilizada na pratica docente, entre outras.
Com os membros da comunidade, objetivou-se
identificar o nivel de participagao nas atividades
educacionais e a contribuicao da experiéncia no
contexto local, entre outras.

Na andlise dos dados foram considerados
quatro eixos tematicos: (1) gestdo democratica
envolvendo a relacdo da experiéncia com a co-
munidade local e a participagdao dos atores; (2)
a compreensdo dos sujeitos sobre educagdo do
campo e (3) os indicadores pedagogicos que
marcam a diferenca do projeto pesquisado com
a pratica pedagogica tradicional e se esta direcio-
nado a educagdo do campo.

O nosso olhar neste artigo estd direcionado
para trés indicadores pedagdgicos: a participa-
¢do democratica dos atores na gestdo/projeto,
a concepgdo de educagdo ¢ a metodologia de-
senvolvida no processo de alfabetizagdo, con-
siderando que possibilitam identificar a relacao
entre a teoria freireana de educacdo e a pratica
pedagdgica desenvolvida.

Refletimos, entdo, sobre como essas acoes
educacionais concebem e desenvolvem suas
praticas pedagdgicas a partir do pensar educa-
cional freireano, tendo como suporte as seguin-
tes categorias: o didlogo, a participagdo demo-
cratica, a autonomia.

O dialogo em Freire (1983 e 2003) é compre-
endido como 0 momento em que os seres huma-
nos se encontram para conhecer e refletir sobre
sua realidade tal como a fazem e refazem. O dia-
logo € visto como «caminho de conhecimento» e
caracteristica da pratica de alfabetiza¢do. Adqui-
re conotacao existencial, metodologica e politica,
ao possibilitar que educador e educandos sejam
sujeitos, capazes de compreenderem a realidade,
problematiza-la e modificéa-la.

O dialogo, como parte da natureza historica e
politica dos seres humanos, possibilita as crian-
cas, jovens e adultos conhecerem a realidade,
fazerem as suas leituras de mundo, dizerem de-
mocraticamente as suas palavras e agirem como
sujeitos e cidadaos.

A participagdo, como processo de desenvol-
vimento da consciéncia critica e de aquisi¢cao do
poder, constitui a base do processo democratico.
Participar significa “tomar parte em”, ou seja, ter
algum poder de decisdo no grupo. A participagdo
implica na possibilidade dos atores sociais inter-

virem na tomada de decisd@o no que acontece no
espaco educacional (ARGUMENDO, 1981 apud
BRANDAO, 1990).

Neste sentido, a participagdo democratica ¢
efetivada pelo compartilhamento de decisoes e
responsabilidades sobre as atividades cotidianas
nos espacos educacionais pelos diversos atores
sociais, estando contida na visdo freireana de
educacdo popular.

A educacdo popular, na perspectiva freireana, ¢
aquela que possibilita as classes populares partici-
parem da produg@o do conhecimento, o que implica
numa compreensao de democratizagdo ndo apenas
pelo acesso a escolarizagao, como um direito basi-
co, mas que as classes populares sejam efetivamen-
te participantes do processo de construcao do saber
e da escola, como sujeitos autdbnomos e criticos.
Para Freire (2007, p. 107), a autonomia:

vai se constituindo na experiéncia de
varias, inumeras decisdes, que vao
sendo tomadas [...] E neste sentido que
uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimu-
ladoras da decisdo e da responsabilida-
de, vale dizer, em experiéncias respei-
tosas da liberdade.

Assim, apresentamos inicialmente quem sao os
sujeitos do campo na Amazonia Paraense, em se-
guida, as caracteristicas das praticas educacionais,
e finalizamos com a analise de como essas a¢oes
educativas expressam em suas praticas pedagogi-
cas o ideario ético-politico-pedagogico freireano.

1. Os sujeitos da pesquisa: criancas,
jovens e os adultos do campo na
Amazonia Paraense

As criangas, jovens e adultos sujeitos da pes-
quisa estdo na faixa etaria dos 07 a 60 anos, situa-
dos na Amazonia Paraense, cujo contexto geogra-
fico ¢ biodiverso e complexo, (terra, mata, igara-
pés, rios, plantas, animais, recursos minerais, etc.),
demarcado tanto pelo enraizamento cultural como
pela ocupagao e exploracdo desordenada.

A maioria dos alfabetizandos pesquisados vive
em comunidades ribeirinhas e enfrentam situagoes
sociais e culturais, também, diversas. As criangas
tém como ocupacao didria os estudos, os afazeres
domésticos e a pesca. Os jovens e adultos, a agri-
cultura, sobretudo o plantio da mandioca, a produ-
¢do de farinha, a pesca e o servigo doméstico e t€ém
no trabalho e na cultura a sua formac¢ao humana e
a construgao de sua identidade.
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Os professores e gestores da Educacao de
Jovens e Adultos em sua maioria possuem ensino
médio e superior, com tempo de formacao de 1 a
15 anos e de vivéncia nas experiéncias pesquisa-
das entre 4 meses a 1 ano. Os professores e ges-
tores da educacdo infantil possuem como tempo
de formagdo de 1 a 21 anos e atuam nas experién-
cias educacionais pesquisadas entre 1 a 6 anos.

2. Caracteristicas das experiéncias
educacionais estudadas

As praticas educacionais com criangas apre-
sentam as seguintes caracteristicas: a primeira
(C1) desenvolve agdes de escolarizacao basica
com criangas e orientacdo da comunidade sobre
pratica de convivéncia familiar. Esta vincula-
da a Igreja Catdlica no municipio de Breves; a
segunda (C2) desenvolve atividades educativas
por meio de oficina de arte e teatro, valorizando
a cultura popular, com vinculo com a Secretaria
Municipal de Educacdo de Santarém; e a tercei-
ra (C3) promove a alfabetizacdo incentivando o
processo de leitura e escrita, por meio da elabo-
racdo de um jornal escolar. Possui vinculo com
uma Organiza¢do Nao-Governamental e parceria
com a Prefeitura Municipal de Belterra.

Os projetos de educacdo de jovens e adultos
estdo todos direcionados para a alfabetizagao,
sendo que o primeiro (EJAT) estd vinculado a
uma Organiza¢cdo Nao-Governamental e a uma
Associagdao de Moradores no Municipio de Bu-
jaru; o segundo (EJA2) faz parte de um Nucleo
Universitario que desenvolve atividades educa-
cionais em Sdo Domingos do Capim; o terceiro
(EJA3) ¢é de responsabilidade da Central Unica
de Trabalhadores - CUT e realiza agdes de alfa-
betizagdo em Sao Domingos do Capim e o quarto
(EJA4) esta vinculado a Associagao de Pescado-
res, no municipio de Alenquer. Nestas experién-
cias de educacao de jovens e adultos 03 possuem
parceria com o Programa Brasil Alfabetizado do
Ministério de Educagio e Cultura.?

Observa-se que a maioria das experiéncias
esta vinculada a Instituicdes comunitarias ¢
ndo-governamentais, sendo, entretanto, bastante
significativa a presenga do governo federal, por
meio do Programa Brasil Alfabetizado, nas expe-
riéncias de educacdo de jovens adultos.

2 Programa do Governo Federal que promove a alfabetiza-
¢do e a escolarizagdo de jovens e adultos nos municipios e
Estados Brasileiros.
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3. Praticas de Gestao e Projeto
Pedagogico nas Experiéncias
Educacionais

3.1. Participacao dos atores na Gestao e
elaboracao do Projeto Pedagdgico

Nas trés praticas educacionais com criangas
analisadas, identificamos que nao ha participagdo
dos sujeitos na construgdao do projeto pedagogi-
co nem na gestdo. A participacdo se restringe em
reunides de carater informativo, sendo as deci-
sOes centralizadas nos gestores.

Na C1 os gestores sao escolhidos em assem-
bleias, junto as liderangas comunitarias. No en-
tanto, as decisoes ¢ as deliberagdes sao restritas,
envolvem apenas os coordenadores, supervisores
e monitores. Assim, os educandos, professores,
pais e membros da comunidade desconhecem
como estd organizada a gestdo e os objetivos do
projeto, bem como ndo possuem voz nas delibe-
ragdoes da gestdo nem tiveram participagdo na
elaboracdo do projeto.

Os pais so fazem assistir as explicagoes
(COMUNITARIO).

Sdo chamados so para participar dos encon-
tros, quando ja esta elaborado, os professo-
res os pais nao participam (DOCENTE).

No projeto da C2, os sujeitos ndo souberam
informar sobre como se deu processo de implan-
tagdao da proposta educativa, e a maioria afirmou
ndo ter participado de sua elaboracao. Os educan-
dos, professores, pais € membros da comunidade
desconhecem como esta organizada a gestdo, as-
sim como o0s objetivos do projeto. Além disso,
nao interferem diretamente nas deliberagdes da
gestdo, pois, as reunides apresentam carater in-
formativo e as decisdes estdo centralizadas nas
maos dos gestores.

Eu ndo sou muito de estar na escola, nao.
Venho saber dos meus filhos, mas ndo venho
sempre ndo (COMUNITARIO).

Na C3 identificou-se um desconhecimento
por parte dos sujeitos sobre o processo de im-
plantagdo do projeto, estando esta informacao
restrita aos gestores, bem como de seus objeti-
vos. Acrescenta-se que o Projeto foi construi-
do em ambito nacional e adaptado as condigdes
locais. Neste sentido, a proposta pedagogica
ndo foi construida pela comunidade, conforme
expressa a fala do Gestor “o projeto se deu em



outros estados, em outros municipios, a propos-
ta ja veio pronta”.

Apesar dos sujeitos afirmarem que esta experi-
éncia se caracteriza como gestdo democratica, tem
sido pouca a participagdo da comunidade na ope-
racionaliza¢do do projeto e na tomada de decisdes.
Esta ¢ restrita aos gestores e professores na medida
em que nao ha envolvimento dos representantes da
comunidade e dos educandos na gestdo. A partici-
pacdo da comunidade nas agdes do Projeto se da
por meio de reunides mensais, nas quais sao dis-
cutidos assuntos referentes ao comportamento dos
alunos, notas, projetos da escola e outros.

Na Educacdo de Jovens e Adultos encon-
tramos uma Unica pratica educativa, cujas falas
dos sujeitos evidenciam a participagdo efetiva
da comunidade educacional na elaboracdo do
projeto, na escolha do gestor e nas tomadas de
decisdes em termos de gestdo e atividades peda-
gbgicas. Nas demais identificamos muitas con-
tradi¢des nas falas dos sujeitos apontando para
praticas ndo dialdgicas de gestdo e para a ndo
concretizacao do principio de participacao de-
mocratica nas agdes pedagogicas.

Na EJAL1 os professores e representantes da
comunidade revelaram conhecer como surgiu a
pratica educativa e a sua organiza¢do administra-
tiva. Entretanto, ndo participaram da elaboragao
do projeto e nem souberam informar como se
processa a escolha do gestor. A experiéncia ndo
apresenta relagdes com Associa¢des € Movimen-
tos Sociais do Municipio e também nao contou
com a participacao dos educadores e da comuni-
dade na elaboracdo do projeto, pois o mesmo foi
construido por técnicos da capital. O Comunita-
rio explicou que “as atividades que envolvem a
comunidade so as festinhas”.

Os professores explicaram que a tomada de
decisdes em termos pedagdgicos € feita nas acdes
de sala de aula, pois eles buscam toma-las cole-
tivamente, com os educandos, em grupo. Desta-
caram, em relag@o a participagdo da comunidade
nas decisdes do Projeto, que o individualismo ¢é
um fator de impedimento no envolvimento da
comunidade, ou seja, hd uma preocupagao maior
com as questoes pessoais do que as coletivas.

O Gestor afirmou que as decisdes no proje-
to sdo tomadas coletivamente entre o gestor e 0s
professores, mas os membros da comunidade ndo
sabem como a gestao estd organizada nem quem
sdo os seus idealizadores. As reunides sdo utiliza-
das como estratégias de participacdo, acontecem

duas vezes durante o curso, nas quais sao discu-
tidas agdes dos professores e incentivos para os
alunos realizarem suas atividades.

Assim, a pratica educativa da EJA1 ndo envol-
veu a comunidade ¢ os educandos na construgao
do seu projeto. Além disso, ha divergéncias quanto
a origem dele, uns afirmam ser oriundo da capital
e outros de iniciativa da comunidade local.

Na EJA2, houve participagdo da comunidade
na implantagdo do projeto, que ocorreu por meio
de conversas com os moradores, que se pronun-
ciaram em favor do mesmo.

Por nosso consentimento de que nos po-
diamos aceitar o grupo. Ai comegou a
historia de trabalho do projeto, tivemos
gloria, um conhecimento grande (CO-
MUNITARIO).

A gente sempre fazia reunioes discutindo
os objetivos do projeto e como iam se dar
as a¢oes (GESTOR).

Assim, teve tanto o consentimento da comu-
nidade para sua implantagdao, como o projeto pe-
dagdgico foi construido coletivamente nestes en-
contros. Os objetivos da experiéncia também s3o
conhecidos por todos os sujeitos entrevistados.

A gestdo ¢ considerada pelos sujeitos como
“democratica” na medida em que estdo incluidos
os coordenadores da capital, os coordenadores
locais, os educandos € membros da comunidade
sempre trabalhando juntos. Explicam, ainda, que
as decisdes sao tomadas em grupo, sendo todos
ouvidos, a relacdo € boa, respeitosa, constituida
por muita conversa e didlogo. Neste sentido, nas
reunioes as decisdes e deliberagdes sdo tomadas
pelo debate coletivo.

As decisoes sdao debatidas em grupo, nada
¢ decidido por uma so pessoa (GESTOR).

E tudo discutido em reuniio os caminhos
do projeto (EDUCANDO).

Essa compreensdo de gestdo democratica cor-
robora a visao de Freire, de que a pratica educacio-
nal democrética implica em reconhecer nos outros
o direito de dizer a sua palavra e estabelecer agoes
concretas que permitam a participa¢ao do outro no
processo educativo. O dizer a palavra em Freire
(1982a, p. 49) significa: “o direito de expressar-se
e expressar o0 mundo, de criar e recriar, de decidir,
de optar”. Assim, para ele:

quem apenas fala e jamais ouve; quem
‘imobiliza’ o conhecimento e o transfere
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a estudantes, ndo importa se de escolas
primarias ou universitarias; quem ouve
0 eco, apenas, de suas proprias palavras,
numa espécie de narcisismo oral; quem
considera petulancia da classe traba-
lhadora reivindicar seus direitos; quem
pensa, por outro lado, que a classe tra-
balhadora é demasiado inculta e incapaz,
necessitando, por isso, de ser libertada de
cima para baixo, ndo tem realmente nada
que ver com libertagdo nem democracia.
(FREIRE, 1982b, p. 30-31).

A escolha dos gestores da pratica educacio-
nal pesquisada ¢ feita por votacdo em reunido
geral do grupo no periodo de dois anos. Con-
forme a necessidade de mudanga de gestao, as
reunides sdo marcadas e nelas os professores
podem indicar seus nomes, que serdo avaliados
pelos demais participantes.

Um dos educandos informou que ha parti-
cipa¢do da comunidade na gestdo do projeto, e,
inclusive, que ha representacdo de uma Associa-
¢ao comunitaria. Além disso, existem atividades
realizadas em conjunto com a comunidade, como
os Seminarios de Educagdo do Campo.

Observamos que, na EJA2, o didlogo consti-
tui a forma de comunicac¢do entre os segmentos,
sendo construidas relagdes respeitosas e cordiais
em momentos compartilhados de discussao, ami-
zade e ajuda mutua.

Em relacdo a pratica educacional EJA3, os
educandos, o gestor e o representante da comuni-
dade informaram conhecer os objetivos do proje-
to. Mas, sobre a origem da experiéncia somente
o gestor se manifestou a respeito do assunto. O
educando afirmou: “ndo sei bem. Vieram um dia
e perguntaram se a gente queria estudar e a co-
munidade aceitou”.

A comunidade local ndo participou da ela-
boragdo do projeto pedagogico, cuja responsa-
bilidade foi da Central Unica dos Trabalhadores
- CUT. Somente depois de elaborado ¢ que foi
discutido com algumas pessoas da comunidade,
evidenciando a nao construgdo coletiva do pro-
jeto. O Gestor destacou: “ndo. Aqui ninguém de
Sdo Domingos participou. Até devido ao poder
politico, que influencia muito™.

A gestdo na EJA3 foi caracterizada pelo ges-
tor como uma experiéncia nova e dialdgica, por
ser o grupo que decide os caminhos pedagogi-
cos das acdes pedagdgicas. Entretanto, os de-
mais sujeitos afirmaram ndo terem participagdo
na gestdo, sendo este, inclusive determinado por
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instancias nacionais com pouca participagdo da
comunidade local.

A escolha do gestor expressa essa ndo parti-
cipagdo do coletivo educacional, devido ser de
responsabilidade do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais. Além disso, ressalta-se a inexisténcia de in-
formagdes sobre o processo de escolha do gestor.

Em relacdo as tomadas de decisoes e delibe-
racdes no Projeto, os professores e gestores ex-
plicaram que sdo realizadas em conjunto. Entre-
tanto, os educandos disseram ndo saber se ha a
participagdo da comunidade e que eles sé partici-
pam das aulas. O Gestor, contrariando a fala dos
educandos, afirma que a comunidade participa,
de forma ativa, opinando, decidindo os rumos da
pratica educativa e que a participagdo da comuni-
dade se estende também ao movimento religioso
da comunidade. Entretanto, o gestor foi o Uinico
a informar que ha reunido mensal com os profes-
sores, cujo carater ¢ avaliativo das agdes pedago-
gicas. O membro da comunidade informou que
existem atividades que envolvem a comunidade,
mas se referiu unicamente a participacdo dos
educandos nas reunides com as comunidades.

Observamos que, na experiéncia EJA3, exis-
tem contradi¢des nas falas sobre a participagao
dos sujeitos no projeto pedagdgico e na gestdo,
evidenciando que nao houve participagao na ela-
boragdo do projeto e nem na escolha do gestor,
além do que ndo esté clara como na pratica peda-
gbgica se efetiva a participagdo dos educandos.

Na EJA4, a maioria dos sujeitos desconhece
a origem os objetivos do Projeto. As informagdes
sdo restritas ao gestor que enfatizou ser a autoria
e a execugao do projeto de sua responsabilidade,
como também pelo fato dos professores e edu-
candos ndo participarem da elaboracdo do proje-
to, por ndo possuirem informacodes a respeito do
mesmo. Ressaltou, ainda, que algumas pessoas
participam de uma equipe gestora. Entretanto, os
demais sujeitos referiram que € o gestor quem di-
reciona, decide e faz, ndo existindo participagao
dos professores e educandos nas deliberacdes das
acoOes pedagogicas.

Contraditoriamente, apesar de terem des-
tacado em dado momento a centralizagdo do po-
der nas maos do gestor, dois professores, além do
gestor, caracterizaram a gestdo como coletiva e
participativa. Explicaram que todos tém liberdade
para expressar as ideias, € que as vezes sdo aca-
tadas, conforme expressou um dos professores.
O gestor afirmou que as decisdes e deliberacdes



sdo tomadas coletivamente com a participacao
de alunos, professores e comunidade. Entretan-
to, os educandos ndo souberam dizer como sdo
tomadas as decisdes e deliberagdes. Os profes-
sores também nao souberam dizer como foi feita
a escolha do gestor. E o Gestor afirmou ter sido
indicado pelo prefeito.

Nao sei dizer como foi escolhido (DO-
CENTE).

O prefeito disse: “ndo ha pessoa mais
indicada do que tu. Tu que entende

(GESTOR).

Os professores e o gestor informaram que as
reunides envolvendo professores, gestores, téc-
nicos, educandos, comunidades sdo constantes.
Nestas os assuntos tratados sdo sobre material di-
datico, os avangos, as dificuldades e a avaliacao.

Percebemos, na EJA4, a existéncia de contra-
digdes entre a fala do gestor e as dos professores e
educandos. Esta ainda distante a participagao con-
junta de todos os sujeitos na criagdo, elaboragao e
execucao do projeto, porque a gestao e o processo
educacional sdo controlados pelo gestor.

Assim, a maioria das praticas educacionais
pesquisadas, apesar de estar direcionada para
criangas, jovens e adultos das classes populares,
situada em espago de diversidade biossocial e cul-
tural, e apresentar em seus projetos pedagdgicos,
conforme a fala dos sujeitos, um ideario libertador
freireano, nao estd envolvendo os diversos seg-
mentos da comunidade educacional na gestdo e na
construcdo do projeto pedagdgico.

Um programa de educacgdo, que se volta para a
superacgao do analfabetismo em uma regido como
a Amazodnica precisa, antes de tudo, estar articula-
do com a comunidade a qual vai atender. O projeto
deve ser discutido e construido juntamente com os
interessados para atender pedagogicamente as ne-
cessidades existénciais e sociais dos sujeitos.

As experiéncias, de modo geral, possuem
vinculos com Associa¢des Comunitérias e orga-
nizagdes nao-governamentais, € se apresentam,
conforme fala dos sujeitos, como praticas dife-
renciadas das ditas “tradicionais”, por se basea-
rem no pensamento educacional de Paulo Freire.
Entretanto, observamos que o principio freireano
da dialogicidade, cujo referencial ¢ a comuni-
cacdo e a participagdo dos sujeitos na gestdo e
na vida cotidiana escolar, esta nos discursos de
alguns, mas ndo concretamente efetivado. So-
mente a experiéncia educacional vinculada ao

Nucleo Universitario apresenta coeréncia com 0s
principios freireanos do didlogo e de participagao
democratica, possibilitando a todos os segmen-
tos (gestor, professores, educandos e membros
da comunidade) serem participes na gestdo e na
construcdo do projeto pedagdgico.

3.2. O olhar dos sujeitos sobre a
educacao
Nas trés praticas educativas com criangas a
educagdo se apresenta como necessaria para a
vida humana.
Os sujeitos consideram que a educagao:

é uma pratica de inclusdo social e de for-
magdo para a vida (C1);

E uma coisa muito boa e serve para apren-
der conhecimentos, saber ler e escrever, para
a vida, sou muito feliz de estar estudando.
(COMUNITARIO)

E muito boa para que as pessoas sejam in-
cluidas na sociedade. (GESTOR)

(b) tem o significado de formacdo para vida,
no sentido de formar para a cidadania, ou seja,
aprender a se comunicar a respeitar o outro, a ler
e escrever (C2);

A ser um cidaddo no futuro. Aprender a
respeitar, a se comunicar. A gente aprende
na escola e na rua (COMUNITARIO).

(c) tem a ver com a interacao entre as pessoas
e o respeito (C3) e (d) € um aprendizado relacio-
nado com a pratica cotidiana e possibilita mudan-
c¢a de vida, na medida em que o estudo viabiliza
as pessoas aprenderem a viver melhor (C3).

No meu entendimento, educacdo é todo
um processo que acumula conhecimento
e nesse processo tem um aprendizado re-
lacionado com a pratica. Ela acontece de
varias formas, a educagdo pode ser formal
e informal, se da no dia-a-dia, na rua, em
todos os espagos, vocé esta aprendendo
(GESTOR).

Significa tudo, porque e através da educa-
¢do, penso eu, que se tornamos verdadeiros
cidaddos. Educacgdo é tudo na vida do ser
humano (DOCENTE).

Na educacao de Jovens e adultos, a educagao
¢ destacada por ser essencial para a vida humana
pessoal e profissional e também por sua relevan-
cia humanista e politica, ja que pressupde a for-
magao para o exercicio da cidadania.
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Os professores da EJA1 consideram a educa-
¢do importante para a vida humana, mas nao a
definiram. E um membro da comunidade expli-
cou que a educagdo possibilita o acesso a apren-
dizagem e as informagdes, constituindo um pro-
cesso de formagao continua da pessoa. Destacou,
ainda, a importancia da relagdo familia-escola
nesta formacao.

E 0 acesso a aprendizagem, ds informagaes,
aperfeicoamento da educagdo que a pessoa
traz de familia. E tipo uma parceria: escola
e familia, pra formar a educagdo continua
da pessoa. E um desenvolvimento muito
importante, dentro da familia, na escola,
em todo lugar a gente precisa da educag¢do
(COMUNITARIO).

Na experiéncia EJA2, o gestor destacou que a
educacao ¢ essencial no processo de formacgao do
ser humano, tanto na vida familiar quanto profis-
sional. A educagdo ¢ considerada politica, sendo
a base para o desenvolvimento humano e social.
Para ele: a “educacdo ¢ a base de tudo, para de-
senvolvimento pessoal e da sociedade”.

Um dos professores ressaltou que a educagao
esta presente em qualquer lugar onde esteja o ser
humano, trabalhando com um conceito amplo
e humanista de educacgdo. Este professor, tendo
como base o pensamento educacional freireano,
compreende a educagdo como uma pratica dia-
lética entre o saber erudito (da escola e da cién-
cia) e o saber popular (da cultura das pessoas do
campo). Considera como objetivo da educacao
como instrumental da leitura e da escrita, desde
que contextualizada na cultura local, visando a
conscientizagdo, a leitura critica de mundo e a
acao engajada e compromissada dos educandos
como cidadaos.

Os educandos e os moradores expressam uma
compreensao de educacao nao circunscrita ao es-
paco escolar, tampouco limitada ao saber erudito.
Para eles, a educagdo esta voltada mais aos va-
lores e atitudes do que aos contetidos e saberes
técnico-cientificos.

E a pessoa procurar conhecer a verdade
e o respeito. Porque a educag¢do vem do
respeito e do conhecimento. Ndo adian-
ta vocé ser sabido e ndo ter educacdo
(COMUNITARIO).

Para o Gestor a concepg¢do de educacao desen-
volvida no trabalho pedagdgico ¢ realizada a partir
dos seguintes principios: coletividade, igualdade,
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solidariedade, respeito e didlogo, que na pratica
sdo expressos pelos temas geradores, redes tema-
ticas, interdisciplinaridade, existindo uma reflexao
permanente sobre a pratica como formas de se
desenvolver o pensamento freireano. Além disso,
todos entrevistados referiram-se a concepgao ted-
rico-metodoldgica freireana como orientadora de
suas praticas educativas populares.

A educagdo na EJA3 ¢ vista como possibili-
dade de melhorar a vida pessoal, a partir da qual
as pessoas aprendem e podem viver melhor. Os
sujeitos relacionam a educagdo ao ato de ler, es-
crever e falar, bem como de conhecer os seus di-
reitos e deveres como cidadaos.

Quem estuda muda muita coisa, no ler, no
escrever, no falar. Estudar é importante
pra ser alguém na vida (EDUCANDO).

E aprender pra se desenvolver mais, na
leitura, pra gente saber acolher, conversar

com as pessoas, saber os direitos, os deveres
(COMUNITARIO).

A educagdo ¢ pensada com diferentes con-
cepcoes na EJA4: sabedoria, respeito aos outros,
conversa com uma pessoa, aprender com os que
ja sabem e, também, como educagdo para os fi-
lhos. O gestor considera que a educagdo da opor-
tunidades as pessoas e o professor explica que
a educagdo possibilita ao individuo conhecer a
realidade e relacionar-se melhor com as pessoas.

Em relagdo a concepgao de educagdo, a maio-
ria das praticas de educag¢do do campo traz a di-
mensao humana, trabalhada por Freire, mas pou-
cas destacaram o carater ético-politico e cultural
de sua concepcao e nem expressa a educacao na
possibilidade de transformagao social.

Freire (2004) analisa a educagdo como agao
cultural para a liberdade, porque valoriza as expe-
riéncias de vida, o saber cotidiano e cultural dos
educandos adquiridos em suas praticas sociais.
Educagao ético-politica, ou seja, formadora de
consciéncias criticas e que possibilite homens
e mulheres serem sujeitos do conhecimento, da
historia e da cultura. Para ele, «o respeito a auto-
nomia e a dignidade de cada um é um imperativo
¢ético e ndo um favor que podemos ou ndo conce-
der uns aos outros» (FREIRE, 2007, p. 59).

Considera Freire (2000, p. 32 e 53) que “uma
educagdo critica, radical, ndo pode jamais pres-
cindir da percepg¢do licida da mudanca que in-
clusive revela a presenca interveniente do ser hu-
mano no mundo”, pois “pensar a historia como



possibilidade ¢ reconhecer a educagdo também
como possibilidade”.

Destacamos entre as praticas educacionais a
EJA2 porque apresenta na fala dos sujeitos uma
clara compreensao da concepgao e da proposta
educacional de Paulo Freire.

o trabalho freireano leva em conta a diversi-
dade social, cultural e pessoal (GESTOR).

os conhecimentos das disciplinas estdo re-
lacionados com os temas do cotidiano. O
tema gerador ou os temas geradores sinte-
tizam e provocam essas relagoes de conhe-
cimentos (GESTOR).

3.3. A Metodologia utilizada nas
praticas educacionais

Nas praticas educacionais com criangas exis-
tem muitas contradi¢cdes nos discursos dos sujei-
tos, nao sendo apresentados indicadores pedago-
gicos que se possa afirmar ser a pratica metodo-
logica freireana.

Na C1 o professor ressaltou trabalhar os conte-
udos relacionados com a realidade local, o que foi
refutado pelos alfabetizandos. Ele ainda afirmou
subsidiar sua pratica pedagdgica com a “Tendén-
cia Critico-Social dos Contetdos”, contradizendo
o gestor que afirmou ser a Pedagogia Freireana.

E importante destacar que essas Pedago-
gias objetivam uma sociedade igualitaria e
apresentam compromisso com a mudanga
social, mas diferem em suas concepgdes e
praticas metodologicas. A Critico-social
dos Contetidos elaborada por Dermeval
Saviani, nos anos 80, compreende a edu-
cagdo como “producdo do saber”. O ensi-
no ¢ considerado um processo no qual o
professor é o produtor e o aluno o consu-
midor do saber, sendo funcao da escola so-
cializar o saber sistematizado. A Pedago-
gia Humanista-Libertadora elaborada por
Paulo Freire, no final dos anos 50, compre-
ende a educacdo como comunicac¢do, uma
acado dialdgica, nao se constituindo como
transmissao de saber e sim um encontro de
sujeitos que buscam o conhecimento, sen-
do funcdo da escola preparar criticamente
o individuo visando integra-lo a sociedade
(OLIVEIRA, 2006).

Além dessas contradi¢des, em relacao as es-
tratégias pedagogicas, identificamos divergén-
cias entre o professor e os educandos. O pro-
fessor afirmou utilizar como estratégia brinca-

deiras para motivar e facilitar a aprendizagem
e os educandos como fatores de motivacao, a
proximidade do local onde ocorrem as aulas, a
atengdo para a explicagdo do professor e a pre-
feréncia por algumas disciplinas.

Favorego o didlogo, o respeito, atengdo e
amizade (DOCENTE).

Quando presto atengdo, porque eu gosto
de estudar (EDUCANDO).

Um dos professores da C2 mencionou o Te-
atro do Oprimido de Augusto Boal como a re-
feréncia teorica que subsidia a sua pratica peda-
gbgica. Dois docentes afirmaram considerar o
saber cotidiano e a experiéncia dos alunos, mas
nao especificaram como trabalham estes saberes
nem as estratégias de motivacdo e participagdo
dos educandos nas aulas. Esta fala ¢ corroborada
por um dos educandos, sem também mencionar
como o professor articula os conteudos escolares
com as experiéncias de vida dos alunos.

Abase metodologica da prética educacional C3
esta na reflexdo sobre a realidade dos educandos,
da qual se debate a diversidade e questdes relacio-
nadas ao multiculturalismo. O processo de leitura e
escrita ¢ uma preocupacgao dos dois professores.

O Gestor destacou a concepgao freireana como
fundamento da prética pedagdgica, cujo procedi-
mento metodologico ¢ a elaboragdo do jornal. Mas
esta afirmagdo nao foi confirmada pelos educado-
res, sendo inclusive mencionado por um professor
que utiliza, além do método Alfabetizacdo com
Base Linguistica, o tradicional. Isto nos faz pensar
que nao esta sendo utilizada a proposta metodolo-
gica de Paulo Freire em relacdo aos temas gerado-
res, ja que nao foi mencionada na metodologia por
nenhum dos sujeitos da pesquisa.

Nas experiéncias de educagao de jovens e adul-
tos, existe uma preocupacdo dos educadores em
geral em trabalharem pedagogicamente os saberes
e o contexto social e cultural dos educandos.

Na pratica educativa da EJA1, os professores afir-
mam que a metodologia permite a relagao dos sabe-
res e expressam a realidade de vida da comunidade,
sendo corroborado pelos educandos. Os professores
ressaltam que articulam os contetudos curriculares
com a realidade de seus educandos, considerando
a experiéncia, o saber do cotidiano e as historias de
vida de seus alunos, estando presente a preocupagao
com a diversidade cultural quando trabalham, por
exemplo, o saber do artesanato e da pesca dos ribei-
rinhos. O Gestor afirmou ser utilizado como referen-
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cial tedrico, a proposta pedagogica freireana.

Eu acho que é a questdo da gente adotar o mé-
todo Paulo Freire, é um fator que faz com que
o educando goste da aula, ele venha, partici-
pe. A participagdo de todos facilita, porque é
diferenciado do ensino regular, da escola tra-
dicional. E isso faz com que a aula ndo fique
cansativa (GESTOR).

O fato de predominar o uso de aulas expo-
sitivas com dindmicas de grupo centradas nos
contetidos programaticos indica a construgdo de
uma pratica alfabetizadora que contradiz o pres-
suposto metodoldgico problematizador via tema
gerador freireano. Além disso, as manifestagoes
culturais foram trabalhadas pelos professores de
forma ndo significativa. Entretanto, apesar desta
contradi¢do em termos da praxis pedagdgica, os
educadores apontam para o uso de estratégias di-
ferenciadas para manter a interagdo dos educan-
dos nas atividades educativas, evidenciando uma
intencao metodoldgica de possibilitar o ensino-
aprendizagem de forma satisfatoria.

Na EJA2, entre os procedimentos metodologi-
cos utilizados, foram mencionados pelos sujeitos:
(a) pesquisa socioantropologica; (b) uso de temas
geradores organizados de modo interdisciplinar;
(c) construcao de redes tematicas, que sintetizam a
tessitura de saberes (populares e cientificos) traba-
lhadas pedagogicamente pelos educadores.

Um dos professores mencionou que a base de
organizacdo do trabalho pedagégico sdo os sa-
beres da terra (experiéncia na lavoura, tempo da
colheita) e os da mata (medicina popular, plantas
medicinais), sendo a metodologia desenvolvida
de maneira interdisciplinar e diversificada. Pela
interdisciplinaridade, os professores articulam os
saberes da escola com os saberes da realidade co-
tidiana dos educandos. Eles tém a compreensdo
de que a educacao, na perspectiva freireana, leva
em conta a diversidade cultural e humana e bus-
cam trabalhar a realidade cultural local, inclusive
a educacdo ambiental. Um dos professores infor-
mou que trabalha a cultura ribeirinha utilizando
o conhecimento da historia de vida familiar dos
seus alunos e da comunidade. Busca resgatar as
memorias da comunidade utilizando, entre outras
dindmicas, a produgdo de desenhos.

Tem dias que a gente chega na sala de aula
e diz assim: “o que aconteceu hoje? Vamos
tentar construir um texto”’. Quem sabe dese-

86

nhar, desenha, quem quiser escrever, escreve.
Essas atividades sdo todas relacionadas com
a cultura deles, até porque é do cotidiano.
Eu trabalho a partir da cultura assim, por
exemplo, a mandioca. A partir da mandioca
a gente comega a construir o conhecimento.
A gente tem uma conversa, da conversa a
gente faz um texto, montamos ele no quadro
e fomos trabalhando Portugués, trabalhan-
do com silabas. Ai fomos corrigir palavras.
At relacionamos com as outras matérias, de
modo interdisciplinar (DOCENTE).

O gestor da EJA 3 afirmou que a proposta pe-
dagogica esta pautada em Paulo Freire e um Co-
munitario informou que ha discussdo dos proble-
mas da comunidade, tendo, por conseguinte,uma
funcao social e politica. O gestor explicou ainda
que na metodologia trabalha-se com a realidade
de vida dos alunos, a partir de temas sociais, de
elementos da cultura local, dos saberes que os
alunos trazem da vida cotidiana, para entdo traba-
lhar a aprendizagem. Esse trabalho de interagdo
do ensino com a realidade de vida e de trabalho
dos alunos foi afirmado, também, pelos alfabe-
tizandos. A concep¢do de educagdo freireana ¢
desenvolvida no trabalho educativo, conforme o
gestor, por meio da utilizagdo de textos para em-
basar a pratica e da contextualizagao da realidade
local com os contetidos curriculares.

Tem a ver com o meu dia a dia. Tem a ver
com o trabalho da gente, com a realidade
de vida (EDUCANDO).

Sim, totalmente em cima da realidade de
vida. Por exemplo, se vocé trabalha sobre
meio ambiente, vocé vai poder modificar a
disciplina, trabalhando matemdtica ambien-
tal, por exemplo. A gente vai trabalhar em
cima da realidade de vida. Eles ndo podem
dizer “vocés vdo trabalhar isso”, ndo, a gen-
te tem que sondar, pesquisar como nos vamos

trabalhar. (GESTOR).

Na EJA4, o Professor informou que trabalha
os contetdos curriculares com a realidade socio-
cultural e ambiental dos educandos, mas, segundo
o Gestor, ndo estdo incluidas questoes referentes
a diversidade cultural (afro-descendentes, indi-
gena, caboclas, entre outras). Explicou que es-
tdo pensando trabalhar essas questdes, por meio
de um intercdmbio cultural. Ele explicou, ainda,
que Paulo Freire é o tedrico que fundamenta o



trabalho educativo, mas ndo deixou clara como
esta concepgao freireana orienta a experiéncia.

Paulo freire, ele tem uma larga experiéncia
em educacdo de jovens e adultos e educagdo
do campo. Entdo realmente o utilizo. E tam-
bém ela em consideracdo o conhecimento
desse pescador. O professor vai ser media-
dor desse conhecimento. A capacitagdo foi
toda baseada no aluno, na valorizacdo do
aluno, o professor realmente se aproprie re-
almente desse conhecimento que ele ta tra-
zendo (GESTOR).

Os educadores informaram trabalhar com te-
mas geradores por meio de aulas praticas, tedri-
cas, dinamicas e aulas expositivas. A metodolo-
gia usada por um dos educadores esté relacionada
as condig¢des de vida dos alunos. Mas nao foram
mencionados quais os temas geradores trabalha-
dos e nem como foram desenvolvidos.

A proposta da EJA4 destaca que na pratica
pedagogica o educador deve reconhecer as ex-
pressoes, as formas de comunicacdo e os saberes
cotidianos dos alfabetizando, estando relaciona-
da a realidade, as praticas sociais e culturais dos
sujeitos. Esses pressupostos foram corroborados
pelo corpo docente. O Gestor afirmou utilizarem
na metodologia tanto dindmicas pedagogicas
quanto dramatizagdes.

Identificamos nas 04 praticas de educagao de
jovens e adultos analisadas, uma aproximacgao de
suas acdes metodologicas com o pensar educa-
cional de Freire (2003), de que o ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos e ao conheci-
mento que ele traz do seu meio social, o qual deve
ser relacionado com os contetdos escolares.

Segundo Freire (2007, p. 30), o professor deve:

ndo so respeitar os saberes com que 0s
educandos, sobretudo os das classes po-
pulares, chegam a ela — saberes social-
mente construidos na pratica comunita-
ria — mas também, [...] discutir com os
alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino dos
conteudos.

Além disso, esse olhar para os saberes e
contexto cultural dos educandos vincula-se tam-
bém com a tese de Paulo Freire (1982b, p. 22) de
que “a leitura de mundo precede sempre a leitura
da palavra”, no sentido de que a aprendizagem da
leitura e escrita da palavra necessita estar contex-
tualizada na realidade social e cultural dos edu-

candos, respeitando sua “compreensdo de mun-
do” e “realidade de vida”.

E importante destacar que a relagio do edu-
cador com a realidade contextual do aluno, na
perspectiva freireana, ¢ a de ndo apenas conhecer
o contexto dos alunos para o melhor exercicio da
atividade docente, mas, sobretudo, para aprender,
adquirir conhecimentos por meio desta relagao.
Essa relagdo mutua por parte dos educadores e
educandos constitui um dos pontos basicos para
a efetivacao de uma pratica educativa democra-
tica, na medida em que ambos sdo participes do
processo ensino-aprendizagem.

Nesta perspectiva, a pratica alfabetizadora ¢
entendida como um “meio que compde e afirma
os momentos histdricos e existenciais da experién-
cia vivida que produzem uma cultura subalterna ou
vivida” Por isso, “ser ela um fendmeno eminente-
mente politico e deve ser analisada dentro do con-
texto de uma teoria de relagdes de poder e de uma
compreensao da reproducdo e da produgado social e
cultural” (MACEDO, 1990, p.90).

Nesse contexto politico da pedagogia do opri-
mido que a diferenga por fatores de classe, etnia,
idade, entre outras, torna-se uma questdo funda-
mental. Para Freire (2007, p.120), “aceitar e res-
peitar a diferenca ¢ uma dessas virtudes sem o que
a escuta nao se pode dar”. Pressupde que, para su-
perar a opressao ¢ a discriminacao, ha necessidade
de uma “compreensdo critica da histdria”, na qual
as relagdes interculturais se dao de forma dialética,
e de um “projeto de natureza politico-pedagdgica
no sentido da transformacao ou da re-invengao do
mundo” (FREIRE, 1993, p. 32).

Consideracoes Finais

O recorte das 03 (trés) praticas educacionais
com criangas e 04 (quatro) com jovens e adultos
em 06 (seis) municipios do Estado do Par4, cujos
projetos pedagogicos indicam ter como base ted-
rico-metodoldgica o pensamento educacional de
Paulo Freire nos revelaram:

a) contradigdes nos discursos dos sujeitos que
expressam a ndo coeréncia entre a teoria freirea-
na anunciada e a pratica de gestdo e pedagogica
desenvolvida;

b) essas contradi¢des estdo mais evidenciadas
nas experiéncias de educa¢ao com criangas;

¢) na educacao de jovens e adultos, o ponto
de aproximagdo com a teoria freireana estd na in-
teragdo entre os saberes e o trabalho pedagogico
com o contexto social e cultural dos educandos;
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d) o ponto de fragilidade das experiéncias
educacionais pesquisadas quanto aos pressupos-
tos tedrico-metodoldgicos ¢ a questdo da parti-
cipagdo dos sujeitos nas atividades de gestdo e
construgdo do projeto pedagogico.

E preocupante quando, na analise das préticas
de educacdo do campo, cujas bases tedricas sdo
ditas como freireanas e possuem vinculos com
entidades comunitarias, identificamos a auséncia
de participagdo democratica e um centralismo na
figura do gestor. E também motivo de inquieta-
¢do encontrar um Unico projeto com coeréncia
teorico-metodologica, expressando concreta-
mente desenvolver uma a¢do educacional com
a comunidade local e com o objetivo de formar
critica e autonomamente os sujeitos envolvidos.

Por que somente a experiéncia vinculada a um
nicleo universitdrio manteve coeréncia em sua
pratica com os pressupostos freireanos de educa-
¢ao? Qual a causa dessa coeréncia? A consisténcia
tedrica ou o processo de formagdo continua dos
educadores? Observamos que estes aspectos foram
poucos evidenciados nas praticas educacionais ana-
lisadas. Essas questdes nos apontam, entdo, para
uma fragilidade teorica nos projetos vinculados a
entidades comunitarias, para a existéncia de certo
praxismo, bem como para a necessidade do apro-
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fundamento de estudos sobre a fundamentacao te-
orica e o processo de formagao dos educadores nas
praticas educacionais pesquisadas.

Além disso, problematizamos o fato de que
sao acdes educativas desenvolvidos na regido
Amazonica, de forte influéncia da cultura indige-
na, mas o debate da diferenga cultural se mantém
ausente de forma preponderante nas propostas
pedagbgicas pesquisadas.

Qual a contribui¢do destas praticas educacio-
nais na Amazonia Paraense? Elas estdo conse-
guindo responder as demandas sociais e culturais
dessa populacdo que vive num contexto geogra-
fico biodiverso e complexo?

As praticas educacionais pesquisadas apon-
tam para pequenos avanc¢os em termos de pratica
metodoldgica, ao se preocuparem os educadores
com o contexto local. Mas, as concepcdes de
educacdo sem a dimensao politica, as contradi-
¢oes dos discursos, a auséncia do didlogo frei-
reano e a pouca participacdo da comunidade nos
caminhos construidos no processo educacional
nos indicam que ainda estamos distantes de res-
pondermos aos anseios educacionais da popula-
¢ao do campo na Amazonia, bem como precisam
ser ampliados os estudos na area da educagao po-
pular, de jovens e adultos do campo.
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