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Taman pro gradu -tutkielman tarkoituksena on selvittdd, millainen suomalainen kyldkoulu on
oppimis- ja kasvuympdristona oppilasndkokulmasta tarkasteltuna. Tutkimuksessani tarkastelen
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toiksi. Oppilaiden mukaan kyldkouluissa vallitsi vahva "meidan koulu” - henki. Yhdysluokan tar-
keimpand vahvuutena pidettiin vuorovaikutusta erilaisten ja eri-ikdisten oppilaiden kanssa. Tut-
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Oppilaat kuvasivat kylakoulut kodinomaisiksi ja leppoisiksi, joissa elettiin omaa eldmaa. Tutki-
mustulokset osoittavat, ettd kylakouluissa esiintyy vahemman kayttdytymisongelmia ja kiusaa-
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oppilaista kuvasi muutosta oudoksi ja pelottavaksi.

Tutkimuksen johtopdatoksend on, ettd kylakouluja voidaan pitda laadukkaina oppimis- ja kasvu-
ympadristdina. Entiset kylakoulujen oppilaat arvostavat kyldkouluvuosiaan ja moni pitaa kylakou-
lua parempana kouluna kuin isoa koulua. Oppilaat kokivat saaneensa kylakoulusta merkittavia
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Abstract

The purpose of this Masters Thesis was to research what kind of learning - and growing environ-
ments rural schools in Finland offer, from the student’s point of view. In this study, student’s
personal experiences were examined.

This is a qualitative research study. In terms of primary data, the research was conducted in form
of open essays. The target group of this research consisted of nine graded pupils from Northern
Savo who wrote about their memories based on their own primary school experiences. The con-
tent of the findings were studied and then analyzed using the content analysis.

The conclusions of this study indicate that majority of the students from rural schools relate their
schools positively. It was determined that closeness to nature was as one of the main benefits of
teaching and attending a rural school. Rural schools are considered a safe and amusing learning
environment. Based on the findings, a strong “our school” -spirit was present at the schools. In-
teraction between students of different age groups were discovered as the primary strength of
combined classes. Based on the research, learning is accelerated in combined classes, more so
than in separated classes.

Rural schools were described as cozy, homelike and pleasant; they are places where students can
create their own life experiences. The findings of my research indicate that there were less behav-
ioral disorders and bullying in rural schools than in larger schools in urban areas. Transforming
from a rural school to an urban school is not an easy task. The majority of students described this
transitioning experience as strange and frightening.

The conclusion of my research is that rural schools can be considered as a quality environment for
education and development. Former students from rural schools value their time there and a
number of them consider rural schools better than urban schools. Their many wonderful memo-
ries of rural schools carry with them throughout their whole lives. It was identified that rural
schools are thought to be very necessary and valuable.

Keywords

Rural school, combined class, learning and growing environment, communality, atmosphere, com-
bined class pedagogy
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1 JOHDANTO

Tutkimuksessani tarkastelen millaisia merkityksia kyldkoulujen entiset oppilaat
antavat kylakoululle oppimisymparistona. Kylakouluista seka niiden oppilaskohtai-
sista kustannuksista keskustellaan nykyisin paljon, mutta oppimisymparistén na-

kokulmaa tuodaan harvoin esille.

Kyldkoulujen asema korostuu keskusteluissa usein vasta siing vaiheessa, kun niita
uhkaa lakkautus. Kuntien ajauduttua taloudellisesti tiukaan tilanteeseen, ensim-
maisena tulilinjalle otettiin kyldkoulut. Kun aiemmin lakkautuspaatoksia perustel-
tiin oppilasmaarien vahenemiselld, niin tdnaan kylakoulujen toiminnan jatkumisen
sanelevat saastdihin liittyvat kysymykset. Viimeksi kuluneiden ldahes kahden vuo-
sikymmenen aikana Suomen pienista kouluista on lakkautettu merkittéva osa.
Lakkautetut koulut ovat useimmiten pienia kyldkouluja, mutta uhanalaisia naytta-
vat olevan my6s kaupunkien pienet koulut. Ainutlaatuinen pienten koulujen ver-

kosto on tuhoutumassa.

En pyri tutkimuksellani erottelemaan oikeita tai vaaria merkityksia kyldkouluista,
vaan tarkastelen merkityksia, joita yksittdiset oppilaat antavat kyldkouluille omien

kokemustensa perusteella.

Tutkimuksessani selvitan sitd, millaisena yksikkéna kylakoulu nayttaytyy oppilai-
den nakdkulmasta. Tutkimusaihe on ajankohtainen, koska monen maaseudun ky-
ldkoulun kohtaloa pohditaan tallakin hetkelld. Oppilasnakékulma kylakoulututki-
muksissa on varsin vahan tutkittu alue, joten tdma lisaa tutkimuksen merkitta-
vyytta. Kyldkouluihin liittyvaa tutkimustietoa on yllattdvan vahan huolimatta siitd,
etta kylakoulut ja heterogeeniset yhdysluokat ovat Suomessa hyvin yleisia. Kyla-
kouluja ja yhdysluokkaopetusta koskevaa tutkimusta tarvittaisiin liséaa (Kaikkonen
ja Lindh 1990, 24; Kalaoja 1988a, 19; Kalaoja 1990a, 110; Kalaoja & Pietarinen



2002, 9, 16; Pienten lahikoulujen kehittamishanke 2004; Veenman 1995, 366-
370).

Tutkimusaiheen merkittavyyttd korostaa myods se, ettd ensimmaiset koulukoke-
mukset saattavat vaikuttaa elamankulun mydéhempiin vaiheisiin, silla varhaisten
koulukokemusten on nahty selittdvan oppilaiden koulumenestysta (Koulu ja tieto
1990, 47). Haluan selvittda millaiset lahtokohdat opiskelu kylakoulussa antaa ela-

malle.

Tutkimuksen lahtdkohdaksi nédhdaan usein tutkijan omakohtainen kiinnostus ai-
heeseen, josta hdnelld on aiempaa tietdmysta. Kiinnostukseni yhdysluokkaopetus-
ta ja kylakouluja kohtaan johtuu siita, etta asun perheeni kanssa maaseudun
omaisessa kylassd, jossa toimi kolmeopettajainen kylakoulu. Kaikki kolme lastani
kavi koulua kyldkoulussamme ennen koulumme lakkauttamista. Kylakoulussamme
opiskeli viimeisimpina vuosina noin 70 oppilasta. Kunnanvaltuusto teki kyldakoulus-
tamme lakkautuspadtdoksen elokuussa 2006. Kyldakoulumme lakkautui syksylla
2009. Taistelimme vuoden ajan kylakoulumme puolesta. Tana aikana minulle ker-
tyi todella paljon erilaista materiaalia kylistd ja kylakouluista, joita voin hyédyntaa

tassa pro gradu-tutkielmassani.

Yhdysluokkien tai pienten koulujen tutkimus oli 1970-luvulle asti melko vahaista ja
keskittynyt paasaantdisesti luokkahuoneen sisaisiin toimintoihin. Oppilaiden kou-
lumenestyksesta oltiin erityisen kiinnostuneita. 70-luvulla herdsi kiinnostus maa-
seudun pienten koulujen tutkimukseen niin ulkomailla joissakin maarin Suomessa-
kin. Syitd kiinnostuksen viriamiselle on ollut mm. vaestén takaisinmuutto maalle
seka tarve pienten kylakoulujen tarkemmalle tutkimukselle. Nakékulma siirtyi tal-
[6in ympardivaan yhteisdédn ja maaseutukoulujen erityispiirteisiin. Erityisen vilkas-
ta tutkimus nayttaa olleen 1980-luvulla, jolloin julkaistuja tutkimuksia 16ytyy run-
saasti. Peltonen arvostelee yhdysluokkien ja syrjaseutujen pienten koulujen tutki-
muksen vahyytta. Nain ollen pienet koulut eivat ole saaneet ansaitsemaansa huo-
miota kasvatusalan ammattilaisten eivatka johtajien keskuudessa. (Peltonen 1996,

25-26.) Tosin viime vuosina on tehty enenevassa maarin kylakoulututkimusta.



2 KYLAKOULUT TUTKIMUSKOHTEENA

Jo tehdessdni kandidaatin tutkielmaani, huomasin ihmisten mielikuvien kylakou-
luista eroavan. Osa pitaa pienen kunnan keskustaajamassa olevaa kouluakin kyla-
kouluna. Osalle sadan oppilaan koulu on pieni koulu, toiselle suuri koulu. Toisille
kaikki keskustaajaman ulkopuoliset koulut ovat kyldkouluja oppilasmaarasta riip-
pumatta. Myds ihmisten tietoisuus kylakouluista, seka niihin liittyvasta yhdysluok-

kaopetuksesta vaihtelee suuresti.

2.1 Suomalaiset vaitostutkimukset kylakoulumaailmasta

Suomessa maaseudun kylakouluja koskevia tieteellisesti korkeatasoisia tutkimuk-
sia on tehty vain vahan (Kilpeldinen 2010, 17). Merkittdvimpia ndista tutkimuksis-
ta on emeritus-professori Esko Kalaojan vaitéskirjatutkimus “Yhdysluokkaopetus-
jarjestelmien arviointia” (1982). Kalaoja on kirjoittanut my6s kuusiosaisen tutki-
mussarjan “"Maaseudun pienten koulujen kehittdmistutkimus” (1988-1991). Kala-
oja on tutkinut yhdysluokkaopetuksen erityispiirteitd seka kylakoulujen merkitysta
maaseutuyhteisdissa. Kalaoja on perehtynyt tutkimuksissaan kyldkoulujen yhteis-
toimintaan niitéd ymparoéivien yhteiséjen kanssa ja opetuksen integrointiin paikal-
liskontekstiin. Hdn on myds arvioinut tutkimuksissaan pienten koulujen opetusta
ja tarkastellut kuinka opettajat viihtyvat tydssaan kylakouluilla. Kalaoja on tutki-
muksissaan etsinyt myo6s ideoita kylakoulujen opetukseen ja opettajankoulutuk-
seen. Kalaoja on toiminut professorina muun muassa Oulun yliopiston Kajaanin

opettajankoulutusyksikdssa. (Ks. Kilpeldinen 2010, 17-18.)

Professori Kalaojan lisaksi emerita-professori Eira Korpinen on merkittdava kylakou-
lututkija. Korpinen on toiminut kasvatustieteen, erityisesti opettajankoulutuksen,
professorina Jyvaskylan yliopistossa. Han on itse kylakoulun kasvatti ja toiminut

opettajana kylakoulussa. Korpinen on muun muassa toimittanut ja koordinoinut



kyldkouluja kasittelevat Tutkiva opettaja -sarjaan kuuluvat artikkelit ja opinnayte-
tyot. (Ks. Kilpeldainen 2010, 18.)

Taina Peltonen on vuonna 2003 vaitellyt kasvatustieteen tohtori. Peltosella on ope-
tusalalta monipuolinen kokemus. Peltonen lahestyi kylakoulumaailmaa esiopetuk-
sen nakokulmasta vaitéskirjatutkimuksessaan “Pienten koulujen esiopetuksen ke-

hittdminen - entisajan alakoulusta esikouluun. (Ks. Kilpeldainen 2010, 18.)

Gunilla Karlberg-Granlund on tuoreessa viitdskirjatutkimuksessaan “Att forsta det
stora i det lilla” tutkinut Suomen ruotsinkielisia kyldkouluja haastattelemalla eri
kylakouluilla tydskentelevia opettajia. Kvalitatiivisessa tapaustutkimuksessaan
Karlberg-Granlund tarkastelee kyldkoulujen opetus- ja kasvatustehtavaa pedago-

gisista, kulttuurisista ja rakenteellisista lahtokohdista. (Ks. Kilpeldinen 2010, 18.)

Risto Kilpelainen on kesakuussa 2010 Oulun yliopiston Kajaanin opettajankoulu-
tusyksikossa vaitellyt kasvatustieteen tohtori. Han raportoi tuoreessa vaitdskirjas-
saan "Kylakoulut Suomessa. Maaseudun pienet koulut opettajien kuvaamina op-
pimis- ja kasvuymparistéind” tarkasti, mutta "kansantajuisesti", opettajien kuva-
uksiin perustuen kylakoulumaailmaa; sen fyysistd, psykososiaalista ja pedagogista
oppimis- ja kasvuymparistda sekd niista arkieldmassa koostuvaa toimintakokonai-
suutta. Hanen tutkimuksessaan kyldkoulut nayttaytyvat laadukkaina oppimis- ja
kasvuymparistdind. Vertaan saamiani tutkimustuloksia Kilpeldisen (2010) tutki-

mustuloksiin (ks. Tulosten tarkastelu).

2.2 Kylakoulut Suomessa

Koulut saattavat monesti ndayttda homogeenisiltd oppimisen ja opettamisen ympa-
ristdiltdan, mutta koulut kuitenkin eroavat toisistaan niin fyysisesti, sosiaalisesti
kuin pedagogisestikin. Erityisesti pienet maaseutukoulut harvaan asutuilla alueilla
eroavat suuremmista kouluista paljon, mutta kuitenkaan tata ei ole otettu huomi-
oon. Nain ollen merkittava osa kontekstuaalisesta vaihtelusta eri koulujen valilla ja
niiden erityisista tarpeista on pysynyt nakymattémana paatoksia tehtdessa. (Kala-
oja & Pietarinen 2009, 109.)

Kalaojan ja Pietarisen mukaan vuodesta 1921 lahtien oppivelvollisuuden myéta
Suomalainen koulutusjarjestelma ja kouluverkko alkoivat kehittya sen periaatteen

pohjalta, ettd koulujen taytyi sijaita |ahelld oppilaita. Etdisyys kodista kouluun ei



saanut ylittda 5 kilometrid. Maaseuduilla tama tarkoitti sitd, ettd jokaisessa kylas-

sa taytyi olla oma koulu. (Kalaoja & Pietarinen 2009, 109.)

Elinkeinoelaman muutoksen, maaltamuuton seka perhekokojen pienenemisen seu-
rauksena koulujen oppilasmaarat kuitenkin vahenivat 1960-1970-luvuilla. Tama
tarkoitti monien pienten kyldkoulujen lakkauttamista. Pienten maaseudun perus-
koulujen oppilaiden tilanne parani vain hetkeksi, kun nykyinen kattava koulujar-
jestelma perustettiin 1970-luvun lopussa. Tama merkittdva koulu-uudistus varmis-
ti  kaikille samanlaiset mahdollisuudet koulutukseen riippumatta sosio-
ekonomisesta taustasta tai asumispaikasta. 1980-luvun lopussa ja 1990-luvun
alussa suuri taloudellinen lama pakotti kuntia kdynnistamaan massiivisia leikkauk-
sia peruspalveluihin. Sen jalkeen pienten maaseutukoulujen asema osana koulu-
verkkoa on ollut uhattuna. (Kalaoja & Pietarinen 2009, 109-110.)

Suomelle tunnusomaista on suuri pinta-ala, harva asutus ja pieni vaestomaara.
Nama tekijat asettavat haasteen 6-vuotiaiden esiopetuksen jarjestamiselle seka
kattavan koulujérjestelméan luomiselle 1-6 luokille sekd 7-9 luokille. Kdytanndssa
tama tarkoittaa sita, ettd koska suuri osa vaestdstd asuu laajalla alueella, merkit-
tdvan osan esikouluista ja peruskouluista taytyy myds sijaita harvaan asutuilla
maaseutualueilla. Monissa kunnissa pieni maaseutukoulu ja esikoulu ovat ainoat
peruspalvelut, jotka sijaitsevat maaseudulla, koska terveydenhuolto, kaupat ja
postit ovat jo lakkautettu kylilté ja keskitetty taajamiin. Viime vuosina suomalai-
nen kouluverkosto on systemaattisesti heikentynyt maaseutualueilla. (Kalaoja &
Pietarinen 2009, 110.)

Pienen koulun maaritelma vaihtelee eri maissa ja tutkijoiden valilld hieman. Pienen
koulun maaritelma riippuu myds siita, mita kouluastetta tutkitaan. Tilastokeskuk-
sen ja opetushallituksen raporteissa pidetaan pienind kouluina alakouluja, joissa
on alle 50 oppilasta. (Karlberg-Granlund 2008, 3.) Kyldkoulusta puhuttaessa tar-
koitetaan usein pienta maaseudun kyldssa sijaitsevaa koulua. Kylakoulun ja pie-

nen koulun maaritelmat vaihtelevat maarittelijasta riippuen.

Laukkasen ym. madritelmdssa pieni koulu on maaseudulla sijaitseva, 1-3 -
opettajainen, oppilasmaaraltaan pieni koulu. Jos opettajia on kaksi, on minimiop-
pilasmaara kaksitoista. (Laukkanen, Muhonen, Ruuhijarvi, Simila & Toivonen
1986, 9.) Yhdysluokkaopetuksen oppaassa pieneksi kouluksi on maaritelty koulut,
joissa on 1-3 opettajaa. Pienia kouluja voi olla myds muualla kuin maaseudulla,

joten automaattisesti pieni koulu ei tarkoita kyldkoulua. Suomen ollessa har-



vaanasuttu maa, on pienid kouluja haja-asutusalueilla melko paljon (Laukkanen
1981, 5).

Pienet koulut joutuvat jatkuvasti taistelemaan olemassa olonsa puolesta ja puolus-
tamaan oppimisymparistdédan ja statustaan. Historiallisesti pienet maaseutukoulut
Suomessa ovat perinteisesti olleet kylien keskuksia ja tarjonneet sosiaalisen ja
kulttuurisen tukikohdan vyhteiséllisille tapahtumille. (Kalaoja & Pietarinen 2009,
110.)

Koulujen lakkauttaminen on ajankohtainen asia viela 2000-luvullakin, kun kaytan-
nossa lahes kaikki pienet koulut tekevat tyétaan lakkautusuhan alla. Kuntien ajau-
duttua taloudellisesti tiukaan tilanteeseen, ensimmaisend tulilinjalle otettiin kyla-
koulut. Kun aiemmin lakkautuspaatoksia perusteltiin oppilasmaarien vahenemisel-
&, niin tandan kylakoulujen toiminnan jatkumisen sanelevat taloudelliset kysy-

mykset.

Suomessa pienia kouluja on lakkautettu runsaasti viime vuosikymmenina. Suomen
kansakoulujen kehityksessd on nahtavissa nelja paavaihetta: aloitusvaihe, kasvu-
vaihe, kyllastymisvaihe ja supistamisvaihe. Suomessa viimeisend koulun saivat
pienimmat ja syrjaisimmat kylat. Kasvu paattyi kyllastymisvaiheeseen, jolloin
kunnan eri osat olivat saaneet koulunsa. Kyllastymisvaiheen jalkeen alkoi keskit-
téminen, kouluja lakkautettiin. Maamme syrjakylat, joihin koulut rakennettiin vii-
meiseksi, ovat menettéaneet koulunsa ensimmaiseksi. Runsasta koulujen supista-
mista ja keskittamistd on tapahtunut 1960-luvun puolivalista lahtien. Lakkauttami-

sista huolimatta kyldkouluja on Suomessa edelleen paljon. (Kalaoja 1988, 80.)

Koulujen lakkauttamisia koskevissa keskusteluissa viitataan usein 1990-luvun ta-
louden lamaan ja sen aiheuttamiin koulujen lakkauttamisiin. Viimeksi kuluneina
vuosina kouluja on lakkautettu kuitenkin viela 1990-lukuakin kiivaammin (Kuvio
1). Eniten Suomessa tehtiin lakkautuksia tai toiseen kouluun yhdistdmisia vuonna
2006, jolloin lakkautettiin 186 peruskoulua. Lakkauttamislukuja ja koulujen maaria
tarkasteltaessa tulee ottaa huomioon, ettd samaan aikaan kun kouluja on lakkau-

tettu syrjaseudulla, niitd on perustettu kasvukeskuksiin ja taajamiin.



5000 = | 3ikd perusasieen

kouht
== Pignet koulut

4500
4000
3500
3000
2500
2000
1500
1000
500
0

& & & & & & F & 8

KUVIO 1. Perusasteen koulujen ja pienten, alle 50 oppilaan koulujen ma&arat Suomessa
1990-2009 (Tilastokeskuksen koulutustilastot).

Pienia kouluja on lakkautettu suuria kouluja enemman. Vuonna 1991 alle 50 oppi-
laan koulujen osuus kaikista kouluista oli miltei puolet (47%), mutta vuonna 2009

pienten koulujen osuus oli pudonnut neljasosaan kaikista kouluista.

Kylakoulujen lakkauttamisen perimmaisiksi syiksi on usein esitetty maaseutua
kohdanneet rajut muutokset erityisesti elinkeinoelaman alueella. Pienten koulujen
lakkauttamisen paasyyksi taas on mainittu oppilasmaarien aleneminen. Usein kou-
lun lakkauttamisen perusteena on pidetty pienen koulun korkeita taloudellisia kus-
tannuksia. Pienten koulujen taloudellisista kustannuksista saadut tulokset ovat
kuitenkin ristiriitaisia. Toisaalta pienet koulut ndhdaan isoja kouluja kalliimpana ja
toisaalta koulujen yhdistamisilla ei nahda olevan yhteiskunnalle taloudellista mer-
kitysta. Lakkautuksia on perusteltu myds pienten koulujen heikoilla fyysisilla tiloilla
ja varusteilla seka lahelld olevien koulutilojen saatavuudella. (Kalaoja 1988, 81-
84.)



TAULUKKO 1. Perusasteen koulujen ja lakkautettujen koulujen lukumaarat 1990-
2009 (Tilastokeskuksen koulutustilastot).

Vuosi Perusasteen Alle 50 oppilaan | Lakkautetut
koulut koulut koulut

1991 4847 22
1992 4738 1988 163
1993 4588 1869 163
1994 4516 1814 84
1995 4453 1765 76
1996 4367 1668 94
1997 4294 1556 94
1998 4203 1460 101
1999 4084 1368 136
2000 3986 1285 90
2001 3916 1235 71
2002 3837 1173 86
2003 3771 1130 78
2004 3683 1107 93
2005 3542 1016 144
2006 3356 894 186
2007 3226 821 121
2008 3136 792 93
2009 3027 738 115

Lakkautusaaltoon vaikuttivat 1990-luvulla monet tekijat, eika vahiten tekijodiden
samanaikaisuus. Valtionosuusjarjestelma muuttui, vuoden 1993 peruskoululain
mukaan paatantavalta koulupiirijaosta siirtyi kunnalle, ja kun lisatdéan laman vai-
kutukset, oltiin jo tilanteessa, jossa pienia kouluja jouduttiin lakkauttamaan myds
kuntatalouden tasapainottamiseksi eika pelkastdan oppilaiden vahenemisen takia.
Lakkauttaminen uhkaa 2000-luvulla kylakoulujen lisdksi pienia keskuskouluja,
vuosiluokkien 7-9 kouluja ja yksisarjalaisia lukioita. Suomen peruskouluverkosto
vuonna 2003 kasitti 3520 koulua, joista kunnallisia oli 3490. Koulujen maara va-
heni 260 koululla verrattuna vuoteen 1999. Verrattuna vuoteen 1996 kouluverkko
vaheni 534 koululla. Eniten lakkautettiin alle 50 oppilaan kouluja; niitd oli vuonna

2003 lahes 700 vahemman kuin vuonna 1996. Yli 500 oppilaan koulujen maara




kuitenkin lisaantyi. Alle sadan oppilaiden kouluja oli vuonna 2003 1784. (Vitikka
2004, 3.)

Kylakoulujen lakkauttamiset puhuttavat niin paattajia, opettajia, vanhempia kuin
kylalaisidkin. On syytd muistaa, ettd myds kyldkoulun lapset pohtivat oman kou-

lunsa kohtaloa. Koskettaahan kylakoulujen lakkauttaminen eniten juuri heita.

Tilastokeskuksen luvut ovat jo sindllddn vanhaa tietoa, silld heidan tilastonsa ulot-
tuvat vain 2009 vuoteen saakka. Tuoreempaa ja tarkempaa tietoa koulujen maa-

ristd antaa Aluehallintovirastojen tutkimus.

Aluehallintovirastot ovat tehneet tutkimuksen maamme pienten koulujen ja yhdys-
luokkien maarasta. Tama tutkimus on hyvin tuore tutkimus ja se kertoo pienten
koulujen ja yhdysluokkien tilanteen kevaallda 2012. Aluehallintovirastot kerasivat
kyselyn avulla tietoa pienista kouluista kaikilta Manner-Suomen kunnilta. Vastaus-
prosentti tdssa kyselyssa oli 86%. Vastanneissa kunnissa oli yhteensa 2024 perus-
koulua, joissa annettiin perusopetuksen yleisopetusta vuosiluokilla 1-6, tai osalla
niistd ja mahdollisesti liséksi esiopetusta, seka lisaksi yhtendiskouluja, joissa ope-

tetaan myo6s vuosiluokkien 1-6 oppilaita. (Laitila & Wilén 2013.)

Kaikista 2024 peruskoulusta 937 koulua (46%) oli 1-5 perusopetusryhman kouluja
(eli pienia kouluja), joista yhden perusopetusryhméan kouluja 51, kahden perus-
opetusryhman kouluja 279, kolmen perusopetusryhman kouluja 399, neljan pe-
rusopetusryhman kouluja 126 ja viiden perusopetusryhman kouluja 82 koulua.
(Laitila & Wilén 2013.)

Vastanneissa Manner-Suomen kunnissa (ks. ed.) oli perusopetuksen yleisopetuk-
sen perusopetusryhmia(oma luokanopettaja) yhteensa 15 287 perusopetusryh-
maa, josta yhdysluokkia oli 2510 (16,4%). (Laitila & Wilén 2013.)

On yllattavaa miten suuri ero nadissa kahdessa tilastossa on. Tilastokeskuksen mu-
kaan vuonna 2009 Suomessa on ollut kaiken kaikkiaan 3027 peruskoulua, joista
pienia kouluja on ollut 738 koulua. Kun taas Aluehallintovirastojen mukaan vuonna
2012 on ollut 2024 peruskoulua, joista pienia kouluja oli 937 koulua. Prosentuaali-
sesti tarkasteltuna Tilastokeskuksen mukaan pienia kouluja on 25% kaikista pe-
ruskouluista, mutta Aluehallintovirastojen mukaan pienia kouluja on 46% kaikista
kouluista. Ero naissa tuloksissa on mielestani merkittava. Uskon Aluehallintoviras-

tojen lukujen pitdvan paikkaansa, koska tieto on keratty suoraan kunnilta. Alue-
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hallintovirastojen mielesta Tilastokeskuksen luvut eivat anna tarpeeksi tarkkaa

tietoa kylakouluista: “Kdytossd olevilla tiedonkeruumenetelmilld (mm. Tilastokes-

kus), ei saada riittdvésti tietoja kyldkouluista ja kyldkoulupedagogiikasta. Tata

tarkoitusta varten ldhdettiin aluehallintovirastojen toimesta aktiivisesti toteutta-

maan pieniin kouluihin kohdistuvaa tiedonkeruuta.” (Wilén 2012.)

Seuraavassa taulukossa on esitetty miten pienet koulut ovat sijoittuneet Manner-

Suomessa.

TAULUKKO 2. Vastanneissa kunnissa (ks. ed.) perusopetuksen yleis- opetusta 1-6

vuosiluokilla antaneet

maakunnittain. (Laitila

koulut yhteensa ja 1-5 perusopetusryhman (POR) koulut
& Wilén 2013.)

Maakunta Yht. 1POR |2POR |3 POR (4POR |5POR
Etela-Karjala 43 1 2 14 2 4
Etela-Pohjanmaa 133 3 24 33 18 12
Eteld-Savo 76 0 15 22 3 0
Kainuu 40 0 7 12 1 1
Kanta-Hame 61 5 17 10 2 4
Keski-Pohjanmaa 55 1 7 19 9 3
Keski-Suomi 118 11 23 28 8 4
Kymenlaakso 63 4 13 10 1 2
Lappi 111 1 21 25 5 0
Pirkanmaa 179 2 29 25 10 4
Pohjanmaa 59 1 4 10 3 3
Pohjois-Karjala 53 0 10 18 2 3
Pohjois-Pohjanmaa. 199 1 18 46 13 8
Pohjois-Savo 58 1 8 16 3
Paijat-Hame 54 1 7 4 2
Satakunta 102 7 20 17 5
Uusimaa 457 10 41 51 28 20
Varsinais-Suomi 163 2 13 36 8 4
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Taulukosta seka alla olevasta kuviosta kdy ilmi, ettd vahiten pienia kouluja on Uu-
dellamaalla (33%), Pohjanmaalla (36%), Pirkanmaalla (39%), Paijat-Hdmeessa
(39%), Varsinais-Suomessa (39%) ja Etela-Savossa (39%) alueidensa peruskou-
luista. Eniten pienia kouluja on Keski-Pohjanmaalla (70%), Etela-Pohjanmaalla
(68%), Pohjois-Karjalassa (63%), Keski-Suomessa (62%) ja Kanta-Hameessa
(62%) alueidensa peruskouluista. (Laitila & Wilén 2013.)

Pienten koulujen osuus (%)

68 70
62 62 63

55
43 47 48 52 52 53
36 39 39 39 39

33

KUVIO 2. Pienten koulujen osuus (%) alueidensa peruskouluista (Laitila & Wilén
2013.)

2.3 Yhdysluokkaopetus kylakoulussa

Pystydkseen tarkastelemaan yhdysluokkaa oppimisymparisténa, taytyy ensin
huomioida se konteksti, jossa yhdysluokka toimii. Tassa tutkielmassa kontekstin
muodostaa kylakoulu. Oppimisymparistélla tarkoitetaan fyysisen ympariston,
psyykkisten tekijéiden ja sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta, jossa opiskelu ja
oppiminen tapahtuvat. Tdssa luvussa selvitdan yhdysluokan kasitetta ja taustoja.
Liséksi kasittelen yhdysluokan etuja ja haittoja, seka sen mukana tuomia haasteita
opetukseen. Kyldkoulujen pedagogiikka ja oppimisymparisté muodostavat ainut-
laatuisen kasvupaikan pienelle lapselle. Aiheeseen liittyvaa tutkimusaineistoa on
yllattavan vahan huolimatta siitd, ettd kyldkouluja ja yhdysluokkia Suomessa on

edelleen paljon.
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2.3.1 Yhdysluokkaopetuksen historia

Maamme pienilld yhdysluokkakouluilla on yli 100-vuotinen historia takanaan. Yh-
dysluokkakoulu oli dominoivana mallina opetuksessa ennen teollista vallankumo-
usta ja urbanisaatiota. Oppivelvollisuuslain tultua voimaan kouluja alettiin perus-
taa harvaanasutulle maaseudulle. Oppilasmaarien vahdisyyden vuoksi opettajia
maaseutukouluilla oli vain muutama, jolloin he joutuivat opettamaan useita vuosi-
luokkia samanaikaisesti. Vuonna 1881 virallistettiin ensimmainen yhdysluokkien
opetusstrategiamalli, ns. mallikurssijarjestelma. Vuorokurssijarjestelma otettiin
kayttoon vuonna 1904, joka on kdytdssa edelleen. Vuorokurssijarjestelmassa kak-
si vuosiluokkaa opiskelee yhdessa vuorovuosin. Kansakoulujen tarkastajat ja kas-
vatusalan lehdist6 kiinnittivat paljon huomiota vuosisadan vaihteessa pienten kou-
lujen yhdysluokkaopetuksen kehittamiseen. Yha edelleen yhdysluokkakoulu on
tarkea organisatorinen muoto monella esikaupunki- ja maaseutualueella. (Kalaoja
1988, 3; Peltonen 2002, 51.)

Kouluun tulevien lasten maara seka asutuksen leviaminen kunnan eri osiin 1950-
luvulla johti kylédkoulujen maéarén lisdédntymiseen. Elinkeinoelaman muutoksen,
maaltamuuton seka perhekokojen pienenemisen seurauksena oppilasmaarat kui-
tenkin vdahenivat 1960-1970-luvuilla. Tama tarkoitti monien pienten kyldkoulujen
lakkauttamista. Kuitenkin pienkouluverkkoa pidettiin ylla valtionosuusjarjestelman
avulla pitkaan. Pienten koulujen lakkauttaminen jatkui vilkkaana 1990-luvulla.
Koulujen lakkauttamista perusteltiin vdhentyneen oppilasmaaran lisaksi myds kun-
tien huonolla taloudellisella tilanteella. (Kalaoja 1988, 4, 82; Vitikka 2004, 3.)

Yhdysluokkien itsendistd tydskentelya kutsuttiin vuosisadan vaihteessa hiljaiseksi
tydskentelyksi, jolloin oppilaat joko piirsivat tai kirjoittivat jaljentamalla. Pedago-
giikan kehittyessa itsenainen tydskentely on alettu ndhda arvokkaana oppimis-
muotona. Yhdysluokka asettaa itsenadiselle tydskentelylle erityisvaatimuksia ver-

rattuna erillisluokkaopetukseen. (Kalaoja 1990b, 19.)

Pienilld yhdysluokkakouluilla on ainutlaatuinen asema kasvatuksen historiassa,
sillda yhdysluokkakoulu oli vallitseva malli opetuksessa ennen teollistumista ja ur-
banisoitumista. Yhdysluokkakoulu on yha tarkea organisatorinen muoto monella
esikaupunki- ja maaseutualueella kautta maailman. Hallinnollisten ja taloudellisten
seikkojen vuoksi yhdysluokat ovat valttamattdmia. Toisaalta nykyisin esimerkiksi
Kaliforniassa perustetaan uusia yhdysluokkakouluja vedoten niiden etuihin eri-

ikaisten lasten opettamisessa (Mason & Burns 1995, 36. )
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Yhdysluokkaopetus ja sen erilaiset variaatiot ovat yleisia myés muualla maailmas-
sa. Tallaisia luokkia esiintyy paljon tihedan asutuilla alueilla, joissa oppilasmaarat
ovat laskeneet, harvaanasutuilla alueilla sekd kehitysmaissa, joissa pyritdan kehit-
tamaan opetusta maaseutualueilla. Yhdysluokat voivat siten olla muodostettu hal-
linnollisista syista, oppilasmaarien laskun vuoksi tai epasaanndéllisten luokkakoko-
jen tasoittamiseksi (multi-grade). Opetusryhmat voivat olla myds muodostettu
tarkoituksella pedagogisten ja kasvatuksellisten etujen tavoittamiseksi (multi-
age). Veenmanin mukaan esimerkiksi Englannissa on yli 200 erilaista yhdysluok-
katyyppia. (Veenman 1995, 319-321, 372.)

2.3.2 Yhdysluokat kouluissa tana paivana

Yhdysluokkakoulu on yha opetuksen paaasiallinen muoto monella maaseutualueel-
la sekd myods taajamissa. Sen lisdksi yhdysluokkia perustetaan kaupunkien koului-
hin oppilasmaaréan vahenemisen ja opettajapulan vuoksi. Suomessa perusopetuk-
sen vuosiluokkien 1-6 kouluista yli 30 prosenttia on kahden tai kolmen opettajan
kouluja, joissa yhdysluokkaopetus on pé&aasiallinen opetuksen toteutustapa. Yh-
dysluokkia on alettu perustaa suurissakin yksikdissa joissa vuosiluokkajako olisi
mahdollinen. Syy yhdysluokkien perustamiseen on kasvatuksellinen: opiskelun
yksildllistdminen sekd sosiaalista kehitystd, ennen muuta auttavuutta tukevien
vyhdessdolomuotojen luominen. Maamme kouluverkko muuttuu pienenevien oppi-
lasmaarien vuoksi. Yhdysluokkaopetus tullee muutoksen myoéta yleistymdan huo-
mattavasti myds perusasteen ylemmilla luokilla. (Koskenniemi 1982, 121; Vitikka
2004, 4, 5, 16.)

2.3.3 Eri-ikaisten lasten yhdysluokka

Pienen koulun opetusjarjestelyt eroavat suuresta kouluyksikdsta. Pienessa koulus-
sa opettaja opettaa samanaikaisesti kahta tai mahdollisesti useampaakin vuosi-
luokkaa. Pienten kylakoulujen pedagogiikkaan liittyy keskeisesti yhdysluokkaope-
tus. Yhdysluokat muodostuvat luokasta, jossa yhta aikaa opiskelee oppilaita kah-
delta tai useammalta vuosiluokalta yhden opettajan johdolla suurimman osan kou-
lupdivasta. Jos oppilaita on vain yhdelta vuosiluokalta, kyse on erillisluokasta. Yh-
dysluokan rakenteeseen vaikuttaa luonnollisesti koulun koko ja opettajien maara.
Englanninkielisinég kasitteind kaytetdan termeja multigrade class, combination

class, mixed-age class, split-grade class, double-grade class, vertically-grouped
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class ja dual-age class. Yhdysluokassa oppilaat sdilyttavat kullekin kuuluvan ase-
man ja luokkaan kuuluvan opetussuunnitelman. Kaksiopettajaisessa koulussa on
tavallisesti kaksi opetusryhmaa, joista toinen muodostuu luokista 1-2 ja toinen
luokista 3-6. Kolmiopettajaisessa koulussa opetusryhmat muodostuvat yleisimmin
luokista 1-2, 3-4 ja 5-6. Oppilaat ovat siis opetusryhmissaan eri-ikaisia. Jos esiop-
pilaat ovat pienissa kouluissa, yleisimmin alkuopetusryhma sijoitetaan 1-2-luokan
yhteyteen. (Mason & Burns 1997, 5; Mason & Doepner III 1998, 160; Peltonen
2002, 52.)

Multi-age-luokat muodostetaan harkitusti kasvatuksellisen hyédyn takia eli sekoi-
tetaan seka ika etta luokka-asteet kasvatuksellisista syista. Tavallisesti oppilas on
talléin kolme vuotta samassa luokassa. Multi-age-ryhmittely on yksi luokattoman
koulun tunnusmerkki, mutta opetus tapahtuu luokkasysteemin viitekehyksessa ja
oppilaat sailyttavat astenimikkeensa. (Mason & Burns 1997, 40, Veenman 1995,
319, 321.)

Yhdysluokkaopetus on eri aikoina ja eri kouluilla jarjestetty hyvin eri tavoin. Kala-
oja on kayttéanyt nimityksind erilaisista opetusjarjestelyistéa mm. rinnakkaiskurssi-
jarjestelmaa, vuorokurssijarjestelmaa ja vuosikurssijarjestelmad. Rinnakkaiskurs-
sijarjestelmassa pyritaan tietoa laajentamaan vahitellen vuosikurssien edetessa
ns. spiraalimaisesti. Jokainen vuosiluokka opiskelee siis omaa oppiainestaan ja
talléin opetus tapahtuu niin, etta esimerkiksi luokissa 3-4 molemmilla on sama
aihe mutta 4-luokkalaiset opiskelevat aihetta syvallisemmin. (Kalaoja 1982, 65-
70.)

Vuorokurssijarjestelmassa taas yhdysluokat opiskelevat samaa oppiainesta siten,
ettd vuorovuosin opiskellaan esimerkiksi kolmannen ja neljannen luokan oppisisal-
I6t. Vuodet ovat perinteisesti maaraytyneet niin, ettd parillisella vuosiluvulla lue-

taan alempi vuosikurssi ja parittomalla ylempi. (Kalaoja 1982, 65-70.)

Vuosikurssijarjestelmadssa tarkoituksena on kasitelld yhtd aikaa koko yhdysluokan
kanssa yhteista teemaa ja jokaisella luokalla on hieman erilaiset tehtavat teemaan
liittyen riippuen kehitystasosta. Talléin oppiaineiden integrointi on helpompaa,
mutta opettajalla on suuri tydé materiaalin valmistelussa eri luokkatasoille sopivak-
si. (Kalaoja 1982, 65-70.)

Yhdysluokkaopetuksella on omat vahvuutensa ja heikkoutensa opettajan ja oppi-

laan nakdkulmasta tarkasteltuna. Yhdysluokkaopetus jakaakin mielipiteitd; toisaal-
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ta yhdysluokkien opettamista pidetaan ongelmallisena ja tyéldaana, mutta kuiten-
kin pedagogisesti parempana ratkaisuna kuin erillisluokka. Yhdysluokkaopetusta
arvioitaessa tulee muistaa, etta sita toteutetaan monin eri tavoin. (Vitikka 2004,
5.)

Suomessa yhdysluokkaopetuksen etuja on eniten korostanut Koskenniemi. Kos-
kenniemi on perehtynyt Jenan yliopiston Peter Petersenin kehittamiin kansakoulun
periaatteisiin. Petersen sai vaikutteita Maria Montessorin ja John Deweyn ajatuk-
sista. Jenan koulussa luokat koostettiin useista vuosiluokista. Yhdysluokat olivat
toisinaan yhteisessa tydssa ja toisinaan kukin oppilas opiskeli itsekseen. Kirjoitta-
misessa, lukemisessa ja laskemisessa oppilaat jaettiin kehitystasonsa mukaisiin
ryhmiin, eika otettu huomioon monesko kouluvuosi heilld oli menossa. Jenan kou-
lussa yhdysluokka oli tarked kasvatustekija. Koskenniemen mielesta opetusryhmi-
en tulisi muodostua eri-ikaisista lapsista, jotka edistdvat toistensa kehitysta. Luok-
ka joka koostuu eri-ikaisista lapsista, tarjoaa sosiaaliselle kehitykselle enemman
mahdollisuuksia kuin saman ikaisista lapsista koostuva luokka. Eri-ikdiset lapset
tasoittavat toisiaan ja heidan koulussaan voi olla hyvin perhemainen ilmapiiri.
(Peltonen 2002, 53; Koskenniemi 1982, 121, 122-124, 132, 147-148, 244-245.)

Pienen kylakoulun oppimisymparisté on ainutlaatuinen. Yhdysluokkaopetus luo
haasteita, joita ei ole isommissa kouluissa, koska yhdysluokassa taytyy organisoi-
da opetusta ja etsia tarkoituksenmukaisia oppimisstrategioita oppilaille. (Kalaoja &
Pietarinen 2008.)

Veenman (1995, 322) on esittanyt multi-grade-tyypisen yhdysluokan opetuksesta
tiedollisia (kognitiivisia) ja ei-tiedollisia (non-kognitiivisia) etuja. Yhdysluokassa
oppilailla on mahdollisuus muodostaa suhteita useampiin erilaisiin lapsiin kuin sa-
manikadisyyteen perustuvassa luokassa. Tama johtaa suurempaan yhteenkuulu-
vuuden tunteeseen, tukeen, varmuuteen ja luottamukseen. Opettaminen moni-
muotoisessa oppilasryhmdssa vaatii yksildllistd ohjausta. Eldaessadan monimuotoi-
sessa ja muuttuvassa sosiaalisessa ymparistdssa lapsille kehittyy asenteita ja
ominaisuuksia, jotka edistdvat ja vahvistavat heissa tasapainoisen persoonallisuu-
den kehittymista. Muita hitaampien ja vanhempien oppilaiden itsetunto kasvaa,
kun heita pyydetdaan ohjaamaan luokan nuorempia lapsia. Kun oppilaat ovat sa-
malla opettajalla kahden tai useamman vuoden ajan, syntyy lyhyita suhteita tur-
vallisempia opettaja-oppilassuhteita. Nain ilmenee vahemman levottomuutta,
koska ilmapiiri edistdaa sekd lasten tiedollisen oppimisen prosessia ettd myods hei-

dan sosiaalista kasvuaan. Yhdysluokkaopetus luo nuoremmille oppilaille tilaisuuden
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havainnoida ja matkia varttuneempien kdytdsta, kun taas vanhemmat oppilaat
saavat mahdollisuuden jakaa vastuuta védhemman tieto-taitoa omaavien luokkato-
vereidensa kanssa. Yhdysluokkaopetus lisda yhteisty6ta ja muuta sosiaalista kayt-
tdytymistda, mika vahentda tarvetta kilpailuun ja kurinpitoon luokkayhteistssa.
Alemman luokan lapset voivat rikastuttaa oppimistaan omaksumalla ylemmille
luokille tarjottuja oppiaineksia, kun taas vanhemmat oppilaat voivat hyotya tilai-
suuksista esitella oppimateriaaliaan nuoremmille oppilaille. Nykyiset kasitykset
kognitiivisesta (tiedollisesta) oppimisesta vahvistavat, ettd lapset, joiden kyvyt
ovat samanlaiset mutta eivat identtiset, voivat laajentaa toistensa ajatusmaailmaa
ja tiedollista kasvua. Lopuksi: multi-age-ryhmittely helpottaa opetussuunnitelman
laatimista, koska tarkka opetussuunnitelma ikdaan liittyvine odotuksineen on sopi-

maton suurelle osalle oppilaita. (Veenman 1995, 322.)

Veenman huomauttaa, ettd opettaminen yhdysluokassa on vaikeampaa kuin eril-
lisluokassa, mutta vanhempien, opettajien tai viranomaisten ei tarvitse olla huolis-
saan oppilaiden oppimisesta tai sosio-emotionaalisesta kehittymisesta. Yhdysluo-
kat eivat ole sen huonompia tai parempia kuin erillisluokatkaan. (Veenman 1995,
367.)

Veenmanin mukaan yhdysluokan ja erillisluokan oppilaiden oppimisessa ei siis ole
eroja. Eroja ei l6ytynyt tiedollisten asioiden oppimisesta kuten lukemisesta, ma-
tematiikasta, kieliopinnoista tai lukuaineista. Sen sijaan asenne koulunkayntia
kohtaan, itsetunto seka sosiaalinen ja persoonallinen kasvu ovat usein paremmas-

sa asemassa yhdysluokissa kuin erillisluokissa. (Veenman 1995, 366-367.)

Opettajien mielesta yhdysluokkaopetuksen etuja oppilaiden nakdkulmasta arvioi-
tuna ovat omatoimisuuden, sosiaalisuuden ja itsendisyyden kehittyminen. Oppimi-
sen nakdkulmasta arvioituna pedagogisena etuna nahdaan tietojen kertautuminen

eri vuosiluokilla. (Kalaoja 1990a, 30.)

Jotkin todisteet viittaavat kuitenkin siihen, ettd yhdysluokan oppilaat saavuttavat
korkeamman kognitiivisen kehityksen tason nopeammin kuin erillisluokan saman-
ikdiset oppilaat. Eri-ikasten oppilaiden luokassa luo auttavaisen ilmapiirin, kun
vanhemmat oppilaat tarjoavat roolimallin tai mentorointia auttaakseen nuorempia
oppilaita. (Song, Sradlin & Plucker 2009, 1-8.)

Luokkakoot kyldkouluissa ovat pienia ja opetus on hyvinkin yksil6llistd, koska

opettaja on nahnyt usein koulutulokkaiden kehityksen jo vauvasta saakka samas-
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sa kylassa asuessaan. Tallainen pieni perhemdinen ymparistd, jossa opiskellaan,
leikitddn, syddaan yhdessa ja ollaan paljon tekemisissd, luo tiiviit suhteet opettaji-

en ja oppilaiden valille. (Swidler 2005, 5.)

Marklundin tutkimuksen mukaan yhdysluokkien oppilaat menestyvat koulussa pa-
remmin kuin erillisluokan oppilaat. Han totesi, ettd aikaisempi kasitys siitd, etta
pienet koulut eivat ole niin hyvia kuin suuret koulut, ei ole oikea. Mutta kuitenkin
vaite siita, etta opetus pienessa koulussa on kalliimpaa, pitda paikkaansa. Maaseu-
tujen koulujen opettajilta puuttuu pedagoginen patevyys useammin kuin kaupun-
kien koulujen opettajilta. Pienilla kouluilla keksitaan usein erityisratkaisuja arkisiin
ongelmiin. Esimerkiksi erityisopettajan puute on kompensoitu silla, ettd oppilaita
on huomattavasti vahemman per opettaja kuin isommissa kouluissa. Pienessa
koulussa oppilaalla on védhemman vallinnan varaa eri aineissa, mutta koulu on kui-
tenkin syvasti juurtunut yhteiséénsa ja sen aktiviteetteihin. Kiusaaminen on hel-
pompi tunnistaa ja korjata pienessa koulussa kuin isommassa koulussa. Yhdys-
luokkien oppilailla positiivisempi asenne koulua ja oppimista kohtaan kuin suu-

rempien koulujen oppilailla. (Aberg-Bengtsson 2009, 100-108.)

Pienen koulun yhdysluokassa itsendisen tyon valvonta seka valitttman palautteen
antaminen yksittaiselle oppilaalle on toisten luokkien samanaikaisen &anekkaan
opettamisen vuoksi hankalaa. Toisaalta yhdysluokan pieni oppilasmaara helpottaa
itsendisen tydskentelyn ohjausta. (Kalaoja 1990b, 21.) Yhdysluokassa voi olla on-
gelmallista neuvottelu- ja sovittelutaitojen vahaisyys ristiriitatilanteissa seka tie-
don prosessoiminen. Yhdysluokassa yksilélliseen ohjaukseen ei opettajalla valtta-
matta jaa aikaa. (Peltonen 2002, 53.) Yhdysluokassa opettajat eivat pysty keskit-
tymaan yhden oppilaan tarpeisiin tarvittavalla tavalla, koska he joutuvat keskitty-
maan erilaisten opetussuunnitelmien toteuttamiseen. Niin sanotun vuorokurssijar-
jestelman noudattamien voi aiheuttaa ongelmia oppilaan siirtyessa koulusta toi-
seen hdnen saatuaan jo alemmalla vuosiluokalla ylemman vuosiluokan opetus-

suunnitelman mukaista opetusta. (Vitikka 2004, 17.)

Riittdmatdén koulutus ja opetusmateriaalin puute saattavat voimistaa opettajien
negatiivisia asenteita yhdysluokkaopetusta kohtaan. Harvoin opettajat keskustele-
vat kehityksellisista lahestymistavoista multi-age-luokissa. Tama johtuu siita, ettei
tunneta lapsen kehitykseen liittyvia teorioita eikd osata ottaa huomioon konteks-
tuaalisia opettamisen ehtoja yhdysluokissa. Yleisia ongelmia ja huolia yhdysluokan
opetuksessa on ajan puute opettaa vaadittu sisaltd sekd ajan puute yksilélliseen

ohjaukseen ja huolenpitoon, suurempi tyémadara, puute tarvittavista luokkahuone-
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taidoista ja kunnollisesta valmistautumisesta opettajakoulutuksessa, riittdmatto-
mat materiaalit (yhdysluokille soveltuvat oppikirjat puuttuvat seka itsenaisen
tyoskentelyn materiaali on riittdmatdnta ja heikkotasoista) joten opettaja joutuu
itse valmistamaan runsaasti yhdysluokkaopetukseen soveltuvaa materiaalia. Van-
hemmilla on usein huoli lastensa kognitiivisista taidoista. Nama huolet ja ongelmat
ovat vahvempia kaupunkialueilla kuin perinteisilla maaseutualueilla, joilla pieni
koulu on normi. (Kalaoja 1990a, 44; Peltonen 2002, 58.) Muita ongelmia ovat yh-
dysluokkien opetussuunnitelman puuttuminen seka vuorokurssijarjestelman to-
teuttamisen vaikeus 1-2 luokilla sekd 3. luokalla. Perioidiopetuksen ja opetuksen
joustavan ajoituksen on katsottu helpottavan joissain maarin yhdysluokkaopetus-
ta. Niiden tehokas kaytté vaikuttaa luontevalla tavalla poistavan yhdysluokkien
ajankaytdén ongelmallisuutta. Yhdysluokkaopetuksen huolellinen suunnittelu hel-
pottaa myo6s yhdysluokkien aikaongelmaa. (Kalaoja 1990a, 29; Kalaoja 1990b,
25-26.)

Mason ja Burns ovat vaikuttuneita Veenmanin laajasta kansainvalisten tutkimus-
ten kokoelmasta mutta he esittavat omien tutkimustensa pohjalta kritiikkia yhdys-
luokista tehtyihin tutkimuksiin. Vaikka multi-grade luokat ovat joillekin oppilaille
hyvia, ne ovat suurimmalle osalle lapsista rasittavia. Masonin ja Burnsin mukaan
multi-grade luokilla ei olekaan mydnteistd vaikutusta opetukseen. Lisdksi ne lisaa-
vat opettajan stressid, vaarantavat motivaatiota ja heikentdvat sitoutumista ope-
tukseen. Heidan mukaan monissa tutkimuksissa mukana olevissa yhdysluokissa
ovat olleet vallalla erillisluokan toiminnot. Tutkimuksissa ei ole otettu huomioon
tutkimushenkiléiden mielipiteité ja observoituja tuloksia eika tarkoituksellista hyvi-
en oppilaiden ja kokeneiden opettajien sijoittelua naihin luokkiin. Myds koulujen
koko ja oppilaiden lukumaaran mittasuhde yhdysluokassa kullakin luokka-asteella
on jaanyt analysoimatta. (Masonin & Burns 1997, 3, 7, 13, 20, 22-25; Mason &
Doepner III 1998, 166, 169.)

Yhdysluokkatutkimuskatsauksessaan Mason ja Burns paatyvat seuraaviin johto-
paatdksiin: Yhdysluokat, multigrade ja multi-age-luokat ovat perimmaltaan erilai-
sia kouluja ja erilaisia luokkahuoneita organisaatiorakenteiltaan. Useimmat yhdys-
luokkaopettajat opettavat erillisen opetussuunnitelman mukaan eri luokka-asteille
lukemista ja matematiikkaa ja yhden opetussuunnitelman mukaan luonnontieteita
ja sosiaalisia oppiaineista. Tama opetustapa muuttaa opettajan ajan kayttéa luo-
kassa: lisaa valmisteluaikaa, vdhentaa ohjausaikaa, lisda opettajan opettamisaikaa
ja vaatii monimutkaisempaa luokkahuonekaytantdéa kuin erillisluokassa. Nama sei-

kat saattavat vaikeuttaa oppilaan oppimista ja vahentda opettajan motivaatiota.
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(Masonin & Burns 1997, 3, 7, 13, 20, 22-25; Mason & Doepner III 1998, 166,
169.)

Jotta ehed oppimisymparistd sadilyy yhdysluokissa, opettajat tekevat enemman
tyota ja rehtorit ohjaavat kokeneempia, parhaimpia opettajia ja itsenaisia, hyvia
oppilaita yhdysluokkiin. Yhdysluokista pyritdan saamaan mahdollisimman tasaisia
ja itsenaisia luokkia. Luokille valitaan mieluusti hyvakaytoksisia ja tasaisia oppilai-
ta. Kokeneemmat ja paremmat opettajat osaavat tydskennelld viisaammin yhdys-
luokassa. He osaavat organisoida luokan tyéskentelyn strategisemmin, joten silloin
opettamiseen tarvitaan vahemman aikaa. Taitavammat oppilaat tarvitsevat va-
hemman aikaa oppimiseen. Itsenaiset oppilaat osaavat opiskella ilman opettajaa,
joten heidan ei tarvitse keskeyttaa opettajaa silloin kun han opettaa toiselle ryh-
malle. Tutkimusten suunnittelussa ja tilastollisissa menetelmissa ei ole huomioitu
valintamenettelya. Lisdksi maaseutu- ja ympari vuoden toimivat (year-round mul-
titrack) koulut saattavat tarjota epasuoraa todistusaineistoa yhdysluokkien tehok-
kuudesta. Yhdysluokkien ja erillisluokkien valilla ei johdonmukaisesti ole l6ydetty
mitaan eroja oppimisessa tai affektiivisessa kehittymisessa. (Masonin & Burns
1997, 3, 7, 13, 20, 22-25; Mason & Doepner III 1998, 166, 169.)

Usein opettajat vastustavat usein yhdysluokkia, koska niihin liittyvat lisdantynyt
tydmaara ja vaikeus yhdistaa eri-ikaisia ja -kykyisia lapsia. Opettajat vastustavat
yhdysluokkia, koska mielikuvat lisdantyvasta tydmaarasta ja tydn haastavuudesta
ovat paallimmaisena. (Mason & Burns 1995, 42.) Opettajia voi toisaalta vetaa
puoleensa hyoddyt, joita yhdysluokat voivat tuoda koululle (Song, Sradlin & Plucker
2009, 1-8).

Ocakin tutkimus tukee Masonin ja Burnsin tuloksia. Hanen tutkimuksensa mukaan
yli puolet opettajista koki yhdysluokkaopetuksen negatiivisena asiana. Toisen ja
kolmannen luokan oppilaat voivat ikavystya ensimmaisen luokan liian helppoihin
oppiaineisiin ja taas vastaavasti ylempien luokkien oppiaineet voivat olla liian vai-
keita ekaluokkalaiselle, jotka ovat lukutaidottomia. Yhdysluokan ongelmat, kuten:
tyovalineiden puute, fyysisten olojen heikkous, oppilaiden erilaisuus johtuen eri
kehitysasteessa olemisesta, terveys, kuljetus- ja kommunikaatio-ongelmat kylas-
sd, vaikeuttavat opetuksen tavoitteiden saavuttamista. Yhdysluokat muodostavat
ongelmia. Oppilaiden on vaikea toimia jos toiminta ei ole tarkoituksenmukaista
hanen tasolleen ja heiddan on vaikea ymmartaa niiden sisaltéa. Opettajat joutuvat

tekemaan ylimaardistd tyotd luodakseen asianmukaisia kokonaisuuksia yhdysluo-
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kan oppilaille, koska oppilaat joutuvat opiskelemaan asioita, jotka eivat viela kuulu
heidan tasolleen. (Ocak 2011, 876-877.)

Ocakin tutkimuksissa l6ytyi my0Os positiivisia asioita yhdysluokkaopetuksesta. Yh-
dysluokassa oppilaat saavat ystavyyssuhteita paljon laajemmalta alueelta ja eri-
ikaisista tovereista kuin samanikaisten luokassa. Turvallisia opettaja-oppilas suh-
teita syntyy, kun sama opettaja opettaa luokkaa useamman vuoden ajan. (Ocak
2011, 878.)

Miller muistuttaa, ettd yhdysluokassa joudutaan kdyttamaan useita opetusmene-
telmia eri oppilasryhmille samanaikaisesti. Opettajan on huomioitava kdyttamis-
saan opetusmenetelmissa oppilaiden eri-ikdisyys seka tydskentelyn joustavuus.
Tama tarkoittaa muun muassa oppilaiden mahdollisuutta vapaaseen liikkumiseen
tyoskentelyn aikana sen sijaan, ettd he vain istuisivat ennalta maaratyssa istuma-
jarjestyksessa. (Miller 1989, 56, 60.)

Lingamin mukaan yhdysluokkien toiminta on hyvin opettajakeskeista ja opetus-
ryhman luokkia pyritéan opettamaan erikseen “chalk and talk”-menetelmalla. Eril-
lisluokkien opetusmenetelmat eivat aktivoi oppilaita oppimaan. Vaikka oppilaat
istuisivat pareittain, opettajat eivat silti kdyta yhteistoiminnallisia opetusmenetel-
mid. Tarkeaa on, ettd oppilaat istuvat hiljaa, kuuntelevat opetusta ja tekevat teh-
taviaan. Tama aiheutuu siita, ettd opettajat eivat ole saaneet riittavasti ohjausta
yhdysluokan opettamiseen. Opettajat ymmartavat kylld ryhmatydskentelyn ja
koulua ympardivan luonnon ja yhteisén hyddyntamisen opetukselliset edut, mutta
resurssipuutteen, aikapulan ja ty6paineen vuoksi jatkavat omaksumallaan toimin-

tatavalla edelleen muuttamatta opetustekniikoita. (Kilpeldinen 2010, 158-159.)

Opetussuunnitelmallisina haittoina voidaan nahdd pedagogisten etta filosofisten
perusteiden puuttuminen yhdysluokkaopetukselta. Yhdysluokkaopetuksessa “kopi-
oidaan” usein suurten koulujen opetuskdytantdja ja metodeja; usein opetus poh-
jautuu pienelld koululla opettajakoulutuksen aikana suurista kouluista saatuihin
kokemuksiin. Yhdysluokilta puuttuu soveltuva joustava opetussuunnitelma. Ylei-
nen opetussuunnitelma ei vastaa yhdysluokan oppilaiden tarpeita. Pienen koulun
opetussuunnitelma on usein liian kaupunkipainotteinen. Yhdysluokan eri vuosi-
kurssien oppisisdltéjen yhdistéminen yhteiseksi teemaksi on ongelmallista. (Kala-
oja 1990a, 43-44.)
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Karlberg-Granlundin saamat tutkimustulokset osoittavat, etta pieneten koulujen
tyoskentelya hairitsevdt monet asiat. Pienen koulun opettajana oleminen edellyt-
tda kykya tasapainoilla vaatimusten, odotusten ja resurssien valillda asianmukaisel-
la tavalla, kunnioittaen itseaan ja oppilaitaan kriittisista kommenteista huolimatta.
(Karlberg-Granlund 2011, 69.)

Mason ja Doepner olivat kuitenkin léytaneet yhdysluokkaopetuksesta myoés hyvia
puolia. Yhdysluokassa opettaja |6ytéda paljon joustavamman tavan oppimiseen.
Yhdysluokat antavat erinomaisia mahdollisuuksia tydskennella eri-ikaisten kanssa,
antavat opettajalle laajentaa oppimisalueita oppilaiden kanssa ja antaa mahdolli-
suuden oppilaille 16ytaa omat kiinnostuksen kohteet. Yhteistoiminnallista oppimis-
ta pidetdan erittain hyvana puolena yhdysluokissa. Nuoremmat oppilaat voivat
oppia vanhemmilta oppilailta ja nain vanhempien oppilaiden itsetunto kasvaa
tydoskennellessa nuorempien kanssa. Eri-ikdisten oppilaiden yhteistyd todella kas-
vattaa hyvia tapoja niin nuoremmille kuin vanhemmillekin. (Mason & Doepner III
1998, 165, 167.)

Masonin ja Burnsin mukaan yhdysluokilla on ainakin pieni negatiivinen tiedollinen
vaikutus, koska tutkimusten positiivisiin tuloksiin on vaikuttanut valintaperusteen
positiivisuus ja opettajien ahkerampi tydskenteleminen yhdysluokissa. Negatiivi-
nen vaikutus voi lisddntyd, jos opettajat painottavat opetuksessaan matematiikkaa
ja lukemista, jolloin luonnontieteiden ja sosiaalisten aineiden painotus puolestaan
vahenee. Lisdksi, koska opettajien taytyy keskittyd eri opetussuunnitelmiin, he
eivat pysty keskittymaan yksittaisen oppilaan tarpeisiin. Tutkimuksessa on myds
sivuutettu yli luokkarajojen menevissa ryhmissa opetussuunnitelmaan liittyvat
ongelmat. Tallainen voi olla esimerkiksi oppilaan siirtyminen uudelle luokalle ha-
nen saatuaan jo alemmalla luokalla ylemman luokan opetussuunnitelman mukais-
ta opetusta. (Mason & Burns 1997, 40-45.)

Veenman myontaa, etta sellaisilla asioilla kuin koulun koolla, oppilaiden jakautu-
minen eri luokille, opetettavien oppilaiden maara per opettaja, tydmaara, opetta-
jan sitoutumisella ja kokemuksella, opettajan saamalla tuella seka vanhemmilta
tulevilla huolilla ja toiveilla on merkitystd. Veenmanin mukaan ei kuitenkaan ole
ndyttoa siita, etta oppilaat oppisivat huonommin yhdysluokissa. (Veenman 1997,
276.)

Virheellinen ryhmittely ja erillisluokan opetustavan soveltaminen minimoi yhdys-

luokan positiiviset vaikutukset. Oppimispakettien tai pienten ryhmien muodosta-
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minen tuottavat enemman suoraa ohjausaikaa. Yleisesti opettajat yhdysluokissa
ovat huonosti orientoituneita opettamaan kahta tai useampaa luokkaa samaan
aikaan eika heilla ehka ole sopivia opetusmateriaaleja, jotka sopivat yhdysluokka-
opetukseen. Riittamaton koulutus ja opetusmateriaalin puute saattaa voimistaa
opettajien asenteita yhdysluokkaopetusta kohtaan ja auttaa sailyttdmaan erillis-

luokan normina kasvatuskaytantéon. (Veenman 1995, 370-371.)

Kansainvalisesti tarkasteltuna tutkimukset ovat osoittaneet, ettda yhdysluokkaope-
tukseen on aina liittynyt haasteita. Ongelmat ovat voimakkaampia kaupunkialueil-
la, joissa perinteisesti noudatetaan erillisluokkaopetusta ja pienempia har-

vaanasutuilla alueilla, joissa pienet koulut ovat yleisia. (Veenman 1995, 323-324.)

Yhdysluokkaopetuksen eduista kaydaan keskustelua puolesta ja vastaan. Suomes-
sa tdhan keskusteluun ei ole juurikaan osallistuttu suuresta yhdysluokkien maa-
rasta huolimatta. Suomessa tehty yhdysluokkatutkimus on liikkunut yhdysluokka-
opetusjarjestelmatasolla, jossa pienten koulujen konteksti ja resurssit ovat jaa-

neet lahes taysin kasittelematta. (Peltonen 2002, 56.)

2.4 Kylakoulu kylan keskuksena

Barleyn ja Beesleyn mukaan kylédkoulu on yhteisd, johon kuuluu koululaisten ja
opettajien lisdksi koko ympardiva kylayhteisé. Koulu on koko kylan ylpeyden aihe,
sosiaalisten tapahtumien keskus, avun ldhde ja monien sidosryhmien kayttama
rakennus. Opettajilla on korkeat odotukset ja usko siihen, ettd oppilaat tekevat
parhaansa oppimisen mutta myds kdyttaytymisen suhteen. Opettajat myds koke-
vat, ettd vanhemmat tukevat heidan tyétaan. Turvallisessa ja kannustavassa ym-
paristdssa opettajat ovat vastavuoroisesti valmiita antamaan tdyden henkilokoh-
taisen tydpanoksensa pienen koulun pedagogiikan kehittdmiseen. (Barley & Bees-
ley 2007, 9-10.)

Kylakouluilla on monta roolia. Kyldakoulut tarjoavat perusopetusta, mutta ovat
myds sosiaalisia ja kulttuurisia keskuksia kylissa. Kyldkoulut ovat paikka, jossa
harrastetaan urheilua, teatteria, musiikkia ja monia muita harrastuksia. Koulut
symboloivat yhteisén itsendisyytta, yhteisén elinvoimaisuutta, yhteison yhteisolli-
syyttd, henkilékohtaista kontrollia, henkilékohtaista sekd yhteisén perinnetta ja
identiteettid. (Lyson 2002, 131.)
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Bagley ja Hillyard vaittavat, etta yhteis6ssa joka on toiminut pitkaan yhdessa ja
jossa suurin osa ihmisista on kaynyt koulua yhdessd, kylakoululla on suuri symbo-
linen merkitys seka kulttuurinen ja ajallinen merkitys, joka taas luo kyldkoulusta
kylan sydamen. (Bagley & Hillyard 2001, 47.)

Pienten koulujen jokapaivaistd eldmaa on se, ettd ne kamppailevat elinvoimaisuu-
den ja taloudellisen elinkelpoisuuden puolesta, joten onkin tarkeada, ettd kylaldiset

valitsevat oman kylansa koulun oppiahjoksi. (Bagley & Hillyard 2001, 39-40.)

Useimmat ihmiset luottavat pieniin kouluihin ja tuntevat olonsa mukaviksi pienissa
kouluissa. Tutkijat ovat osoittaneet, ettd sosiaalinen padoma on korkeampi pienis-
sa yksikoissd, pienissa kouluissa ja pienissa maissa. Luottamus on helpompi saa-

vuttaa pienemmissa yksikoissa. (Halsey 2011, 6.)

Maaseutukylissa koulun yhteisdé tarkoittaa hyvin laajaa kasitetta. Koulun yhtei-
s66n maaritellddn kuuluvan koulua kayvan lasten lisdksi heidéan vanhempansa,
huoltajansa seka perheensd, koulun henkilékunta, koulun tilojen ja palveluiden
kayttajat. Yhteis6 maaritellddn siis koulun maantieteellisen sijainnin perusteella,
joten ihmiset jotka asuvat tai kayvat tydssa alueella, kuuluvat yhteiséén. Yhteiso
kasitetaan siis huomattavasti laajempana kasitteena kuin kaupungeissa ja laajem-
pana kasitteena, kuin vain paikallinen yhteisd sellaisenaan. (Bagley & Hillyard
2001, 41.)

Suomelle tunnusomaista on suuri pinta-ala, harva asutus ja pieni vaestéomaara.
Siksi hajallaan olevat pienet koulut ovat olennainen osa Suomen kouluverkostoa.
Yhdysluokkia maaseudulla on eniten, mutta yhd enemman myds taajamissa. Kou-
lun rooliin maaseudulla katsotaan kuuluvan kaksi yhteista tehtavaaluetta. Yksi
tehtava on perinteinen koulun opetus- ja kasvatustehtéva. Toiseksi tehtavaalueek-
si kohoaa koulutilojen kdytté ympdrdivan yhteison kehittamiseksi. Pienissa maa-
seutuyhteisbissa oma koulu koetaan tarpeellisena ja tarkeanda. Koulu on kylalaisille
tarked, koska se on: kokoontumispaikka, kylan henkireikd, toiminnan keskus, kou-
lu kokoaa kylan vaen yhteen, antaa tydpaikkoja kylalle, on kulttuurikeskus, kansa-
laisopisto toimii sielld, kirjasto on koululla sekda kyléan yhteiset asiat selvitetaan
koululla. Jos koulu katoaa, ihmiset vieraantuvat toisistaan, koska heilla ei ole enda
kokoontumispaikkaa. Vasta kylakoulujen lakkautusten yhteydessa on huomattu,
kuinka koulu tarjoaa yhteisdlleen muutakin kuin lasten koulupalvelut. Kyldkoulu on
erilaisten kerhojen, kokousten, kurssien, juhlien, opintopiirien, seurakunnallisten

ja urheilutilaisuuksien pitopaikka. Pieniin kylien ei ole taloudellista, eikd tarpeen-
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kaan rakentaa erillisia toimitiloja. Kylakoululla on valillisesti kokoontumistilojensa
ansiosta merkittdava vaikutus paikalliseen yhteis66n. Maaseudulla koulun ja yhtei-
sbn valinen vuorovaikutus on tiivimpaa kuin kaupungeissa. Luonnollisesti myés
maaseudun koulut eroavat toisistaan mm. sijainnin, yhteisén ja opettajien mu-
kaan. (Kalaoja 1988, 63, 74, 76; Peltonen 2002, 52.)

Yhteis6n osallistuminen yhteisiin asioihin on todettu olevan maaseudulla suurem-
paa kuin kaupungeissa. Tama todistaa vaitteet siita, ettd maaseudulla on jo en-
tuudestaan vahva sosiaalinen paaoma. Sosiaalinen paaoma ei kuitenkaan synny
itsestaan. Sosiaaliset suhteet edellyttdvat aina jonkinlaista vastuuvelvollisuutta,
mutta ei byrokraattisessa mielessd, vaan yhteisen hyvan merkeissa. Nakyvyys,
vakaus ja koulun uskottavuus seka sen johtaminen ovat kriittisia asioita yhteisén
osallistumisen kannalta maaseudulla. Pienten koulujen ideologia, eli se etta koulu
on kylan keskus ja tuo itsessaan sosiaalista pddomaa, on kuitenkin kontekstuaali-
nen ja tilannesidonnainen asia. Vaikka oppilaiden vanhemmat tapaavat toisiaan
koulun portilla, ei se valttamattd muodosta koulu-yhteis6-suhdetta. (Anderson
2011, 54.)

Kyldkoululla ja yhteisdn valilld on hyvin vahva suhde. Koululla on suuri merkitys
tédman suhteen muodostumisessa. Mutta ei voida kuitenkaan pitaa itsestéan selva-
na asiana, etta koululla on tallainen moniulotteinen rooli kyldyhteiséssa. Suhde ei
synny itsestadn, vaan se vaatii tyota. Vaikka oppilaiden vanhemmat kerdaantyisivat
koulujen porteille, ei se vield takaa vahvan ja luotettavan suhteen syntymista.
Mutta tietyissa sosiaalisissa yhteyksissé ndma koulun portilla kdydyt informaalit
keskustelut vanhempien valilld voivat osaltaan vahvistaa sitoutumista sosiaaliseen
yhteisd6n. (Bagley & Hillyard 2001, 46-47.)

Seuraavassa taulukossa olen vertaillut perinteisen kaupunkikoulun ja kyldkoulun
eroja. Kuten taulukosta ilmenee, kyldakoulu palvelee koko kylan vdest6éd, kun taas

perinteinen kaupunkikoulu palvelee ainoastaan kouluikaisia.
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TAULUKKO 3. Perinteinen kaupunkikoulu vs. kylan keskuksena toimiva koulu

PERINTEINEN KOULU KYLAKOULU

Palvelee kouluikaisia Palvelee kaiken ikaisia
On avoinna: On avoinna:
lukuvuoden ympari vuoden

6-7 tuntia paivassa 12-18 tuntia paivassa
5 paivaa viikossa 7 paivaa viikossa

Kyldkoulu on laatukysymys. Kyldkoulu merkitsee kasvatuksellista ja opetuksellista
laatua oppilaalle sekda elamanlaatua kylayhteisélle. Kyldkoululla on kaksinainen
tehtava, sekd pedagoginen ettéd kulttuurinen, joten koulun lakkauttaminen on

muutakin kuin pelkkd koulua koskeva asia. (Karlberg-Granlund 2011, 67.)

Swidler harmittelee nykytilannetta, jossa pienet koulut nahdaan vain ongelmina,
jotka pyritaan poistamaan lakkauttamalla. Pienten koulujen opettajilla olisi annet-
tavanaan rikas pedagoginen perintd, josta esimerkkind on yksiopettajaisen koulun

progressiivinen pedagogiikka Nebraskalaisessa koulussa. (Swidler 2005, 16.)

Koulun koolla on vaélid. Peruskoulussa jossa on yli 450 oppilasta, ovat oppimistu-
lokset matalimmat ja kouluilla joissa on korkeintaan 265 oppilasta, ovat korkeim-
mat oppimistulokset. Oppilaiden sosioekonominen tausta on kuitenkin viela mer-
kittavampi tekija. Pienten koulujen saavutukset voivat johtua siitd, ettd oppilaiden
vanhemmat osallistuvat lastensa koulunkayntiin enemman kuin suurten koulujen
oppilaiden vanhemmat ja siita, etta pienen koulun ja yhteisén suhde on voimakas.
Vanhempien taholta tuleva paine tuntuu pienessa koulussa ja toisaalta opettajien
odotukset tuntuvat kotona. Kylan yhteis6 kommunikoi ja tekee yhteistydta koulun
kanssa. Kylilld on paljon kansalaistoimintaa. Itse asiassa kylan sosiaalinen elama
usein keskittyy kouluun. (Ornstein 1990, 44-47.)
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

3.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tassa tutkimuksessa tutkimustehtdvdna on selvittaa millainen on suomalainen
kylakoulu oppimis- ja kasvuymparistona oppilasndkdkulmasta tarkasteltuna. Teh-
tava jakaantuu kolmeen alakysymykseen:

- Millaiset |ahtokohdat, "evaat”, kyléakoulu antaa oppilailleen?

- Millaiset vahvuudet ja heikkoudet yhdysluokkaopetuksella on oppilaan
nakokulmasta tarkasteltuna?

- Onko kylakoulu tarpeellinen yksikk&?

Oppimis- ja kasvuymparistdsta tarkastelen mitka ovat fyysisen, psyykkisen ja so-
siaalisen ympadristén vahvuudet ja heikkoudet. Haluan tuoda tutkimuksessani esille
oppilaiden antamia merkityksia kylakoululle. Tutkimuksessa en tarkastele varsinai-
sesti itse oppimista, vaan oppimisymparistdn ja henkiléiden omien oppimiskoke-

musten mydta syntyneitéd merkityksia.

Kasitteend oppimisymparistd ei ole vielda kovinkaan vanha, joten siksi se mielle-
tdankin usein pdaasiassa koulun fyysisiin tiloihin liittyvaksi (Pantzar 1998, 99).
Brunell ja Kupari kuvailevat oppimisymparistdn sisdltavan laajassa merkitykses-
saan kaikki ne osatekijat, jotka vaikuttavat oppijaan ja hanen toimintaansa. N&in
ollen kaikki oppimiseen, osaamiseen, asennoitumiseen ja vuorovaikutukseen liitty-
vat seikat sisaltyvat oppimisymparistédn yhtalailla kuin koulun fyysinen ymparis-
tokin. (Brunnell & Kupari 1993, 1-2.)

Kylakoulu tarkoittaa tassa tutkimuksessa oppilaitosta, jossa samalle luokalle on
yhdistettyna eri vuosiluokkia eli yhdysluokkia. Kylakoulun rajaan kasittamaan 2-4-

opettajaisia kouluja.
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Yhdysluokkaopetus tekee kylakoulusta isosta koulusta poikkeavan, koska samassa
opetusryhmassa on eri-ikdisia lapsia. Sosiologisen maaritelman mukaan kasvatus
erilaisessa ymparistdéssa on erilaista (Antikainen 1997, 13), joten lahden tassa
tutkimuksessani liikkeelle oletuksesta, ettda kyldakoulussa oppiminen on erilaista

kuin isossa koulussa.

Taman tutkimuksen tavoitteena on tuottaa tietoa kylékouluista nimenomaan oppi-
lasnakdkulmasta tarkasteltuna. Tietoa voidaan kayttaa kyldkouluja koskevissa
keskusteluissa ja ratkaisuissa sekd suunnittelun pohjana. Ajankohtaisuudestaan
huolimatta tutkimustuloksia ei useinkaan ole kaytetty kyldkoulujen lakkauttamis-

prosesseissa (Kilpeldinen 2010, 16).

3.2 Tutkimusmenetelmat

Tutkimusstrategisilla valinnoilla tutkija ilmentda kasitystaan siita, millaisella lahen-
tymistavalla tutkimuskysymyksiin on parhaiten |dydettavissa vastaukset. Tutki-
muksessani haluan saada selville oppilaiden itsensa esille tuomia merkityksia kyla-
koulusta heidan omien kokemuksensa kautta ja selvittda millaisen merkityksen
oppilaat antavat kyldkouluille. Tarkoitukseni on siis pyrkid kuvaamaan ja ymmar-
tdmaan kyseista ilmiéta kontekstissaan. Tarkoitukseni on esittaa konkreettisesti
millaisista todellisuuksista kyldkoulujen oppimis- ja kasvuymparistd yleisesti ra-
kentuu. Tarkastelun kohteena olevaa ilmiéta ei pyritd mittaamaan yksiselitteisesti,
vaan tavoitteena on ymmartaa tutkittavaa ilmiotéa monipuolisesti ja moniulottei-

sesti, sekd mahdollisesti paljastaa uusi ndkdkulma ilmidsta.

Tutkimusaineistossani kyldakoulujen entiset oppilaat kertovat omasta subjektiivi-
sesta todellisuudestaan kylakoulukontekstissa. Ontologisena perusajatuksenani
on, ettd heidan kdsityksensa ovat merkityksellisid ja ainutkertaisia. Ne kuvaavat

kylakoulumaailman todellisuutta heidan tulkitsemanaan.

3.3 Lapset ja nuoret tutkimuksen kohteena

Helavirta pohtii artikkelissaan “Lapset, survey ja hyvinvointi”, millaisia erityisia
kysymyksia tutkimuksessa on otettava huomioon silloin, kun tutkimuksen kohtee-
na ovat lapset ja nuoret. (Helavirta 2007, 19-34). Artikkeli kasittelee ensisijaisesti

survey-tutkimusta ja erityisesti kyselylomakemenetelmaan liittyvia kysymyksia,
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mutta artikkeli on sovellettavissa mielestéani my6s muihin aineistonkera@amisen

tapoihin silloin, kun tutkimuskohteena ovat lapset tai nuoret.

Helavirran mukaan tutkimusetiikka korostuu erityisesti silloin, kun tutkimuskoh-
teena ovat lapset tai nuoret (Helavirta 2007, 25-27). Ennen aineiston keraamista
tulee selvittda, pitaakd lupa tutkimukseen osallistumiseen kysya vanhemmilta. Jos
lasta ei voi identifioida vastausten perusteella, vanhemmilta ei tarvitse kysya eril-
lista lupaa. Selvitin asiaa myds kuntien sivistystoimenjohtajilta. Heidan mukaansa
tdssa tapauksessa, kun aineiston keraaminen suoritetaan oppitunnilla, eika oppi-
laita voi identifioida vastaustensa perusteella, riittaa lupa koulujen rehtoreilta (Lii-
te 1).

Nuoret voivat kokea tutkimuksen heidan asioidensa utelemiseksi, joten tutkijan on
tarkeaa saada nuoret motivoituneeksi ja tutkijan puolelle. Nuorille saattaa helposti
tulla kasitys, ettd tutkimus edustaa koulua, vanhempia tai muuta instituutiota,
joita vastaan nuoret useimmiten ovat. Varsinkin jos tutkimus toteutetaan koulu-
ymparistdssa kouluaikana, korostuu koulun suhde tutkimukseen nuorten mielessa
helpommin. Nuoria tutkittaessa on tarkeda korostaa tutkijan rehellistd mielenkiin-
toa nuorten mielipiteita ja ajatuksia kohtaan. Nuorelle on saatava viestitettya tun-
ne siita, ettd han osallistuu tutkimukseen ja hanen osallistumisellaan on valia tut-

kimuksen toteuttamisen kannalta. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 132.)

Jokaiseen tehtavaan tutkimukseen liittyy eettisia ratkaisuja, jopa silloin vaikka ei
kohdattaisi ihmisia kasvokkain. Eettiset periaatteet ja ratkaisut eivat esiinny vain
jossain tietyssa tutkimuksen vaiheessa, vaan niita tulee esille kaikissa vaiheissa.
Esimerkiksi jo tutkimuksen tarkoitusta miettiessa tulee ottaa huomioon, miten
tutkimus parantaa tutkittavana olevaa inhimillista tilannetta. (Hirsjérvi & Hurme
2001 19-20.) Erityisesti lapsia ja nuoria tutkittaessa on koko tutkimusprosessin
aikana erittdin tarkeda huomioida tutkimuksen etiikka. Tutkimukseen osallistumi-
nen ei saa hairitd lapsen koulunkayntia eikd hanen yduniaan. Lapsille ja nuorille on
hyva kertoa avoimesti siitd, mihin tutkimusmateriaalia kdytetdan. (Aaltola & Valli
2010, 172-176.) Tutkimusmateriaalin kaytté on olennaista kun otetaan huomioon
mitd mahdollisia seurauksia tutkimuksesta aiheutuu kohdehenkildlle (Hirsjarvi &
Hurme 2001, 20).

Lasten ja nuorten ollessa tutkimuksen kohteena, tutkimusmenetelmalle asettuu
erityisia vaatimuksia. Lasten osalta ei voi sanoa, onko jokin tutkimusmenetelma

toista parempi, vaan lasten taidot ja kyvyt ja jopa temperamentti vaikuttavat sii-
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hen, millaiset tutkimusmenetelmat toimivat hyvin ja millaiset eivat lainkaan. (He-
lavirta 2007, 21.)

Lasten ja nuorten tuottaman tiedon luonne on moninaisempi kuin aikuisten: se on
havaintoihin pohjaavaa, mutta samalla siihen liittyy vahvasti fiktiivisyys, spontaa-
nius, tassa ja nyt -hetkeen kiinnittyminen sekd toiminnallisuus. Tama on haaste
paitsi tiedon tuottamiselle ja kerdamiselle myds tiedon analysoinnille. Tiedon tul-
kitsijan on tunnettava sitd maailmaa, jossa lapset ja nuoret eldavat. (Helavirta
2007, 28.)

3.4 Aineiston keraaminen

Tutkimuksessani etsin tietoa kylakouluista oppilaiden kautta. Kyldkoulujen entisilla
oppilailla on henkilékohtaisia kokemuksia siitd, millaista opiskelu kyldkoulussa on
ollut ja mita "evaita” kylakoulu on heille antanut myéhempiad opiskeluvuosia var-
ten. Tutkimuksessani haluan kuvata millaista opiskelu kylakoulussa on ollut. Kuten
Hirsjarvi (2007) kumppaneineen kirjoittaa, laadullisessa tutkimuksessa kuvataan
todellista elamaa ja kohdetta tutkitaan mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Kvali-
tatiivisella lahestymistavalla pyritéan paljastamaan tai I6ytéamaan tosiasioita jo
olemassa olevien vaittdmien todentamisen sijaan. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2007, 156-161.)

Taman tyyppisessa tutkimuksessa tietoa voisi kerata oppilaita hyddyntden monella
eri tavalla. Pohdinnan jalkeen paadyin keraamaan aineiston kirjoitelmien avulla.
Kirjoitelmien avulla saan huomattavasti enemman aineistoa, kuin esimerkiksi
haastattelemalla. Tutkijan on mahdotonta haastatella kovin laajaa joukkoa, mutta
kirjoitelmia voi keratd laajaltakin joukolta. Otos tutkimuksessani on noin 220 kir-
joitelmaa, josta kyldkoulutarinoita on noin 40 kirjoitelmaa ja loput isompien ala-

koulujen tarinoita.

Valitsin kohdejoukoksi 9.luokalla opiskelevat oppilaat. Osa naistd oppilaista on
kaynyt alakoulunsa kylékouluissa ja osa isommissa taajamakouluissa. 9. luokkalai-
silla oppilailla on vield alakouluajat hyvassd muistissa, mutta kuitenkin alakou-
luajasta on kulunut muutama vuosi ja ndin he ovat jo hiukan saaneet etdisyytta
alakouluun. Uskon, etté téma auttaa heita pohtimaan asioita syvallisemmin. Kirjoi-
telmissa oppilaat voivat itse tuoda esille merkityksellisiksi kokemiaan piirteita ala-

koulussa oppimisesta. Kirjoitelma my6s mahdollistaa sen, ettd tutkittavat voivat
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rauhassa pohtia kokemuksiaan. Aarnoksen mukaan kirjoitelmat tutkijan antamas-
ta aiheesta sopivat hyvan kirjoitustaidon omaaville lapsille eli noin kymmenenvuo-
tiaille ja sita vanhemmille. Hyva aihe ja apukysymykset ohjaavat lapsia kertomaan

kokemuksistaan ja kasityksistaan. (Aarnos 2001, 150.)

Paatin, etta oppilaat kirjoittavat kirjoitelmat nimettémina. Nain heidan on helpom-
pi kertoa henkilékohtaisista asioista kuin kasvotusten, ja nimettémyys kannustaa
heitd kertomaan myods sellaisia asioita, joita ei esimerkiksi haastateltaessa tulisi
valttamattd sanottua. Hirsjarven ja kumppaneiden mukaan kvalitatiiviselle tutki-
mukselle on ominaista, etta tiedon keruun instrumenttina suositaan ihmista ja etta
aineiston keruumenetelmana kaytetaan laadullisia metodeja, kuten teemahaastat-
telua, osallistuvaa havainnointia, ryhmahaastattelua, erilaisten dokumenttien ja
tekstien diskursiivisia analyyseja. Jokainen tapaus on ainutlaatuinen ja se kasitel-
laan seka tulkitaan sen mukaisesti. Kohdejoukko valitaan satunnaisotoksen sijaan
tarkoituksenmukaisesti. Laadullisen tutkimuksen tutkimussuunnitelmalle on tyypil-

lista, etta se muotoutuu tutkimuksen edetessa. (Hirsjarvi ym. 2007, 156-161.)

Lahestyin syyskuussa 2012 pohjoissavolaisia ylédkoulujen rehtoreita puhelimitse
seka sahkdpostitse. Valitsin sellaisia kouluja, joihin tiesin jo ennakolta tulevan op-
pilaita monesta eri kyldkoulusta. Nain saisin kerattya aineistoa niin, ettéd mahdolli-
simman moni kyldkoulu oli edustettuna kirjoitelmissa. Alustavien puheluiden ja
sahkdpostikyselyiden jalkeen aineiston keraamista varten valikoituivat tietyt poh-
joissavolaiset ylakoulut. Tutkimukseen osallistuneiden henkildiden anonymiteetin

suojaamiseksi henkildtiedot sekd koulujen ja paikkakuntien tiedot salataan.

Kohdeluokat valitsin yhdessa valitsemieni koulujen rehtoreiden kanssa. Rehtorin
tekivat minulle listaukset kaikista 9.luokista ja valitsimme listoista kaikki ne luo-
kat, joissa oli entisid kyldkoulujen oppilaita. Missaan vaiheessa en nahnyt oppilai-
den nimid, vaan nain ainoastaan luokkakoodit. Sovimme rehtoreiden kanssa, etta
kirjoitelmat kirjoitetaan koulupdivan aikana, didinkielen sekd@ yhteiskuntaopin tun-

neilla.

Laadin kirjallisen ohjeistuksen kirjoitelmien kirjoittamisesta (Liite 2), jonka lahetin
etukateen tutkimukseen osallistuvien koulujen rehtoreille. Rehtoreiden kanssa
sovimme, ettd opettajat kertovat ohjeistukseni avulla oppilaille tulevasta tutki-
muksesta jo etukateen, tutkimusta edeltavalla viikolla, jotta oppilaat pystyivat jo

hiukan miettimaan mita aikovat kirjoitelmissa kirjoittaa. Sovin aineiston keraami-
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sen ajankohdat koulujen rehtoreiden seka aidinkielen ja yhteiskuntaopin opettaji-

en kanssa.

Helavirran mukaan tutkijan lasndolo tiedonkeruutilanteessa tukee monella tavalla
lasten ja nuorten vastaamista. Lasndolo voi tuottaa myds tutkijalle sellaista tarke-
aa tietoa, joka ei tule esiin kirjallisista vastuksista. Tutkijan lasndololla myds valte-
tdan mahdolliset vaarinkasitykset tutkimukseen liittyen. (Helavirta 2007, 29.)
Rehtoreiden kanssa sovimme, ettd aineiston tulen kerdaman itse oppituntien aika-
na, jotta pystyisin motivoimaan oppilaat mahdollisimman hyvin. Lasnaoloni tunnil-

la myds takaisi sen, etta oppilaat voivat kirjoittaa luottamuksellisesti.

Ennen varsinaista aineiston keraamista testasin tutkimuslomakkeeni (Liite 3) toi-
mivuuden 5 eri nuorella. Opettajat ja rehtorit lukivat myo6s kirjoitelman ohjeistuk-
sen lapi ja totesivat sen olevan sellainen, etta oppilaat ymmartavat mita heidan

tulee tehda.

Olin siis itse lasna jokaisella kirjoitelmatunnilla opettajan lisdksi. Jokaisen pitamani
oppitunnin alussa kerroin saman ohjeistuksen oppilaille kuin minka olin jo ennalta
[dhettényt kouluilla (Liite 2). Eli kerroin oppilaille mitd olen tutkimassa ja miksi.
Esittelin oppilaille tutkimuslomakkeen (Liite 3) ja ohjeistin kirjoitelman laatimisen.
Muistutin, ettd kirjoittaa saa taysin vapaasti puhekielelld ja lomakkeen aiheet ovat
vain ajatusten herdaamista varten, niitd ei tarvitse noudattaa orjallisesti. Téaman
jalkeen motivoin oppilaita kirjoittamaan kertomalla, ettéd oppilaat ovat minun ai-
neistoni ja heidan kirjoitelmien perusteella teen koko tutkimuksen. Selvitin my&s
luottamuksellisuuden, eli kirjoitelmiin ei tule nimed nakyviin ja kirjoitelmat tulevat
vain minun kayttdéoni, eika esimerkiksi opettajat saa tietda, kuka on kirjoittanut ja
mitd. Kerroin myds, ettd oppilaat palauttavat kirjoitelmat tunnin lopussa suoraan
minulle eli opettajat eivat missaan vaiheessa nae kirjoitelmapapereiden sisalt6a.
Pyysin oppilaita kirjoittamaan kirjoitelmapaperiin mista koulusta olivat siirtyneet
yldkouluun, silla téman tiedon avulla pystyin seulomaan entiset kylakoulujen oppi-
laat isompien koulujen oppilaista. Kerroin myos, etta pakko ei ole kirjoittaa pitkaa
kirjoitelmaa, vaan vdhakin on parempi kuin ei mitdan, vahastakin on minulle hyo-
tya. Talla tavoittelin myds sellaisten oppilaiden osallistumista, joiden mielesta teh-
tdva mahdollisesti tuntui tylsdlta tai vaikealta. Jain paikalle koko kirjoittamisen
ajaksi ja kehotin heitd kysymaan heti, jos jokin askarruttaa heitd. Oppilailla oli

aikaa kirjoitelmien kirjoittamiseen yksi oppitunti.
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Halusin, ettd nuoret tuntevat olevansa osana tutkimusta ja etta heiddn panostuk-
sellaan on vaélida. Haluan ilmaista nuorille, ettd heidan osallistumisensa tutkimuk-
seen on mielestani tarkeaa, ja ettd olen oikeasti kiinnostunut heidan vastauksis-
taan. Nimettdmana pysyminen tukee mielestani tata asiaa antamalla heille mah-

dollisuuden tuoda esiin heidan todelliset ajatuksensa.

Tutkimukseen osallistui 214 oppilasta. Kirjoitelman kirjoitti yhteensa 213 oppilas-
ta. Yksi oppilas kieltaytyi osallistumasta tutkimukseen ja jatti tyhjan lomakkeen.
Naista kirjoituksista 38 kirjoitusta kasitteli kyldkouluja ja 175 kirjoitelmaa kasitteli
isoja kouluja. Kylakoulutarinat kasittelivat yhteensa 12 eri kylakoulua. Oppilaita oli
lahestulkoon jokaiselta luokalta poissa sairastelujen vuoksi. Saamani aineisto on

mielestani varsin riittava, jopa laaja.

Lahestulkoon kaikki oppilaat ottivat tutkimukseen osallistumisen ihan tosissaan.
90% Kkirjoituksista oli puolen sivun — kolmen sivun mittaisia kirjoituksia. Vain 10%
kirjoituksista oli muutaman lauseen mittaisia, mutta naissakin lyhyissa tarinoissa
oli mainittu jokin tarkea asia. Keskim&ardinen kirjoitusaika oli 20min. 8% oppi-
laista sai kirjoituksensa valmiiksi alle 10 minuutissa ja 9% oppilasta kirjoitti yli 30
minuuttia. Kaikissa luokissa vallitsi hyva kirjoitusrauha. Oppilaat nayttivat pohti-

van asiaa ja kirjoittivat keskittyneesti.

3.5 Aineiston analyysi

Aineiston tehtava voi olla myds hypoteesien keksiminen, ei valttamattd niiden to-
dentaminen. Aineiston avulla tutkija voi léytaa uusia nakékulmia tutkittavaan ai-
heeseen. Aineiston analyysin tehtavdna on tiivistaa, jarjestaa ja jasentaa aineisto
niin ettd mitadn olennaista ei jaa pois, vaan informaation maara kasvaa (Eskola
2001, 136, 146). Laadullinen aineisto on usein laaja informaatiokokonaisuus. Ana-
lysoinnin tarkoitus on luoda aineistoon selkeytta, jotta sen perusteella tutkittavas-
ta ilmiostd voidaan tehda perusteltuja johtopdatdksia. Aineisto pyritdan saatta-

maan tiiviiseen muotoon kadottamatta silti sen sisaltamaa informaatiota.

Tutkimukseni |dhtdkohtana oli se, ettd nuorten aani tulisi kuuluviin. Halusin lahes-
tya aineistoa mahdollisimman paljon sen omin ehdoin. Lisdulottuvuuden aineiston
analyysiin tuo se, etta kirjoitelmat kertovat oppilaiden kokemusten ja kasitysten

lisaksi myds heidan asennoitumisestaan tehtavaan.
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Valitsin aineiston analyysimenetelmdksi sisallénanalyysin. Analysoin tutkimuksen
aineistolahtoisesti, silla halusin nostaa esille kirjoitusten pohjalta nousseita asiaky-
symyksia. Aineistoldhtoisessa sisdllonanalyysissa aineistolta kysytaan tutkimuson-
gelman tai —-tehtavan mukaisia kysymyksia (Tuomi & Sarajarvi 2002, 101). Henki-
|6t tuovat mahdollisesti kirjoitelmissa esiin omia merkittavia kyldkoulukokemuksi-
aan, jotka ovat ohjanneet heidan elamankulkuaan ja vaikuttaneet heidan identi-
teettinsa rakentumiseen (ks. Antikainen 1997, 112.) Analysoinnissa kaytin induk-
tiivista tutkimusotetta. Analyysivaiheessa liikkeelleldhté on puhtaasti aineistolah-
toistd. Teoria toimi tassa tutkimuksessa ikaan kuin “vuoropuhujana” tutkimuksen
eri vaiheissa. Tassa tutkimuksessa vuoropuhelua kdydaan oppilaiden tuottaman

aineiston ja aikaisempien tutkimustulosten valilla.

Aineiston analysoinnissa olen hyédyntanyt menetelmaoppaita (mm. Tuomi & Sara-
jarvi 2002), mutta aineiston pakottamana olen analysoinut aineiston omaan ta-
paani. Kyseessa on siis oma sovellus, joka tukeutuu menetelmakirjallisuuteen.
Omasta mielestani kayttamani tapa sopii parhaiten tdman aineiston analysoimi-

seen.

Aineiston analyysin aloitin luomalla kokonaiskatsauksen kaikkiin kirjoitelmiin, eli
luin jokaisen kirjoitelman ensin huolellisesti l&pi useaan kertaan ilman ennakko-
odotuksia. Taman jalkeen lajittelin kirjoitukset kahteen eri kasaan; kylakoulutari-

noihin ja isojen koulujen tarinoihin. Otin analysoitavaksi kyléakoulutarinat.

Luin vield kerran kaikki kyldkoulutarinat 1api samalla koodaten kaikki kirjoitelmat
omalla koodillaan (K1-K38) ja sen jalkeen lédhdin lukemaan lause kerrallaan tari-
noita lapi. Poimin kirjoitelmista kaikki lauseet, mitkd viittasivat tutkimuskysymyk-
siin ja kirjoitin ne sanatarkasti Excel-taulukkoon. Jokaisen lauseen perdan kirjoitin
kirjoitelman koodin. Otin avukseni taulukkolaskentaohjelman aineiston mittavan
maaran vuoksi. Taulukkolaskentaohjelma auttoi aineiston hallinnassa. Aineiston
kasittelyssa pyrin olemaan avoin ja |6ytamdan aineistosta tutkimustehtdvan kan-
nalta kiinnostavia ilmaisuja. Kun kaikki lauseet oli kirjattu taulukkoon, muodostin
jokaisesta poimitusta lauseesta pelkistykset, mista kavi ilmi vastauksen kasitteet
ja merkitys eli pelkistin lauseet yksittdisiksi ilmaisuiksi. Pelkistyksessa kootulta
aineistolta kysytaan tutkimusongelmaan tai -tehtdvaan vastaavia kysymyksid,
jotka olivat kdytanndssa tutkimuskysymykset. Pelkistédminen on siis kootun aineis-
ton kuvausta, jossa etsitaan valittujen lauseiden merkityskokonaisuutta. Taman
jalkeen aloin muodostamaan alaluokkia pelkistysten pohjalta. Analyysi eteni lause

lauseelta lukemisena, uusien luokkien luomisena ja nimedmisend. Alaluokkien
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muodostamisen jdlkeen jarjestin aineiston aakkosjarjestykseen alaluokkien mu-

kaan taulukkolaskentaohjelman avulla. Taman jdlkeen yhdistelin alaluokkia ja

muodostin niista ylaluokat. (Kts. Liite 4)

TAULUKKO 4. Esimerkki aineiston analyysista yhden paaluokan kohdalta

Ilmaus Alaluokka Ylaluokka

Ainut huono puoli oli | Koulun sisatilat ja vali- | Fyysinen oppimis- ja
koulun vanhuus ja huo- | neet kasvuymparisto
no ilmastointi. (K26)

Koulu oli lahelld kotiani, | Koulun sijainti Fyysinen oppimis- ja
matkaa oli alle 1km. Se kasvuymparisto

oli hyva juttu, kun sai
menna pyoralla kouluun,
eikd tarvinnut odottaa
linja-autoa. (K15)

Hiihtolatu  kulki  ihan | Koulun ulkoinen ympaéris- | Fyysinen oppimis- ja
koulun vierestda ja kou- | to kasvuymparisto

lulla oli hyvat pelikentat
ja ulkojaat. (K23)

Ylaluokista muodostin luokille kokoavat kasitteet. Kokoavat kasitteet tassa tutki-
muksessa ovat: pieni koulu maaseudulla, mukava ja turvallinen kyldkoulu, yhdes-
sa luokassa - yhdysluokassa, siirtyminen kyldkoulusta isoon kouluun, pienen ja
ison koulun erot ja muistojen kylakoulu. Kokoavien kasitteiden nimet, jotka toimi-
vat myds tulevien lukujen nimind, ovat oppilaiden itsensa kayttamia nimityksia

kyseisille asioille.

Tulosten tarkastelun yhteydessa téaydennan tutkimuksen teoriaosuutta ja yhdistan
tuloksia aikaisempaan tutkimustietoon. Tulosten esittelyssa kaytan runsaasti vas-
taajien omaa kieltd eli annan aineiston seikkaperaisesti kertoa millaisena oppilaat
itse ndkevat kylakoulun oppimis- ja kasvuymparisténa. Tulosten tarkastelussa an-
nan siis vastanneiden oppilaiden "adnen” kuulua tekstilainausten muodossa, koska
talldin lukijan on mahdollista seurata paattelyprosessiani. Alkuperaisista dokumen-
teista lainatut tekstikatkelmat lisddvat myds analyysin avoimuutta ja luotettavuut-

ta. Tulosten esittelyn yhteydessa tarkastelen niiden yhteyksia teoreettisiin 1aht6-
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kohtiin, eli vertaan saamiani tuloksia muihin kylakoulututkimuksiin. Lopuksi nostan

esiin tutkimusongelman kannalta keskeisia tutkimustuloksia.
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4 PIENI KOULU MAASEUDULLA

Koulu on oppilaille rakennus, oppimispaikka, jossa ollaan yhdessa muiden oppijoi-
den kanssa. Kylakoulua on tutkittu paljon oppimistulosten, opettajan toiminnan
seka ymparoivan kylayhteison nakodkulmasta. Mutta mita mieltd ovat koulun p&a-
kayttajat, oppilaat itse? Tassa tutkimuksessa ja seuraavissa kappaleissa oma mie-
lenkiintoni on oppilaiden arvokkaissa kokemuksissa ja oppilaiden kyldakouluille an-

tamissa merkityksissa.

Pieni koulu maaseudulla - luku kasittaa kylakoulun fyysinen oppimis- ja kasvuym-
paristdon pitden sisallaan koulun sisatilat, oppimiseen tarvittavat valineet ja koulun
ulkoisen ympariston sekd koulun sijainnin. Koulun fyysiseen oppimisymparistoon
kuuluvat koulun rakennukset ja tilat, opetusvalineet ja oppimateriaalit sekd ympa-
roiva luonto. Koulun opiskelutilojen ja — valineiden tulisi mahdollistaa monipuolis-
ten opiskelumenetelmien ja ty6étapojen kaytén (Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet 2004). Laukkanen ym. mainitsevat, etta kouluilla on oltava tarvit-
tavat seka tarkoituksenmukaiset tilat, jotka ovat kohtuullisia taloudellisesti, ko-
konsa puolesta seka esteettisesti. Usein koulurakennukset, erityisesti kylakoulut

ovatkin erityisen kauniita rakennuksia. (Laukkanen ym. 1986, 102.)

Kylakoulun etu on sen monipuolinen ymparistd. Erotin koulun ymparistéista tar-
kasteluun fyysisen ymparistdn, sosiaalisen ympariston sekda pedagogisen ymparis-
tén, joista kouluymparisté kaikkine niihin kuuluvine asioineen muodostuu. Reeves
mainitsee, ettd paikkojen merkitysta tutkittaessa, ei tarkastella vain sen fyysisia
ominaisuuksia, vaan paikkojen kayttéd, niiden arvostusta ja kokemuksia niistd.
Pienet lapset kokevat enemman asioita ulkotiloissa, nuoret taas ovat kiinnos-

tuneempia sisaymparistdista (Reeves 2008, 17).
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4.1 Koulun sisatilat ja valineet

90 prosenttia oppilaista jotka mainitsivat kirjoituksissaan koulun fyysiset tilat, piti
kylakoulujen fyysisia puitteita hyvina. Kouluissa oli kaikki tarvittava. “Kaikki asiat
oli kunnossa (K8)”. Oppilaat pitivat kyldkouluja pienina, kodikkaina ja mukavina
kouluina. Vaikka koulu kuvattiin kaikissa kirjoitelmissa pieneksi, luokkatiloja oli
jokaiselle ryhmalle omansa ja tarvittaessa oppituntien eriyttdmisen aikana opetus-
tiloina voitiin kayttda esimerkiksi kasitydluokkia. “Sitten kun oli joku tunti etta
kaytiin eri kirjoja, toinen luokka saatto mennd vaikka kdasityéluokkaan apuopetta-
jan kanssa (K37)”. Oppilaiden kuvailujen mukaan kylakouluissa oli tyypillisimmil-
ldaan 3-4 luokkaopetustilaa sekd pienopetustilat. Naiden lisaksi kouluilla on keittio,
WC:t, opettajanhuone, liikuntasali, pukuhuoneet ja varastotilat. Jos koululla ei

ollut lilkuntasalia kaytettavissa, sisaliikuntatunnit pidettiin luokkahuoneessa.

Padasiassa kylakoulut olivat vanhoja puukouluja. Koulujen vanhuus heratti positii-
visia muistoja “Kaipaan etenkin vanhaa puukouluamme (K4)”, kuin myds negatii-
visia muistoja “Ainut huono puoli oli koulun vanhuus...” (K26). Huonona puolena

nahtiin mydés heikko ilmastointi.

Vaikka kaikki kylakoulut olivat vanhoja kouluja, oppilaat vaikuttivat paaosin tyyty-
vaisilta koulunsa tiloihin sek@ oppimateriaaleihin. Koulujen ja oppimateriaalien
vanhuus nahtiin vain pienena heikkoutena, eika sen annettu hairita koulunkdyntia.
Yleisimmat oppilaiden mainitsemat vadlineet koulussa liittyivat kaytannén tydsken-
telyyn. Joka paiva tarvittavat tavarat kuten kyndt, kumit, viivoittimet ja pulpetit
esiintyivat oppilaiden kirjoituksissa usein. Valineita oli oppilaiden mielesta riitta-
vasti. Eras oppilas kiteyttda tyytyvaisyytensa tiloihin ja materiaaleihin sanomalla
“Kyldkoulussa ei ollut mitddn huonoa (K21)”. Eraan oppilaan kertoman mukaan,
hdan oli pohtinut jalkikateen, ettd nykyisessa koulussa on uudemmat oppikirjat ja
kaikki muukin on uudempaa, mutta silti “Tykkdsin kuitenkin todella paljon koulu-
vuosistani kylédkoulussa (K31)”. Oppilaat eivat nayta tarvitsevan hienoja, viimeista
huutoa olevia valineita oppiakseen. Kekselidat ja luovat oppilaat, seka tietysti
myds opettaja, voivat hyddyntaa opetuksessa arkisia valineita. Kylakoulun sisatilo-
ja kaytettiin oppilaiden mukaan monipuolisesti. Esimerkiksi saan ollessa hyvin
huono, valituntejakin vietettiin sisélla leikkien. “Saimme touhuta koulussa, leikit-

tiin esim. piilosta ja sai kdyttdd koko koulua piilopaikan etsimiseen (K32)”.

WC-tiloja vanhoissa kouluissa oli rajoitetusti, minka oppilaat kokivat kyldkoulujen

heikkoutena. “Koulussa oli vain kolme vessaa (K38)”. Myds ruokalan puute nah-
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tiin muutamissa kirjoituksissa heikkoutena. Ruokalan puuttuessa oppilaat ruokaili-
vat omissa luokissaan. “Ainut asia mistd en tykdnnyt oli ruokalan puute. Meilla ei
siis ollut ruokalaa, vaan sb6imme luokassa. (K31)”. Osassa kouluista |6ytyi pienet
ruokalat. “Jokainen luokka meni vuorollaan pieneen ruokalaan, omassa luokan
sisdisessd jarjestyksessd (K38)”. Koulun rauhallisissa ruokailuhetkissa opittiin
myds tarkeitd kaytéstapoja. “Kun oli syényt, piti jddda odottamaan lupaa poistua,
jonka sai kun suurin osa oli syényt, mikd oli hyvdnéd opettajana k&ytdstapoihin.
Nykyé&én isossa koulussa pitdé ldhted ruokalasta heti kun on syényt, eikd saa jaa-

da odottamaan kaveria. (K38)”.

30 kyldkoulutarinassa kehuttiin kylakoulujen ruokaa ja tatd muisteltiin kirjoituksis-
sa lammodlla. Oppilaat arvostivat erityisesti koulujen omia keittdjia, jotka tekivat

ruoan koulun omassa keittiossa.

Koulussa oli hyvéaéa ruokaa ja joka paiva oli myoés jalkiruoka. (K3)

1-2 |uokilla meillé oli keittédjg joka valmisti itse ruoat. Ruoka oli silloin
tosi hyvéé! (K8)

Koulussa oli oma keittié, jossa tehtiin joka pdivéd tuoreita sémpyléita
tai pullia. (K23)

Myoés ruoka kyldkoululla (oman keittdjén aikaan) oli tdydellista, siella
ei ollut koskaan huonoa ruokaa. Isossa koulussa ruoka oli paljon huo-
nompaa. (K24)

Samanlaisia tutkimustuloksia on saanut myds Kilpeldinen. Kilpeldisen tutkimuksen
mukaan kyldkoulujen opetustiloja pidetaan kaytanndllisina, tarkoituksenmukaisina
ja toimivina. Yleisimpia kehittamiskohteita olivat liikuntatilat, suihkut, ruokailutilat
ja kasitydn tilat. Puutteista huolimatta myds opettajat vaikuttivat tyytyvaisilta
koulujensa tiloihin. (Kilpeldinen 2010, 162.) Tulosten mukaan niin oppilaat kuin

opettajatkin ovat tyytyvaisid kodikkaisiin, viihtyisiin ja turvallisiin kylakouluihin.

4.2 Koulun sijainti ja ulkoinen ymparisto

35 kirjoituksessa kyldkoulun sijaintia pidettiin ihanteellisena. Oppilaat arvostivat
sitd, etta koulu sijaitsi Idhella omaa kotia, jolloin koulumatka oli lyhyt, eika tarvin-
nut kayttda julkisia kulkuneuvoja. Suurin osa oppilaista asui alle 3 kilometrin
paassa kylakoulusta. “Koulu oli ldhellé kotiani, matkaa oli alle 1km. Se oli hyva

juttu, kun sai mennéa pyoréllé kouluun, eikd tarvinnut odottaa linja-autoa. (K15)”.
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Suurin osa kylakoulujen oppilaista kulkikin koulumatkan jalkaisin, pyoéralla, hiih-
tamalla tai potkurilla. Oppilaat pitivat myds tarkeana, etta koulutoverit asuvat la-

helld ja heidén kanssaan voi yhdessa kulkea koulumatkat.

Hyvéa oli kdyda siind koulua, koska asui ldhellé eikd tarvinnut kulkea
bussilla. Ja kaverit asui ldhella. Pystyi kdyméaéan niiden luona. (K17)
Kaikki olivat kavereita keskendén ja kotiin kuljettiin yhdessa kavellen,
pyordéillen tai vaikka hiihtdmélld ja potkurilla. (K21)

Kaikki oppilaat eivat kuitenkaan olleet tyytyvaisia kyldkoulujensa sijaintiin. Kyla-
koulun sijaitessa kauempana kotoa, pitkat koulumatkat koettiin uuvuttavina.
“Matkat olivat uuvuttavia ja veivét aikaa (K9)”. Kylakoulut sijaitsivat usein kauka-
na keskustoista, "Rauhallisella maaseudulla (K8)”. Kylakoulujen sijaintia ja ympa-

ristéa pidettiin turvallisena.

Saamani tutkimustulokset ovat yhtenevaisia muiden kylakouluja kasittelevien tut-
kimusten kanssa. Korpinen on kiinnittdnyt huomiota kyldakoulujen sijaintiin. Kyla-
koulut sijaitsevat usein keskelld luontoa, vesistdjen varrella ja joka tapauksessa
kylakunnan kauneimmilla alueilla syrjassa kuntakeskuksista ja niihin on yleensa
hyvat lilkenneyhteydet. (Korpinen 2010, 21).

Koulun piha on oppilaiden valituntialuetta ja vapaan oleskelun kentta. Ldhes kaik-
kien kylakoulujen ympadristéon kuuluu metsaa, nurmikkoa ja peltoa seka lisdksi
urheilukentta. Valitunnit ovat oppilaiden omaa aikaa, jolloin kukaan ei vaadi tiet-
tya ohjattua toimintaa. Valitunneilla oppilailla on mahdollista olla vapaasti seka

puuhailla omiaan erilaisilla kokoonpanoilla.

35 oppilasta piti kylakoulujen suurena vahvuutena kylakoulujen ulkoista ymparis-
toa. Kyldkoulua ympardiva luonto kaikkine mahdollisuuksiin nahtiin loistavana op-

pimisymparisténa.

Pointsit hyvésté pihapiiristd. Meillé oli iso hiekkakentt (talvisin j&éra-
ta), nurmialuetta ja metsd. Parhaat muistoni kylédkoulusta on juurikin
tuolla metséssé. (K38)

Myo6s Kalaoja painottaa kylakoulujen luonnonlaheisyyttda. Pienten koulujen tar-
keimpina voimavaroina on pidetty niiden ymparistéa ja pienta kokoa. Kyldkoulun
ymparistdon etuna on myo6s puhdas ilma, liikennemelun puuttuminen ja maaseudun
rauha. Koulun pienen koon on huomattu helpottavan erilaisten innovatiivisten toi-

mintojen kehittdmista ja toteuttamista. (Kalaoja 1990b, 103.)
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Luontoa kaytettiin oppituntien pitamiseen seka valituntien puuhailupaikkoina. Vali-
tunneilla oppilailla oli paljon tekemista, koska luonto kasveineen seka eldaimineen
tarjosi paljon virikkeita. 34 kirjoituksessa mainittiin koulun vieressa oleva mets3,
jossa oppilaat viettivat valituntejaan. Vadlintunteja voidaan ajatella oppilaiden tau-
kona opiskelusta, mutta valitunnit voivat olla my6s oppimisen paikkoja. Valitun-
neilla opetellaan olemaan toisten kanssa, neuvottelemaan saanndéista ja kehitta-

maan yhteistoimintaa.

Vélitunnilla oli aina tekemistd, koska koulun vieressé oli metsé, jossa
rakennettiin majoja, kentélld kaikki pelasivat jalkapalloa. (K25)

Kavereiden kanssa tuli rakenneltua majoja ja leikittyd vaikka mitéa;
useinmiten kotiin tultua oli housuissa kohdalla likaléntit. (K16)

Usein leikeissa naytti olevan mukana eri-ikdista porukkaa ja valitunnilla sukupuoli-

rajat useasti unohdettiin.

Vélitunnit oli todella mukavia. Tytét ja pojat leikki keskendén ja ra-
kennettiin majoja, talvella lumilinnoja. (K21)

Vélitunneilla kiipeiltiin puissa, etsittiin takapihoilta sisiliskoja ja yritet-
tiin kerdta vélituntivalvojille nokkoskimppuja. (K33)

Vélitunneilla oltiin metédsséd rakentamassa majoja ja muuta tai sitten
pelattiin kaikkien kanssa kirkkista tai jalkapalloa. (K37)

Kylakoulujen piha-aluilla oli oppilaiden mukaan tilaa leikkia, lilkkua ja pelata. Oppi-
laat kuvasivat kyldkoulujen piha-alueet viihtyisiksi, toiminnallisiksi ja virikkeellisik-
si. “Kenttd, kiikut ja muut hérstéopelit oli ihan ok (K14)”. Oppilaiden kertoman
mukaan hiihtolatu kulki usein aivan koulun vieresta. Kouluilla oli oppilaiden mu-
kaan hyvat pelikentat sekéd talvisin luistinrata. Erdas oppilas kuvasi koulun piha-

alueen melko suureksi niin pienelle porukalle (K24).

Oppilaiden mielestd kyldkouluissa on enemman tekemista kuin isoissa kouluissa.
Kylékouluissa oppilaat harrastavat paljon erilaisia valituntipeleja ja -leikkeja. “Véli-

tunnit isossa koulussa oli tylsempié kuin kyldkoulussa (K26)”.

Peltonen painottaa tutkimuksessaan kyldkoulujen ympariston tarkeytta. Pienella
koululla on ldahes aina monipuolinen, puolivilli ymparistd lapsille pihoineen, joissa
on puita, kivia, hiekkaa ja nurmikkoa. Lahistélld on my6s urheilukentta, peltoa ja
metsad. Lapsilla on vapaa mahdollisuus rakentaa lumilinnoja ja risumajoja. Puit-

teet eivat ole lilan valmiita vaan antavat tilaa jatkokehittelyyn. Fyysinen ymparisto
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pienessa koulussa pienelle oppilaalle on usein luonnollisen hyva. Oppilaan omat
kokemukset, elamykset ja toiminnot vahvistavat ympadristosuhdetta. Opettajien
taytyy vain osata hyddyntaa lahella oleva luonto ja antaa aikaa lapsille ymparistén
kohteiden ja ilmididen tarkasteluun. Maaseudun rauhallista elaméantapaa voidaan
myds pitda ymparistéllisend etuna. Luonnonmukaisessa ymparistossa oppilaiden
on mahdollista toteuttaa ulkoliikuntatoiveitaan ja harjoitella luonnossa liikkumista.
(Peltonen 2002, 59.)

Kilpeldisen tutkimuksen mukaan opettajat pitavat kylakoulujen vahvuutena fyysis-
ta sijaintia ja ulkoista ymparistda. Opettajat arvostavat kyldkoulujen lapsiystavalli-
syyttd, turvallisuutta ja virikkeellisyytta. Fyysisen ymparistdon tarkeimpana piirtee-
na opettajat pitavat Iahiluontoa ja koulua ympardivaa yhteiséa. Joillakin kouluilla
lilan pitkat valimatkat, huonot liikenneyhteydet ja runsaat koululaiskuljetukset
hankaloittavat koulutydn jarjestamista. (Kilpeldinen 2010, 162; ks. myds Korpi-
nen 2010, 78). Oppilaiden seké& opettajien mielesta kylédkoulun ulkopuolisen toi-
mintaymparistdon tarkeimmaksi elementiksi nousi tuloksissa kyldakoulua ympardiva

|ahiluonto.
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5 MUKAVA JA TURVALLINEN KYLAKOULU

Mukava ja turvallinen kyldkoulu-luku pitda sisallaan kaksi alaluokkaa: kyldakoulun
yhteiséllisyyden ja kylakoulun ilmapiirin. Kylakoulun yhteiséllisyys ja ilmapiiri si-
saltavat paljon toisiaan sivuavia ja toisiaan tukevia seikkoja ja nain ollen myds
limittyvat toisiinsa. Nama alaluokat kasittelevat siis psyykkista ja sosiaalista ym-
paristdd, joka ottaa oppilaan emotionaaliset ja kognitiiviset tekijat huomioon. Li-
saksi siihen kuuluvat erilaiset vuorovaikutukseen ja ihmissuhteisiin liittyvat seikat.

Tahan ymparistdéon kuuluu oleellisesti lasten kokema emotionaalinen turvallisuus.

5.1 Kyldakoulun yhteisollisyys

Tutkimukseeni osallistuneiden oppilaiden mielesta kyldkouluilla vallitsee “hyvé yh-
teishenki (K31)” niin koko koulun kesken kuin luokkatasoittainkin. Yhteenkuulu-
vuuden tunnetta ei haitannut edes ikaerot. “Luokkahenkemme oli tosi hyva, eikd
yhden vuoden ikderoa huomannut (K28)”. Oppilaiden mielestéa he muodostivat

tiiviitd ja yhtendisia porukoita, joissa tultiin hyvin toimeen keskenaan.

35 oppilaan mielestd pienen koulun etuna oli se, etta koulussa oppi helposti tun-
temaan toisensa. “Kyldkoulussa kaikki tunti kaikki ja kaikki leikki ja oli kaikkien
kanssa (K21)”. Oppilaat painottivat sita, ettda he oppivat tuntemaan hyvin myos
koulun henkilékunnan, koska henkilékuntaa kouluissa oli niin vdahan. Oppilaiden
mielestd oli mukavaa ja helppoa kun oppilaita oli vahdn joten kaikki oppivat tun-
temaan toisensa ja tiesivat toistensa nimen. “Pienessd koulussa kaikki tunsivat

toisensa. Joulukortit saattoi Idhettdd jokaiselle oppilaalle. (K4)".

Kylakouluissa vallitsi oppilaiden mukaan vahva “meidén koulu”-henki. Useissa Kir-
joituksissa kyldkoulua kuvattiin yhdeksi suureksi perheeksi, jossa kaikki tuntee

toisensa hyvin. “Jokaisen lapsen pitdisi kokea sama tunne, ettd kuuluu jonnekin ja
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se kun kaikki ovat samaa perhettd! (K21)” Kyldkoulussa muodostui siis vahvoja
turvallisia perhemaisia yhteisdja, josta luopuminen oli hyvin vaikeaa esimerkiksi

perheen muuttaessa toisaalle.

Kyldkoulussa oli mukava yhteisé, josta luopumisen vaikeuden tajusin
vasta seuraavana syksynd mennessani toiseen kouluun. Ensimmdise-
nd pdivdnd uudessa koulussa itkin. Minua kiusattiin uudessa koulussa
2 ensimmdistad vuotta. (K32)

Oppilaiden mukaan kylakoulut olivat ainutlaatuisia paikkoja elda ja olla. “Pienessad
koulussa elettiin omaa eldmaa (K4)”. Oppilaiden mielesta kylakoulu on paikka jon-

ne on helppo tulla ja tutustua nopeasti uusiin ystaviin.

Aloitin koulunkdynnin isossa koulussa. Sitten muutimme kylélle. Kyla-
koulu tuntui paljon paremmalta kuin iso koulu. Kyldkoulusta sain no-
peasti paljon kavereita ja kaikkiin oppilaisiin tutustui hyvin kun koulu
oli sopivan pieni. (K25)

Oppilaat pitivat pienen koulun hyvana puolena myds sita, ettd luokkatoverit vaih-
tuivat aika-ajoin ja nadin paasi tutustumaan uusiin ystaviin. "Meidén luokassamme
oli aina kaksi ikdluokkaa samassa, miké oli minusta ihan kivaa, koska luokkatove-

rit vaihtui ja tutustui taas uusiin ystaviin. (K8)”.

Toisaalta huonona puolena nahtiin luokkatovereiden vahainen maara, jonka vuoksi
ystavien valitseminen oli rajallista. “Ystdvia I6ytyi omanikdisistd minulle heti, mut-
ta sielld ei tietenkddn ollut niin paljon valinnanvaraa ystévissad, kuin esim. tdalla
isossa koulussa. (K8)”. Luokkatovereiden vdhainen maara nahtiin ongelmalliseksi

varsinkin silloin, jos et tullut luokkatovereiden kanssa toimeen.

Pienesséa koulussa on se ddrimmadisen huono puoli, ettd jos et satu tu-
lemaan oman luokkalaistesi kanssa toimeen, niin siind sitten olet...
(K38)

Huono puoli oli se, ettd kavereita oli suppeasti, koska sielld oli niin
vdhan porukkaa. (K36)

Koska valinnanvaraa ei omassa luokassa ollut paljoa, 16ytyi ystavia helposti eri-
ikdisista oppilaista. “Pienet oppilaat pelasivat yhdessa isojen kanssa (K4)”. Oppi-
laiden pienen maaran vuoksi oli tultava toimeen kaikkien kanssa, ja osan mielesta
tdma juuri loikin turvallisuuden tunteen silla kukaan ei jadanyt porukassa ulkopuo-

lelle. Kavereiden eri-ikaisyys ja erilaisuus koettiin normaalina asiana.

Kavereita oli riittdvasti, enka ollut yksin. (K14)

Yleensé kaikille 16ytyi kaveri. (K15)

Pienessé koulussa oli turvallinen olo ja tuntui, ettd kaikki tulivat suu-
rinpiirtein toimeen. (K10)
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Vitikka perustelee kaikkien kanssa toimeen tulemista silla, ettd yhdysluokissa op-
pilaiden erilaisuus hyvaksytdan luonnollisemmin kuin samanikdisten oppilaiden
ryhmdssa, koska oppilaat ovat eri-ikdisyytensa takia niin erilaisia (Vitikka 2004,
17).

Koulun pieni koko ja oppilaiden vahaisyys olivat selvasti oppilaiden mielesta hyva
asia. Oppilailla oli mahdollisuus tutustua jokaiseen koulun oppilaaseen seka henki-
I6kuntaan. Vahaisesta oppilasmadrastd huolimatta kaikille [6ytyi koululta kaveri.
Kaiken kaikkiaan oppilaiden maara koulussa oli heidan nakdkulmastaan juuri sopi-
va. "Hyvié puolia oli, etté tunsi kaikki oppilaat, joten kukaan ei ollut ulkopuolinen
(K29)”. Kyldkoulussa ei oppilaiden mukaan loppujen lopuksi valikoitu kenen kans-
sa oltiin ystavid, vaan kaikki olivat ystavia keskendan. Vain harvoin kyldkoulussa
syntyi "kuppikuntia”. “Kuppiloita syntyi lIdhinna hiljaisten ja sosiaalisempien vélilla
(K4)".

Koulun pienuus ja oppilaiden tuttuus koettiin siis hyvana asiana. Kyldakoulujen eri-
tyispiirteiksi ja samalla myds luontaiseduiksi Korpinenkin luonnehtii laheisia ihmis-
suhteita. Kaikki tuntevat toisensa ja ovat tuttuja, toisin kuin isoissa kouluissa. Yh-
teisdssa toimivat aikuiset toimivat kaikki lapsen kasvattajana ja oppilailla on mah-

dollisuus saada erilaisia laheisia roolimalleja. (Korpinen 1998, 10-11.)

Viélitunneilla kylakoulujen oppilaat harjoittelivat sosiaalisia suhteitaan kaiken ikais-
ten kanssa. Oppilaat eivat valikoituneet porukoihin ainoastaan oman kanssa, vaan

pelasivat ja leikkivat kaiken ikdisten kanssa.

Vélitunneilla meillé oli aina samat pelit ja leikit, joihin ldhes kaikki
osallistuivat. (K11)

Vélitunnit olivat pitkia ja kaikki otettiin huomioon, esim. 3 luokkalai-
set saattoivat pelata jalkapalloa 6-luokkalaisten kanssa. (K24)

Oli myés kiva, kun tunsi periaatteessa kaikki ja vélkalldkin saatettiin
pelata kirkkisté melkein koko koulun voimin. (K34)

Mydskaan silla oliko tyttdé vai poika, ei ollut valia, vaan tytét ja pojat leikkivat yh-
dessa. “Leikittiin valkat kaikki yhdesséd, eiké ollut mitdéan vélia olitko tyttd vai poi-
ka. Mielestdni oli myds kiva kun oli liikat yhdesséa. (K34)”. Oppilaat selvasti nautti-
vat siita, etta eri-ikdiset, tytdét ja pojat viettivat valitunnit yhdessa. Oppilaiden
mielesta valitunneilla oli paljon yhteista tekemista kavereiden kanssa. "Vélitunneil-
la ei koskaan ollut tylséa! (K26)”.

Kilpeldisen tutkimuksen mukaan kylakoulun psyykkistd ja sosiaalista oppimis- ja

kasvuymparistda ilmentad voimakas yhteiséllisyys ja ilmapiiri. Yhteisollisyys ilme-
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nee koulun sisdisessa yhteistoiminnassa lasten ja koulun henkilékunnan valisenad
avoimuutena, innostuneisuutena ja luottamuksellisena yhteistyéna. Yhdysluokissa
oppilaat oppivat huomioimaan eri-ikadisia luokkakavereitaan. Tama ilmenee kohte-
liaana kaytoksend, auttamishaluna, erilaisuuden hyvdksymisena sekd toisten ar-
vostamisena ja kannustamisena. Sosiaalisten taitojen harjoittelu onkin yksi tarkea
osa kylakoulujen toimintaa. Yhteisollisyytta ilmentaa myos koulun ja kodin valinen
yhteistoiminta. Lisdksi koulujen yhteiséllisyytta kuvaa yhteistoiminta kyldyhteisén

ja muiden sidosryhmien kanssa. (Kilpeldinen 2010, 162.)

Suurimman osan mielestd kylakouluissa syntyy hyvin laheisia ja pitkaaikaisia ka-
verisuhteita. Erdan oppilaan kertoman mukaan hanen kyldkoulusta saamat ystavat
ovat edelleen parhaita kavereita, eikd hdn ole saanut vastaavia kavereita muista
kouluista (K27).

Olemme kaikki vield ystévia, silld meitd yhdistdad pienessa kyldkoulus-
sa kdydyt vuodet. (K11)

Sain paljon hyvié kokemuksia ja elinikéisid ystdvia. (K11)”

Ne kaverit, jotka kyldkoulusta sain, on vieldkin kavereitani. (K21)”

Erdan oppilaan kertoman mukaan koulujen pienuudesta johtuen voi helposti jou-
tua myds silmatikuksi, silla kaikki tuntee kaikki. Toinen oppilas kertoo, ettd kun
opettajat tiesivat kaikkien oppilaiden nimet, jdi kolttosista myds helposti kiinni.
Mutta kuitenkin oppilaat pitivat hyvana asiana sitd, ettd opettajat tunsivat oppilaat
ja heidan taustansa niin hyvin. “Joskus opet tunsi liiankin hyvin, mutta ne osas

hyvin lohduttaa, kun tiesi asioista esim. jos ldheiselle oli sattunut jotain (K37)".

Oppilaiden mielestd koulun pienuus vaikutti myds vanhempien osallistumiseen
oppilaan kouluasioihin. "Vanhemmatkin ovat enemmén mukana koulun kanssa

oppilaan asioissa ja tuntevat opettajat paremmin (K10)".

Kalaojan muistuttaa, ettd pienen koulun etuja ovat laheinen, yksildllinen oppilaan
huomiointi, laheisen koulu-koti-yhteistydn kehittyminen seka yhteisdn resurssien
saatavuus koulun kayttéoén. (Kalaoja 1988, 89.) Pienessa koulussa opettaja tuntee
oppilaat taustoineen hyvin, koska opettaa heitd useita vuosia. Pienessa koulussa
kodin ja koulun vadlinen yhteistyd on joustavaa ja helppoa, koska pienen koulun
yhteiséssa kaikki tuntevat toisensa. Tana paivana koulutydn keskeisia haasteita
onkin kodin ja koulun yhteistydn kehittaminen, ennen kaikkea huoltajien ottami-
nen entista taysipainoisemmin mukaan lastensa koulunkayntiin. (Kalaoja 1990a,
43; Vitikka 2004, 17.) Pienen koulun etu verrattuna suureen kouluun on perhe-

mainen ilmapiiri, joka on turvallinen erityisesti koulunsa aloittaville oppilaille.
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5.2 Kylakoulun ilmapiiri

Tutkimukseen osallistuneiden oppilaiden mielestd kylakouluissa vallitsi hyva, ren-
to, kodinomainen ja turvallinen ilmapiiri. Oppilaat viihtyivat luokissaan hyvin.
"Meilléd oli omalla luokallamme todella hyvéa ilmapiiri (K11)”. Oppilaat kuvasivat
luokkien ilmapiiria rennoksi ja kotoisaksi. "Tykkdsin myoés siitd kotoisasta ilmapii-
ristd mika vallitsi koulussa (K31)”. Oppilaat painottivat, ettd he kiintyivat tahan

ilmapiiriin nopeasti.

Oppilaiden mielesta hyva ilmapiiri koostui monista eri tekijoista. “Kyldkoulussa oli
todella monia mukavia ja kivoja asioita, jotka saivat aikaan erittdin viihtyisdn il-
mapiirin. Mm. pitkédt véalitunnit, rennot opettajat ja hyvét kaverit. (K27)”. Oppilaat
pitivat turvallisuuden tunnetta hyvin tarkedna osana koulun ilmapiiria. "Kyldkou-
lussa oli helppo ja turvallinen olla (K37)”. Toistensa tunteminen loi turvallisuuden
tunteen. “Kylékoulun yksi juttu on se, ettd kaikki tuntevat, tai ainakin tietévét jo-
kaisen oppilaan, missd he asuvat ja heidén vanhemmat. Se luo turvallisuuden
tunnetta. (K38)”. Oppilaiden mukaan ilmapiiriin vaikutti olennaisesti mukavan
leppoisa tunnelma luokissa, joka johtui siita, ettd kaikki tunsivat toisensa niin hy-
vin. Kuten myds se, etta oppilaat saivat olla omia itsedan esittamatta mitéan muu-

ta kuin oli. “Sai olla oma itsensd (K32)".

Kylakoulun luokkien hyva ilmapiiri helpotti my6s uusien oppilaiden sopeutumista

uuteen oppimisymparistoon.

Viidennelle luokalle siirryin tdysin uuteen kouluun, kyldkouluun, muu-
ton takia. Oppilaita oli véhemmén ja koulurakennus monta kertaa
pienempi. Pienet paikkakunnat ei ole ikind ollut mun juttuni, mutta
jostain syysté tunsin oloni tervetulleeksi pieneen kyldkouluun.(K28)

Pienessa koulussa kiusaaminen huomataan helpommin ja siihen helpompi puuttua.
Oppilaiden mukaan pienessa koulussa kiusaamisen havaitsemisen on helpompaa.
Suurimman osan mielestéd kyldakouluissa oli hyvin vahan koulukiusaamista. “En
havainnut koskaan koulukiusaamista. (K27)” Jos koulukiusaamista esiintyi, siihen
puututtiin heti. “Kiusaamistapauksia oli melko vdhén, joskus joku oli voinut sanoa
toiselle jotain loukkaavaa. Opettajat tulivat yleenséd véliin, jos kiusaamista tapah-
tui. (K15)”. Oppilaiden mukaan koulussa oleminen tuntuu turvalliselta, koska
sielld ei ole tappeluita. Yhdessa tapauksessa koulukiusaaminen oli vaikuttanut il-
mapiiriin alentavasti, koska kiusaamiseen ei oltu puututtu. “Koulunkdynti oli pdéa-

asiassa epdmukavaa, koska esim. kiusaamiseen ei puututtu oikein (K9)”.
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Kuten aikaisemmissa tutkimuksissakin, tassakin tutkimuksessa kylakoulu oli oppi-
laista turvallinen paikka, jossa viihdyttiin hyvin. Tarkeimmaksi lasten kannalta
nousee kavereiden, kiusaamattomuuden ja mukavien opettajien merkitys. Esi-
merkiksi Kilpeldainen painottaa kylakoulujen kodinomaista, turvallista ja viihtyisaa
ilmapiiria. Kilpeldisen tutkimuksessa opettajat kuvaavat kyldkoulun ilmapiiria ko-
dinomaisen turvalliseksi, luottamukselliseksi, suvaitsevaksi ja viihtyisaksi. Turvalli-
sella ilmapiirilld on merkittava vaikutus kouluviihtyvyyteen, oppilaan itsetunnon
kehittymiselle seka koulumenestykseen. Opettajien mukaan ilmapiirid heikentaa
kouluun kohdistuva lakkausuhka. Ilmapiiria heikentdvaa koulukiusaamista kyla-

kouluilla esiintyy vain vahan. (Kilpelainen 2010, 163.)

My6ds Korpinen nostaa koulun turvallisen ja hyvdksyvan ilmapiirin merkityksen
esiin kertoessaan sen tarjoavan parhaat mahdollisuudet kehittaa lapsen itsearvos-
tusta ja laajentaa minakasitysta. Varsinkin kylakouluilla opettajalla on téarkea mer-
kitys oppilaan itsetunnolle, silld pieni koulu on oppilaalle merkityksellinen kasvu-
ymparistd. (Korpinen 1996,23; 1998, 9-10.) Pienella koululla on ominaisuuksia
jotka vaikuttavat oppimisymparistédn. Seka opettajat etté oppilaat nakevat pienen

koulun vahvuutena kodinomaisen ilmapiirin ja informaaliset henkilésuhteet.
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6 YHDESSA LUOKASSA, YHDYSLUOKASSA

Kolmanneksi ylaluokaksi muodostin kylakoulun yhdysluokkaopetuksen eli pedago-
gisen oppimis- ja kasvuympariston. Tassa luvussa tarkastelen yhdysluokkaopetuk-
sen vahvuuksia sekd heikkouksia seka yhdysluokkien opetusmenetelmia ja - jar-
jestelyitd. Opettajan merkitys yhdysluokissa nousi useimmissa kirjoitelmissa ko-

rostetusti esiin.

Yhdysluokan kasitteena maarittelin jo toisessa luvussa. Se on siis luokka, jossa
yksi tai useampi vuosikurssillinen oppilaita opiskelee samassa ryhmassa. Kylakou-
lun oppilaille yhdysluokka on normaalitila, jossa ollaan. Pienessa koulussa on va-
han oppilaita, eika olisikaan mahdollista opiskella ainoastaan luokkatasoisesti. Op-
pilaita ei yksinkertaisesti riita jokaiselle luokkatasolle, jotta erillisluokkia olisi edes

mahdollista muodostaa.

6.1 Opettajan merkitys

Opettajan tehtavana on opettaa ja ohjata seka oppilaan ettd koko ryhman oppi-
mista ja tyoskentelyd. Opettaja on lapselle yksi merkittavista aikuisista, joka on

omalta osaltaan luomassa turvallista kasvuymparistéa.

30 oppilaista piti kylakoulujen opettajia kivoina, rentoina ja reiluina, joiden kanssa
tuli hyvin toimeen. Opettajien tulisi olla oppilaiden mielestd kivoja, jotta myds
koulussa olisi kivaa. Oppilaille tama kiva pitaa sisallaan opettajan rentouden eli

tdma osaa ldysata saantdja tarvittaessa.

Opettajat olivat mukavia, hauskoja ja heiddn kanssaan tuli toimeen,
koska kaikki oppilaat ja opettajat olivat tekemisissd toistensa kanssa
kouluaikana. (K10)

Varsinkin opettajat olivat rentoja, mukavia ja reiluja. (K32)
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Oppilaat kokivat, ettd oppilaat ja opettajat olivat koulussa yhta suurta perhetta.
Myo6s avustajat ja apuopettajat koettiin Idheisiksi. “Koulussamme oli kolme opetta-
jaa ja kaksi apuopettajaa. Varsinkin joidenkin apuopettajien kanssa tuli lIdheiset
suhteet. (K11)” Eras oppilas kertookin, etta opettajan lisdksi heilld oli luokassa

avustaja, josta han piti todella paljon (K16).

Tarkeimmadksi opettajan tehtavaksi nousee kirjoitelmissa oppilaiden opettaminen
ja auttaminen. Ensimmaiseksi oppilaat kysyvat neuvoa opettajalta ja jos opettaja
ei ehdi heti neuvomaan niin he kysyvat neuvoa luokkakavereilta. Oppilaiden mie-
lestd hyva opettaja myds puhuu oppilaalle ymmartavasti, jos tama ei osaa jotakin
tehtavaa. “Koulun opettajat olivat mukavia ja osasivat mielestdni myo6s ohjeistaa
selkeasti mitd piti milloinkin tehdd (K31)”. Oppilaat pitivat myo6s tarkeana, etta
jokaisen oppilaan oma oppimistahti otettiin huomioon. “Englannin opemme oli mu-

kava ja otti kaikkien oppimistahdin huomioon (K9)"”.

Opettaja on oppilaille henkinen turva ja oppilaat turvautuvat hdaneen esimerkiksi
nahdessaan riitoja. Opettajan toiminnalla nayttda olevan suuri merkitys oppilaiden

viihtymiseen koulussa.

Vaikka omaan opettajaan luotettiin ja opettajan ja oppilaan valille muodostuvaa
[dheista suhdetta pidettiin tédrkeana, osa oppilaista olisi toivonut, etté opettaja olisi
valilld vaihtunut. Yksi ja sama opettaja kun opetti heitd ldhes jokaisella oppitunnil-
la. “Oli ihan hyvéa, ettd sama opettaja opetti luokalleen melkein kaikkia oppiainei-
ta, mutta nyt kun ajattelee, niin ehkd se kyllé oli vélilld tylsdékin. (K15)”. Opetta-
jan vaihtumattomuus koettiin ongelmaksi varsinkin silloin, jos opettajan ja oppi-
laan valinen suhde ei ollut kunnossa. “Huonoa oli se, ettd jos ei esim. pitényt
omasta opesta, sen naamaa oli silti kestettdva joka tunti ja péivd (K37)”. Eras
oppilas kertoo, etta opettajat tulivat hyvin tutuiksi pienessa koulussa. Taman oppi-
laan mielesta tassa oli hyvat seka huonot puolet. “Se oli mukavaa, kun tunsivat ja
vélittivat niin paljon. Pitivdt meistéd huolen, mutta jos yhden kanssa ei sujunut ei

sitd voinut vaihtaa ja kestettdva oli I1dhes kaikissa aineissa. (K4)”.

Kyldakoulujen opettajista oli jaanyt oppilaille hyvid muistoja. Oppilaat arvostivat
sitd, etta oppilaiden entiset opettajat tunsivat vuosienkin jdlkeen vanhat oppilaan-
sa. “Opettajat muistan varmasti koko loppuelédméni. Tapasin viime syksynd kyla-
kouluni entisen opettajan. Hdn muisti minut ja tuli halaamaan! Se oli kylld tosi
ihanaa. (K32)".
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Yhden oppilaan mielesta kylakoulussa oli ollut liian tiukka kuri (K35). Mutta kaiken
kaikkiaan oppilaat muistelivat [ammolld omia entisia opettajiaan ja suurin osa piti
tarkeimpana asiana sita, etta oppilaat ja opettajat tunsivat toisensa hyvin lahei-
sesti. Luokka koettiin yhdeksi suureksi perheeksi. Oppilaat arvostivat sita, etta
opettajat olivat lasna kaikin puolin, niin henkisesti kuin fyysisestikin, oppilaiden
koulunkdynnissa. “Opettajat olivat hengesséd mukana oppilaitten kanssa, koska

kaikki tunsivat toisensa niin hyvin (K36)".

6.2 Opiskeleminen yhdysluokassa

Kylakoulua voi Korpisen mukaan ajatella entisajan suurperheen kaltaisena yhtei-
sbna, jossa eri-ikdiset oppilaat voivat olla kuin sisaruksia keskenaan. (Korpinen
1998, 10-11.) Kylékoulussa oppilaalla voi ollakin biologisia sisaruksia samalla luo-
kalla, kun useat luokka-asteet yhdistyvat yhdysluokaksi. Myds tutkimissani luokis-
sa joillakin oppilailla oli ollut oma veli tai sisko samassa yhdysluokassa. Tama ko-
ettiin paaasiassa mukavaksi. Sisaruksesta oli hydtya esimerkiksi silloin, kun jokin
tavara oli unohtunut kotiin. Samassa luokassa oltaessa isompi sisarus mydés kertoi
katsovansa pienemman peraan ja pitdavansa tastad huolta. Yksi oppilas piti sisaruk-
sen kanssa samassa luokassa opiskelua outona. “Siind ei ollut mitédén pahaa, vaik-

ka olihan se outoa olla isosiskon kanssa samalla luokalla (K38)”.

Oppilaiden mielesta yhdysluokkaopetuksessa oli seka hyvia etta huonoja puolia.
Oppilaat 16ysivat kuitenkin enemman positiivisia puolia ja etuja yhdysluokasta.
Oppiminen koettiin yhdysluokassa helpoksi, koska oppilaat tunsivat toisensa hyvin
ja opettajat olivat mukavia. “Oppiminen oli mahtavaa yhdysluokissa! (K4).” Eras
oppilas kertoi negatiiviseksi puoleksi “Opiskelu kdrsi monenlaisten retkien vuoksi.
(K19)".

Yhdysluokissa tytdilla ja pojilla ei ollut erillisia liikuntatunteja, vaan tunnit pidettiin
yhdessa. Osa oppilaista koki tdman kiusallisena, mutta suurimman osan mielesta
yhteiset liikuntatunnit olivat mukavia. “Liikunnassa olimme aina kaikki samassa,
siis tytét ja pojat. Vélilld oli kiusallista, mutta yleensa hienoa ja jannittdvaa liikkua
yhdesséa.(K4)”.

Oppilaiden mielesta ei ollut mitenkaan outoa opiskella yhdysluokassa, jossa opet-
taja saattoi opettaa kahta ryhmaa yhta aikaa. Asiaa pidettiin ennemminkin nor-

maalina asiana, josta ei koitunut ongelmia.
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Opettaja antoi aina vaélilld toisille tehtdvid ja opetti toisia ja vélilla
vaihdettiin. (K4)

Minusta yhdysluokka oli ok, silla ei siitd mitdan haittaa ollut ja opis-
keltiin joitakin aineita yhdesséa ja toisia taas ei. (K10)

Siita, ettd samassa luokassa oli kahden eri luokka-asteen oppilaita, ei
ollut vaivaa. (K19)

Vaikka opettaja opetti suurtakin yhdysluokkaa, jossa oli eri-ikadisia oppilaita, oppi-
laat kokivat saavansa yksiléllista opetusta. “Opiskelimme aina yhdysluokissa, joka

ei minua haitannut yhtéén. Pystyin silti saamaan yksilollistéd opetusta. (K11)”.

Oppilaat olivat siis tyytyvaisia vaihteleviin opetusmuotoihin. Kilpeldisen mukaan
kylakouluissa kaytetaan vaihtelevia opetusmenetelmia ja tyétapoja. Yhdysluokissa
kaytetdan runsaasti opettajajohtoisen opetuksen ja oppilaiden omatoimisen opis-

kelun vuorottelua opetusmuotoina. (Kilpeldinen 2010, 165.)

Yhdysluokissa vallitsi oppilaiden mielestd hyva ty6rauha, joka edisti oppimista.

"Oppitunnit olivat mukavia, koska meillé oli useinmiten hyva tyérauha (K31)".

32 oppilaista oli sitda mieltd yhdysluokassa oppi paremmin kuin erillisluokassa. “Ky-
ldkoulussa oppi paremmin. (K25)” Oppilaiden mielesta oli vain hyva asia, etta toi-
sena vuotena pystyi kertaamaan edellisvuoden asioita ja vastaavasti taas seuraa-

maan myds tulevan vuoden asioita.

Oppi myd6s samalla vaihvihkaa seuraavan vuoden jutut. Opin silloin
paremmin, kuin nykyédén tuonkin johdosta. (K4)

Yhdysluokassa ollessa tuli kuunneltua ja opiskeltua myés vanhemmil-
le opiskelijoille opetettavia asioita. (K19)

Mukavaa oli se, ettd tunneilla saattoi mybs seurata vuoden itsedén
vanhempien opiskelua, jolloin tavallaan sain tutustua seuraavan vuo-
den aiheisiin ja sain valmistautua siihen. (K31)

Yhdysluokassa opiskelu ei minua haitannut. Laskin kolmannella "bo-
nuksena" viidennen matematiikkaa ja ala-asteelta léhdin keskiarvolla
9,4. Kai se opiskeluympdristé sitten oli minulle hyva, koska nykydéan
keskiarvo on laskenut. (K33)

Myo6s ne oppilaat, jotka olivat aikaisemmin opiskelleet erillisluokassa ja vaihtaneet
kesken alakoulun yhdysluokkaan, pitivat yhdysluokkaa parempana oppimisympa-
risténa. Oppiminen oli heidankin mielesta helpompaa ja “Numerot alkoivat nousta
kohisten (K6)”.

Eroa oppimistuloksissa ei ole todettu erillisluokissa ja yhdysluokissa opiskelleiden
valilld (Laukkanen1981, 5; Reeves 2008, 5). Ainakaan huonompia tulokset yhdys-

luokassa opiskelleilla eivat ole. Ehka asia on jopa painvastoin. Reeves on koonnut
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useita pienista kouluista tehtyja tutkimuksia ja tehnyt 16ydén, jonka mukaan pien-
ten koulujen oppilaiden oppimistulokset ovat jopa parempia kuin suurten koulujen.
Pienen koulun ja yhdysluokan yhteisvaikutus naytti parantavan oppilaiden oppi-
mistuloksia. (Reeves 2008, 5.) Kalaojan mukaan pieni luokkakoko nayttaa olevan
joko suoraan tai valillisesti positiivisessa yhteydessa oppilaiden koulusuorituksiin.
(Kalaoja 1990b, 103.)

Yhdysluokkaan erottamattomasti kuuluva piirre on sen muuttuminen erilaiseksi
joka vuosi. Tama voidaan nahda ongelmaksi tai rikkaudeksi. Yhdysluokassa jokai-
nen oppilas on vuorollaan nuorimpana ja pienimpana seka toisaalta my6s isoimpa-
na ja osaavimpana. Erityisesti sosiaaliset taidot kehittyvat nadissa luokissa moni-
puolisesti. “Yhdysluokassa oli enemmén erilaisia kavereita, kuin jos olisi ollut ta-
vallinen luokka (K4)” Eras oppilas kertookin, ettd ilman yhdysluokkia hanella ei

olisi niin paljon loistavia kavereita (K24).

Yhdysluokassa korostuu yhteistyokyky ja muiden huomiointi. Yhdysluokassa on
eri-ikaisia oppilaita, jolloin oppilaiden on mahdollista oppia tapoja ja taitoja isom-
milta oppilailta. Yhdysluokassa mahdollistuu lasten keskindinen vuorovaikutuksen
ja vertaisoppimisen lisaantyminen. Oppilaat kertovat kirjoitelmissa kuinka isom-
mat oppilaat ovat opettaneet heita ja neuvoneet pienempia. Oppilaat korostavat,
ettd luokkatoverilta pystyi aina kysymaan neuvoa, jos oma opettaja ei ehtinyt
neuvomaan. Yhdysluokassa oppilailla on hyvat edellytykset oppia yhteistydtaitoja

seka toisten huomioonottamista.

Ihmisen persoonallisuus tarvitsee kehittydkseen muita ihmisia, jonkinlaisen ryh-
man. Koululuokka on lapsen vertaisryhmad, joka vaikuttaa osaltaan lapsen itsetun-
toon ja kasitykseen itsestdadan. Saadessaan ryhmalta positiivista vastakaikua toi-
minnalleen ja ololleen, lapsen itsetunto vahvistuu. Oppilaiden mukaan tuntui eri-
tyisen hyvalle jos luokkatoveri kehui jostain asiasta. Yhdysluokassa vertaisryhma

on hyvin heterogeeninen.

Koulussa oli yhdysluokat, se oli hyva asia, koska tutustui niihin van-
hempiinkin oppilaisiin ja nuorempiin. (K21)

Yhdysluokat olivat mielesténi mukavempia kuin pelkkd oma luok-
kamme, silld ihmisid oli enemmén ja né&in ollen myds kavereita oli
enemmén. (K11)
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6.3 Tapahtumat ja juhlat

Oppilaiden kirjoitelmassa korostuivat erilaiset juhlat ja tapahtumat, joita kyldkou-
luissa oli vietetty. Kylakoulujen tydjarjestysta kuvattiin joustavaksi, jota varittivat
erilaiset tapahtumat. Kylakouluissa vietettiin erilaisia juhlia ja tapahtumia vahin-
tdankin pari kertaa vuodessa. Oppilaat arvioivat, etta erilaisten tapahtumien jar-

jestéaminen oli pienessa koulussa helpompaa kuin isossa koulussa.

Voisin kuvitella, ettd koulumme pienen koon takia meillé oli suurempi
mahdollisuus jérjestadéd erilaisia keventdvia tapahtumia. Muistan esim.
Jjotkut ndytelméat ja nukketeatteriesitykset. (K8)
Pienen koulun etu oli, ettd meilld oli aika paljon tapahtumia ja tee-
mapéiviéd, koska niit§ oli helppo jérjestds. (K11)

Naista juhlista ja tapahtumista oli jaanyt oppilaille paljon hyvia muistoja. Osassa
kouluista oli pidetty ilta- ja yokouluja. “Iltakoulutkin olivat mukavaa vaihtelua
normaaliin kouluun. Silloin ei opiskeltu kirjoista vaan tehtiin kaikkea hauskaa.
(K25)”. Lahes kaikissa kouluissa oli vietetty erilaisia teemapadivida. Koko koulun
yhteinen tapahtuma koettiin hyvdaksi, koska silloin sai viettdd mukavaa aikaa ka-
vereiden kanssa.” Koulussa oli vélilld yhteisid tapahtumia (esim. laskiainen). Ne
olivat kivoja péivid, kun sai viettdd aikaa kavereiden kanssa. (K15)”. Usein tapah-

tumat liittyivat yhdessa liikkumiseen.

Kyldkoulussa oli kivoja tapahtumia. Sillon oli esim. péivd pelkkéa
pulkkaméked tai liikuntaa. Se oli hauskaa. (K37)

Pienessd koulussa oli kivaa myds se, kun oli koulun urheilupdivéd ja
muita ja kaikki oli mukavaa. (K34)

Monissa kylakouluissa jarjestettiin myods luokkaretkid ja leirikouluja. Oppilaat ke-

huivat luokkaretkia ja leirikouluja monipuolisiksi.

Oppilaat pitivat hyvdna asiana jos juhlissa "rikottiin kaavoja” eika aina tehty niin
kuin on tavallisesti tehty. Oppilaat selvasti nauttivat niista hetkista, kun koulussa
tapahtui jotain tavallisuudesta poikkeavaa. Oppilaat pitivat nadita tapahtumia hie-
noina elamyksina. “Joulujuhlaruokailut olivat yksi parhaista tapahtumista. Opetta-
jat olivat tarjoilijoita ja kaikki pulpetit jarjestettiin suureksi riviksi luokan keskelle.
(K25)".

Suurin osa kylakouluista oli jarjestanyt koko koulun yhteisia projekteja ja tapah-

tumia, joihin osallistuivat kaikki koulun oppilaat yhdessa.
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Meilld oli koko koulun yhteisid projekteja, joissa rakennettiin tai pelat-
tiin niin etté 1-6 luokkalaisia oli sekoitettu niin ettd yhdessd ryhmdésséa
ei ollut vain viitosluokkalaisia vaan ykkés-kolmos-nelos- ja kuudes-
luokkalaisia. Tamé ldhensi oppilaita ja se oli todella hauskaa yhdesséa-
oloa. (K10)

Vappunaamiaiset olivat hieno tapahtuma. Sielléd oli kaikkea herkku-
ruokaa ja arpajaiset, josta voitti aina jotakin. (K25)

Joissakin kouluissa oli jarjestetty banditoimintaa, johon saivat osallistua kaiken
ikaiset oppilaat. "Yksi parhaimmista muistoista on myds se, kun meilld oli pieni
"bdndi". Me laulettiin ja soitettiin koulun juhlissa ja myds vélitunneilla. Meillé oli
yhdesséa todella hauskaa. (K15)”. Lahes kaikissa kouluissa oppilaat esiintyivat itse
juhlissa ja tapahtumissa. “Joka vuosi myds esitettiin kevétjuhla ja joulujuhla. Oli
myds talvella luistelu”esityksigd". (K21)” Jokaisessa koulussa oli vahintdankin joulu-

ja kevatjuhlat, joissa kaikki oppilaat esittivat aina jotakin.

Peltonen kirjoittaa tutkimuksessaan myo6s koulujen juhlista. Pienen koulun ty6-
muodoissa korostuvat juhlat, koska kaikissa pienissa kouluissa jarjestetdén aina-
kin joulujuhla, usein kevatjuhla ja usein koulu on mukana jarjestdmassa juhlia
yhdessd kyléan kanssa. Juhla on koulujen vanhimpia sosiaalisia kasvatustilanteita.
(Peltonen 2002, 57.) Tunteeseen vetoavana opetusmuotona juhla oli olennainen
osa vanhan ja keskiajan koulueldamaa. Koulun organisaation kehittyessa, oppima-
teriaalien kayton yleistyessa ja opetusmenetelmien muuttuessa juhla alkoi menet-
tda asemaansa ja arvoaan. Nykyisin nayttaa kuitenkin juhlan renesanssi olevan
kasilla. Juhlan tarkoituksena on tuottaa virkistysta ja iloa koulutydn lomassa. Tun-
teisiin vetoavassa ilmapiirissé omaksutaan helposti asenteita ja ihanteita joiden
tietopuolinen opettaminen ei ole erityisen tuloksellista. Juhlan avulla voidaan kes-
kittyd muutamaan harvaan aiheeseen ja kohottaa ne esiin arkisesta koulutydsta.
Juhla lisda yhteenkuuluvuuden tunnetta erityisesti jos opettaja ja oppilaat raken-
tavat sen yhteisesti. Aidinkielen esiintymistunnit ovat paljolti juhlan kaltaisia, kun

oppilaat saavat suunnitella ne oma-aloitteisesti. (Koskenniemi 1982, 147.)

Kylakouluissa osattiin myos hyddyntaa kouluja ympadrdivaa luontoa erilisiin retkiin
ja tapahtumiin. Oppilaat kertoivat kirjoitelmissa, kuinka he tekivat paljon erilaisia
luontoretkia koulun lahimetsaan. Ympardivaa luontoa hyddynnettiin myds silloin
kun luokat tuntuivat liian kuumilta alkusyksysta. “Muistan, kun 4 luokalla oli to-
della kuumia péivié, niin kdvimme kesken koulupé&ivén uimassa. (K26)”. Myés Kil-
peldinen on tutkimuksessaan huomannut, ettd kyldkoulut hyédyntavat luontoa

opetus- ja kasvatustydssa (Kilpeldinen 2010, 164).
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7 SIIRTYMINEN KYLAKOULUSTA ISOON KOULUUN

Osa entisista kyldkoulujen oppilaista on siirtynyt isoon kouluun siirtyessaan ala-
koulusta yldkouluun. Kylakouluilla toimivat paasaantdisesti luokat 1-6, joten kyla-
koulujen oppilaat joutuvat siirtymaan ylakouluun isompaan yksikkédén. Osa oppi-
laista taas on joutunut siirtymaan isoon kouluun oman kyldkoulun lakkauttamisen
vuoksi. Lahes kaikissa kirjoitelmissa sivuttiin jollain tavalla tata siirtymavaihetta.

Kyseessa on siis selvasti merkityksellinen vaihe lapsen eléamassa.

Oppilaat ottivat kirjoituksissa todella vahvasti kantaa koulujen lakkauttamisiin.
Usean oppilaan entinen opinahjo, kyldakoulu, oli lakkautettu. Lakkauttamiset toivat
oppilaille hyvin negatiivisia muistoja mieleen. "Harmi kun kyldkoulu suljettiin
(K22)”. Oppilaat kuvasivat olleensa hyvin surullisia kuultuaan oman koulunsa lak-
kauttamisesta. "Pddsi itku, kun kuulin, etté se lopetetaan. Todella tyhméada, ettd se
lopetettiin. (K19)”. Oppilaiden kirjoitelmien mukaan lakkauttamiset olivat olleet
myds opettajille vaikea asia. "Kevét, jona kyldkoulu lakkautettiin, oli haikea. Muis-
tan kun rehtori itki viimeisessé yhteisessé tilaisuudessa koulun salissa. (K3)”. Osa
oppilaista kuvasi myo6s kuinka vaikeaa lakkauttamiset olivat myo6s koko kylayhtei-
sblle. Kylayhteisot olivat taistelleet kylakoulujensa puolesta. “Jossain vaiheessa
ilmassa alkoi liikkua lakkauttamishuhuja, jotka moni otti todella henkilbkohtaisesti.
Koulu oli paikallisille térked ja paétostd vastaan osoitettiin mieltékin, mutta eihén

siité mitaén tullut. (K33)”.

Mikali kylakoulun vuosiluokalla oli useampia oppilaita, ei oppilas joutunut vaihta-
maan koulua yksin, vaan kaveriporukka siirtyi mukana uuteen kouluun ja useim-
miten osittain myds samalle luokalle. “Endd neljéttd vuotta en ehtinyt koulussa
olemaan, silld saimme kuulla, ettd koulu lakkautettaisiin. Meille kuitenkin luvattiin,

ettei saman vuoden oppilaita ripoteltaisi eri luokille, miké oli hyva. (K16)”.
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Osa oppilaista kuvasi myds kylakoulun lakkauttamisen seurauksia kylalle. Oppilai-
den mukaan lakkauttamiset olivat vaikuttaneet kylien elinvoimaisuuteen. Kyladt

olivat selvasti hiljentyneet lakkauttamisten myoéta.

Koulun lakkauduttua kyld tuntui aluksi hieman tyhjéltd. Lapsia ja
nuoria nadkyi vain iltapdivisin kyldnraitilla. Linja-autot ajoivat edesta-
kaisin viemésséa oppilaita kouluun ja hakemassa kotiin. (K19)

Jos sité ei olisi lakkautettu, siellé olisi nytkin paljon innokkaita lapsia.
(K21)

Koulun vaihdon myoéta oppilaiden koulumatkat pitenivat. “Mutta kun kyldkoulu
lakkautettiin, silloin jouduimme isoon kouluun. Sinne oli pitkd matka, piti mennda
linja-autolla. Opettajat olivat tiukkoja ja véalitunnit lyhyitéd. (K25)” Eras oppilas ker-
too kuinka kaikki muuttui, kun heidat siirrettiin isoon kouluun. Yhtakkia he jou-
tuivatkin kulkemaan linja-autolla melkein 10km joka pdiva kouluun ja kotiin.
(K21).

Muutama oppilas otti my6s kantaa lakkauttamispolitiikkaan. Osa heistd oli mietti-

nyt lakkauttamisasiaa hyvin syvallisestikin.

Kaikki kansanedustajat ovat muka kyldkoulujen puolella ja hetken
pdadsta ovat etta pitda lakkauttaa kun on kallista... Ei muka ole rahaa
kyldkouluihin, mutta Kreikalle tungetaan rahaa kuin roskaa. (K17)
Kylékoulu on hieno paikka ja niiden lakkauttamista ei kannata hyvéak-
syd, koska pieni lapsi tarvitsee itselleen turvallisen paikan ja pieni
koulu tarjoaa varmasti paremmat evdat eldméén, kuin mikéén heh-
taari halli. Kyldkoulu kasvattaa hyvédan, vahvaan, yksildlliseen ela-
mdéén. (K32)

Yksi oppilas mietti asiaa myo6s toisin pain, mitd hyvaa lakkauttaminen oli tuonut
hdnen elamaan. "Koulun lakkauttaminen ja siirtyminen isompaan, "kylmempdan"

kouluun valmisti minua eldaméaén ja ylaasteelle siirtymiseen. (K32)"”.

Kylakoulujen lakkauttaminen on aiheuttanut selvasti katkeruutta oppilaille. "N&in
jélkeenpéin ajateltuna kylékoulu ja sieltd pois ldhteminen on vaikuttanut minun

luonteeseeni ja minuun muutenkin. Pieni katkeruus siitd jai. (K32)”.

Siirtyminen isoon kouluun ei ollut helppoa, tapahtuipa siirto ylakouluun menon
vuoksi tai lakkauttamisen vuoksi. Suurin osa oppilaista kuvasi muutosta oudoksi,

kun oppilasmaara ja koulun fyysinen koko kasvoikin yhtakkia.

Mutta kun menin isoon kouluun, se oli iso ja sekava ja outo pieneen
kyldkouluun verrattuna. En tykdnnyt siitd koulusta niin paljon kuin
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kylédkoulusta. Opettajia en tuntenut ja rakennus oli tuntematon.
(K22)

Moni oppilas kuvasi muutosta hyvin pelottavaksi. “Aluksi iso koulu tuntui isolle ja
pelottavalle, mutta totuin siihen ja viimeisilld vuosilla koulu tuntui jo pienelle.
(K3)”. Entiset kyldkoulujen oppilaat olivat tottuneet kyldkouluissa siihen, etta tun-
tevat kaikki koulun oppilaat ainakin ulkonddltd, mutta isossa koulussa vastassa

suuri joukko tuntemattomia kasvoja.

Yldkouluun meno tuntui isolta. Oppilaita oli hirvedsti! Eikd monien
naamoja edes tunnista. (K4)

Tulo tédnne isoon kouluun oli aluksi tosi pelottavaa suuruuden ja véa-
enpaljouden takia. Tuntui myds oudolle tulla liikenteen keskelle ja
kdyttada bussia, kun oli tottunut aika rauhalliseen "maaseutuun” ja ly-
hyeen koulumatkaan. (K8)

Kun léhdin yldasteelle isompaan kouluun, se jannitti paljon. 40-
oppilaan koulusta 600-oppilaan kouluun. (K10)

Osa oppilaista kertoi, ettd vuosienkaan jalkeen isossa koulussa ei ole oppinut tun-
temaan kuin oman ja rinnakkaisluokan oppilaat. Téma tuntuu oudolle, koska aikai-
semmin tunsi koko koulun oppilaat. “Isossa koulussa tunsin vain oman luokan ja
rinnakkaisluokan (K26)”.

Osa oppilaista harmitteli, kun isoon kouluun siirryttdessa ei enda voinut kulkea
koulumatkaa kavellen tai pyoraillen, vaan oli pakko kayttda linja-autoa. Yleisen

kulkuneuvon kdyttaminen ei aina ollut ongelmatonta.

Isoon kouluun siirryin 6. luokalla. Muutos oli todella suuri. Koulu oli
monta kertaa isompi. Koulu ei endéa ollut 2km:n pdédssa, jonne pystyi
pyorédilemédén, vaan se oli 8km:n padsséd, jonne joutui kulkemaan
bussilla. Bussilla kulkemisessa oli paljon huonoja puolia, koska jou-
duin menemdééan jalan 2km bussipysékille. Bussi oli mybhédssa tai ei
joskus tullut ollenkaan. Kerran pakkasta oli -29 ja bussia ei tullut.
Kun olin odottanut puoli tuntia ja sitten siité takaisin kotiin. Oli hie-
man kylméa. (K26)

My6s uuden oppimistavan oppiminen oli haastavaa. Kyldkoulujen oppilaat olivat
tottuneet yhdysluokkaopetukseen ja yhtakkia heidéan taytyi oppia toisenlaiseen
opetustapaan. “Aluksi oppiminen isossa koulussa oli hankalaa, koska luokallani oli

32 tuntematonta ihmisté ja opetustapa oli aivan erilainen (K3)”.

Entiset kylakoulujen oppilaat tunsivat olevansa erilaisia kuin isojen koulujen oppi-

laat, eikd sopeutuminen ollut helppoa. “Meitéd entisid kyldkoululaisia vierastettiin ja
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tunnelma ja puheenaiheet olivat ihan erilaiset. Moni luokkakaveri muuttui paljon

uuden koulun my6ta, mutta niin kai minékin. (K33)”-

Entiset kyldkoulujen oppilaat erottuivat isojen koulujen oppilaista muun muassa
ulkon@dn suhteen. Kyldkoulujen entiset oppilaat kertoivat jo aikaisemmin, etta
kylakouluissa lapset olivat pidempaan lapsia kuin keskustojen isoissa kouluissa.
Nain ollen tytotkin aloittavat meikkaamisen kylilla myéhemmin kuin keskustoissa.
Ulkondkdseikkojen vuoksi entiset kyldkoulujen oppilaat joutuivat helposti kiusaa-
misen kohteeksi isossa koulussa. “Isossa koulussa véalillda minua kiusattiin, koska

en vield meikannut silloin (K3)”.

Osalle oppilaista muutos oli kuitenkin ollut helppo ja mukava. Ystavat olivat sel-
vasti muutoksessa voimavara, joka helpotti sopeutumista uuteen isoon kouluun.
“Muutto ylakouluun pienesté koulusta ei minusta ollut kovin vaikea, silléa minulla oli
ystavéni joiden kanssa olin samassa tilanteessa (K11)”. Osa koki muutoksen risti-
riitaisena; toisaalta oli kiva ldhtea isoon kouluun, mutta samaan aikaan se oli
myds surullista. “Yldasteelle 1&hté oli toisaalta mukavaa, mutta toisaalta surullista,
kun oli tottunut yhdysluokkaan (K19)”.

Moni oppilas kritisoi siirtymista isoon kouluun. He kokivat, ettd olivat viihtyneet
paremmin kyldkoulussa kuin isossa koulussa. Moni oppilas mainitsi, etta isossa
koulussa luokkahenki oli huonompi kuin kyldkoulussa. “Kun siirryimme isoon kou-
luun, kaikki oli huonompaa. Luokkahenki oli ihan hyvéa, mutta ei lédhellekéén sitd
mitd se oli kyldkoulun aikaan. (K24)”. My6s isojen koulujen ilmapiiria moitittiin
huonoksi. “Isoon kouluun 6.luokalla siirryttdessé ei ilmapiiri ollut oikeastaan yh-

tddn samanlainen. Muutenkin kyldkoulussa oli paljon mukavampaa. (K27)”.

Sopeutuminen isoon kouluun vei osalta kauankin aikaa. Oppilaat olivat huoman-
neet, ettd isossa koulussa opettajista ei tule niin laheisia kuin kyldakouluissa opet-
tajat olivat olleet. “Totuin lopulta isomman koulun meininkiin - opettajista ei tule
niin ldheisié, eikd luokassa vallinnut samanlainen yhteishenki (K32)”. Ja osa oppi-

laista ei sopetutunut isoon kouluun koskaan.

Oppilaiden mukaan heilla ei isossa koulussa ollut enaa niin paljon tekemista kuin
mita oli ollut kyldkouluissa. Valitunneilla ei ollut tekemista, koska isoja kouluja ei

ymparoinyt luonto.

Isossa koulussa ei ollut juurikaan tekemistd vélitunneilla, koska met-
sdd esim. majojen rakennukseen ei ollut. (K24)
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Vélitunnit kulutettiin isossa koulussa yleensd seisoskelemalla tai pe-
laamalla, jos huvitti. (K26)

Hyvana puolena isoon kouluun siirtymisessa oppilaat nakevat kasvavan kaveripii-
rin. Isossa koulussa on enemman mahdollisuuksia tutustua uusiin ihmisiin. “Hyvia

puolia isossa koulussa oli liséé kavereita (K26)”.
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8 PIENEN JA ISON KOULUN EROT

Suurimmassa osassa kirjoituksista oppilaat kasittelivat pienten ja isojen koulujen
eroja. Nadihin eroihin he liittivat olennaisesti my6s arvoarvostelmat. Arvoarvostel-
ma on kannanotto siihen, miten asioiden pitaisi olla, tai mitka ovat tavoittelemisen

arvoisia asioita. Arvoarvostelmat ovat siis moraalisia kannanottoja.

Oppilaat kuvasivat kyldkoulun kodinomaisemmaksi ja leppoisammaksi kuin ison
koulun. Oppilaiden mukaan lapset voivat olla pidempdan lapsia kylakoulussa, kuin
isossa koulussa. “Lapset saivat olla pidempdan lapsia maalaiskoulussa. Jokainen
sai olla kuin halusi. (K4)”. Kylakoulussa vallitsi rauhallinen tunnelma, joka puuttuu
isoista kouluista. “Verrattuna isoon kouluun, tunnelma oli ihan erilainen. Siinéd na-

kyi se tietty "maalaisuus”, kun ei ollut kaupungin ldheisyyttd. (K33)”.

Oppilaiden mukaan kyldkoulussa on vdhemman kdyttaytymisongelmia eikd kiu-
saamista esiinny niin paljon kuin isossa koulussa. “Pienessd koulussa ei kiusata
niin paljon kuin isossa koulussa (K10)”. Isossa koulussa ei oppilaiden mielestd saa
olla erilainen vaan kaikkien pitdd olla yhtd massaa. Erilaisuutta ei hyvaksyta.
“Isossa koulussa ihmiset tuomitsevat toisia liian helposti ja kiusaaminen on ylei-
sempdéd (K28)”. Entiset kyldkoulujen oppilaat eivat voi hyvaksya isoissa kouluissa
esiintyvia kayttaytymisongelmia. Ne tuntuvat vierailta. "Kun katsoo isojen koulu-
jen oppilaita, tulee ihan paha olo. Sielld kirotaan ja raivotaan ja puheet ovat ihan

eri luokkaa kuin kyldkoulussa. (K33)”.

Oppilaiden mukaan my&ds opettajissa on eroja kyldkoulujen ja isojen koulujen valil-
I&. Oppilaat kuvasivat kylakoulujen opettajat rennommiksi ja ldheisemmiksi, kuin

isojen koulujen opettajat.
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Oppilaiden mielesta isojen koulujen haittana on se, etta siella ei opi tuntemaan
kaikkia oppilaita tai opettajia. Iso koulu ei ole niin yhtendinen kuin kyldkoulu. Op-
pilaiden mukaan oppilaiden vanhemmat osallistuvat lastensa koulunkadyntiin

enemman kylakoulussa kuin isossa koulussa.

Eroa ndissé pienissé ja isoissa kouluissa on se, etta taéallé isossa kou-
lussa et tunne kaikkia oppilaita ja opettajia. Se ei ole niin tiivistd kuin
pienessd koulussa. Vanhemmatkin ovat enemmén mukana koulun
kanssa oppilaan asioissa ja tuntevat opettajat paremmin. Mielestdni
pieni koulu on parempi vaihtoehto. (K10)”

Suurimman osan mielesta kylakoulu on hyva ja turvallinen oppimisymparisto ala-
kouluikaiselle lapselle. “Ndin kun 9. luokalla ajattelee, kyldkoulu on varmasti hyvéa

ja turvallinen opiskeluympéristé luokille 1-4 (K38)”.

Entiset kyldkoulujen oppilaat arvostivat kylakouluvuosiaan ja moni piti kylakoulua

parempana kouluna kuin isoa koulua.

Kylékoulu oli hyvd kokemus, koska sen kautta osaa arvostaa ja ym-
mdértaé pienia kyldkoulujakin. (K19)

Jos olisin saanut paéttaa, olisin ollut koko alakoulun kylékoulussa.
(K21)

Jos pitdisi valita menisiké kyldkouluun vai johonkin isoon kouluun, va-
litsisin kylakoulun. (K15)

Erds oppilas kertoo kuinka toivoisi omille tuleville lapsilleen samanlaisen koulupo-
lun kuin mita itse on kaynyt. “Né&in taaksepdin katsoen, en vaihtaisi ala-
asteaikojani mihinkdén, varsinkaan suureen ala-asteeseen. Haluaisin todella, ettd

omat lapseni saisivat kdydd myos kylékoulua, kuten ming. (K11)”.

Yksi oppilas kertoi myds kokemuksiaan siitd kuinka ei ole helppoa sopeutua toisin-
kaan pain, isosta koulusta pieneen kylakouluun. “Sopeutuminen pieniin luokkiin ja

muutenkin "kaikki tuntee kaikki" ajatukseen vei aikaa (K28)".

Oppilaat joutuvat ottamaan kylakoulussa enemman vastuuta seka omasta toimin-
nastaan, ettd muiden toiminnasta. Reeves korostaa tutkimuksessaan oppilaiden
olevan itsendisempid kylékouluyhteisdssa ja nain valmiimpia jatko-opintoihin. Kou-
lun koko korostui luokkaryhmien kokoa enemman. Kouluissa, jossa rehtori ja
opettaja tuntevat oppilaat parjattiin paremmin. (Reeves 2008, 5.) Oppilaiden kir-
joitelmien mukaan oppilaista valittdminen kuvastuu paremmin pienen koulun ym-

paristdssd, kuin suurissa laitoksissa. Tassdkin tutkimuksessa oppilaiden kertomat
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seikat huokuvat toisista valittamistd ja auttamisen kulttuuria. Isommat oppilaat

ovat ottaneen pienempia ohjaavan roolin.



63

9 MUISTOJEN KYLAKOULU

Lahes jokaisessa kirjoitelmassa muisteltiin hyvin lampimasti kyldakouluaikoja. Use-
at oppilaat mainitsivat pitaneensa paljon omasta kyldkoulustaan. Eras oppilas ku-
vaa kouluaan nain: “Koulu oli juuri tdydellinen (K26)”. 36 oppilaista kertoo, etta

heille on jaanyt erittdin hyvia muistoja kylakoulusta.

Minulle on jaanyt positiivisia muistoja mieleen ala-asteesta. (K15)

Jéi todella hyvét muistot. Muistot tuntuu hyvélté sisélléni. (K1)

Siispa kyldkoulusta ei ole mitddn muuta kuin hyviad kokemuksia.(K24)
Suurin osa oppilaista painotti kirjoitelmissa sita, etta paallimmaisena mielessa
pyorivat hyvat muistot miettiessa alakouluaikoja. Eras oppilas painottaa, ettd

kaikki hanen kokemukset kylakoulusta ovat hyvia ja aitoja (K21).

Monet oppilaat kuvasivat sitda kuinka kivaa oli menna kouluun. “Aina kun koulu
loppui, odotin jo ettd padsen seuraavana péivdnd kouluun. (K21)”. Eras oppilas
kertoo kuinka innoissaan han oli odottanut ensimmaiselle luokalle paasemista.
"Muistan laskeneeni péivid koulun alkuun ihan innoissani, koska naapurin tytét
olivat koulua minulle kehuneet. (K33)”. Monet oppilaat kertoivat miten he olivat
odottaneet koulun alkua loman lahestyessa loppuaan. “Aina kun loma loppui, niin

kyldkouluun oli mukava mennég. (K25)”

Osa oppilaista ikavoi entisté kylakouluaan. “Tahtoisin palata vield kerran sinne ja
istua koulun penkille (K19)”. Usea oppilas kirjoittaa muistavansa kyldkouluajat

kuin eilisen, eivatkd he unohda naitd muistoja koskaan.

Oppilaat painottavat kirjoituksissaan sita, etta he ovat hyvin ylpeita kylakoulutaus-
tastaan. "Olen ylped tdstéd kyldkoulutaustastani. Parasta oli. (K33)” Kylakouluajat
muistetaan siis hyvana aikana, joita ikavéidaan ja joihin ei kyllastytty. "En mis-

sddn vaiheessa kyllastynyt kouluun (K11)”.
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Kyldakoulu koettiin tarpeellisina ja arvokkaana yksikkéna. "En voisi kuvitella pa-

rempaa koulua, kuin kyldkoulu. (K25)"”
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10 TULOSTEN TARKASTELU

Tutkimusaineiston mukaan tyypillisina kylakoulun opetustiloina voidaan pitaa 3-4
luokkaopetustilaa ja pienopetustiloja. Naiden lisaksi kouluilla on keittié, WC:t,
opettajanhuone, liikuntasali, pukuhuoneet ja varastotilat. Osassa kouluista ei ollut
omaa ruokalaa, vaan oppilaat ruokailivat omissa luokissaan. Sisaliikuntatunnit pi-
dettiin koulun liikuntasalissa tai luokkahuoneessa. Kyldkoulujen vaatimattomat
olosuhteet herattavat usein keskustelua siitd, voidaanko kyldkouluilla jarjestaa
laadukasta opetusta. Vaikka tahankin tutkimukseen osallistuneet kylakoulut ovat
vanhoja ja huonokuntoisia vain pieni osa oppilaista piti tiloja huonoina. Suurin osa
oppilaista oli tyytyvaisia kodikkaisiin, viihtyisiin ja turvallisiin kyldkouluihin. Ope-
tusvalineistd on usein vanhaa, mutta se ei haitannut itse oppimista. Oppilaat ar-
vostavat koulun lamminhenkista ilmapiiria fyysisia puitteita enemman. Kylakoulun
etuna nahtiin joustavuus tilojen kaytéssa ja toiminnan organisoinnissa. Suurim-
pana heikkoutena nahtiin ruokalan puute seka riittamattomat wc-tilat. (Ks. Kilpe-
l[dinen 2010, 45-59.)

Oppilaat pitivat koulun omassa keittiossa tehtya ruokaa huomattavasti parempa-
na, kuin suuresta laitoskeittiostd tuotua ruokaa. Oppilaat arvostivat sita, etta kou-
lussa on oma keittdja. Lamminhenkisyytta ja kodinomaisuutta kylakoulun arkeen
toi etenkin koulun keittajan ja lasten valinen vuorovaikutus. (Vrt. Kilpeldinen
2010, 96)

Tutkimuksen tuloksista ilmenee, etté oppilaat pitdvat kyldkoulujen sijaintia ja ul-
koista ymparistéa suurimpana kyldkoulun vahvuutena. Oppilaiden mukaan kyla-
koulut sijaitsevat maaseudulla keskeisilla paikoilla, lyhyen matkan paassa omasta
kodista. Oppilaat kuvasivat kyldkouluja kiireettémind, leppoisina, turvallisina ja
virikkeellising. Kyldkoulujen sijaintiin ei liittynyt pelottavia asioita. Koulut toimivat
rauhallisessa ymparistossa luonnon keskelld. Kyldkouluja ymparéivé luonto eli

metsat, piha-alueet, leikki- ja liikuntapaikat kuvattiin kirjoitelmissa viihtyisiksi,
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toiminnallisiksi ja virikkeellisiksi. Oppilaat ovat yllattavankin tyytyvaisia koulunsa
ymparistoon. Vaikka koulurakennus on vanha, eikd sen pihalta 16ydy uusimpia
leikkivalineita, on se oppilaiden mielesta paasaantodisesti mukava ymparistd. Oppi-
laiden kuvaamat luonnonldheiset koulualueet ovat jyrkka vastakohta suurten kou-
lujen mustille asfalttipihoille, joissa ei oppilaiden mielestd ole tekemista valitun-
neilla. Luonnonlaheisessa ymparistdssa mielekkaan tekemisen mahdollisuudet

ovat miltei rajattomat. (Vrt. Kilpeldainen 2010, 47; myds Korpinen 2010, 57.)

Tutkimusaineistossa nakyy kyldkoulujen sijaintiin liittyvan myoés heikkouksia. Kou-
lumatkan pituus rasittaa joitakin oppilaita. Jos oppilas asuu kaukana koulusta,

koulumatkaan voi paivasta kulua monta tuntia. (Ks. myés Kilpeldinen 2010, 162.)

Oppilaiden mielesta kyldkoulu on turvallinen paikka, jossa viihdyttiin hyvin. Tar-
keimmaksi oppilaiden kannalta nousee kavereiden, kiusaamattomuuden ja muka-
vien opettajien merkitys. Oppilaiden mukaan koulukiusaamista on heidén koulul-
laan hyvin vahan. Jos kiusaamistapauksia oli, niihin pystyttiin puuttumaan valit-
témasti. Oppilaiden mukaan kyldkouluilla vallitsi vahva "meidan koulu”-henki.
Oppilaat pitivat térkeana, ettd oppivat tuntemaan hyvin toisensa ja koko koulun
henkilokunnan. Oppilaat kokivat, ettd oppilaat ja opettajat ovat yhta suurta per-
hetta. (Vrt. Kilpeldinen 2010, 96.)

Kirjoitelmissa kaverit nousivat tuon tuostakin esille puhuttaessa koulunkaynnista
ja siitd millaista koulussa on olla. Kaverit ovat ne, jotka piristavat paivaa ja autta-
vat jos tehtdvien kanssa on ongelmia. Joillekin kaverin viereen istumaan pdasy on
tarkeaa ja kaverit auttavat siirtymisessa toiseen kouluun. Koulussa saadaan uusia
kavereita, opitaan yhteistydta, hankitaan uusia kokemuksia, tietoja ja taitoja.
Koulu on ystavyyssuhteiden solmimisen kannalta keskeinen, silld viettdahan oppi-
las sielld suuren osan paivastaan. Oppilaat pitivat hyvana asiana, ettd luokkatove-
rit vaihtuivat aika-ajoin ja ndin pdasi tutustumaan uusiin ystaviin. Toisaalta huo-
nona puolena ndhtiin luokkatovereiden vahdinen maara. (Vrt. Kilpeldinen 2010,
125.)

Luokassa, jossa on eri-ikaisia ja -tasoisia lapsia oppilaalla on mahdollisuus tuntea
itsensa tdrkedksi auttaessaan toista. Kylakoulussa eri-ikdiset ja erilaiset lapset
oppivat toisiltaan monia asioita. Vanhemmat lapset toimivat mallina nuoremmille.

Heidan roolinsa on ohjata ja auttaa. (Ks. myds Kilpeldainen 2010, 136.)
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Oppilaiden mukaan oppiminen yhdysluokassa oli mukavaa ja rentoa. Yhdysluokat
koettiin padasiassa hyviksi asioiksi. Oppilaat pitivdat vuorovaikutusta erilaisten ja

eri-ikaisten lasten kanssa tarkeana asiana.

Oppilaiden eri-ikdisyys nayttaytyy oppilaille padasiassa hyvana asiana. Joidenkin
oppilaiden mielesta opiskeleminen yhdysluokassa oli outoa ja sekavaa. Yhdysluo-
kan tyoskentelytavoista lapset pitivat eniten luokkatoverin auttamisesta ja aute-
tuksi tulemisesta, joita kaytettiinkin luokissa paljon. Kyldkoululaiselle toisten aut-
taminen oli itsestdaanselvyys ja pienempia oppilaita autettiin mielellaégn, mika joh-

datteleekin pienemmat oppilaat Iahikehityksen vydhykkeelle.

Jo Vygotsky korosti eri kehitystasolla olevien lasten yhteistyén tarkeytta oppimi-
sessa. Oppimisessa on tdrkedd, etta lapsi opettelee itselleen haasteellisia asioita
vuorovaikutuksessa taitavamman henkilén kanssa. Lapsi oppii taidon ensin ns.
lahikehityksen vyodhykkeelld ja myéhemmin siita tulee osa lapsen itsendista kehi-
tyksellistd saavutustasoa. Lahikehityksen vybhykkeen alaraja maarittyy sen mu-
kaan, mihin lapsi jo itsendisesti pystyy kyseiselld saralla, ylaraja sen mukaan, mi-
hin lapsi pystyy aikuisen tai tiedollisesti kehittyneemman kumppanin avustuksella.
Ideaalinen oppimisymparistd tasta nakdkulmasta tarkasteltuna tarjoaa sosiaalises-
ti tuetussa tilanteessa tehtéavia, jotka sijoittuvat oppijan l&hikehityksen vydhyk-
keelle. Oppilas osallistuu koulussa ja sen ulkopuolella kulttuurille tyypillisiin toi-
mintoihin suorittamalla kokeneempien ohjauksessa jatkuvasti vaativampia tehta-
vida. Vygotsky onkin sanonut: "mitd oppija osaa tehda yhteisty6ssa tanaan, han
osaa tehda huomenna yksinaan”. (Lehtinen & Kuusinen 2001, 122; Leppilampi &
Piekkari 1999, 10; Rauste-von Wright & von Wright 1994, 120; Leino & Leino
1997, 29; Vygotsky 1978, 90.)

Vygotskyn mukaan yksild oppii parhaiten tekemalld yhteisty6td kokeneemman
henkilon kanssa, joka tarjoaa alyllista tukea, “scaffoldia”. Lapset muistavat, ajat-
televat ja tuottavat enemman ilmaisuja ja ovat muutenkin tuottavampia eri-
ikdisten ryhmassa kuin samanikdisten ryhmassa. (Peltonen 2002, 54.) Vygotskyn
tarkein anti kehityksen ja oppimisen teorialle on siind, etta han alkoi tarkastella
ihmisen oppimista siitd nakdékulmasta, miten kulttuuriset kaytannét, sosiaalinen
vuorovaikutus ja kieli ajattelun apuvdlineena luovat ihmisen oppimiselle erityislaa-
tuiset edellytykset. Vygotskyn mukaan yksilon psykologisen kehityksen ymmarta-
misen valttamatdén edellytys on ymmartda sita sosiaalisten suhteiden systeemig,
jossa yksilo elda ja kehittyy. (Lehtinen & Kuusinen 2001, 121-122.)
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Peltonen ja Vitikka korostavat my0s sosiaalisten taitojen oppimista yhdysluokassa.
Heidan mukaan mukaan eri-ikdisten lasten ryhmassa lapsen sosiaalinen status,
esimerkiksi johtajuus, voi muuttua ryhman oppilaskoostumuksen muuttuessa joka
vuosi. Yhdysluokassahan luokkaan tulee uusi ryhma joka vuosi ja vastaavasti yksi
osa ryhmasta siirtyy muualle. Lapsella on siis hyvat mahdollisuudet harjoitella so-
siaalisia taitojaan. Heterogeenisessa ryhmassa jokainen lapsi voi vuorollaan olla
luokassa vanhempien ryhmassa ylimmalla luokalla. Toisaalta jos lapsella on vaike-
uksia joissakin henkildsuhteissa, hanelld on vahan vaihtoehtoja valita kavereitaan.
(Peltonen 2002, 53-54; Vitikka 2004, 17.)

Yhdysluokassa lapset tottuvat itsendiseen tydskentelyyn ja oma-aloitteisuuteen,
koska opettajan on valilla ohjattava toisia opetusryhmia. Aggressio, kilpailu seka
kompromissien puute ovat usein saannénmukaisia toimintoja samanikaisilla lapsil-
la, kun sen sijaan eri-ikdisilld yhteistyd ja hienotunteisuus dominoivat kaytosta.
Vanhemmat lapset kayttaytyvat todennakoisesti hoivaavammin nuorempiaan koh-
taan kuin oman ikdistaan kohtaan. Pienenpien lasten vauvamaisuus saa aikaan
hoivaamisen tunnetta. Nuoremmat lapset pyytavat apua mieluummin vanhemmil-
ta kuin samanikaisilta lapsilta, pitévat enemman vanhemman lapsen opetuksesta
kuin samanikdisen opetuksesta ja pitdvat enemman nuoremmille opettamisesta
kuin samanikaisille opettamisesta. Opettajat pyytavat yhdysluokassa lapsia aut-
tamaan toisiaan todennakodisemmin kuin saman ikdisten luokassa. Yhdysluokassa
nuoremmat lapset ovat vdhemman riippuvaisia opettajasta kuin samanikaisten
luokassa, jossa opettaja on ainut kypsyneempi henkild. Moraalisen kehityksen so-
pimuksenvarainen taso ylittyy aiemmin eri-ikdisten ryhmassa. Sopimuksenvarai-
nen taso tarkoittaa “jos raavit selkdani, mina raavin sinun”. "Takaisinmaksua” eri-
ikaisilla ei odoteta. Pieni lapsi oppii asioita lukemisesta ja kirjoittamisesta opetta-
jan lisdksi myds toisten lasten kanssa ja avustuksella. "Apuopettajat” ovat siis
tarkeitd oppimisessa. Matemaattisissa tehtavissa kaveriyhteisty®é on todettu te-
hokkaaksi oppimisen helpottajaksi. Yhdysluokassa kaveriyhteistyd korostuu, koska
osa oppilaista on patevampia. (Peltonen 2002, 53-54; Vitikka 2004, 17.) Kun ku-
kin oppilas ryhmadn toiminnan puitteissa perustelee kasityksidan ja ratkaisujaan,
tama luo edellytykset seka muilta oppimiselle, etta myds omien ajatusprosessien
ennakko-oletusten ja itsestaan selvien asioiden problematisoinnille (Rauste von-
Wright & von Wright 1994, 37).

Vaikka pddasiassa kylakoulun oppimisymparistéa pidettiin hyvana, kaksi oppilasta

korosti hyvinkin voimakkaasti tyytymattomyyttdaan kouluaan ja luokkaansa koh-
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taan. Nama oppilaat kokivat opetuksen sekavana. Oppilaiden oli vaikea keskittya

omaan tydskentelyynsa opettajan opettaessa muita oppilaita.

Kuitenkin oppilaat kokivat saavansa yhdysluokassa apua opettajan ajanpuutteesta
huolimatta. Kun lapset tarvitsivat apua, he saivat sitd joko opettajalta tai luokka-
toverilta. Opettajan ajanpuute ei siis ollut ylitsepdasematén ongelma yhdysluokas-
sa, jossa lapset auttoivat toisiaan kehittden sosiaalisia taitojaan. (Vrt. Kilpeldinen
2010, 125.)

Tutkimukseni mukaan oppilaat suhtautuivat kyldkouluunsa myoénteisesti seka ko-
kivat eri-ikaisista lapsista koostuvan yhdysluokan hyvana oppimisympéaristdéna.
Suurin osa oppilaista koki, ettd yhdysluokka on parempi oppimis- ja kasvuympa-
ristd kuin erillisluokka. Naiden oppilaiden mukaan he oppivat yhdysluokassa pa-
remmin kuin erillisluokassa. Tama on mielestani merkittava tutkimustulos. (Vrt.
Korpinen 2010, 67.)

Suurimassa osassa kirjoituksista korostuivat kylékouluissa jarjestetyt erilaiset juh-
lat ja tapahtumat. Kylékoulujen tydjarjestysta kuvattiin joustavaksi, jota varittivat
erilaiset juhlat ja tapahtumat. Oppilaiden arvion mukaan erilaisten tapahtumien
jarjestaminen on pienessa koulussa helpompaa kuin isossa koulussa. (Ks. Kilpelai-
nen 2010, 144.)

Tulosten mukaan siirtyminen kyldkoulusta isoon kouluun ei ole helppoa. Suurin
osa kuvasi muutosta oudoksi ja pelottavaksi. Oppilaiden mukaan entiset kylakou-
lujen oppilaat erottuvat selvasti muusta porukasta ja joutuvat helposti kiusaami-
sen kohteeksi. Useat oppilaat kritisoivat siirtymista isoon kouluun, koska he koki-
vat, ettd olivat viihtyneet paremmin pienessa koulussa kuin isossa koulussa. So-

peutuminen uuteen kouluun vei paljon aikaa ja osa ei sopeutunut ollenkaan.

Tutkimusten mukaan kyldkoulu nayttdaa kuitenkin kasvattavan oppilaille hyvan
itsetunnon, jonka ohjaamana niin yldkoulu kuin monet muutkin tulevan eldman
haasteet ovat helposti voitettavissa. Koulujen valisella yhteistyélla koululaisten
sosiaalista verkkoa voidaan tavoitteellisesti kasvattaa, jolloin ylakouluun siirtymi-
nen on helpompaa. Itsetunnon kasvun tukemista pidetdaan koko peruskoulun tar-
keimpana tehtavana. Myods yhteisollisyydelld on merkitysta elaman kolhujen kes-
tamisessd. Yhdysluokissa opetellaan ahkerasti yhteisty6taitoja ja vuosien varrella
kyldkoululaisten yhteistyotaidot ovatkin kehittyneet hyviksi yldkoulua ajatellen.

Yhteenkuuluvuuden tunne, itsetunto ja hyvdksytyksi tulemisen kokeminen ovat
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juuri niita "evaita” jotka kantavat tulevaisuuteen. Kilpeldisen tutkimuksessa yksi
opettaja oli kuvannut kuinka kyldkoululla “kasvetaan ja opitaan taitoja eldamaa
varten”. (Vrt. Kilpeldinen 2010; myds Korpinen 2010, 53.)

Koulujen lakkauttamisiin liittyvat asiat mietityttivat oppilaita. Useassa kirjoitel-
massa tuli jossain kohtaa esiin koulun lakkauttaminen. Oppilaiden mielessa pyori
huoli oman koulunsa mahdollisesta lakkauttamisesta tai muisteltiin entisen koulun
lakkauttamista. Aikuisten ei sovi unohtaa, ettd oppilaatkin miettivat naita asioita,
vaikka eivat sitd ehka suoraan tuokaan ilmi. Jatkuva huoli oman koulun sailymi-
sestd voi varjostaa oppilaan keskittymista opiskeluun ja aiheuttaa muita ongelmia
koulussa ja kotona. Kylakoulujen lakkauttamiset ovat aiheuttaneet tutkimukseni
mukaan katkeruutta oppilaille. Oppilaiden mukaan koulujen lakkauttamiset vaikut-

tavat myos kylien elinvoimaisuuteen. (Ks. myds Korpinen 2010, 14-48.)

Oppilaat kuvasivat kyldkoulun kodinomaisemmaksi ja leppoisammaksi kuin ison
koulun. Tutkimustulosten mukaan kylakouluissa on vdhemman kayttaytymison-
gelmia eika kiusaamista esiinny niin paljon kuin isossa koulussa. Oppilaiden mie-
lesta isojen koulujen haittana on se, etta sielld ei opi tuntemaan kaikkia oppilaita
tai opettajia. Oppilaiden vanhemmat osallistuvat lastensa koulunkdyntiin enem-

man kyldkoulussa kuin isossa koulussa.

Mediassa on viime aikoina puhuttu paljon kouluviihtymisesta. Suomalaisen perus-
koulun paradoksi on, ettéd oppimistuloksilla voitetaan karkisijoja kansainvalisissa
vertailuissa, mutta koulussa viihdytdaan huonosti, ja kiusaaminen koetaan ongel-
maksi. Lahes 40 maan vertailussa Suomi jaa heikoimpaan kolmannekseen, kun
oppilailta kysytaan, pitavatké he koulusta. Kouluviihtyvyyteen vaikuttavat muun
muassa koulusta pitaminen ja turvallisuuden tunne. My6s oppilaiden keskindiset
suhteet, kokemus osallisuudesta ja oikeudenmukaisuudesta ovat keskeisid. Kotien
tuki kouluille on myos tarkeda. (Kts. Kamppi, Valimaa, Tynjala, Haapasalo, Vill-
berg & Kannas 2012). Oppilaat eivat viihdy isoissa turvattomissa kouluissa. Tutki-
mukseni mukaan oppilaat viihtyvat koulussa, kun ymparistd on oikea. Olisiko kou-

luviihtyvyyteen l8ydettdvissa ratkaisu kyldkouluista?

Tutkimukseni mukaan entiset kyldkoulujen oppilaat pitavat kylakouluja arvokkaina
oppimis- ja kasvuymparistdind. Entiset kyldkoulujen oppilaat arvostavat kylakou-
luvuosiaan ja moni pitdaa kylakoulua parempana kouluna kuin isoa koulua. Kyla-

koulua muisteltiin [dmmollé. Oppilaat kokivat saaneensa kyldkoulusta merkittavia
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muistoja ja taitoja, jotka kantavat lapi elaman. Kylakoulut koettiin arvokkaina ja

tarpeellisina yksikkoina.
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11 POHDINTA

Taman tutkimuksen tehtdvana oli selvittda, millainen suomalainen kylakoulu on
oppimis- ja kasvuymparisténa oppilasndkdékulmasta tarkasteltuna. Tutkimuksessa-
ni tarkastelin merkityksia, joita oppilaat antoivat kylékouluille omien kokemusten-
sa perusteella. Tutkimuksen empiirisia tuloksia tarkasteltiin luvuissa 4, 5, 6, 7, 8
ja 9. Luvussa 10 tutkimustulokset koottiin yhteen ja todettiin, ettd kylakoulu on
hyva oppimis- ja kasvuymparisté oppilaille. Kyldakoulun keskeisimpéna piirteena
nousi esiin luonnonldheisyys. Muita kylédkoulun merkittavia piirteita olivat yhteisdl-
lisyys, turvallisuus, ilmapiiri, sosiaalisuus, opettajan merkitys, oppiminen yhdys-

luokassa, siirtyminen isoon kouluun seka pienen ja ison koulun erot.

11.1 Tutkimustulosten yhtaldisyydet

Pohdinnan aluksi vertailen tuloksiani Kilpeldisen (2010) esittamiin tutkimustulok-
siin (ks. taulukko 4.). Tutkimukset ovat Iahtékohdiltaan erilaisia, eika niita voi kai-
kilta osin vertailla. Vertailulla saadaan kuitenkin tarkennettua kokonaiskuvausta

siitd, miten oppilaat ja opettajat kyldkoulumaailman kokevat.
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TAULUKKO 5. Mita opettajat kertovat kylakoulusta ja mita oppilaat kertovat kyla-

koulusta.

Opettajat |

Oppilaat

Fyysinen oppi

mis- ja kasvuymparisto

Opetustilat ovat kaytannéllisia, tarkoi-
tuksenmukaisia ja toimivia. Kehitta-
miskohteina: liikuntatilat, suihkut,
ruokailutilat ja kasitydn tilat. Opetus-
valineistd vanhanaikaista. Puutteista
huolimatta opettajat tyytyvaisia koulu-
jen opetustiloihin.

Opettajat ndkevat kylakoulujen vah-
vuus niiden fyysinen sijainti ja ulkoinen
ymparisté. Koulut ovat keskeisilla pai-
koilla liikenneyhteyksiin nahden. Kou-
lut sijaitsevat esteettisesti kauniilla
paikoilla maaseudulla.

Turvallinen ja rauhallinen ymparisto.
Pihat toiminnallisia, viihtyisia ja virik-
keellisia. Lahiluonto ja koulua ympa-
réiva yhteiso tarkeimpia piirteita.

Luontoa ja kylayhteis6a hyédynnetaan
opetuksessa.
Syrjdinen sijainti eristda koulua.

Oppilaat olivat tyytyvaisida kodikkaisiin, viihtyisiin
ja turvallisiin kylakouluihin. Opetusvalineisté on
usein vanhaa, mutta se ei haitannut itse oppimis-
ta. Kylakoulun etuna ndhtiin joustavuus tilojen
kdytodssa ja toiminnan organisoinnissa.
Suurimpana heikkoutena nahtiin ruokalan puute
seka riittamattdmat wc-tilat.

Oppilaiden mukaan kylakoulujen sijainti ja ulkoi-
nen ymparistd on suurin kylakoulun vahvuus.
Kylakoulut sijaitsevat maaseudulla keskeisilla
paikoilla, lyhyen matkan paassa omasta kodista.

Kylakoulut ovat kiireettémia, leppoisia, turvallisia
ja virikkeellisia. Koulut toimivat rauhallisessa ym-
paristdssa luonnon keskelld. Kyldkouluja ymparoi-
va luonto eli metsat, piha-alueet, leikki- ja liikun-
tapaikat kuvattiin viihtyisiksi, toiminnallisiksi ja
virikkeellisiksi.

Luontoa hyddynnetaan opetuksessa.

Koulumatkan pituus rasittaa joitakin oppilaita.

Psyykkinen ja sosiaali

nen oppimis- ja kasvuymparisto

Opettajat tarkedssa asemassa ilmapii-
rin kehittdmisessa ja yllapitémisessa.
Kiusaaminen voi heikentaa ilmapiiria.
Kiusaamista esiintyy vahan.

Koulu on kylayhteison keskus. Oma
tiivis porukka ja me -henki. Olemme
kuin yhta suurta perhetta.

Pienessa koulussa kaikki tulevat tu-
tuiksi. Laheinen yhteistyd vanhempien
kanssa

Oppilaiden sosiaalinen kasvu.

Pieni oppilasmaara.

Kavereiden, kiusaamattomuuden ja mukavien
opettajien merkitys ilmapiirin muodostumisessa.

Kiusaamista esiintyy vahan.
Vahva “meidan koulu”-henki.
Oppilaat ja opettajat ovat yhta suurta perhetta.

Kaikki tuntevat toisensa hyvin. Vanhemmat otta-
vat osaa lastensa koulunkayntiin.

Laheiset, pitkaaikaiset kaverisuhteet.
Puutteena: luokkatovereiden vahdinen maara.

Yhdysluokkaopetus

Isommat opettavat pienempia oppilai-
ta. Eri-ikaisten oppilaiden toiminta
luontevaa ja hyddyllista. Yhdysluokka-
opetuksen haasteellisuus.

Oppilaiden esiintymistaitojen harjoit-
taminen.

Yhdysluokat koettiin hyvina asioina. Vuorovaiku-
tus erilaisten ja eri-ikdisten lasten kanssa tarkea
asia. Toisten auttaminen. Joidenkin mielesta opis-
keleminen yhdysluokassa oli outoa ja sekavaa.
Vaikea keskittyd omaan tydskentelyynsa opetta-
jan opettaessa muita oppilaita.

Yhdysluokissa oppii paremmin kuin erillisluokissa.
Kylakoulujen tydjarjestys joustava, jota varittivat
erilaiset juhlat ja tapahtumat.

Siirtyminen pienesta koulusta isoon kouluun

Siirtyminen kylakoulusta isoon kouluun ei ole
helppoa. Sopeutuminen uuteen kouluun vei paljon
aikaa ja osa ei sopeutunut ollenkaan. Joutuvat
helposti kiusaamisen kohteeksi.

Lakkauttaminen

Koulujen lakkauttamisuhka heikentaa
tydssaviihtymista.

Kylakoulujen lakkauttamiset ovat aiheuttaneet
katkeruutta oppilaille. Lakkauttamiset vaikuttavat
myo6s kylien elinvoimaisuuteen.

Pienen j

a ison koulun erot

Yhdysluokissa on véahemman levotto-
muutta ja hairiokayttaytymista.

Kylékouluissa on vahemman kayttaytymisongel-
mia eikd kiusaamista esiinny niin paljon kuin isos-

sa koulussa.
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Kuten taulukosta on ndhtdvissd, saamani tulokset esiintyvat paapiirteittdin myods
Kilpeldisen (2010) tutkimuksessa. Hanen esittamansa kylakoulun fyysinen ympa-
ristbn vahvuudet muistuttavat saamiani tuloksia. Muun muassa kyldkoulujen tur-
vallisuus ja luonnonldheisyys ovat myds Kilpeldaisen tutkimuksen mukaan merkit-
tavia kylakoulujen vahvuuksia. Kylakoulujen yhteiséllisyys ja hyva ilmapiiri ovat
Kilpeldisen tutkimuksessa samansuuntaisia kuin tutkimuksessani. Kilpeldisen tut-
kimuksessa yhdysluokkaopetus nahtiin hyvana, mutta myds haasteellisena asiana.
Kun taas minun tutkimuksessani yhdysluokkaopetus nayttaytyi hyvana asiana ja
paikkana jossa oppii paremmin kuin erillisluokassa. Kilpeldisen tutkimuksessa ei
otettu kantaa yhdysluokkaopetuksen oppimistuloksiin. Molemmissa tutkimuksissa
pienempien oppilaiden oppimista isommilta oppilailta ja toisten auttamista pidettiin
hyvana asiana. Kyldyhteison merkitys nousi esiin Kilpeldisen tutkimuksessa, mutta
minun tutkimuksessani oppilaat eivat kiinnittdneet asiaan juurikaan huomiota.
Kaverisuhteet nousivat tutkimuksessani voimakkaasti esiin, mitd taas ei nakynyt
Kilpeldisen tutkimuksessa. Kyldkoulujen lakkauttaminen nahtiin Kilpeldaisen (2010)
tutkimuksessa tydssaviihtymistd heikentavana asiana, kun taas oppilaat ottivat

asian henkilokohtaisemmin.

Vertailun yhteenvetona voidaan todeta, ettd tdman tutkimuksen tulosten ja Kilpe-
ldisen (2010) tutkimustulosten valillda on hammastyttavan paljon yhtaldisyyksia.
Toisaalta tutkimuksen vertailu osoittaa, ettd kylédkoulut ndyttaytyvat hiukan erilail-

la riippuen siita, tarkastellaanko asiaa opettajan vai oppilaan nakdkulmasta.

11.2 Tutkimuksen menetelmallisten ratkaisujen arviointia

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta arvioidaan tutkimusprosessin kautta. Arvi-
oinnin kohteeksi joudun myds mina tutkijana, silld roolini tutkimusprosessissa on
keskeinen. (Ks. Eskola & Suoranta 2005, 46, 209-211.) Olenkin koko prosessin
ajan pyrkinyt arvioimaan ratkaisujani ja paatelmiani. Olen pyrkinyt olemaan mah-
dollisimman objektiivinen, mutta omista ennakkokasityksista luopuminen tdysin on

kuitenkin mahdotonta.

Patton vaatii tutkijalta velvollisuutta osoittaa tutkimuksensa reliabiliteetti ja validi-
teetti, vaikka laadullisessa tutkimuksessa tutkijalla onkin mahdollisuus tehda luo-
via ratkaisuja (Patton 1990, 462). Erityisesti ihmistieteiden tutkijat kayttavat nais-

ta luotettavuustarkastelun termeistd mieluummin kasitteita uskottavuus ja siirret-
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tavyys, jolloin uskottavuudella tarkoitetaan tutkimuksen sisdistd validiteettia ja
siirrettavyydella ulkoista validiteettia (Eskola & Suoranta 2005, 166-167).

Tutkimuksen luotettavuuden kannalta oleellista on, miten aineistoa kasitelldan ja
esitetaan (Gronfors, 1982, 47). Aineiston tulkinta perustuu tutkijan omaan paatte-
lyyn, jolloin ulkoinen validius voidaan asettaa kyseenalaiseksi (Eskola & Suoranta
2005, 214-215). Olen raportoinut tutkimuksen eri vaiheet tarkasti ja rehellisesti,
jotta lukija voi itse arvioida tutkimuksen luotettavuutta lapi tyon (ks. Syrjaldainen
1994, 102). Lisaksi olen kayttéanyt tulosten esittelyssa paljon suoria lainauksia
oppilaiden kirjoitelmista, jotta lukija voisi vakuuttua tulkintojeni todenmukaisuu-
desta (ks. Ahonen 1994, 154; Eskola & Suoranta 2005, 140). Mielestani ne myoés
antavat lukijalle kuvan siita, millaisilla kasitteilla oppilaat puhuvat. Pyrin mahdolli-
simman hyvin sdilyttamaan oppilaiden oman aanen ja nimenomaan tulkitsemaan

sitda. Mielestani onnistuin tassa hyvin.

Oppilaiden asiantuntijuus omasta koulustaan on heidan totuutensa ja siksi luotet-
tavaa. Toki on eri asia, kuinka rehellisesti he kirjoittivat kokemuksistaan minulle.
Tutkittavilla saattaa olla taipumus antaa sosiaalisesti hyvaksyttavia vastauksia tai
miellyttaa tutkijaa (Hirsjarvi & Hurme 2001, 35). Uskon kuitenkin saavuttaneeni
oppilaiden kanssa sellaisen luottamuksen tason, etteivat he kokeneet tarpeelliseksi
miellyttdd minua ja uskaltautuivat kirjoittamaan todelliset mielipiteensa koulus-

taan.

Luotettavuutta voivat haitata tutkijan tai tutkittavien sympatiat seka antipatiat.
Tutkimuksen tulisikin tastd syysta sisaltaa tutkijasta sellaista henkildkohtaista ja
ammatillista tietoa, jonka voidaan olettaa vaikuttavan tutkimuksen vaiheisiin niin
positiivisesti, kuin negatiivisestikin (Patton 1990, 461.) Vaikka kylékouluasiat oli-
vat minulle jo entuudestaan hyvin léheisia ja tunteitakin herattavia, pystyin kylla
tutkimuksessani erottamaan omat tunteeni ja tutkimuksessa tarvittavan objektiivi-

suuden.

Tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa on myds pohdittava tutkimuksen mene-
telmavalintoja. Aineiston kerdaminen kirjoituksien avulla palveli hyvin tutkimukse-
ni tarkoitusta selvittda oppilaiden kokemusten tuomia merkityksia kylakoulusta ja
yhdysluokasta. Uskon, etta oppilaiden kokemusmaailman tavoittaminen kirjoitel-

man avulla oli varmasti paras tapa lahestya tutkimusaihetta.
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Ndin jalkeenpadin olen pohtinut, oliko tarpeellista antaa etukateen opettajille oh-
jeistus (Liite 2). Onko antamani ohjeistus vaikuttanut jotenkin oppilaiden kirjoi-
telmiin eli olenko tahtomattani ohjannut oppilaita kirjoittamaan tietylla tavalla.
Onko ohjeistus suunnannut oppilaiden mielenkiitoa johonkin suuntaan ja taman
vuoksi tuottanut tietynlaisia vastauksia. Pohdin myés, oliko tarpeellista mainita
kylakoulututkimus ohjeistuksessa. Tama maininta on myds voinut vaikuttaa oh-
jaavasti. Kuitenkin lukiessani kirjoitelmia lapi, tama ei mielestani nakynyt kirjoi-
tuksissa. Kirjoitelmissa kasiteltiin oppilaiden omia henkilékohtaisia alakoulumuisto-
ja yhta laajasti, kertoivatpa ne sitten isosta koulusta tai kylakoulusta. Mahdollises-
sa jatkotutkimuksessa tdatd asiaa kannattaa jattaa etukateisohjeistus kokonaan

pois.

Tutkimuksen kohteena oleville tutkittaville on tarkeda taata anonymiteetti seka
ehdoton luottamuksellisuus tutkijan kanssa. Tutkittaville on selvitettdva tutkimuk-
sen tarkoitus seka kdytettdvat menetelmat. Tutkimukseen osallistuminen on aina
vapaaehtoista ja siitd on oikeus kieltaytya ja osallistumisen voi myds keskeyttaa
tutkimuksen aikana. Myés jalkikateen tutkittavan on mahdollista kieltdéd hanta
koskevan aineiston kayttdminen tutkimuksessa. Tutkimustiedot ovat luottamuksel-
lisia eika niitd saa luovuttaa ulkopuolisille. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 128-129.)
Kirjoitelmien kirjoittamisen yhteydessa selvitin oppilaille tutkimukseen liittyvat
eettiset kysymykset. Oppilaat saivat kirjoittaa kirjoitelmat nimettémina. Myds
opettajille suunnattu tutkimusta koskeva tiedote informoi tutkimukseen liittyvista
eettisista seikoista (Liite 2). Kirjoitelmat sailytan niin, etteivat ne joudu ulkopuolis-
ten kasiin. Yksi oppilaista kieltaytyi osallistumasta tutkimukseen, joten han sai

palauttaa tyhjan paperin.

Tutkimuksen eettisyydessa on myds huomioitava toisten tutkijoiden tuotoksiin
liittyvéa oikeaoppinen viittaaminen sekd lainaaminen. Raportoinnissa on noudatet-
tava huolellisuutta ja tulokset on raportoitava sellaisina kuin ne tulevat esille tut-
kimuksen tuloksissa muuntelematta tuloksia suuntaan tai toiseen. (Tuomi & Sara-
jarvi 2002, 130.) Olen esitellyt tutkimukseni kannalta tarkeiksi havaitsemiani ai-
empia tutkimuksia teoreettisen viitekehyksessa seka tulosten tarkastelun yhtey-
dessa yhdistaessani saamiani tuloksia teoriaan. Tulosten osalta olen pyrkinyt huo-
lellisuuteen ja tarkkuuteen, joskin tulosten tulkitseminen on aina tutkijan tekemis-

ta valinnoista kiinni.

Laadullisia menetelmia kayttamalla ajatellaan saatavan syvallista tieto kohteesta.
Sen yleistettavyys on kuitenkin heikkoa. (Alasuutari 1999, 231-251.) Oppilaiden
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kokemukset ovat kuitenkin ainutkertaisia ja yksiléllisia. Eskola ja Suoranta kuiten-
kin puolustavat laadullisen tutkimuksen yleistémisen perusteita kertomalla, etta
hyvin kuvatulla tutkimuksella voi olla perusteita yleistamiselle (Eskola & Suoranta
1998, 65). Olen raportoinut tutkimusprosessini tarkasti, jotta lukija voisi pohtia
tutkimustulosten soveltamista myds muihin konteksteihin. Yleistettavyytta arvioi-
taessa on kuitenkin muistettava tutkimusaineistoni rajallisuus ja sen ehdoton ai-

nutlaatuisuus.

Jos tuloksiani vertaa aikaisempiin tutkimuksiin (mm. Kilpeldinen, Kalaoja, Pelto-
nen) ovat tutkimustulokset yhtenevaisia. Saamani tutkimustulokset muistuttavat
vahvuuksineen ja heikkouksineen aikaisempien tutkimusten tuloksia. Esimerkiksi
oppilaiden kuvaama kylakoulujen turvallisuus ja luonnonldheisyys ovat myds Kil-
peldisen, Kalaojan seka Peltosen mukaan merkittavia vahvuuksia kyldkouluilla.
Tutkimukset eivat kuitenkaan ole aivan vertailukelpoisia. Kaikki aikaisemmat tut-
kimukset ovat tutkineet kylakouluja ja yhdysluokkia aikuisen (opettajan) nako-
kulmasta, kun taas minun tutkimuksessani tarkasteltiin oppilaan nakékulmaa. (Ks.

myds luvun 11.1 taulukko)

Jotta tutkimus olisi merkittdva, silld on oltava yhteiskunnallinen tai yhteiséllinen
tarve (Makela 1990, 48). Oppilaiden kokemuksia kyldkoulusta ja yhdysluokasta on
tutkittu hyvin niukasti huolimatta asian ajankohtaisuudesta. Huoli kylédkoulujen
lakkauttamista on lasna lahes jokaisen kyldkoulun arjessa, mutta oppilaiden mieli-
piteitd oman koulun tulevaisuudesta kuunnellaan vain harvoin. Nain ollen tutki-

mukseni tarve on erittdin perusteltu.

11.3 Tutkimustulosten hyddyntaminen ja nakokulmia jatkotutki-

muksiin

Tassa tutkimuksessani tarkastelin kyldkouluja oppimis- ja kasvuympéaristéina oppi-
laiden ndkdkulmasta. Tutkimuksen tuloksia on mahdollista kayttéaa laajalti niin
kotimaisessa kuin kansainvalisessakin kylakoulukeskustelussa. Tuloksia voidaan
kayttdd apuna pohdittaessa kouluverkostoja seka erikokoisten koulujen kehitta-
mistydssa. Tulokset antavat viitteitd siitd millaiseen yhteistoimintaan, ilmapiiriin
sekd pedagogiseen toimintaan kouluilla tulisi pyrkia. Tuloksieni avulla voidaan et-
sia ratkaisuja oppilaiden kouluviihtyvyyden ja oppimistulosten parantamiseksi.

Tuloksista on apua myos syrjaytymisen ja koulukiusaamisen ehkaisemisessa.



78

Tama tutkimus osoittaa, etta kylakoulut ovat arvokkaita ja laadukkaita oppimis- ja
kasvuymparistéja. Yhdysluokka voidaan nahda sopivana kasvupaikkana suurim-
malle osalle oppilaista (ks. my6s Veenman 1995, 366-367) ja paikkana jossa opi-
taan paremmin kuin erillisluokassa. Taman tulisi my6s ndkya kyldakoulujen lak-
kauttamista koskevassa keskustelussa. Oppilaiden ndkdkulmaa kylakouluihin olisi
tarkeda selvittaa laajemminkin. Tutkimuksessani keskityin tutkimaan kyldkoulua
oppimis- ja kasvuymparisténa. Kylakouluista 16ytyisi monia muitakin mielenkiintoi-
sia ilmidita, joista oppilailla olisi varmasti paljon arvokasta tietoa. Kyldkoulun ope-
tusta voitaisiin kehittda esimerkiksi toimintatutkimuksella, jossa tavoitteena olisi
oppilaille mielekkaiden opetusjarjestelyiden ja toimintatapojen etsiminen. Erittain
hedelmallisend nakisin myo6s lisatutkimukset kylakoulun lakkauttamisprosessista

oppilaiden kokemina.

Tutkimusaineistoa kerdtessani sain kaikkiaan 213 kirjoitelmaa alakouluista. Tdssa
tutkimuksessani keskityin ainoastaan kylakouluja kasitteleviin kirjoitelmiin, joita
oli kaikkiaan 38 kirjoitelmaa. Nama kylakoulukirjoitelmat tuottivat minulle niin
laajan ja monipuolisen aineiston, ettd tassa tutkimuksessa oli mahdotonta pereh-
tya enda isojen koulujen tarinoihin. Jatkossa olisikin mielenkiintoista analysoida
myds nuo 175 ison koulun tarinaa ja vertailla niitéd kyldkoulutarinoihin. Nain olisi

mahdollista saada laaja kuvaus isojen ja pienten koulujen eroista.
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LIITTEET

Liite 1 Tutkimuslupapyynto

XXXXXXXX KOULU 09.01.2013
XXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXX

TUTKIMUSLUPAPYYNTO

Teen kasvatustieteen pro gradu -tutkimusta kylakouluista oppilaiden kuvaamina
oppimis- ja kasvamisymparistdina. Pro gradu -ty6tani ohjaavat yliopiston rehtorit
Jyrki Hilpela seka Risto Ikonen Ité-Suomen yliopistossa.

Tutkimusaineisto keratdan koulupaivien aikana kirjoitelmien avulla. Oppilaan kir-
joittavat vapaamuotoisen kirjoitelman omista kokemuksistaan siitd millaista oppi-
minen alakoulussa oli, millaisia muistoja oppilaalle on alakoulusta jaanyt, mita
asioita oppilas piti hyvina asioina ja mitka oppilaan mielesta oli huonoja asioita.
Tutkimusaineistoa kasitellaan ehdottoman luottamuksellisesti, eika tulosten rapor-
toinnin yhteydessa kaytetda vastaajien henkilétietoja. Mydskaan tutkimuspaikka-
kunta ei tule ilmi raportoinnissa. Jos teilla on kysyttdvaa, voitte ottaa minuun tai
ohjaajiini yhteytta joko sahkopostitse tai puhelimitse.

Ystavallisin terveisin,

Anne Karvonen

Lisatietoja:

Anne Karvonen

050 321 6011
annk@student.uef.fi

Ohjaajat
Risto Ikonen Jyrki Hilpela
risto.m.ikonen@uef.fi jyrki.hilpela@uef.fi
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Liite 2 Oppilaille kerrottava ohjeistus kirjoitelmien kirjoittamiseen

Olen Anne Karvonen Itda-Suomen yliopistosta. Teen yliopistolla kasvatustieteen
opintoihini liittyvaa tutkimusta. Tutkimus kasittelee kyldkouluja oppilaiden koke-
mina oppimis- ja kasvuympadristoind seka sita millaiset lahtdkohdat, “evaat”, kyla-
koulu antaa oppilailleen. Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa tietoa kyldkouluista
nimenomaan oppilasndkdkulmasta tarkasteltuna.

Valitsemieni koulujen 9-luokkalaiset oppilaat kirjoittavat vapaamuotoisen kirjoi-
telman omista alakoulumuistoistaan. Osa teistd oppilaista on kaynyt alakoulunsa
jossain pienessa kyldkoulussa, osa taas isommassa koulussa. Entiset kylakoulujen
oppilaat kirjoittavat koulumuistojaan kyldkoulusta ja entiset isompien koulujen
oppilaat kirjoittavat muistojaan omasta alakoulustaan. Eli kirjoitatte minulle omis-
ta kokemuksistanne, siita millaista oppiminen alakoulussa oli, millaisia muistoja
sinulle on alakoulusta jaanyt, mita asioita pidit hyvina asioina ja mitkd mielestasi
oli huonoja asioita. Muistot voivat liittya koululuokkaan, opettajaan, kouluymparis-
téon, luokkatovereihin tai vaikka oppituntiin. Toivon, etta kasittelet kirjoitelmassa-
si useampaa aihetta.

-Jos esimerkiksi opiskelit yhdysluokassa, millaista oli opiskella yhdysluokassa jossa
oppilaita oli eri vuosiluokilta?

- Millainen merkitys alakoululla oli sinulle, kun ajattelet asiaa nyt 9-luokkalaisena?
Oliko alakoulu sinulle tarkea paikka? Millaista oli siirtya alakoulusta yléakouluun?

Kirjoitelma kirjoitetaan oheiselle lomakkeelle. Kirjoittaa saa tdysin vapaasti puhe-
kielella. Lomakkeen aiheet ovat vain ajatusten heraamista varten, niita ei tarvitse
noudattaa orjallisesti. Kirjoitelman muotoseikoilla ei siis ole valia. Aikaa kirjoitta-
miseen on koko oppitunti. Kirjoitusta voi jatkaa lomakkeen toiselle puolelle. Minul-
ta saa myos lisaa paperia, jos sita tarvitset. Ilmoitan tunnin lopussa, kun voit pa-
lauttaa lomakkeen minulle. Jos sinulle jaa ylimaardista aikaa, voit vaikka piirtaa
lomakkeen toiselle puolelle.

Kirjoitelmat kirjoitetaan nimettémana. Kirjoitelmiin ei siis kirjoiteta omaa nimea
nakyviin. Kirjoitelmat tulevat vain minun kayttéoni, eika esimerkiksi opettajat saa
tietaa, kuka on kirjoittanut ja mitd. Kirjoita kuitenkin paperiin mita alakoulua ka-
vit, jotta tiedéan mitka kirjoitelmat kasittelevat kyldkouluja ja mitka isompia koulu-
ja. Tutkimukseni raportissa en tule missdaan vaiheessa mainitsemaan mista kou-
luista tai mista kunnista kirjoitelmat on keratty, eli kukaan ei voi tietda kuka on
minkakin kirjoitelman kirjoittanut. Merkitse lomakkeeseen kuitenkin oletko tytto
vai poika.

Ei ole pakko kirjoittaa pitkaa kirjoitelmaa, mutta on pakko kirjoittaa edes vahan,
silld vahastakin on minulle hybétya. Te oppilaat olette minun tutkimukseni aineisto
eli ndiden kirjoitelmien perusteella teen koko tutkimuksen. Tarkeda on siis Kirjoit-
taa totuudenmukaisesti. Olette tarkedassa asemassa myos siksi, etta nyt teilld on
mahdollisuus vaikuttaa. Kyldkouluja ei ole tutkittu oppilasnakdkulmasta kasin,
joten olette mukana tekemdssa uraauurtavaa tutkimusta. Tastd tutkimuksesta
saatavaa tietoa voidaan kayttdd kouluja koskevissa keskusteluissa ja ratkaisuissa
sekd suunnittelun pohjana. Eli tutkimuksella on tarkea yhteiskunnallinen merkitys.

Minulta saa kysya jos on jotain kysyttavaa, myos kirjoittamisen aikana.
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Liite 3 Oppilaiden kirjoittaman kirjoitelman tehtavananto

Hei,

teen kasvatustieteen tutkimusta, jossa tarkastelen oppilaiden alakouluun liittyvia
muistoja ja kokemuksia. Erityisen kiinnostunut olen siita, millaista oppiminen ala-
koulussa oli, millaisia muistoja sinulle on alakoulusta jaanyt, mista asioita tykkasit
ja mista et tykdnnyt?

Pyydan, kirjoita minulle vapaamuotoinen kirjoitelma omista kokemuksistasi. Toi-
von, ettd kerrot minulle kokemuksistasi ja ajatuksiasi, voit myds kayttaa esimerk-
keja. Minua kiinnostaa mita juuri sind ajattelit tai milta sinusta tuntui. Aikaa kir-
joittamiseen on yksi oppitunti.

Vastaukset kasitelladn ehdottoman luottamuksellisesti. Kirjoitelmia ei lue minun
lisakseni kukaan muu ja vastaukset kasitellaan niin, ettei kirjoittajaa voi tunnistaa.
Kirjoita missa koulussa kavit alakoulusi ja mainitse oletko tyttd vai poika (rastit-
tamalla oikea vaihtoehto).

Olen tytt6 ( ) / poika( )

Kavin alakouluni koulus-

sa/kouluissa
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Kiitos osallistumisestasi!



Liite 4 Aineiston ala- ja yldluokat

ALALUOKKA

YLALUOKKA

Koulun koko

Fyysinen oppimisymparistd

Koulun sijainti

Fyysinen oppimisymparistd

Koulun sisatilat

Fyysinen oppimisymparisto

Koulun vélineet

Fyysinen oppimisymparistd

Koulun ulkoinen ymparisto

Fyysinen oppimisymparisto

Tunnelma

Kylakoulun ilmapiiri

Kiusaaminen

Kylakoulun ilmapiiri

Psyykkiset tekijat

Kylakoulun ilmapiiri

Vuorovaikutus

Kylakoulun yhteiséllisyys

Turvallisuuden tunne

Kylakoulun yhteiséllisyys

Pelit ja leikit

Kylakoulun yhteiséllisyys

Yhteisollisyys

Kyldakoulun yhteisollisyys

Ystavat

Kylakoulun yhteiséllisyys

Opettaja

Yhdysluokkaopetus

Opiskeleminen yhdysluokassa

Yhdysluokkaopetus

Auttaminen

Yhdysluokkaopetus

Tapahtumat, juhlat

Yhdysluokkaopetus

Pienen ja ison koulun erot

Pienen ja ison koulun erot

Siirtyminen isoon kouluun

Siirtyminen isoon kouluun

Lakkauttaminen

Lakkauttaminen

Arvostus

Kylakoulun arvostaminen




