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Yliopistoon tullaan nykyisin yha erilaisempien koulutuspolkujen kautta. Avoimen yliopiston véyld on
yliopistojen suosituin erillisvalintamuoto, ja se vaikuttaa osaltaan yliopistokoulutuksen laajenemiseen
koulutusmahdollisuudeksi suuremmalle opiskelijajoukolle.

Tutkimuksessa tarkastellaan avoimen yliopiston vdyld4 eli avoimen yliopiston opintojen kautta yli-
opistoon siirtymismahdollisuutta. Tutkimus tarkastelee avoimen yliopiston viyldé sen kautta yliopis-
toon siirtyneiden opiskelijoiden nédkdkulmasta.

Tutkimuksessa keskitytddn tarkastelemaan avoimen yliopiston viyldn kautta yliopistoon valikoitu-
mista. Tutkimuksessa selvitetddn millaisia avoimen yliopiston vdylidn koulutuspolkunsa osaksi valin-
neet opiskelijat ovat idltdan, pohjakoulutukseltaan, sukupuoleltaan ja sosiaaliselta asemaltaan. Tutki-
muksessa tarkastellaan opiskelijoiden koulutuspolkujen valintojen muotoutumista avoimesta yliopis-
tosta yliopistoon seké tétd koulutuspolkua pitkin yliopistoon siirtymisen seurauksia.

Aineisto on keritty kyselylomakkeella, ja tarkastelu on luonteeltaan kvantitatiivinen. Tutkimuksen
kohderyhmaiksi on valittu avoimen yliopiston viyldn kautta Itd-Suomen yliopistoihin siirtyneet opis-
kelijat.

Avoimen yliopiston vdyldn kautta valikoituu valintakokeiden kautta siirtyneisiin verrattuna keski-
midrdistd enemmédn vanhempia ja korkeammin koulutettuja, mutta enemmin myds ei-
ylioppilastutkinnon suorittaneita, naisia sekd ty0eldmédssd toimivia. Avoimen yliopiston véylad lisda
koulutusmahdollisuuksia niille, jotka eivét halua hakeutua suoraan valintakokeiden kautta yliopisto-
opiskelijoiksi ja esimerkiksi tydssikayville, kotidideille tai muille, jotka eivit voi sitoutua kokopaivéi-
seen yliopisto-opiskeluun pitkéksi aikaa.

Opiskelijat rakentavat koulutuspolkujaan seké tietoisesti valikoiden, jolloin he kdyttdvit avoimen
yliopiston vdyldd koulutuspolun osana pédstikseen yliopistoon, ettd “ajautuen”, eri tekijoiden vaiku-
tuksesta (kuten esimerkiksi myodnteisten opiskelukokemusten my6td), jolloin koulutuspolku yliopis-
toon muotoutuu ennalta suunnittelematta. Koulutuspolkujen valinnat olivatkin tutkimukseen osallistu-
neilla opiskelijoilla hyvin yksilollisia.

Opiskelijat kokivat avoimen yliopiston vdyldn kautta siirtymisestd olevan paljon hyotya yliopistos-
sa. Yliopistoon siirtyminen ei ole kuitenkaan tdysin ongelmatonta. Aikuisopiskelijalle ei ole viltti-
mattd helppoa siirtyd niin sanotusti vapaaehtoisesta, omaehtoisesta aikuis”opiskelusta™ tdysipdivii-
seen, nuorille suunnattuun tutkintotavoitteiseen “koulutukseen”. Erilaiset sisddnpddsyvéylit lisdavét
koulutuksellista tasa-arvoa, mutta samalla yksil6lliset koulutuspolut tuovat yliopistolle haasteita.
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1. TUTKIMUKSELLISET LAHTOKOHDAT

Elamme yhteiskunnassa, jossa koulutuksen merkitys on lisdéntynyt ja elinikdinen oppiminen niin
non-formaaleissa kuin formaaleissakin koulutusmuodoissa yleistynyt. Vaikka yksilolld olisi koulut-
tautumishalua, hénelld ei kuitenkaan aina ole mahdollisuutta piéstd haluamaansa tutkintoja tuotta-
vaan koulutukseen. Koulutuksen kysynnén lisddnnyttyd sisddnpédsy yliopistoihinkin vaikeutuu, ja
yliopistopaikoista kdydain kovaa kilpailua.

Ne, jotka haluavat yliopisto-opetusta, voivat rakentaa koulutuspolkujaan kdyttdmalld hyvikseen
esimerkiksi avoimen yliopiston viylii. Avoimen yliopiston viylilld' tarkoitetaan mahdollisuutta
paidstd yliopiston opiskelijaksi avoimessa yliopistossa suoritettujen opintojen perusteella, useimmi-
ten ilman valintakokeeseen osallistumista. Yhid useamman avoimen yliopiston opiskelijan tarkoi-
tuksena onkin siirtyd avoimen yliopiston véylidn kautta yliopisto-opiskelijaksi.

Koulutussosiologisissa tutkimuksissa on tarkasteltu paljon seki yliopistoon ettd avoimeen yliopis-
toon valikoitumista. Téssd tutkimuksessa keskitytdén tarkastelemaan spesifimmin nimenomaan
avoimen yliopiston viylin kautta yliopistoon valikoitumista. Tutkimuksessa selvitetddn millaisia
avoimen yliopiston vdylidn koulutuspolkunsa osaksi valinneet opiskelijat ovat idltdén, pohjakoulu-
tukseltaan, sukupuoleltaan ja sosiaaliselta asemaltaan. Tutkimuksessa tarkastellaan opiskelijoiden
koulutuspolkujen valintojen muotoutumista avoimesta yliopistosta yliopistoon sekd tdtd koulu-
tuspolkua pitkin yliopistoon siirtymisen seurauksia. Tutkimuksessa tarkastellaan avoimen yliopis-
ton viyldd sen kautta yliopistoon siirtyneiden opiskelijoiden ndkdkulmasta.

Avoimen yliopiston viyli on myds koulutuspoliittisesti ajankohtainen keskustelun aihe.” Mikili
nuorten ylioppilaiden sisddnpddsy yliopistoihin helpottuu tulevaisuuden opiskelijavalinnoissa,
avoimen yliopiston viyldn asema vanhempien ikéluokkien yliopistoon siirtymisreittind voi vanken-
tua entisestddn. Yliopistoissa ja ammattikorkeakouluissa opiskelevien opintojen nopeuttamista poh-
tinut opetusministerion tydryhma on esittinyt muun muassa, ettd avoimia yliopisto-opintoja suorit-
taneiden padsyé tutkinto-opiskelijaksi tulee helpottaa. Avoimen yliopiston viyldn laajentamista pe-
rustellaan sillé, ettd alettaessa yliopistojen opiskelijavalinnassa (1.8.2005 alkaen) lisdtd saman vuo-

den ylioppilaiden osuutta vanhempien ikdluokkien koulutusmahdollisuuksien kaventuminen luo
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! Avoimen yliopiston vayladstd kdytetddin monenlaisia termejé, kuten “avoimen viyld”, “avoimen yliopiston vdyld” tai yleisimmin
vain “viyld”. Termilld “avoimen véyl4” saatetaan tarkoittaa sekd ammattikorkeakoulun ettd yliopiston vayldd, joten “avoimen yli-
opiston vayld” -termin kéyttdminen on suositeltavampaa puhuttaessa nimenomaan yliopistoon hakeutumisesta. Tosin avoimessa
ammattikorkeakoulussa ei tdlla hetkelld ole edes olemassa tutkintovaylda.

? Muita ajankohtaisia aiheita koulutuspoliittisissa keskusteluissa ovat esimerkiksi kysymykset yliopistoissa opiskelevien opintojen
nopeuttamisesta sekd nuorille ylioppilaille tarjottavien valintakoelisépisteiden kdyton laajentamisesta, jotka liittyvdt myds avoimen
yliopiston véyldn kayttoon opiskelijavalinnassa. Esimerkiksi Oulun yliopiston opiskelijavalintastrategiassa kyseenalaistetaan, onko
tasa-arvoista, ettd uudet ylioppilaat saavat lisdpisteitd, jolloin motivoituneet, avoimessa yliopistossa tyon ohella opiskelleet ja valinta-
kokeissa hyvin menestyneet jadvit yliopistovalinnoissa ulkopuolelle (Ahola 2004, 50).
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kysyntdd heiddn koulutusmahdollisuuksiensa turvaamiselle. (Korkeakoulujen opintoaikojen lyhen-
tdmisen toimenpideohjelma 2003, 12-13, 23.)

Tutkimuksen tehtdvdt ovat syntyneet kdytannon tarpeista. Tutkimustuloksista toivotaan olevan
hyotyd avoimen yliopiston vaylin tulevaisuuden suunnittelussa sekd avoimen yliopiston ja yliopis-
tojen toiminnan kehittdmisessd. Vaikka tutkimuksen kohderyhméni ovat Itd-Suomen yliopistojen
opiskelijat, niin tuloksia voi hyddyntdd my0s valtakunnallisesti. Tutkimus herdttdd toivottavasti
my0s miettimddn, pitdisikd kdynnissd olevaan koulutuspoliittiseen keskusteluun yliopistojen valin-
tojen muuttamisesta sisdllyttdd my0s keskustelua avoimen yliopiston viyldn valintamenettelyista.
Tehokkuuden ja tuloksenteon aikakautena ei kannata unohtaa yksittdisten opiskelijoiden ja heiddn
kokemustensa huomioimista. Tutkimusta voi kédyttdd hyddyksi koulutuspoliittisissa keskusteluissa,
kuten esimerkiksi mietittdessd avoimen yliopiston vidyldn kautta valittavien opiskelijoiden mairié
sekd sitd, voiko avoimen yliopiston viyldn kautta opiskelijoita valitsemalla mahdollisesti nopeuttaa
tai tehostaa yliopisto-opiskelua. Avoimen yliopiston véyldn laajeneminen liittyy myos kysymyk-
seen yliopistokoulutuksen laajenemisesta ja kysymyksiin siitd, kenelle yliopisto kuuluu ja kuinka
paljon yliopiston opiskelupaikkoja voidaan lisét.

Erdédnlaisena esitutkimuksena tdssd kdytetddn tutkielmaa, jossa haastateltiin kymmentd Joensuun
yliopistoon avoimen yliopiston vdyldn kautta kasvatustieteitd opiskelemaan valittua opiskelijaa ja
kartoitettiin heiddn mielipiteitdén ja kokemuksiaan avoimen yliopiston viylédstd (Hyvérinen 2002).
Kasillad olevassa tutkimuksessa aineisto on keritty kyselylomakkeella, ja tarkastelu on luonteeltaan
kvantitatiivinen. Kohdejoukkona on opiskelijoita kaikista Itd-Suomen yliopistoista (Joensuun yli-
opistosta, Kuopion yliopistosta ja Lappeenrannan teknillisestd yliopistosta). Namé ovat tille tutki-
mukselle antoisa kohde, koska niissd on tehty tietoinen strateginen ratkaisu avoimen yliopiston véy-
lan kdytostd opiskelijavalinnassa. Kohdealue antaa monipuolisen kuvan avoimen yliopiston opetus-
tarjonnasta ja opiskelijoista, silld Itd-Suomen yliopistoissa on tarjolla monialaista yliopisto-opetusta.

Luvussa kaksi tarkastellaan elinikdisen kouluttautumisen lisdédntymisté, koulutuskilpailun kiristy-
mistd sekd muita tekijoitd koulutusyhteiskunnassa, jotka ovat yhteydessd yksildllisten koulutuspol-
kujen (kuten esimerkiksi avoimen yliopiston vdyldn valinnan) muotoutumiseen. Tamén jédlkeen lu-
vussa kolme tarkastellaan avointa yliopistoa ja avoimen yliopiston vdyldi. Luvussa neljd rajataan
tutkimuskysymykset seki esitellddn aineiston keruuta, kisittelyé ja arviointia. Viidennesséd luvussa
tarkastellaan avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon valikoitumista eli sitd, minkélaisia opis-
kelijoita avoimen yliopiston véylidn kautta on siirtynyt yliopistoon. Seuraavaksi tarkastellaan opis-
kelijoiden koulutuspolkujen valintoja ja opiskelijoiden taustatekijoiden yhteyttd koulutuspolkujen
muotoutumiseen (luku 6) seka siirtymistd yliopistoon (luku 7). Viimeisessd luvussa kootaan yhteen

tutkimuksen tulokset (luku 8).



2. ERILAISTA KOULUTUSPOLKUJA KOULUTUSYHTEISKUNNASSA

Tassd tutkimuksessa empiirinen tarkastelu kohdistetaan avoimen yliopiston viyldn kautta yliopis-
toon siirtyneisiin opiskelijoihin. Ensin luodaan kuitenkin silméys siithen yhteiskunnalliseen todelli-
suuteen, jossa he eldvit ja toimivat. Koulutusyhteiskunta ja opiskelija kannattelevat monimutkaisel-
la tavalla toisiaan, ja subjektiivisilla prosesseilla on yhteiskunnalliset kehykset (Nurmi 1995, 8, 11).
Esimerkiksi koulutuspolitiikka luo ehtoja kouluttautumiselle sekd opiskeluhalukkuuden muotoutu-
miselle, mutta rakenteet eivit kuitenkaan determinoi toimijaa - my0s yksilo voi vaikuttaa rakentei-
siin omalla toiminnallaan (Giddens 1987, 61, 204). Taman tutkimuksen kontekstissa tima tarkoit-
taisi esimerkiksi, etti ei-ylioppilaat, joiden ei koulutusrakenteen mukaisesti ole helppo edeti yli-
opistoon, voivat halutessaan haastaa niitd kdyttdmalld esimerkiksi avoimen yliopiston viylda. Toi-
saalta rakenne luo kuitenkin vahvat puitteet, jotka rajaavat yksilon toimintaa ja joita vastaan taiste-
leminen vaatii ponnisteluja. Esimerkiksi Bourdieu (1985, 12) katsoo, ettd eri yksil6illd on erilaiset
mahdollisuudet edetd koulutuksessa erilaisten pddomien perusteella.

Rakenteet luovat seké pakkoja ettd mahdollisuuksia. Tédssa tutkimuksessa kysytdén, onko avoimen
yliopiston vdyld polku, joka luo opiskelijoille todellisen mahdollisuuden hakeutua yliopistokoulu-
tukseen ilman - esimerkiksi - "Bourdieun pddomien” vaikutusta. Vaikuttavatko pddomat ja rakenteet
kuitenkin rajoittavasti my0s avoimen yliopiston viyldn kautta yliopistoon siirtymiseen? Ensiksi
tarkastellaan kuitenkin nditd rakennetekijoitd eli sitd yhteiskunnallista kontekstia, jossa opiskelijat

opiskelevat.

2.1. Koulutuskilpailu koulutusyhteiskunnassa

Téasséd luvussa tarkastellaan aluksi koulutuskilpailua ja elinikdisen koulutuksen vaatimusta koulu-
tusyhteiskunnassa. Koulutusyhteiskunnalla tarkoitetaan yhtd nédkokulmaa yhteiskuntaan. Muita yh-
teiskuntandkemyksid ovat esimerkiksi informaatio-, riski-, hyvinvointi- ja oppimisyhteiskunta seka
globalisaatio. Oppimisyhteiskunta perustuu Allardtin (1996, 1) mukaan elinikdisen oppimisen peri-
aatteelle, muodollisen koulutuksen laajenemiselle kaikille ja jatkuvan koulutuksen ajatukselle.
Vaikka tdssd tutkimuksessa voitaisiinkin kayttdd termid “oppimisyhteiskunta”, halutaan termillé
“koulutusyhteiskunta” tarkentaa tutkimus késittelemaén nimenomaan muodollista koulutusta.
Koulutusyhteiskunnalle on ominaista, ettd yhd suuremmat osat ikdluokista suorittavat yha korke-
ampia koulutusasteita. Muodollisen koulutuksen ja sen kautta hankitun todistuksen merkitys on

tunnettu ja tunnustettu. (Vaherva 1998, 157.) Kaikissa nyky-yhteiskunnissa formaalia koulutusta



kdytetddn yhtend keskeisend yhteiskunnallisen aseman maarddjand. Koulutuksista saaduilla todis-
tuksilla on voimakas ja kestdvé vaikutus koulutettujen ihmisten yhteiskunnallisiin asemiin. Muodol-
linen koulutus vaikuttaa suuresti siis mahdollisuuksiin, jotka aikaisempaa useammin mééritelldin
eldméssd menestymiseksi tai epdonnistumiseksi. Nyky-yhteiskunnassa uskotaan, ettd yksilo voi
saavuttaa yhteiskunnallisen asemansa omilla ponnisteluillaan, eikd asema méardaydy pelkistdan syn-
tymésséd saaduilla ldhtokohdilla. Usein pddindikaattorina téllaisista saavutuksista kéytetdén koulu-
tusta. Hyvien yhteiskunnallisten asemien vihdisyys ja haluttavuus johtavat kilpailuun koulutukselli-
sista patevyyksistd ja tutkinnoista. Opiskelijat kilpailevat keskendin arvosanoista, todistuksista ja
tutkinnoista, jotka kaikki voivat auttaa heitd saavuttamaan ammatillisia tavoitteita. Ryhmien viélilla
on kilpailua koulutuksellisesta menestyksestd, ja ne, joilla on korkea yhteiskunnallinen asema, yrit-
tavét varmistaa lapsilleen aseman sédilymisen koulutuksen avulla. (Hurn 1985, 13-15.)
Koulutusyhteiskunnassa kouluttaudutaan lapi eldmin. Koulutuksen tehtdvét ja muodot ovat muut-

tuneet ja muuttuvat jatkuvasti elinikdisen oppimisen painotuksen seurauksena. (Niemeld 1998, 19.)

2.1.1. Elinikéisen kouluttautumisen vaatimus koulutusyhteiskunnassa

Koulutusyhteiskunnassa nuoruusién aikaisessa muodollisessa koulutuksessa hankitut tiedot eivét
aina riitd, vaan yksilon elaminkulku sisédltdd mahdollisesti useita koulutusjaksoja (Rinne & Salmi
1998, 110-111). Meritokraattisessa yhteiskunnassa koulutuksella on keskeinen asema yksiléiden
kyvykkyyden punnitsijana, ja yhd suurempi osa ammateista vaatii (jopa laeillakin méairitellyn) am-
mattitutkinnon tai tutkintopétevyyden (esim. Antikainen, Rinne & Koski 2000b, 131; Houtsonen
1996, 203).

Muodollisesta patevyydestd on tullut tydomarkkinoilla arvokasta valuuttaa virkoja ja asemia var-
ten. Modernin yhteiskunnan sanotaan vaativan, ettd yksilot hankkivat koulutuksen ja todistukset,
jotka osoittavat maailmalle, ettd oppija on hankkinut tietyt tiedot ja taidot. Markkinat vaativat lisda
patevyyttd, jolloin tyontekijoilld pitdd olla uusinta tietoa suoriutuakseen tyOstd. Péatevyydet vanhe-
nevat, ja uusia vaaditaan lisdd. (Jarvis 1997, 129, 139.) Koulutustaso on yha tirkedmpi valintakri-
teeri tydvoiman palkkaamisessa, ja tydpaikkojen koulutustasovaatimukset ovat nousseet (Suikkanen
& Linnakangas 2000, 101-102). Koulutuksesta on tullut tdrkeimpid sosiaalisen liikkuvuuden mah-
dollistavia resursseja (Antikainen ym. mt., 323), joskin sosiaalinen liitkkuvuus on edelleen verrattain
véhaista.

TyOmarkkinoilla selviytymisen ehdoiksi ovat yhd useammin muodostumassa koulutustason nos-
taminen, uuden ammatin hankkiminen, usean tutkinnon suorittaminen seké jatkuva itsensd kehitta-

minen ja opiskelu. Tyomarkkinoiden muutosten taustalla vaikuttavat esimerkiksi globalisoituminen,
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tietoyhteiskuntakehitys, tyon tekemisen tapojen muuttuminen ja tuotantorakenteessa tapahtuneet
muutokset, joiden myo6td vihiistd koulutusta vaativat tydtehtivét ja alat ovat vihentyneet merkitta-
viésti. Elinkeino- ja ammattirakenteen muutosten seki teknologian, tydorganisaatioiden ja tyotehta-
vien nopeiden muutosten sanotaan aiheuttavan uusia osaamistarpeita sekd edellyttivdn ammattitai-
don jatkuvaa pdivittdmistd ja uusintamista aikuisidlld. Tama pdtee kaikkiin ammattiryhmiin ja kou-
lutusaloihin. Koulutuksen hankkimisesta on muodostunut pyrkimys hallita tydomarkkina-asemaan
liittyvéd epavarmuutta. TySttdmyysriski on sitd suurempi, miti alhaisempi yksilon koulutustaso on.”
(Suikkanen, Linnakangas & Martti 2002, 114-120; Tydsséd jaksamisen tutkimus- ja toimenpideoh-
jelma 2002, 45.)

Kouluttautuminen eldménpoliittisena padtoksend saattaa olla myds riski, silld vaikka koulutuksen
avulla toivotaan sosiaalista kohoamista, vastuullisempaa tyotd ja parempaa palkkaa, ndmé toiveet
eivat vélttdmatta kuitenkaan toteudu. Toisaalta sosiaalinen nousu ei ole mahdollista ilman koulutus-
ta. Koulutusekspansion eli tietyn koulutustason suorittaneiden méérén kasvaessa suorituksesta saa-
tava hyOty pienenee vastaavasti. Kilpailu siirtyy télldin ylemmille koulutustasoille, jolloin koulutus-
tason kohoamisen seurauksena alemmat tutkinnot menettivit merkitystdan. (Kilpeldinen 2000, 91-
92.)

Yleisen koulutustason kohoamisen ja ylioppilastutkinnon suorittaneiden suhteellisen kasvun seu-
rauksena yliopistoon padsykin on vaikeutunut yliopisto-opiskelupaikkojen lisddntymisestd* huoli-
matta (Nevala 1999, 126-127). Témin seurauksena yhd useammat yksilot etsivét vaihtoehtoisia
mahdollisuuksia padstd sisddn yliopistoon. Yksi tdllainen vaihtoehtoinen mahdollisuus on juuri
avoimen yliopiston viylén kautta yliopistoon siirtyminen.

Kilpailu yliopistopaikoista on yksi esimerkki koulutuksen kentilld kéytivésta taistelusta.” Opiske-
lupaikoista kédytivissé kilpailussa menestyvit parhaiten ne, joilla on pelisilméé ja tarvittavia pai-
omia (Bourdieu 1985; Bourdieu & Wacquant 1995.) Yksiloltd vaaditaan esimerkiksi tietty maira
koulutuksellista pddomaa, ennen kuin hdn voi pddstd yliopisto-opiskelijaksi. Myos taloudellinen
pddoma voi vaikuttaa siithen, onko opiskelijalla varaa ldhted yliopistoon opiskelemaan. Taloudelli-

nen padoma on mahdollista vaihtaa koulutukselliseksi pddomaksi, ja taloudellisen pddoman kayttd

* Esimerkiksi Helsingin seudulla vain perusasteen suorittaneista oli ty6ttoméana 44,9 prosenttia, keskiasteen suorittaneista 35,5 pro-
senttia, alimman korkea-asteen suorittaneista 9,1 prosenttia ja korkeakouluasteen suorittaneista 10,5 prosenttia vuoden 2000 lopussa
(Tyottomét koulutuksen mukaan Helsingin seudulla).

* Viestomédrisn suhteutettunahan Suomessa on Euroopan unionin sisélld korkein osallistumisaste korkeakoulutuksessa (Brandell
1998, 12).

> Bourdieu nikee yhteiskunnassa olevan erilaisia “’kenttid”, kuten koulutuksen kenttd. Kentdlld toimiessaan yksil6t pyrkivét kasaa-
maan péddomia, joita on kolmea peruslajia: taloudellinen, kulttuurinen ja sosiaalinen. Yksilot voivat toimia vahvistaen sitd pddomaa,
joka kullakin kentélld on kaikkein arvokkainta,. Kentdlld toimimisessa on eduksi pelisilmad, siis taito ennakoida kentén tapahtumia ja
reagoida kentdn muuttuviin tilanteisiin. (Bourdieu 1985; Bourdieu & Wacquant 1995.) Jatkuva kouluttautuminen on yksi keino, jolla
yksilo voi kerryttdd itselleen tyoeldmén kentdlld arvostettavaa koulutuksellista pddomaa tydeldmin kentéllad kdytdvadn kilpailuun.
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koulutuksellisen pddoman hankkimiseksi onkin nykyisin yhd yleisempdd esimerkiksi erilaisten
preppauskurssien sekd avoimen yliopiston viylédn kautta yliopistoon pyrittiessa.

Koulutuksella on yhd suurempi merkitys tydelamén kentilld, mikd on vaikuttanut siihen, ettd yk-
silot haluavat parantaa tydmahdollisuuksiaan kouluttautumalla lisdd myds vanhemmalla iéll4. Kou-
lutusyhteiskunnan yksi avainsana onkin elinikéinen oppiminen®. Avoin yliopisto ja muut koulutusta
tarjoavat organisaatiot korostavat elinikdisen oppimisen ja koulutuksen tirkeyttd markkinoidessaan
koulutustaan.

Elinikdisestd oppimisesta puhuttaessa viitataan jatkuvaan kasvu- ja kehitysprosessiin, joka kehit-
tdd yksilon osaamista koko eldmén ajan. Pddajatuksena on uusien tietojen ja valmiuksien hankkimi-
nen, “oppimaan oppiminen”. Elinikdinen oppiminen tarkoittaa eliménpituista (life-long) ja eldmén-
levyistda (life-wide) oppimista. Elinikdisen oppimisen sanotaan antavan yksilolle valmiudet elda
muuttuvassa yhteiskunnassa ja selviytyd yhteiskunnan ja tydeldmén muutoksista.” (Alanen 1981,
14; Antikainen 2000, 99; Niemeld 1997, 177; Otala 1996, 76.) Elinikdisen oppimisen painottami-
seen Suomen koulutuspolitiikassa vaikuttavat osaamis- ja ammattitaitovaatimusten kasvun ja sisél-
161lisen uusiutumisen liséksi tydvoiman ikdantyminen, ikdpolvien véliset koulutuserot ja eldkeikii-
sen vdeston méiran kasvu (Koulutus ja tutkimus vuosina 1999-2004, 2000, 6, 9).

Elinikdinen oppimisen muodot jactaan formaaliin,® non-formaaliin,’ informaaliin'® ja satun-
naisoppimiseen (Tuomisto 1996, 23), ja elinikdinen kasvatus siten formaaliin, non-formaaliin ja
informaaliin kasvatukseen (mt. 1998, 34). Oppimisen muodot luokitellaan'' seki sen mukaan, kuin-
ka tarkoituksellista ja suunniteltua oppiminen on (Antikainen ym. 2000b, 334) ettd sen mukaan,
missd tilanteissa ne tapahtuvat. Tilanteet voivat olla yksilollisid, epamuodollisia eli informaalisia,
ei-muodollisia eli non-formaaleja tai muodollisia eli formaaleja (Jarvis 1987, 170-179.)

Non-formaalin ja informaalin oppimisen merkitystd (Tuomisto 2003, 68—70) sekd muidenkin kuin
formaalin koulutuksen tutkintojen arvostamista on alettu korostaa. Elinikéisen oppimisen aikakau-

tena siirtyminen formaalin koulutustutkinnon suorittamisen jilkeen harrastusluonteiseen non-

® Elinikiiselle oppimiselle (lifelong learning) liheisia kisitteitd ovat jaksottaiskoulutus (recurrent education), jatkuva kasvatus (con-
tinuing education), elinikdinen kasvatus (lifelong education) ja eldmédnlaajuinen oppiminen (lifewide learning). Késitteet eivit ole
toistensa synonyymeja ja niitd kdytetdén riippuen kédytettavisté tarkastelukulmasta. (Tuomisto & Pantzar 1997, 5-7.)

7 Elinikaisen oppimisen retoriikkaa kohti on esitetty myos kritiikkid. Elinikdisen oppimisen julkisen ideatason ja kdytannon vélilld on
ristiriitoja. Koulutuksen kehittdmiselld ei vélttaméttd pyritdkéan ensisijaisesti vastaamaan yksilollisiin kehittymistarpeisiin tai koulu-
tukselliseen tasa-arvoon vaan yhteiskunnan tuotanto- ja tydvoimapoliittisiin tarpeisiin. (Tuomisto & Pantzar 1997; Tuomisto 2003.)

% Formaali koulutus (formal education) tarkoittaa keskitetysti organisoitua, hierarkkisesti rakennettua ja ajallisesti etenevéd kasvatus-
jérjestelméd, jossa opiskelijoiden tavoitteena on tutkinnon saanti. (ks. Ahmed 1989, 497; Coombs 1998, 58; Radcliffe & Colletta
1989, 60-61.)

? Ei-muodolliseen koulutukseen (nonformal education) kuuluvat formaalin koulujérjestelmén ulkopuolella olevat koulutuspainotteiset
organisaatiot. (ks. Ahmed 1989, 497; Coombs 1998, 58; Radcliffe & Colletta 1989, 60-61.)

' Informaali oppiminen eli arkipdivdoppiminen voi tapahtua joko tietoisesti ja huolelliseen suunnitelmaan perustuvana, erilaisena
kokemusperdisend oppimisena tai yleisimmin spontaanisti muiden toimintojen sivutuotteena yksilon itse sitéd tiedostamatta (Tuomisto
1998, 32-33, 39.)

i Kaytanndssé formaali, non-formaali ja informaali kasvatus sekd satunnaisoppiminen kietoutuvat ja lomittuvat keskenéén, ja niiden
erottaminen toisistaan on vaikeaa (Tuomisto 1996, 24). Non-formaaliin oppimiseen kuuluu sekd formaalin ettd informaalin oppimi-
sen tunnusmerkkejé, ja se onkin siksi rajoiltaan epéselvin (Vaherva 1998, 159).
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formaaliin koulutukseen on varsin yleistd, mutta koulutuspolut voivat kulkea my®os toisin pdin, jol-
loin yksilot siirtyvitkin non-formaalista formaaliin koulutukseen. Yhéd useamman opiskelijan koulu-
tuspolku voi myo0s yhtd tutkintoa tavoiteltaessa kulkea kahden eri oppilaitoksen kautta. Erilaisia
opintosuorituksia voikin nykyisin kdyttdd yhd helpommin tutkintoihin kuuluvina opintoina. Avoi-
men yliopiston vdyldn voi sanoa olevan yksi askel tisséd kehityksessd, silld avoimen yliopiston vay-
lan kautta yliopistoon siirryttdessé ei-tutkintotavoitteisen koulutuksen puolella suoritettuja opintoja
pidetddn samanarvoisina formaalin koulutuksen puolella suoritettujen opintojen kanssa ja ne hyvék-
sytdin osaksi formaalia tutkintoa.

Elinikdisen oppimisen periaatteen mukaisesti yhtildiset koulutusmahdollisuudet kuuluisivat kai-
kille suomalaisille riippumatta esimerkiksi sukupuolesta, asuinpaikasta, idsté ja taloudellisesta ase-
masta (Koulutus ja tutkimus vuosina 1999-2004, 2000, 6, 9). Esimerkiksi avoimen yliopiston toi-
minta-ajatuksena on luoda avoimia koulutusmahdollisuuksia idstd, asuinpaikkakunnasta ja koulu-
tustaustasta riippumatta, mutta kiaytdnnossa kaikilla ei ole tasavertaisia mahdollisuuksia elinikdiseen
oppimiseen ja koulutuspoluilla etenemiseen.'? Lihdemme erilaisille koulutus- ja oppimispoluille jo
lapsuudessa'®. Osalle yksildistd elinikdisen oppimisen koulutuspolku on mahdollisuus ja tavoite, ja
mikéli eldmankulun edetessd saadut oppimiskokemukset kannustavat jatkamaan elinikéisen oppimi-
sen polun kulkemista, jatkuvasta oppimisesta voi muodostua eldméantapa. (Antikainen 1998, 228.)

Aikaisemmat koulutuskokemukset vaikuttavat koulutushalukkuuteen: positiivisten opiskeluko-
kemusten mydtd uudelleen opiskelu on todennékdisempdd, ja koulutus kasautuukin usein samoille
henkil6ille. Negatiiviset opiskelukokemukset puolestaan vihentdvét opiskeluhalukkuutta. (Antikai-
nen ym. 2000b, 260-290.) Seuraavassa luvussa pohditaan, mitki erilaiset tekijat vaikuttavat elin-

ikdisen kouluttautumisen mahdollisuuksiin.

2.1.2. Erilaisia lihtoasemia kouluttautumiseen

Hyvinvointivaltion tavoitteisiin kuuluu pyrkimys koulutukselliseen tasa-arvoon'*. Koulutusmahdol-
lisuuksien tasa-arvoa ajavassa koulutuspolitiikassa tavoitellaan kaikille yhdenmukaista péédsya kou-
lutustikkaille (Kivinen & Silvennoinen 2000, 59) sekd mahdollisuutta elinikédiseen kouluttautumi-

seen. Suomessa timé ilmenee perus-, keski- ja korkea-asteen opetuksen maksuttomuutena seka

"2 Eri yksilét suhtautuvat elinikdiseen oppimiseen eri tavoin. Kaikki yksil6t eivdt tule “koulutususkoon” (Jauhiainen & Alho-
Malmelin 2003, 40) ja kaikki eivét koe ohjattua elinik&istd oppimista iloiseksi asiaksi (Rinne 1999, 111).

 Eri eliménalueet voidaan jésentdd polkuina, joilla merkittivit elimintapahtumat toimivat kdénnekohtina ja merkitsevét usein
siirtymaié positiosta toiseen (Antikainen 1998, 101).

'* Husénin (1975, 31-40) mukaan koulutuksellista tasa-arvoa voi tarkastella konservatiivisesta, liberaalisesta seké radikaalista nako-
kulmasta, jolloin erotetaan toisistaan koulutukseen péddsyn, koulutusjérjestelyjen ja koulutuksen tuotosten tasa-arvo (ks. Lehtisalo &
Raivola 1999, 70-75). Koulutuksellisen tasa-arvon késite, kuten muidenkin yhteiskunnallisten késitteiden merkitys, muuttuu ajan
myota ja késitykset tasa-arvon edellytyksistd vaihtelevat (ks. Ahonen 2003).
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opintotukijérjestelmina."” Vaikka tiydellisen tasa-arvon toteutuminen on mahdottomuus, niin tasa-
arvoisten koulutusmahdollisuuksien koulutuspolitiikka voi tavoitella eriarvoisuutta aiheuttavien
tekijoiden muuttamista, kuten esimerkiksi voimavarojen ohjaamista eri koulutustasoille, koulutus-
muodoille ja eri sukupolvien kesken, tai alueellisten ja sosiaaliryhmien vilisten erojen vdhentdmista
koulutuksen tarjonnassa. (Antikainen ym. 2000b, 321.) Colemanin (1990) mukaan ei tulisikaan pu-
hua tasa-arvoisista mahdollisuuksista vaan “eriarvoisuuden vihentdmisesti”.

Tietynlainen koulutuskéyttdytyminen on Bourdieun (1985) mainitsemien pddomien liséksi yhtey-
dessd myos sukupuoleen, sosiaaliluokkiin ja ammatteihin ja siirtyy sukupolvelta toiselle. Kotitaus-
talla ja kodin kulttuuripddomalla, erityisesti vanhempien koulutustasolla, on vankka yhteys opiskeli-
jan koulutusvalintoihin.'® Thmisten sosiaaliset ldhtokohdat, kuten vanhempien ammatti, sosioeko-
nominen asema, palkkataso, didinkieli ja asuinalue seka erityisesti kodin kulttuuripddoma maaritta-
vit vahvasti koulutusurille valikoitumista sekd koulunkdynnin kestoa ja tasoa. Jos isdlld on yliopis-
totutkinto, lapsella on 11 kertaa suurempi todennédkoisyys pddtyd yliopistoon kuin silloin, jos isd
olisi suorittanut pelkén peruskoulututkinnon. Vaikka yliopiston laajentamisella on tavoiteltu koulu-
tusmahdollisuuksien lisddmistd, koulutuksellinen reproduktio jatkuu kuitenkin sukupolvesta toiseen
perhetaustojen ohjatessa yhd koulutukseen hakeutumista. Néin ollen myos yliopistokoulutus kasau-
tuu ylisukupolvisesti ylemmaén toimihenkil6taustan tarjotessa vankat 1dhtokohdat edetd korkeakou-
lututkintoon. Korkean kulttuuripddoman perheiden nuoret valikoituvat korkeakoulutukseen, ja eri-
laisissa ammatillisissa oppilaitoksissa ovat puolestaan enemmistond matalan koulutustaustan per-
heistd tulevat opiskelijat. Alhaisen kulttuuripddoman perheiden lasten on todettu menestyvin koulu-
tuksessa muita heikommin. (Ahola 1995, 11; Havén 1998, 62; Kivinen & Rinne 1995, 38-40, 48,
120; Lehtisalo & Raivola 1999, 82, 94; Mikinen 1999, 59; Nevala 1999, 203, 227.)17

Tuottaessaan kulttuuripddomaa koulutus samalla uusintaa sitd valikoimalla yksildiden sosiaaliseen
taustaan kiinnittyvan kulttuuripddoman perusteella kulkijat eri koulutusreiteille (Ahola 1995, 27).
Perheen ja yleensd sosiaalisen ympériston suhtautuminen opiskeluun ja “’korkeakulttuuriin” vaikut-
taa koko opiskeluajan ja erityisesti opiskelun taitevaiheissa tukena ja kannustuksena tietynlaisen
koulutuksen ja yhteiskunnallisen aseman tavoitteluun (Nurmi 1998, 32). Sosiokulttuuriset 14hto-
kohdat ovat yhteydessd yliopistokoulutukseen pidsyn lisdksi myos itse yliopisto-opiskeluun ja yli-

opistoon sosiaalistumisen prosessiin.

15 Opintotukijdrjestelmé on osaltaan yhteydessd opintojen etenemiseen, mink takia selvitysmies Eero Kurrin valmistelemassa toi-
menpide-ehdotuksessa esitetdéin parannuksia opintotukeen ja opintososiaalisiin etuuksiin (Opintotukea ja opiskelijoiden opintososiaa-
lista asemaa koskeva toimenpideohjelma 2003).

16 Aikaisemmin sosiaaliluokkien erot olivat huomattavammat. Yliopiston alkuaikoina suurin osa ylioppilaista kuului ylimpaan luok-
kaan, jolloin kaikki yliopistoon siirtyvét opiskelijat olivat ylimmén luokan jalkeldisid. (Nevala 1999, 153.)

' Vaikka koulutuksen sosiaalinen periytyvyys on todettu useissa tutkimuksissa, on siihen silti syyti suhtautua varauksellisesti ja
muistaa, ettd kyseessd on vain tilastollinen todenndkoisyys. Toki “alemmista” taustoista tulevat kouluttautuvat korkeammallekin ja
”korkeammista” taustoista tulevat kouluttautuvat matalammalle tai jattdvat kokonaan kouluttautumatta. Koulutuksen valinta ei ole
riippuvainen pelkéstidn sosiaalisesta taustasta, vaan siithen vaikuttavat monet muutkin tekijét.
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Koulutukseen valikoitumiseen vaikuttaa koulutusjirjestelmén eri tasoilla tapahtuva itsen eli-
minointi”, vapaaehtoinen sosiaalinen valikoituminen. Koulutuksen valintatilanteissa yhteiskunta-
hierarkian alemmilta l&ht6tasoilta tulevat “eliminoivat itsensd” muita todennékdisemmin ja luopu-
vat koulutukseen hakeutumisesta jo etukdteen jattden hakeutumatta ylempéan koulutukseen ja “pe-
laavat” itsensd vapaaechtoisesti pois edes yrittiméttd selviytyd koulutuskarsinnasta. (Bourdieu &
Passeron 1977, 153.) Téssd tutkimuksessa puhutaan paljon koulutusmahdollisuuksista, mutta on
syytd kuitenkin pitdd mielessd, ettd vaikka mahdollisuudet olisivat todellisuudessa olemassa, kaikki
eivat vélttdmattd halua kayttdad niitd. Koulutukseen, kuten esimerkiksi yliopistoon valikoitumiseen
vaikuttaakin enemmén se, ketkd haluavat kéyttda koulutukseen osallistumisen mahdollisuuksia kuin
se, ketkd koulutukseen hakeutuvista valitaan.

Valikoitumisen ldhtokohtien on siis sanottu olevan perheiden yhteiskunnallisessa asemassa ja
padomissa, jotka madrittavét niitd objektiivisia rakenteita, joiden voidaan katsoa luovan mahdolli-
suuksia yksilon koulutusuralle. Rakenteet eivét kuitenkaan deterministisesti mééritd yksiloiden ela-
minkulkua, vaan niiden sanotaan sisdistyvdn osaksi yksilon habitusta ja ilmentyvidn esimerkiksi
késityksind omista koulutuksessa pérjidmismahdollisuuksista. (Ahola 1995.)

Yksilot eldvét erilaisissa kulttuurisissa, taloudellisissa ja sosiaalisissa olosuhteissa ja aloittavat
siten koulun erilaisilla eldessddn saamillaan kyvyilld, ominaisuuksilla ja identiteeteilld varustettuina.
Yksiloiden erilaiset resurssit tarjoavat erilaisia mahdollisuuksia ja vélineitd tavoitella koulussa tar-
jolla olevia identiteettejd. Koulun symbolinen jérjestys arvostaa eri tavoin yksiloilld olevia resursse-
ja, ominaisuuksia ja identiteettejd. Namai tekijit vaikuttavat prosessissa, jonka tuloksena tuotetaan
yksildiden koulutusidentiteettejd. Koulu osoittaa opiskelijoille paikan ja odotuksia arvioidessaan ja
palkitessaan opiskelijoilla olevia ominaisuuksia ja identiteettejd. (Houtsonen 2000, 23-27.) Opiske-
lijan moraalinen arviointi késittdd opiskelijan sosiaalisen alkuperéin, koulun antaman muodollisen
arvioinnin ja hianen todennikoisen sosiaalisen kohtalonsa ennustamisen (Wexler 1992, 125).

Koulutusjirjestelma, siis eri koulutusalat ja -tasot, tuottaa erilaisia tyypillisid identiteettimalleja eli
késityksid yksiloistd oppijoina. Néitd kasityksid — kuka mind olen, mitd mind osaan ja miten mind
opin — yksilot kdyttivat oman identiteettinsd rakentamiseen. Koulun tuottamilla sekd mydnteisilla
ettd kielteisilld identiteeteilld on taipumus muodostua yksilon sisdistetyksi késitykseksi itsestddn.
Peruskoulun oppimiskokemukset synnyttavit yksilolle suhteellisen pysyvén késityksen omista ky-
vyistd ja tavoista oppia seki itselle sopivasta tiedosta. Yksilot voivat ottaa varsinkin peruskoulun
tuottamat kasitykset yksilostd oppijana todellisina minédn mééritelmind, jotka voivat suunnata myo-

hempid opiskelupditoksii ja koulutusvalintoja, oppimista ja elimédnkulkua. (Antikainen ym. 2000a,



242-243; Houtsonen 2000, 22, 36.)'® Jo peruskoulun sisiisissi valikointiprosesseissa muotoutuvat
ja vahvistuvat ndkemykset siitd, kuka jatkaa koulutusjirjestelmén pitkdén teoreettiseen koulutus-
véyldin ja kuka lyhyelle kdytannolliselle koulutusvaylélle (Ahola 1995).

Kisitys omista kyvyisti ei liity vain koulun antamaan késitykseen itsestd oppijana vaan muodos-
tuu useampien eldménpiirien luomana kokonaisuutena, johon voivat vaikuttaa kodin ilmapiiri ja
vanhempien asennoituminen (Moore 2003, 146). Yksilot kdyttdvit aikaisempien eldmidnkokemus-
tensa ja niissd rakentuneen identiteettinsd ehdollistamina koulutuksen tarjoamia mahdollisuuksia."”
Koulutuksen ja identiteetin suhde voidaan ndhdd koko eldmin jatkuvana vuorovaikutuksellisena
prosessina, jossa identiteetti ohjaa yksilon koulutusmahdollisuuksien kayttod. Koulutus tuottaa
identiteettejd, jotka suuntaavat tulevaisuuden oppimista ja koulutukseen hakeutumista. (Antikainen
ym. 2000a, 242.)

Koulutukseen valikoitumiseen vaikuttavat kuitenkin sosiaalisen taustan, sukupuolen ja aikaisem-
pien koulusaavutusten lisdksi my0s oppilaitosten yleisesti hyvéksytyin kriteerein suorittamat oppi-
lasvalinnat seké yksilon omaehtoiset valinnat. Tietyn yliopiston valintaan vaikuttavat sen tarjoamat
koulutusalat, joiden valintaan puolestaan vaikuttavat erilaiset valintamenettelyt ja koulutuksen ky-
synnin vaihtelut. (Ahola 1995.) Yksilon tausta yksinédédn ei siis vaikuta koulutukseen valikoitumi-
seen, vaan koulutus jakautuu esimerkiksi alueellisesti, sosiaalisesti sekéd sukupuolten ja sukupolvien
vélisesti (Lehtisalo & Raivola 1999, 79).

Korkeakoulut ovat perinteisesti olleet yhteiskunnan eliitin koulutus- ja uusintamisvéylid, koska
nithin on siirtynyt iképolvesta vain kapea, kulttuurisesti ja sosiaalisesti valikoitunut osa. Koulu-
tusekspansion myd6td tapahtuneen korkeakoulutuksen massoittumisen myotd korkeakouluihin on
siirtynyt kuitenkin opiskelijoita myds muista sosiaalisista kerrostumista. Alemmista sosiaalista
asemista ldhtdisin olevien yliopisto-opiskelijoiden mairét ovat lisdéntyneet koulutusmahdollisuuk-
sien parannuttua, oppikoulujen yleistyttyd ja yliopistopaikkojen lisddnnyttyd. Massoittuminen vai-
kutti yliopistokoulutuksen sosiaaliseen valikoivuuteen siten, ettd koulutus muuttui etuoikeudesta
oikeudeksi — ja monille jo velvollisuudeksikin. (Ahola 1995, 11, 13, 59.)

Kuitenkin sosiaaliryhmien viliset erot ovat havaittavissa yliopiston eri tieteenalojen ja korkeakou-
lujen vililld, silld esimerkiksi “statusaloille” valikoituu yhd runsaammin ylimpien sosiaaliryhmien
lapsia. Yliopistokoulutuksen kenttd on lohkoutunut erilaisiin koulutusvéyliin ja “hyviin” ja “vi-
hemmaén hyviin” reitteihin sosiaalisen kohoamisen perspektiivistd siten, ettd ylempien yhteiskunta-
kerrostumien ja tydldistaustaisten jélkeldisilld on omat koulutusvdyldnsd. Yhteiskunnan luokkara-

kenteeseen ja perheiden yhteiskunnalliseen asemaan kiinnittyvien pddomien voidaan ndhda kytkey-

'8 Ensimmaisessd peruskoulutuksessa saatu kisitys omasta kyvykkyydesti ja suuntautuneisuudesta voi pysyé stereotyyppiseni kisi-
tyksend itsestd yliopistoon saakka (Moore 2003, 144).

1 Yksilot hakeutuvat sellaiseen koulutukseen, joka on tuttua elimankokemuksen perusteella. Aikaisemmat kokemukset voivat olla
yhteydessé esimerkiksi vanhempien tyohon tai koulutukseen tai perheen elin- ja kulttuuriympéristoon. (Houtsonen 1996, 209.)
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tyvéan eri koulutusvéylien erottumiseen toisistaan. (Ahola 1995, 137-138, 154.) Yhteiskunnan pa-
rempiosaisten lapset kouluttautuvat tietyilld aloilla tai tietyissd korkeakouluissa. Ammatti-imago ja
opintoalan korkea sosiaalinen status aiheuttavat alempien sosiaaliluokkien lasten “itsekarsiutumis-
ta”, ja siten voidaan puhua korkeakouluopetuksen avulla tapahtuvasta yhteiskunnallisen eriarvoi-
suuden uusintamisesta. (Nevala 1999, 203, 227.)

Kivinen ja Rinne (1995, 99) ovat luokitelleet korkeakouluja jatkumolla “elitistinen — kansanomai-
nen” kéyttden luokitteluperusteena opiskelijakunnan isien korkea-asteen koulutuksen suorittamis-
ta®®. Nevala (1999) kiytti samaa jaottelua luokitellessaan korkeakouluja, mutta perusti luokittelunsa
opiskelijoiden sosiaaliseen taustaan eikd isén koulutustaustaan. Sosioekonomisten taustojen suhteen
koulutusmahdollisuuksien tasa-arvo toteutuu huonoiten Eteld- ja Lounais-Suomessa ja parhaiten
Suomen reuna-alueilla®, joilla yliopistokoulutukseen osallistumisen erot ovat sosioekonomisten
ryhmien vililld pienimmat®. ”Aluekorkeakoulut” ovat lisinneet heikommista sosiaalisista ja talou-
dellista lahtokohdista l&htevien yliopisto-opiskelumahdollisuuksia sekd koulutuspaikkoja lisddmalla
ettd koulutukseen hakeutumisen kynnystd madaltamalla. Vaikka vdhdisen kulttuuripddoman ryhmét
ovatkin hyotyneet yliopistokoulutuksen alueellisen laajenemisen myotd tapahtuneesta koulutus-
paikkojen lisdéntymisestd, ylempiin yhteiskuntaluokkiin kuuluvat ovat hyotyneet suhteessa enem-
man heille ominaisen koulutuksen laajentuessa23. (Ahola 1995, 89, 97, 98, 154; Nevala mt., 187,
214, 261; mt. 2000, 117.)

Aikuisena yliopisto-opintonsa aloittaneet ovat useimmiten 14htdisin matalan kulttuuripddoman
perheistd. Aikuisuudessa tehtdavét koulutusvalinnat ovat nuoruuden koulutusvalintoja yksilollisem-
pid ollessaan irrallaan lapsuuden kodin tarjoamista ldhtdoloista. Vanhempien taloudellinen tilanne,
asuinpaikka tai asenteet koulutusta kohtaan eivit estd aikuisuudessa yliopisto-opiskelua, silld aikui-
sen toimeentulon takaavat usein ammatti ja tyopaikka. (Moore 2003, 156, 174.) Aikuisopiskelijoi-
den lisddntyminen yliopistoon hakeutuvien joukossa lisdd omalta osaltaan kilpailua yliopistojen
opiskelijapaikoista.

Koulutusyhteiskunnan koulutuskilpailu ja valikoituminen jatkuvat vield aikuiskoulutuksessakin,
jollaista esimerkiksi avoin yliopistokoulutus on. Tilastokeskuksen Aikuiskoulutus 2000-

tutkimuksen perusteella suomalaisten aikuiskoulutuksen osallistumiseen oli eniten yhteydessé yksi-

2 Myss Ahola (1995, 112-113) on jaotellut korkeakoulutuksen kenttéd koulutusten sukupuolijakauman ja sosioekonomisen koostu-
muksen mukaan. “Y18s” sijoittuvat elitistiset alat (esimerkiksi Helsingin ja Turun ladketieteet, kauppakorkeakoulut ja Sibelius-
Akatemia), joilla yhteiskunnallinen status on korkea. ”Alas” sijoittuvat puolestaan maatalous- ja tyovdeston suosimat aluekorkeakou-
lujen yhteiskunta- ja luonnontieteelliset opintoalat.

2! Yksi vihiten valikoivista yliopistoista on timin tutkimuksen kohteena oleva Joensuun yliopisto, vaikka sielldkin ylempien toimi-
henkildiden jalkeldisten todennédkdisyys olla yliopisto-opiskelija on melkein nelinkertainen tydldistaustaisiin verrattuna (Ahola 1995,
98).

22 Yliopistojen rekrytointialueiden sosioekonominen koostumus vaikuttaa opiskelijoiden sosiaaliseen koostumukseen (Ahola 1995,
89).

2 Esimerkiksi Pohjois-Karjalassa sosiaaliselta taustaltaan ylempain toimihenkiléryhmiin kuuluvien osallistumisaste oli yksi kor-
keimmista. He voivat kéyttdd sekd maakuntansa yliopistoa, jossa he ovat yliedustettuina verrattuna alueen ty6ldisviestoon, ettd pas-
kaupunkiseudun arvostettuja koulutusvéylid. (Ahola 1995, 97.)
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16n sosioekonominen asema, toiseksi eniten koulutusaste ja kolmanneksi eniten se, oliko yksild
tyOssd vai ei. Sosioekonomisen aseman mukaan tarkasteltuna korkeassa asemassa toimivat osallis-
tuvat eniten aikuiskoulutukseen. (Aikuiskoulutustutkimus 2000.) My6s Antikaisen (2000, 108-109)
tutkimus vahvistaa koulutuksen kasautumispdidtelmid: mitd korkeampi 18-64-vuotiaiden koulu-
tusaste on, sitd enemmaén he osallistuvat aikuiskoulutukseen. Myos yli 55-vuotiaiden korkea-asteen
tutkinnon suorittaneiden aikuiskoulutukseen osallistuminen siilyy korkeana. Antikaisen tutkimuk-
sen mukaan aikuiskoulutukseen osallistuminen vaihtelee liséksi tydmarkkina- ja ammattiaseman
sekd sen mukaan, onko yksilo tyollinen vai ty6ton. Kaksi kolmasosaa aikuiskoulutuksesta on tyo-
hon liittyvaa koulutusta.

Aikuiskoulutukseen osallistumista voi selittdd rationaalisilla ja ei-rationaalisilla tekij6illd. Ratio-
naalisen valinnan teorian mukaan yksilot arvioivat ensin koulutuksesta saatavia hyotyja ja kustan-
nuksia ja sen jilkeen tekevat mahdollisen koulutukseen osallistumispadtoksensd. Niukan pohjakou-
lutuksen omaavat eivét saa koulutuksestaan hyvié palkintoja, kuten tyopaikkaa tai parempaa palk-
kaa. Talloin koulutusta ei koeta mielekkddksi, silld mahdollinen hy6ty on epéselva sekd koulutuk-
seen osallistuminen toimeentulon kannalta vihemmaén jérkevdi. Toimihenkildammateissa toimiville
koulutus on puolestaan osoittautunut hyodylliseksi ja palkitsevaksi sekd on usein tyonantajan kus-
tantamaa, jolloin toimihenkildiden aktiivisempi osallistuminen aikuiskoulutukseen on luontevaa.
(Rinne 2003, 239, 240.)

Aikuisopiskelua koskevissa valinnoissa on kysymys myds ei-rationaalisista tekijoistd, kuten bour-
dieulaisittain habituksesta, yksilon sisdistiméstd eldméntavasta ja kasvuympéristdlle ominaisista
arvoista. Vahin koulutusta hankkineet eivit itse koe koulutuksen puutetta ongelmana, koska koulu-
tuksella ei ole heille suurta merkitystd. Koulua ja tyoeldmié ei mielletd kilpakenttind, joilla olisi
pyrittdvd menestyméén. (Rinne 2003, 239, 240.)

Yksilot kohtaavat eldmissddn, varsinkin aikuisena, erilaisia ennakoimattomia tilanteita, jolloin
koulutukseen hakeutumisen voi laukaista sisdinen haaste, kuten halu saada haastavampi tyd, tai ul-
koinen pakko, kuten sairaus tai perhesuhteiden muutos. Téllaiset tilanteet saavat yksilon pohtimaan
omaa identiteettiddn, eldméntilannettaan ja kdytdssién olevia kulttuurisia resursseja. Yksilon tulles-
sa tietoisemmaksi itsestddn hin tulee samalla tietoisemmaksi kdytettdvissddn olevista kulttuurisista
resursseista (kuten koulutuksesta), joilla hdn voi rakentaa identiteettidén ja eliménkulkuaan. Samal-
la yksilon oppimisen ja kouluttautumisen mahdollisuudet laajenevat. Koulutus voi avata yksilolle
my0s uudenlaisia elamédnsuuntia ja mahdollisuuksia rakentaa identiteettid. Kéiytettdessd koulutusta
identiteetin uudelleenrakentamisessa (liittyen ennakoimattomiin eldméinkulun haasteisiin ja pakkoi-
hin) koulutuksellisen reproduktion kehé voi hajota. (Antikainen 1998, 228; Antikainen ym. 2000a,
242-243.)
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Ne, jotka eivét suuntaudu jo lapsuusvuosinaan elinikdisen oppimisen poluille, voivatkin kayttaa
aikuiskoulutuksen tarjoamia “toisia mahdollisuuksia” (Antikainen 1998, 228), kuten esimerkiksi
avointa yliopistoa. Koulutusidentiteetti ei valttimattd olekaan pysyvi, silld késitykset itsesti ja itsel-
le soveltuvasta alasta voivat muuttua. Koulutusidentiteetin rakentuminen on dynaaminen prosessi,
jossa koulun sisé- ja ulkopuoliset ainekset ovat ldpi eliménkulun vuorovaikutuksessa.”* (Houtsonen
2000, 45.) Vaikka yksilo ei olisikaan vield aikaisemmin ollut ’koulutususkossa”, hin voi vield siir-

tyd “’koulutususkovaiseksi” elinikdisen oppimisen koulutuspoluille.

2.2. Koulutuspolkujen muotoutumiseen vaikuttavia tekijoiti

Tassd luvussa tarkastellaan erilaisia tekijoité, jotka vaikuttavat osaltaan koulutuspolkujen muotou-
tumiseen. Opiskelijoiden koulutuspolkujen rakentamista raamittavat erilaiset koulutusyhteiskunnas-
sa olevat rakenteet (ks. Antikainen ym. 2000b, 12), kuten perhe ja koulujérjestelmé, seka erilaiset,
ei-konkreettiset yhteiskunnalliset tekijat, kuten koulutus- ja tydvoimapolitiikka, tyd- ja koulutus-
markkinat, sukupuolijarjestelmi, kulttuuriset ideaalit (esimerkiksi elinikdinen oppiminen ja yksilol-
listyminen) sekd muut luvussa 2.1. késitellyt tekijét.

Opiskelijoiden koulutuspéitokseen ja koulutuspolkujen muotoutumiseen vaikuttavat sekd yleiset
yhteiskunnalliset tekijét ettd aikaisemmat koulutus- ja muut eldminpolut, kuten tydeldmin polku ja
henkil6kohtaisten suhteiden polut (mm. perhe ja puoliso). Nama kaikki tekijit voivat paitsi luoda
opiskelulle mahdollisuuksia myos vaikeuttaa opiskelua ja opiskeluun 1dht6d. Yksilo voi 1dhted opis-
kelemaan ulkoisten olosuhteiden pakosta tai omaehtoisesti, omien tarpeidensa mukaisesti (Nurmi
1995, 38). Jalkimmaisestd kdy esimerkiksi yksinkertaisesti opiskelun ilon pohjalta alkanut opiskelu.
Ulkoisen olosuhteen pakko voi muodostua esimerkiksi silloin, jos tydnantaja suosittelee tyontekijal-
leen koulutusta. Ulkoisten olosuhteiden pakon ja omaehtoisuuden vilisen rajan vetdminen on kui-
tenkin vaikeaa, silld vaikka yksilon voi ajatella aloittaneen opiskelun ulkoisten olosuhteiden pakosta
(koulutuksen puuttuminen tai tyottomyys), opiskelupddtos on usein kuitenkin omien tarpeiden poh-

jalta syntynyt ja lopulta vapaaehtoinen paatos.

* Koulutusjirjestelmin ulkopuolinen oppiminen ja sielld tapahtuva identiteettien muotoutuminen saattavat joko vahvistaa tai asettua
ristiriitaan muodollisen koulutuksen tuottamien identiteettien kanssa ja siten avata tai sulkea uusien oppimisen mahdollisuuksia (An-
tikainen, Rinne & Koski 2000b, 260-261).
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2.2.1. Yhteiskunnalliset tekijat

Opiskelijan koulutuspolkujen on mukauduttava esimerkiksi koulutus-, sosiaali- ja tydllisyyspolitii-
kan luomiin reunaehtoihin. Koulutuspolitiikka vaikuttaa koulutusinstituutioiden valintajérjestelmi-
en muotoutumiseen. Koulutusinstituutioiden, kuten esimerkiksi yliopistojen tiedekuntien ja laitos-
ten péittdmat valintakriteerit vaikuttavat suoraan opiskelijoiden yliopistoon hakeutumismahdolli-
suuteen.” Tiedekunnat voivat paittdd, minkd verran opiskelijoita tiettyyn oppiaineeseen otetaan
avoimen yliopiston véyldn kautta vuosittain sekd kuinka paljon opiskelijan on tdytynyt suorittaa
opintoviikkoja tdyttdékseen avoimen yliopiston vdyldn kriteerit. Vaikka yksilo tarkastelee ennen
koulutukseen hakeutumistaan omia halujaan ja mahdollisuuksiaan, ohjausjdrjestelmid muotoilee
kriteerit ja vaikuttaa valikoinnillaan (Niemi-Vékevdinen 1998, 55, 57). Niinpd yksildiden paitok-
sentekoon vaikuttavat myds yliopistojen opiskelijavalinnoissa tapahtuvat muutokset, kuten esimer-
kiksi avoimen yliopiston viyldn maérallisten opiskelijakiintididen nostaminen tai valitsemisperus-
teiden 16yhentdminen.

Sesiaalipolitiikka, opintotuki sekd muut opintososiaaliset etuudet voivat vaikuttaa yksilon teh-
dessd paitostd opiskelun aloittamisesta. Esimerkiksi avoimen yliopiston vdyldn opiskelijoiden ha-
luun siirtyd yliopistoon voivat vaikuttaa yliopisto-opiskelijoiden saamat opintososiaaliset etuudet
sekd opiskelijan status. Opintososiaaliset etuudet eivét kuitenkaan valttamaittd vaikuta koulutuspo-
lun muotoutumiseen, silld yhi useampi opiskelija toimii tydeldméssd (esim. Vesikansa ym. 1998,
47).

Tyoémarkkinapolitiikalla on merkitystd varsinkin tyottomien opiskelulle. Tyomarkkinapolitiikka
vaikuttaa sekd tyottomille ettd tyollisille sdddettyihin lakeihin. Tyottomyyskorvauksen saannin eh-
tona on, ettd tyonhakijan on oltava tyomarkkinoiden kéytettdvissd, ja koulutukseen osallistuminen
voi estdd tyottdomyyskorvauksen saannin, silld opiskelevan ei valttiméttd katsota olevan valmiina
vastaanottamaan mahdollisesti tarjottavaa tyotd. Halukkuuden sekd avoimen yliopiston opintoihin
ettd avoimen yliopiston vdylidn kautta yliopistoon siirtymiseen voi ehkéistd opiskelun my&td mah-
dollisesti katkeava tyottomyyskorvaus. Muita tydvoimapolitiikkaan kuuluvia koulutuspolkujen
muotoutumiseen yhteydesséd olevia tekijoitd ovat esimerkiksi opintovapaata, vuorotteluvapaata ja
muita tydajan muutoksia koskevat sdéddokset, jotka voivat osaltaan luoda koulutusmahdollisuuksia.

Tyo6- ja koulutusmarkkinoiden muutokset ovat yhteydessé toisiinsa: tyomarkkinoiden muutok-
set, yleinen koulutustason kohoaminen ja tydelaméssd kohdattavat tyotehtdvien vaatimustason nou-

sut voivat luoda koulutustarpeita. (ks. luku 2.1.1.) Koulutusta hankitaan ja laajennetaan tydmarkki-

2 Koulutukseen péddsyn voi ehkéistd esimerkiksi pohjakoulutuksen puute (esimerkiksi yliopistoon padsy on helpompaa ylioppilastut-
kinnon suorittaneille), aikaisempi opintomenestys (esimerkiksi avoimen yliopiston vdyldn kautta vaaditaan usein hyvit tiedot aikai-
semmista opinnoista) tai se, ettd ei ole menestynyt valintakokeissa.
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noiden vaatimusten mukaisesti, ja yksilo pyrkii sovittamaan eldménkulkuaan tyomarkkinoiden ja
niiden koulutuksellisten vaatimusten mukaan (Martti 1999, 307-308). Tyottomaéksi jddminen voi
luoda tarpeen jatko-, ylldpito- tai uudelleenkoulutukselle: yksild saattaa pyrkid turvaamaan koulu-
tuksen avulla tyomarkkinoille takaisin pddsemisen mahdollisuuksiaan. TyOeldméssd tapahtuvat
muutokset, kuten ty6ttdmyyden yleistyminen, voivatkin vaikuttaa ratkaisevasti koulutuspolkujen
muotoutumiseen.

My0s koulutusjirjestelmin muutokset vaikuttavat koulutuspéétoksiin. Téstd esimerkkind voi-
daan mainita kaksiportaiseen yliopistotutkintoon siirtyminen. Mikili opiskelijalla on mahdollisuus
suorittaa avoimen yliopiston puolella kokonaan alempaan korkeakoulututkintoon vaadittavat opin-
not, timin voidaan olettaa lisddvdn opiskeluhalukkuutta avoimen yliopiston puolella. Alemman
korkeakoulututkinnon saaminen on ikddn kuin todennékdisempdd, ja halukkuus siirtyd avoimen
yliopiston véyldn kautta yliopistoon voi yleistyd. Avoimen yliopiston vdylin kautta yliopistoon ha-
keutuvien mairdén vaikuttavat myos nuorille ylioppilaille jérjestettdavit kiintiot yliopistovalinnoissa.
”Ylioppilaskiintididen” my6td vanhempien opiskelijoiden suhteelliset maarit valintakokeiden kaut-
ta valittujen joukossa vdhenevit, ja osa siirtyy todennékdisesti avoimen yliopiston véyldn kautta
yliopistoon pyrkijoiksi.

Koulutusinstituutioiden koulutustarjonta vaikuttaa myo6s opiskeluhalukkuuteen. Yhteiskunnan
luomat koulutusmahdollisuudet ja -rakenteet vaikuttavat siithen, millaiseen koulutukseen hakeudu-
taan ja millaisia ammatillisia mahdollisuuksia koulutuksen kautta avautuu (Piesanen 1996, 36, 101—
102). Koulutusmahdollisuuksien lisdénnyttyd opiskelijoilla on mahdollisuus muotoilla koulutuspol-
kujaan yhd enemmain omien tavoitteidensa mukaisesti. Eri eliméntilanteisiin sopivaa koulutustar-
jontaa voidaan rakentaa alueellisella saatavuudella ja osa-aikaopiskelun mahdollisuudella (Nurmi
1995, 141). Esimerkiksi avoimen yliopiston opiskelu on monelle mahdollista, koska se ei ole ai-
kaan, paikkaan tai edelliseen koulutukseen sidottua. Kotipaikkakunnalle aikuista opiskelijaa sitovat
usein perhe ja tyo.

Koulutuksen markkinaistuminen vaikuttaa siten, ettd yhd useammin opiskelijat joutuvat maksa-
maan koulutuksestaan. Suomessa yliopistoja ei ole yksityistetty ja kaupallistettu, mutta non-
formaalin tdydennyskoulutuksen kentélld vallitsevat vapaat markkinat, joita tosin pyritddn ohjaile-
maan (Lehtisalo & Raivola 1999, 54). Koulutuksesta koettu hydty ja koulutuksen arvostaminen
vaikuttavat sithen, ettd opiskelijat ovat valmiita maksamaan opinnoistaan. Esimerkiksi avoimen
yliopiston véyldn kautta yliopistoon siirtyneet opiskelijat voivat olla valmiita maksamaan yliopisto-
opinnoistaan, jos he eivdt valintakokeissa epdonnistuttuaan pysty siirtymédn suoraan yliopisto-
opiskelijaksi ja siten saamaan opintojaan ilmaiseksi. Myds esimerkiksi eldmédntilannetekijoiden ta-

kia avoimen yliopiston opiskelijat voivat olla valmiita maksamaan joustavammista opiskelumahdol-
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lisuuksista, jotka tarjoavat opiskelijoille mahdollisuuksia luoda kunkin omaan eldméntilanteeseen
soveltuvia koulutuspolkuja. Joustavien opiskelumahdollisuuksien mahdollistama yksil6llisten kou-
lutuspolkujen rakentaminen voi olla tarkedd etenkin tydeldmassé toimiville ja perheellisille opiskeli-
joille.

Konkreettisten koulutusmarkkinoiden ja tyéeldman muutosten liséksi erilaiset kulttuuriset ideaa-
lit, kuten esimerkiksi meritokratia, elinikdinen oppiminen ja yksilollistyminen, muokkaavat osaltaan
yksildiden mielikuvia ja voivat siten vaikuttaa taustatekijoind koulutuspolkujen muotoutumiseen.
Yleinen koulutustason kohoaminen ja elinikdisen oppimisen ideaali luovat yhd useammalle koke-
muksen koulutuksen tarpeesta.

Myd6s muu laajempi yhteiskunnallinen konteksti vaikuttaa opiskelijan valintoihin, vaikka se ei
olekaan niin konkreettisesti havaittavissa. Yhteiskunnalliseen kontekstiin liittyvid tekijoitd ovat
esimerkiksi arvot, normit ja traditiot. Myo0s sosiaaliset ja taloudelliset olosuhteet, kuten myos yh-
teiskunnallinen jakojérjestelmd vaikuttavat osaltaan opiskelijan valintoihin. Luokkajako voi olla
yhteydessa opiskelijoiden koulutuspoluille hakeutumiseen esimerkiksi siten, ettd opiskelija saattaa
kokea koulutuksen antavan hinelle mahdollisuuden kohota sosiaalisesti. Myds sukupuolijérjestel-
mélld on oma yhteytensid koulutusmahdollisuuksiin. Naisille on perinteisesti kuulunut perheesté
huolehtiminen, minka seurauksena naisten kouluttautuminen voi lasten ollessa pienid jiddd vihem-
miélle (Kilpeldinen 2000).

Kulttuuri, yhteiskunta ja tietty historiallinen aika luovat yksilolle erilaisia idn mukanaan tuo-
mia mahdollisuuksia ja haasteita (Nurmi & Salmela-Aro, 2000, 97). Eliménkulkuun vaikuttavat

tekijét jaetaan usein kolmeen ryhméén: normatiivisiin ikdéan liittyviin tekijéihin (esimerkiksi biolo-

seen osallistumiseenkin vaikuttavat normatiiviset eli institutionaaliset tekijét ja kulttuuriset vaiku-
tukset (Antikainen 2000, 121).

Kaikkien samassa yhteiskunnallisessa tilanteessa eldvien yksildiden eldménkulkuihin vaikuttavia
tekijoitd ovat esimerkiksi tydmarkkinoilla tapahtuvat muutokset, joita esiteltiin edelld. Yksi histori-
allisten tekijoiden vaikutus on se, kuinka eri aikoina syntyneet ihmiset suhtautuvat koulutukseen eri
tavoin. Esimerkiksi vanhempien, ennen vuotta 1936 syntyneiden sukupolvien voidaan katsoa ihan-
noivan koulutusta, kun taas vuosina 1936 — 1955 syntyneille koulutus on ndyttdytynyt ldhinné ~va-
lineend” (Kauppila 2002).

Suuri osa koulutuspoluista kulkee edelleen institutionaalisen eliméankulun mukaisesti. Yksi esi-

merkki tdstd on se tosiasia, ettd suurin osa peruskoulun péattavisti jatkaa opiskeluaan joko lukiossa
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tai ammatillisessa koulutuksessa. [dn karttuessa yksilolliset elimédnkulut lisddntyvit: eldméankulkuun
yleisesti ja koulutuspolkujen valitsemiseen ja kulkemiseen vaikuttavat vanhemmiten yksil6lliset
tekijdt yhd enemmin. Yksilolliset tekijdt ja odottamattomat eldméntapahtumat, kuten esimerkiksi
sairastuminen, ovat ei-normatiivisia tekijoitd, jotka saattavat vaikuttaa elaminkulun muotoutumi-
seen kaikkein eniten. Ndiden tekijoiden on padtelty myOhdismodernissa riskiyhteiskunnassa olevan
varsin yleisid. (Antikainen 2000, 102, 119.)

Historiallis-yhteiskunnallinen tilanne luo pakkoja ja mahdollisuuksia. Nykyhetki luo aikuiskoulu-
tuksen mahdollisuudet ja pakotteet, menneisyydestd vaikuttavat unelmat ja keskenerdiset koulutus-
tavoitteet, ja tulevaisuuteen liittyy usko koulutuksen avulla saavutettavasta koulutushyvésti. Koulu-
tuksen avulla voidaan hakea muutosta parempaan, ja koulutuksen voidaan uskoa antavan mahdolli-
suuden saavuttaa parempia tydeldmédpositioita, enemmain palkkaa sekd vastuullisempia tyotehtavia.
(Kilpeldinen 2000, 24-25, 29.)

Yhteiskunnalliseen kontekstiin liittyvid tekijoitd on mahdotonta osoittaa suoraan koulutuspolkujen
muotoutumiseen vaikuttaviksi tekijoiksi, vaikka ne taustalla vaikuttamassa ovatkin. Yhteiskunnal-
listen rakenteiden yhteys avoimen yliopiston vdyldn opiskelijoiden koulutuspolkuihin on kuitenkin

havaittavissa myds tdssd tutkimuksessa.

2.2.2. Koulutus osana eliaméinkulkua

Opiskeluun osallistumiseen vaikuttavat seké historiallis-yhteiskunnallinen tilanne, jossa yksilo eldd,
ettd yksilon omat, henkilokohtaiset ldhirakenteet. Yksilo toimii eri eldminalueilla, joita ovat esi-
merkiksi perhe, tyd ja vapaa-aika. (Nurmi 1995, 11.) Elderin (1997) mukaan eldaminkulun perus-
elementteji ovat yksilon eliminpolut, joista hén pitid tirkeimpind koulutusta, tyotd ja perhetti. *°
Merriamin ja Clarkin (1991, 17-52, 176-187, 218) mukaan aikuisen elimédn pddalueet ovat tyo ja
rakkaus®’. Ty6hon ja rakkauteen liittyvit toiminnat vievit paljon aikaamme ja titen rakentavat seké
jasentdvit eldmddmme. Vanhetessamme meidédn tulee mukautua tyo- ja rakkausalueiden muuttuviin
sosiaalisiin rooleihin. Sosiaalisiin rooleihin liittyvissd tehtdvissd tapahtuvat muutokset ja siirtymat
vaativat usein uutta oppimista. Ty0 ja rakkaus motivoivat, stimuloivat ja muokkaavat formaalia ja
informaalia oppimista. Aikuisen oppimismotivaatio on usein suoraan yhteydessi aikuisen elaménti-

lanteeseen, useimmiten ty0hon. Yksilot oppivat enemmaén silloin, kun asiat ovat hyvin, niin tyon

%% Thmisten eldméé sisillollisesti kuvaavia kisitteiti ovat esimerkiksi eldménkaari, eldméinviiva, eldménprosessi ja eldmankulku.
Eldménkulku (life-course) tarkoittaa eldméntapahtumia aina syntymaistd kuolemaan saakka. Eri eldménalueet voidaan jakaa uriin tai
polkuihin (trajectories), jotka muodostuvat eldméntapahtumista. (Puhakka 1998, 2, 7)

%7 Niistd on yleisimmin tutkittu niiden institutionaalisia muotoja eli uraa ja avioliittoa tai tyotd ja perhettd. Tyd voidaan laajasti maa-
ritelld tehtdvdsuuntautuneeksi toiminnaksi ja rakkaus puolestaan suhdesuuntautuneeksi, tunteelliseksi kokemukseksi. (Merriam &
Clark 1991.)
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kuin rakkauden eliménalueilla. Tadma johtuu ldhinna siitd, ettd "hyvind aikoina” ihminen voi keskit-
tyd oppimiseen. (ks. myds Moore 2003, 92.)

Opiskelu on siten yhteydessd muihin eldméanalueisiin (Nurmi 1995, 11): eliménalueet vaikuttavat
oppimiseen ja oppiminen muihin eldménalueisiin niin opiskeluaikana kuin tulevaisuudessa. Puha-
kan (1998, 142, 144) tutkimuksessa 26-vuotiaiden naisten hankkima koulutus vaikutti huomattavas-
ti naisten eldménkulkuun: pitempi koulutus takasi paremmin t6itd ja teki eldmédstd muutenkin va-
kaamman. Hankitulla koulutuksella onkin vaikutusta erilaisille tydeldmén poluille ja koulutuspo-
luille sijoittumiselle.

Koulutusvalinnat ovat tulevaisuuden kannalta tarkeitd valintoja, joita harkitaan ja pohditaan tark-
kaan (Varila 1997, 233). Yksilo punnitsee, onko koulutuksella tavoiteltava hyvd mahdollisten pa-
nosten ja uhrausten arvoista — koulutuksen merkitys syntyy siis eliménkokonaisuuden etuja ja hait-
toja punniten (Nurmi 1995, 11).%* Opiskelupaitosti tehdessidn yksild joutuu lewinildisittdin ajatel-
len ristiriitatilanteeseen, jossa edut tyontivét yksilod koulutusta kohti ja haitat vetdvit taas siitd pois
(Lewin 1935, 77-85). Ulrike Prokop (1981) on korostanut tutkimuksissaan erityisesti naisten ela-
mén erddnd perustekijdnd ristiriitaisuuksien tydstdmistd ja ottanut eldménkokonaisuuden kéyttoon
teoreettisena ndkokohtana. Opiskelussa joutuu sovittamaan yhteen eldminkokonaisuuden erilaisia
vaatimuksia, ja yksild voi joutua ristiriitatilanteeseen, koska opiskelu vaikuttaa esimerkiksi perhee-
seen, tyohon, vapaa-aikaan, ystavyyssuhteisiin ja tuloihin (Nurmi 1995, 11-13).

Usein koulutustoiveet mukautuvat muiden eldmin alueiden vaatimuksiin, silld (ainakin aikuinen)
yksilé arvottaa usein perheen ja tyon etusijalle ja jattdd koulutuksen toissijaiseksi eldminalueeksi.
Aikuisena yliopisto-opiskelun aloittavat harkitsevatkin nuorempia enemmaén koulutukseen l&htoa
(Mékinen 2001, 99), silla aikuisen ei ole helppoa tehda yhtakkisid padtoksid, vaan hdnen on otettava
usein huomioon koko eldménkokonaisuus.

Tyo6eldmin polku, henkilokohtaisten suhteiden polku (varsinkin perhe-eldamén polku) ja muut eri
elamdnalueiden polut ovat kaikki yhteydessd koulutuspolulle hakeutumiseen ja sielld etenemiseen.
Eri elaminpolut ovat yhteydesséd koulutusyhteiskunnan yhteiskunnallisiin, eldméinpoluille kehyksié
ki puolestaan vaikuttavat omalta osaltaan koulutuspolkujen muotoutumiseen.

Tyomarkkinat vaikuttavat yksilon tydelimin polun muotoutumiseen. Pddtokseen koulutukseen
lahtemisestd voi vaikuttaa ratkaisevasti olemassa oleva tyollisyystilanne (Piesanen 1996, 36). Miké-
li omalla alalla ei ole toité, opiskelija voi motivoitua siirtyméén toiselle alalle saadakseen itselleen

paitsi hyodyllistd tekemistd myo6s mahdollisuuden tyollistyd opiskelun kautta paremmin. Myos jo

¥ Kouluttautumisen koetut edut ja haitat tulevat esille suhteessa muihin eldmin osa-alueisiin, perheeseen, tyohon, vapaa-aikaan ja
ihmissuhteisiin (Kilpeldinen 2000, 128).
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tyOsséd toimivat voivat eri syistd johtuen haluta vaihtaa alaa tai kouluttautua omalla alallaan korke-
ammalle.”’

Tyo6eldmai voi sekd luoda koulutustarvetta ettd mahdollistaa opiskelun taloudellisesti. Tyoeldmén
polku voi my0s ehkdistd monella aikuisopiskelijalla koulutukseen hakeutumisen ajankdyton puut-
teen takia. Tyoeldmén polun lisdksi sosiaalipolitiikalla on oma vaikutuksensa opiskelijan taloudelli-
seen tilanteeseen. Nykyiset tydeldmén joustavat kdytdnnot, kuten osa-aikavapaajirjestelma tai osa-
aikatyon mahdollisuus, voivat mahdollistaa opiskelun seké ajankéytollisesti ettd taloudellisesti — ja
samalla yksil6 voi sdilyttdd opiskeluaikanaan tyOpaikkansa. Taloudellisen tilanteen ja opintososiaa-
listen etuuksien yhteisvaikutuksesta riippuu, onko opiskelijan taloudellisesti mahdollista opiskella.*’
Taloudellisiin tekijoihin opiskelijan on hankalampi itse vaikuttaa, mutta joskus opiskelija voi saada
taloudellista tukea puolisoltaan, perheeltién, sukulaisiltaan tai jopa ystéviltdin. Avoimen yliopiston
vaylan kautta yliopistoon siirtyvien opiskelijoiden on usein huomioitava opiskelupditostd tehdes-
sddn taloudelliset edellytykset, silld avoimen yliopiston vayldn opiskelijat ovat usein aikuisia, joiden
on usein eldtettdva perhettd ja maksettava velkoja.

Perhe-elimén polulla on suuri merkitys aikuisen opiskelijan koulutuspolun muotoutumiseen.
Perhe voi olla taloudellinen ja henkinen voimavara, joka voi motivoida opiskelemaan (Kilpeldinen
2000, 76). Perheen vaihe ja eliméntilanne’" vaikuttavat osaltaan koulutuksen aloittamiseen; esimer-
kiksi Kilpeldisen (mt., 59) ja Nurmen (1995, 139) tutkimuksissa tuli esille, ettid perheen eldménvai-
heella oli paljon merkitystd naisen opiskelulle. Naiset olivat saattaneet jossain eliménkulkunsa vai-
heessa lykétd koulutukseen menoaan ja jidda odottamaan sopivaa tilaisuutta. Kun vanhemman roo-
lin velvollisuudet lasten vartuttua vdhenivét, naiset alkoivat kokea voivansa toteuttaa omia pyrki-
myksidédn. Lasten varttuminen saattoi saada eldmén tuntumaan myds tyhjélt ja tarkoituksettomalta,
ja koulutuksesta saatettiin uudessa eldméntilanteessa ldhted hakemaan tarkoitusta ja sisédltod eld-
médn. Monelle vasta lasten varttuminen loikin tilaisuuden omien koulutushaaveiden toteuttami-

seen.” Kilpeliisen (2000, 56) tutkimuksessa opiskelun aloittamiselle haettiin tukea perheelti, tydn-

%% Esimerkiksi Merildisen (1999, 188) tutkimilla luokanopettajilla oli vaikuttavin ammatillista kasvua laukaiseva tekijé ollut uskomus
tdydennyskoulutuksen avulla saavutettavista palkkioista, joita olivat esimerkiksi mahdollinen viran saanti, tehtdvakuvan muuttuminen
tai ammatin vaihtaminen.

30 Kilpeldisen (2000, 62, 75) tutkimuksessa taloudelliset kysymykset osoittautuivat keskeiseksi tekijaksi pohdittaessa koulutukseen
hakeutumista. Ennen koulutukseen hakeutumista opiskelija voi joutua selvittdimddn opintotukiasioita, neuvottelemaan pankin kanssa
lainoista, sopimaan mahdollisista pdivdhoitojarjestelyistd tai neuvottelemaan ty6nantajan kanssa opinto- tai virkavapaudesta sekd
mahdollisesti opintojen ohessa tapahtuvasta tyossakaynnisti.

3! Myds muut perheessi tapahtuvat muutokset voivat vaikuttaa koulutuksen aloittamiseen, kuten esimerkiksi asumusero (Kilpeldinen
2000, 117).

32 Myds Merildisen (1999, 245) tutkimuksen merkityksellisimpié koulutukseen osallistumisen esteitd luokanopettajilla olivat perhee-
seen ja lapsiin liittyvét esteet. Kilpeldisen (2000) tutkimuksessa naisten valinnat olivat ensisijaisesti valintoja perheen hyviksi ja vasta
toissijaisesti valintoja omien pyrkimysten saavuttamiseksi. Tutkimukseen osallistuneet naisopiskelijat olivat yleensd neuvotelleet
puolisonsa ja vanhempien lastensa kanssa ennen koulutukseen hakeutumista ja opiskelijavalinnasta tulleen tiedon jélkeen opintojen
aloittamisesta. Neuvottelut olivat koskeneet arkieldmén toimintojen sujumista seké ajan saamista opiskelulle. Hyvdksynnén saaminen
muulta perheelti opintojen aloittamiselle néytti olevan naisille tarkeds.
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antajalta, tyOtovereilta ja omilta vanhemmilta. Néin ollen perheen lisdksi myds muu ldhipiiri vaikut-
taa osaltaan yksilon kouluttautumispaitokseen.

Opiskelu vaikuttaa aina myds opiskelijan vapaa-aikaan®. Opiskelu, vapaa-ajan harrastukset, an-
siotyd ja perhe-elimi lomittuvat opiskelijan eldmidssd ja vaikuttavat vastavuoroisesti toisiinsa.
Opiskeluaika on usein tydssdolon ja opiskelun vuorottelua eikd muodosta selvirajaista eliménvai-
hetta nuoruudesta aikuisuuteen siirryttdessd. Opiskelu ei olekaan endéd elaméntapaa méérittava teki-
j4, eika se ole vélttdméttd opiskelijan péddasiallinen yhteiskunnallinen rooli ja keskeinen eldménalue,
vaan opiskelijat vaihtavat opiskelijan roolista vililla esimerkiksi palkkatyoldisen, vanhemman tai
kuntoilijan rooliin. (Aittola 1992, 27, 33, 52, 93, 105; Moore 2003, 165.) Ihmisen eldmaéssa eri eli-
ménalueiden, kuten tydeldmain, henkilokohtaisten suhteiden, koulutuksen ja vapaa-ajan, merkitykset
vuorottelevat.

Edelld mainittujen elaménpolkujen lisdksi koulutuspolun muotoutumiseen voivat vaikuttaa omalta
osaltaan myos opiskelijan edeltdvit tai samanaikaiset toiset koulutuspolut. Koulutuksen hankkimi-
nen on yhteydessd aiempaan koulumenestykseen: paremman koulumenestyksen omaavat kouluttau-
tuvat heikommin koulussa suoriutuneita enemmaén. Koulumenestys voi toimia seké helpottajana etté
esteend koulutukseen péésylle. Heikommin koulussa menestyneet jatkavat todenndkdisemmin epé-
vakaalla koulutus- ja tyduralla. ”Arvosanataistelussa” parhaiten menestyneet saavat paremmat to-
distukset ja voivat useimmiten valita tulevat koulutuspaikkansa vapaammin, kun taas vastaavasti
arvosanataistelussa hdvinneet tai luovuttaneet joutuvat yleisemmin valitsemaan jdljelle jadvistd pai-
koista. (Puhakka 1998, 136, 144-145.)

Koulumenestys ei kuitenkaan yksin ratkaise koulutusvalintoja, vaan myds aikaisemmat koulutus-
polkujen valinnat voivat vaikuttaa tulevaisuuden koulutuspolkujen valintoihin. Mikéli opiskelija ei
ole esimerkiksi suorittanut ylioppilastutkintoa, hinen on vaikeampaa hakeutua yliopisto-
opiskelijaksi. Avoimen yliopiston véyld voi kuitenkin vidhentid edeltdvien koulutusvalintojen vai-
kutusta yliopistoon hakeutumisessa, silli avoimeen yliopistoon ei ole pohjakoulutusvaatimuksia.
Kuitenkin edeltdvit koulutuskokemukset voivat vaikuttaa taustalla myds piiloisesti: esimerkiksi
aiemmin huonosti koulussa pérjanneilld ei valttiméttd ole uskallusta yliopisto-opintoihin. (ks. luku
2.1.2))

Myos aikaisemmat koulutukseen hakeutumisyritykset vaikuttavat yksilon koulutuspditoksiin.
Nuoren urandkemyksen muotoutumiseen vaikuttaa voimakkaasti esimerkiksi se, jos hdn ei useista
hakuyrityksistd huolimatta pdése haluamaansa koulutukseen. Kun opiskelijan alkuperdiset koulutus-

ja tyourakehitykseen liittyvit suunnitelmat eivit toteudu eikd tavoiteltua koulutuspaikkaa joko ole

3 Vapaa-ajan menettdminen oli mietityttanyt myds esimerkiksi kaikkia Merildisen (1999, 246-247) tutkimia luokanopettajia, koska
opiskeluaikataulu voi muodostua tyon ohessa raskaaksi. Yleinen este koulutukseen osallistumiselle oli huoli omasta jaksamisesta.
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saatu tai hankittu ammatti ei vastaakaan odotuksia, hén joutuu arvioimaan omia ldhtokohtiaan ja
koko urandkemystddn uudesta ndkokulmasta. Opiskelija joutuu etsimddn muita vaihtoehtoja entisten
tilalle, ja suunnitelmat ja tavoitteet voivat muuttua. (Piesanen 1996, 36, 101-102.) Esimerkiksi osa
yliopiston padsykokeissa epdonnistuneista siirtyy avoimen yliopiston opiskelijoiksi. Opiskelija voi
myos edetd yhté aikaa useaa koulutuspolkua ollen samanaikaisesti kahden eri oppilaitoksen opiske-
lija tai siirtyd oppilaitoksesta toiseen, jopa yhtd ja samaa tutkintoa tavoitellessaan.
Yhteiskunnallisten tekijoiden ja eri elaménpolkujen lisdksi koulutukseen hakeutumiseen voivat
vaikuttaa erilaiset henkilokohtaiset asiat. Merildisen (1999) tutkimuksessa merkityksellisimpié
koulutukseen osallistumisen esteitd oli epdvarmuus omasta osaamisesta. My0s kyvyt ja persoonalli-
suustekijdt voivat vaikuttaa yliopistoon hakeutumiseen. Koulutukseen hakeutumiseen ja koulutus-

polulla etenemiseen vaikuttavat erilaiset henkilokohtaiset motiivit, joita tarkastellaan seuraavaksi.

2.2.3. Motiivit koulutuspolkujen ohjaajina

Ennen avoimen yliopiston vdylin valintaa koulutusvaihtoehdoksi opiskelijat ovat vertailleet koulu-
tusyhteiskunnan eri koulutusmahdollisuuksia ja valinneet niistd itselleen parhaiten soveltuvan vaih-
toehdon. Mikéli opiskelija ei ole pédttinyt jo avoimen yliopiston opintoja aloittaecssaan hakeutua
myo6hemmin yliopisto-opiskelijaksi, hdn voi miettid yliopistoon siirtymispdatostd monesti: jo ennen
avoimen yliopiston opintoja, avoimien yliopisto-opintojen aikana seké niiden jdlkeen. Edelld maini-
tuissa yhteiskunnallisissa rakenteissa tai yksilon eldmén poluilla tapahtuneet muutokset tai avoi-
messa yliopistossa opiskelun myoti tapahtuneet mielipiteen muutokset™ voivat vaikuttaa koulutus-
motiivien muotoutumiseen ja yliopistoon hakeutumispéétokseen. (ks. kuvio 1.)

Yksiloilld on kouluttautumisen taustalla erilaisia motiiveja® ja tavoitteita. Koulutukseen osallis-
tuneiden motiiveja on tutkittu paljon (esim. Blomqvist, Koskinen, Niemi & Simpanen 1997; Houle
1988; Nurmi 1995) Esimerkiksi Houle (1988, 16-29) on jakanut aikuisopiskelijat motivaatioiden
perusteella kdytdnnollistd hyotyé etsiviin pddmadrdhakuisiin, sosiaalisia kontakteja etsiviin toimin-
tahakuisiin ja opiskelun sisdlldistd motivoituneisiin oppimishakuisiin aikuisiin.

Erilaisten yhteiskunta- ja yksilotason tekijoiden vaihtelusta johtuen yksilon eldmédnkulun eri vai-

heissa koulutusmotiivit voivat olla erilaisia. Esimerkiksi nuoren koulutusmotiivit voivat liittya tut-

34 Avoin yliopisto voi muuttaa opiskelijan ajatusmalleja ja luoda uusia urakehitykseen liittyvid ndkokulmia, joita hén ei valttdmétta
aikaisemmin ole pohtinut. Opiskelun kautta voi avautua uudenlaisia mahdollisuuksia, vaikka yliopisto-opiskelu ei aiemmin olisikaan
ollut tavoitteena tai olisi aiemmin ollut tdysin poissuljettu koulutusvaihtoehto. (Piesanen 1996, 104—105.)

3 Motiiveja ja motivaatiota tarkasteltaessa etsitdédn syitd ihmisen kdyttdytymiseen. Motivaatio on tieteellisessé viitekehyksessd mo-
nimutkainen késite. Esimerkiksi yhteiskuntatieteilijat korostavat yhteiskunnallisia tekij6itd motivaation perustana. (Kuusinen 1995,
192-194.) Motiivi-késitteen rinnalla kéytetdén usein vaihtoehtoisesti tarve-késitettd (ks. Bany & Johnson 1975, 188-193).

-21 -



kinnon saamiseen, aikuisen koulutusmotiivit ammattipdtevyyden hankkimiseen ja varttuneemman
opiskelijan motiivit taas sisdllon saamiseen eldmélle.

Yksilon kdyttdytymisen taustalla vaikuttavat useat motiivit toisten ollessa siséisii ja toisten ulkoi-
sia (esim. Bany & Johnson 1975, 193; Kuusinen 1995, 209-213). Mikili johonkin ty0paikkaan péa-
semisen ehtona on jonkun tutkinnon suorittaminen, yksilon tutkintotavoitteisen opiskelun taustalla
on ulkoinen motiivi. Yksilon oma sisdinen motivaatiokin voi vaikuttaa koulutuspditokseen. Opiske-
lijat voivat pyrkid muuttamaan opiskelun avulla epityydyttivdd elaménrakennettaan tai toteutta-
maan unelmaansa. Talloin on kyse opiskelijan omista tarpeista ja pyrkimyksistd, sisdisestd muu-
toksen tarpeesta”. (Kilpeldinen 2000, 121.) Opiskelijalla voi olla opiskelulleen useita eri tavoitteita
ja motiiveja.*® Yksilo voi samanaikaisesti opiskella toisessa oppilaitoksessa esimerkiksi tutkintota-
voitteisesti ja non-formaalin koulutuksen puolella taas yleissivistidékseen itsedén. Jokin motiivi voi
olla toista painottuneempi, tai opintojen pddmaird voi muuttua opintojen aikana (Parjanen 1997,
22).

Avoimen yliopiston opiskelijoiden opiskelumotiiveja ja -tavoitteita on kisitelty monissa tutki-
muksissa (esimerkiksi Haapakorpi 1994; Kirkkdinen 1992; Melin & Weckroth 1995; Piesanen
1995; Rinkinen & Savolainen 2000; Rinne ym. 2003°’, Weckroth & Melin 1996), ja avoimen yli-
opiston opiskelijoilla on todettu olevan monia erilaisia syitd opiskelulleen. Kolme yleisintd avoimen
yliopiston opiskelijoiden opiskeluintresseistd ovat tutkimusten mukaan yliopisto-opintoihin téhtiys,
ammattitaidon parantaminen ja opiskelu oppimisen ilosta (tai opiskelu harrastuksena tai itsensd ke-
hittimiseksi). Lisdksi joissakin tutkimuksissa on tullut esille myds muita motiiveja, kuten esimer-
kiksi sosiaalisten kontaktien saanti (Piesanen 1995) tai muutoksen hakeminen eldmiidn (Rinne ym.
2003).

Niiden edelld mainittujen motiivien lisdksi on olemassa myds muita hyvinkin yksilollisid syité
koulutukseen osallistumiselle. Aikuisidlld koulutukseen hakeutumisen taustalla voi olla sisdinen
haaste, esimerkiksi oman tyén kokeminen ei-antoisaksi (Antikainen ym. 2000a, 242).*® Koulutuk-
sen hakeutumisen taustalla ei kuitenkaan vilttdmétti ole aina jotain tiettyd motiivia. Esimerkiksi osa
Mooren (2003, 96) tutkimista aikuisella idlld yliopistoon hakeutuneista péétyi yliopistoon ikddn
kuin sattumalta, jolloin voidaan puhua enemménkin ajautumisesta kuin suunnitellusta valinnasta.

”Ajautumista” voidaan pitédé tietoisesti valmistellun koulutukseen pddtymisen vastakohtana (Niemi-

%% Motiivit voivat olla tiedostettuja tai tiedostamattomiakin (Bany & Johnson 1975, 192).

37 Avoimen yliopiston opintoihin osallistumisen ensisijaisen motiivin perusteella muodostetut tyypit olivat urasuuntautuneet, tutkinto-
tavoitteiset, muutoshakuiset ja eldméantapaopiskelijat (Rinne ym. 2003, 122).

3% Aikuisella idlld yliopistoon hakeutuneet olivat Mooren (2003, 92-93) tutkimuksessa aloittaneet opintonsa ollessaan pysyvissi,
aiempaa koulutustaan vastaavassa tyOpaikassa ja vakiintuneessa perhetilanteessa. ”Puutuminen” omaan tyohon oli vahvin opiskele-
maan 1dhdon syy: nuoruudessa hankittu ammatti koettiin yksitoikkoiseksi.
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Vikeviinen 1998, 55), ja siithen voi vaikuttaa jokin yksittdinen asia tai se voi syntyd monen tekijén
yhteisvaikutuksesta.

Selkedt ammatilliset tavoitteet opiskelulleen asettanut opiskelija voi olla erittdin motivoitunut
opiskeluun, olla tietoinen omista pdédmaéristddn ja myos menestyd opinnoissaan hyvin (Kirkkédinen
1992, 88). Niinpd opiskelumotiivilla voi olla paljon merkitystd opinnoista suoriutumiseen ja paa-
méidrien asettamiseen. Halu pééstd yliopisto-opiskelijaksi on selked pddmadrd opiskelulle, mika voi
motivoida suorittamaan opinnot loppuun (Rinkinen & Savolainen 2000, 120).

Eldménkulun sattumanvaraisuus, ennustamattomuus ja epéjatkuvuus ovat postmodernille ajalle
tyypillisid ilmiditd (Puhakka 1998, 203), jolloin koulutusmotiiveihinkin voivat vaikuttaa erilaiset
sattumanvaraiset ja ennustamattomat tekijat. Kilpeldisen (2000, 123) tutkimuksessa kaikkien ai-
kuisopiskelijoiden kouluttautumispéétokset ja koulutuksen aloittamiseen vaikuttavat tekijét olivat
yksilollisid. Vaikka kuvioon 1 on koottu eri tekijoité, jotka voivat olla yhteydessé opiskelijan avoi-
men yliopiston vaylén kautta yliopistoon siirtymiseen, on syyta pitdd mielessd, ettd koulutusmotiivit

ja koulutuspolut ovat kuitenkin lopulta aina yksilollisia.
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Kuvio 1. Avoimen yliopiston viyldn opiskelijoiden koulutuspolkujen muotoutumiseen liittyvid teki-

JOita.
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2.3. Yksilolliset koulutuspolut koulutusyhteiskunnassa

Individualistiset ndkdkulmat ovat voimistuneet koulutusmarkkinoilla niin kuin muillakin yhteis-
kunnan alueilla (Piesanen 1999b). Thmisilld on aikaisempaa suuremmat mahdollisuudet omaa ela-
maiinsé koskeviin periaateratkaisuihin niin tydeldméissa, koulutuksessa kuin muillakin eldménalueil-
la (Roos & Hoikkala 1998, 8). Aikaisemmin itsestddn selvind pidetyt asiat voivat nykyisin sisaltaa
enemmaén vaihtoehtoja ja ristiriitaisuuksia (Antikainen & Komonen 2003, 99).

Eldménpolitiikka on eldménstrategisten péddtosten tekemistd eli valinnan toteuttamista. Yksiloltd
edellytetdén jatkuvaa valintaa, eldménpoliittisia pddtoksid ja epdvarmuuteen mukautumista. (Niemi-
Vikeviinen 1998, 135, 175.) Eldmaéstd on tullut henkilokohtainen projekti”, monien valintojen
refleksiivinen tee se itse —elamaikerta (Antikainen & Komonen 2003, 99), johon etsitddn rakennus-
puita esimerkiksi perheestd, suhteista, verkostoista ja erilaisista tutkinnoista (Puhakka 1998, 204).
Koulutuspéétoskin on eldménpoliittinen ratkaisu, omaa eldméé koskeva periaateratkaisu ja taitekoh-
ta, jossa yksilo pohtii tulevaisuuttaan tulkiten sithenastista eliméénsa ja itsedén uusista ndkokulmis-
ta (Roos & Hoikkala 1998). Eldménpoliittisten pédétdsten tekoon vaikuttavat monet edellisissa lu-
vuissa mainitut tekijdt, kuten olemassa olevat mahdollisuudet, yksilon kiinnostukset, muuttuvat
eldmantilanteet sekd ympardivéd yhteiskunta aina perhepiiristd yhteiskunnallisiin pddtoksiin. Nama

tekijat vaikuttavat myos koulutuspolkujen yksilollistymiseen.

2.3.1. Yksilollistyneet koulutuspolut

Koulutusyhteiskunnassa my0s koulutuksen tarjoajat korostavat yksilollisyyttd ja valinnan mahdolli-
suutta: yksilot voivat itse valita tarjolla olevista opiskeluvaihtoehdoista mieleisenséd kehittddkseen
omaa osaamistaan. Yksilollisyys ndhdddnkin vapautena péittda itse vapaasti tarjolla olevista mah-
dollisuuksista. Koulutusvalinnat edellyttivit kykyé eritelld omia tarpeita ja tehdd niiden perusteella
valintoja (Kauppila 1996, 95). Thmiset joutuvat ottamaan enemmain vastuuta oppimis- ja koulu-
tuseldminkertansa rakentamisesta (Rinne & Salmi 1998, 108).

Perinteisen eldménkulun mallin mukaan opiskelu sijoittui nuoruuden ja tyduran viliseen aikaan.
Jalkimodernissa yhteiskunnassa puhutaan siirtymisesti lineaarisesta eldménkaarimallista sirpaloitu-
vaan limittdiseen eldménkaarimalliin, jossa yksilot yleensd rakentavat yksien urien tilalle omat yksi-
161liset elaménsa, joissa ndkyy risteilevid uria, useita padllekkéisid ja poikittaisia opiskeluja seké
uudelleenkoulutuksia. Standardin eldménkaarimallin ja lineaarisen eliméankulun murtuessa yksilot
voivat vuorotellen opiskella ja olla mukana tydeldméssi. (Rinne & Salmi 1998, 108—112.) Norma-

tiivisen, johdonmukaisen ja ongelmattomasti etenevén koulutusuraputken sijasta peruskoulutuksesta
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jatkokoulutukseen sijoittuminen ja ammattiin valmistuminen muotoutuvat yhid useammin katkonai-
seksi ja kokeilevaksi poluksi (Komonen 2001, 60, 102). Koulutuksista voikin muodostua pitkid ja
katkonaisia koulutuspolkuja, silld eri koulutusten vililld ja myos kesken koulutuksen yksilo voi
viettdd vililld vuosia osallistumatta koulutukseen. Koulutuksesta ei kuljetakaan endd tydeldmédin
pitkin suuria valtateitd, joiden avulla voisi varmistaa tyoeldméén pddsyn, vaan pikemminkin pitkin
polkuja, jotka saattavat johtaa tydelimain (Puhakka 1998, 194-195).%

My®és tdmén tutkimuksen esitutkimuksessa (Hyvirinen 2002) haastateltujen avoimen yliopiston
vaylaa kiyttdneiden opiskelijoiden koulutuspolut olivat yksilollisid. Useimmiten havaittavissa oleva
polku kulki haastatelluilla opiskelijoilla peruskoulutuksen jidlkeen tydelamidn, minkd jélkeen tai
jonka aikana he suorittivat avoimen yliopiston opinnot ja siirtyivdt sen jédlkeen yliopisto-
opiskelijoiksi. Kuitenkin my0s tistd poikkeavia koulutuspolkuja aineistosta 10ytyi. Esimerkiksi erds
opiskelija ei ollut paidssyt peruskoulutuksen jilkeen yliopisto-opiskelijaksi ja olikin siirtynyt heti
peruskoulutuksen jidlkeen suorittamaan avoimen yliopiston opintoja, joiden avulla hin sitten, suori-
tettuaan tarpeellisen miérén opintoja, siirtyi yliopisto-opiskelijaksi.

Yksi esimerkki nykyisistd yksilollisistd eldmdnpoluista on aikuisella idlld opiskelu. Aiemmin
opiskelu yliopistossa kuului itsestdén selvésti dskettiin ylioppilastutkintonsa suorittaneelle ikdluo-
kalle, mutta nykyisin opiskelun voi aloittaa ja sitd voi jatkaa my0s vanhemmalla idlld. Alle 25-
vuotiaiden yliopisto-opiskelijoiden osuus on huomattavasti vahentynyt ja yli 30-vuotiaiden suhteel-
linen osuus lisdéntynyt. Vuoteen 1996 mennessé yli 30-vuotiaiden opiskelijoiden osuus oli vuoteen
1967 verrattuna jopa kuusinkertaistunut ja késitti noin kolmasosan kaikista opiskelijoista. Opiskeli-
jakunnan aikuistumista aiheuttavat opintojen pitkittyminen, opintojen jatkaminen aikuisella iilla
nuoruudessa hankitutulla opiskelupaikalla, opintojen aloittaminen aikuisena ja toisen yliopistollisen
tutkinnon suorittaminen. (Moore 2000, 3, 7-8, 38-39.) Opiskelijoiden ikdrakenteen muutoksesta
kaytetddn yleisesti termid “adultification of higher education” (mt. 2003, 14).

Koulutusmarkkinat pyrkivit tyydyttdméén erilaisia yksilollisid koulutustarpeita. Opiskelijat valit-
sevat vapaasti tarjolla olevasta koulutustarjonnasta, ja ndin markkinat vaikuttavat toiminnan muo-
toutumiseen. Koulutusvaihtoehtoja on oltava tarjolla runsaasti, jotta koulutuspalvelujen monimuo-
toiseen kysyntddn pystyttdisiin vastaamaan. Opetukselta ja opetusjirjestelyiltd vaaditaan myds yha
erilaisempia yksil6llisid vaihtoehtoja. Tamin takia koulutus erilaistuu seké sisdllollisesti ettd ope-
tusjdrjestelyiltdéin ja -metodeiltaan. Oppilaitokset kilpailevat opiskelijoista ja tuloksellisuuteen poh-
jautuvista madrdrahoista eli omasta paikastaan koulutuksen kentélld. (Piesanen 1999b, 38—42.) Kou-

lutus on, kuten muutkin kaupalliset tuotteet, markkinatavaraa, jota myydéén ja ostetaan. Opiskelijat

%% Esimerkiksi Kilpeldisen (2000, 43) tutkimat tyoeldmaéstd aikuiskoulutukseen palanneiden naisten koulutuspolut osoittivat, ettd
koulutuksen sijoittuminen eldménkulkuun ei noudata lineaarisen eldménkulun peruskaavaa.
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ovat asiakkaita ja opettajat palvelujen tuottajia. (Rinne 1999, 110.) Koulutustarjonnalla voidaan
myds luoda kysyntid, silld tarjottu koulutusmahdollisuus voi heréttdd motivaation hakeutua koulu-
tukseen, johon on esimerkiksi nuorempana jaényt hakeutumatta. Koulutustoive voi herdtd uudelleen
eloon uuden opiskelutilaisuuden tarjoutuessa. (Nurmi 1995, 17, 20.)

Nykyajan monimutkaiset yksilolliset koulutuspolut ovat lisinneet my0ds ohjauksen tarvetta (Pu-
hakka 1998, 204), silld koulutusvalinnat voivat edellyttdd elaménstrategisten pditdsten tekemisté
useasti eldimdnkulun aikana. Koulutuspolkujen rakentamiseen tarvittavan tiedon ja tuen tarpeen kat-
sotaan lisddntyneen yleisesti (Komiteanmietinté 1997: 14, 3).

Koulutuspolitiikalle voimakas eriytymis-, valikoitumis- ja yksilollistymiskehitys asettaa suuria
haasteita. Kansallinen kilpailukyky ja yksildiden selviytyminen tyomarkkinoilla riippuvat pitkélle
siitd, kuinka kansalaiset sisdistivit elinikdisen oppimisen idean ja omaksuvat jatkuvan koulutuksen
sekd korkean koulutustason merkityksen. Vaikuttava tekijd on toki myds se, missd méérin ja mille
ryhmille kouluttautumismahdollisuuksia avataan. (Suikkanen, Linnakangas & Martti 2002, 121.)
My0s avoimen yliopiston véylidn laajentuminen on riippuvainen ndistd tekijoistd. Seuraavaksi tar-

kastellaan avoimen yliopiston vdyldd yhtend mahdollisena yksil6llisen koulutuspolun osana.

2.3.2. Koulutuspolku aikuiskoulutuksesta yliopistoon

Yliopisto-opiskelu on lineaarisen elimédnkulun mallin mukaan kuulunut ylioppilastutkinnon suorit-
tamisen jélkeiseen aikaan. Yliopistokoulutus oli ennen vain eliitin koulutusvéyld (Ahola 1995, 11),
mutta nopeasti laajentuneeseen yliopistokoulutukseen padsevit nykydin osallistumaan entistd use-
ammat. Sisddnpaddsyn edellytyksend ei ole enédé ylioppilastutkinnon suorittaminen, vaan yliopisto-
tutkintoon johtaa nykyisin useita vaihtoehtoisia koulutuspolkuja. Yliopistoon pddseminen on yha
useammin mahdollista myds muiden koulutusinstituutioiden, kuten ammattikorkeakoulun ja avoi-
men yliopiston kautta. Lineaarisen eldménkaarimallin heikennyttyd yhd useammat yliopisto-
opiskelijat ovat suorittaneet jo ennen yliopistoon siirtymistd jonkin ammatillisen tutkinnon ja olleet
ennen yliopistoon hakeutumistaan tydeldmassa.

Avoin yliopisto-opetus, tydvoimapoliittiset koulutukset, tyonantajan tilaamat kurssit ja muu am-
matillinen aikuiskoulutus ovat yliopistojen aikuiskoulutusta, joten tdmin tutkimuksen opiskelijat
luetaan avoimessa yliopistossa opiskellessaan aikuiskoulutuksen piiriin kuuluviksi. Yliopistojen
tutkintoon johtavaa koulutusta ei taas luokitella aikuiskoulutukseksi (Sallila & Vaherva 1998, 272—

273), vaan sen voidaan nihdi olevan suunnatun nuorille opiskelijoille.*

0 Tistd osoitukseksi kiyviat koulutuspoliittiset tekstit, yliopisto-opiskelua kasittelevit tutkimukset ja nuoria tai vasta ylioppilastut-
kinnon suorittaneita suosivat lisdpisteet tai kiintiot opiskelijavalinnoissa (Moore 2003, 22-23).
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Yliopistojen valintamenetelmid pyritddn kehittimiin siten, ettd opiskelijoiden aloittamisikid voi-
taisiin alentaa, silld koulutusjirjestelmén yhtend ongelmana pidetddn uusien ylioppilaiden véhidistd
sijoittumista valittomésti yliopisto-opintoihin. Aikuisilta ei kuitenkaan haluta kieltd oikeutta osal-
listua yliopistokoulutukseen, vaan aikuisille pyritdén luomaan vaihtoehtoisia mahdollisuuksia, ku-
ten mahdollisuus siirtyd yliopistoon avoimen yliopiston viyldn kautta. (Korkeakoulujen opintoaiko-
jen... 2003.)

Tamén tutkimuksen kohteena olevat avoimen yliopiston véyldn kautta yliopistoon siirtyneet opis-
kelijat ovat yliopistotutkintoa suorittaessaan olleet sekd aikuiskoulutuksen piiriin luokiteltavassa
(avoimessa yliopistossa) ettd nuorille suunnattuun koulujérjestelmikoulutukseen luokiteltavassa
koulutuksessa (yliopistossa).*' Avoimen yliopiston viyldn kautta siirtymisen voi ajatella olevan
myos siirtymisti non-formaalin koulutuksen puolelta formaaliin koulutukseen.

Yliopisto kuuluu formaalin kasvatuksen piiriin, mutta avoin yliopisto on luokiteltu eri tutkimuk-
sissa kuuluvaksi joko formaaliksi tai non-formaaliksi koulutusmuodoksi, koska silld on molempien
koulutusmuotojen piirteitd.** Avoimen yliopiston sijoittaminen eri koulutusmuotoihin on siindkin
mielessd ongelmallista, ettd avoin yliopisto on samalla sekd osa yliopistolaitosta ettd aikuiskoulu-
tusta (Kess ym. 2002).* Avoin yliopisto-opetus on yhtailtd harrastuspohjaisena aikuiskoulutuksena
non-formaalia koulutusta, mutta toisaalta se voidaan luokitella myds formaaliksi koulutukseksi,
koska sen opetusta kontrolloidaan. Avoimen yliopiston non-formaaliksi koulutukseksi luokittelun
perusteina ovat esimerkiksi kaikille vapaat opinnot seki ei-tutkintotavoitteisuus.

Aikuiskoulutuksen kautta yliopistoon siirtyneitd voidaan pitié yliopiston ei-traditionaalisina opis-
kelijoina, joiksi kutsutaan erilaisia traditionaalisista yliopisto-opiskelijoista poikkeavia ryhmié (ks.
Moore 2003, 49, 105), Yliopiston traditionaalisiksi opiskelijoiksi mééritetdén juuri koulunsa paitta-
neet nuoret, jotka ovat yleensd ldhtdisin hyvin toimeentulevista perheisti. Ei-traditionaalisiksi opis-
kelijjoiksi voidaan luokitella aikuiset opiskelijat (ikékriteeri), tydvdenluokasta tulevat opiskelijat
(sosiaaliluokkakriteeri) seké opiskelijat, joilla ei ole yliopistoihin vaadittavaa peruskoulutusta (paa-
syvaatimuskriteeri) (esim. Guyot & Merrill 1998,6 ja Webb 1997, 65, 68—69). Ei-traditionaalisten
opiskelijoiden joukko lisdéntyykin yliopisto-opiskelijoiden joukossa koko ajan erilaisten yhteiskun-
nallisten tekijoiden ja yksildiden eldminkulkujen vaikuttaessa yhé yksil6llistyviin koulutuspolkui-

hin.

4 Siirtyminen aikuiskoulutuksen piiriin luettavasta koulutuksesta ei-aikuiskoulutuksen piiriin luettavaan koulutukseen aiheuttaa
joitakin kdytdnnon seurauksia, kuten esimerkiksi oikeuden opintotuen saamiseen.

*2 Esimerkiksi Antikainen, Rinne ja Koski ovat luokitelleet avoimen yliopiston non-formaaliksi, silld he toteavat aikuisopiskelun
vapaan sivistystyon piirissd edustavan ei-muodollista oppimista. Toisaalla kirjassaan he esittdvit, ettd non-formaali koulutus tapahtuu
tyypillisesti aikuisopinnoisssa (Antikainen ym. 2000b, 314, 334). Myds Perraton (2000) on maéiritellyt avoimen yliopiston non-
formaaliksi koulutukseksi.

 Vaikka avoin yliopisto toimiikin usein osana korkeakoululaitosta ja sen koordinoinnista vastaavat yleisimmin tdydennyskoulutus-
keskukset, paljon avoimen yliopiston opiskelijoita opiskelee myos esimerkiksi kansalais-, tyovden- ja kansanopistoissa, jotka luoki-
tellaan non-formaaliksi koulutukseksi.

-28 -



3. AVOIN YLIOPISTO, AVOIMEN YLIOPISTON VAYLA JA TUTKIMUSONGELMAT

Avoin yliopisto on sekd osa yliopistolaitosta, johon vaikuttavat yliopistolliset arvot, organisaa-
tiokulttuuri ja toimintakdytdnndt, ettd osa aikuiskoulutuksen kokonaisuutta, johon liittyy elinikéisen
oppimisen periaate (Kess, Hulkko, Jussila, Kallio, Larsen, Pohjolainen & Seppéld, 2002, 9). Téassa
luvussa tarkastellaan avointa yliopistoa koulutuksen tarjoajana sekd avoimen yliopiston viylaa eli

avoimen yliopiston opintojen suorittamisen kautta yliopistoon siirtymismahdollisuutta.

3.1. Avoin yliopisto ja sen rooli koulutuksen tarjoajana

Avoimen yliopiston rooli koulutuksen kentdlld on merkittivé, silli avoimen yliopisto-opetuksen
piiriin kuuluvaan koulutukseen osallistuu vuosittain noin 80 000 opiskelijaa (Kess ym. 2002).
Avoimen yliopiston toiminta on laajentunut koko ajan sen alkuajoista ldhtien. Seuraavaksi tarkastel-
laan aluksi lyhyesti avoimen yliopiston historiaa, minké jélkeen esitelldéin sen nykyistd toimintaa.

Lisdksi pohditaan avoimen yliopiston merkitystd seka yhteiskunnalle ettd yksittdiselle opiskelijalle.

3.1.1 Avoimen yliopiston historiasta ja toiminnasta

Suomessa avoimen yliopiston toiminta on alkanut 1970-luvulla, jolloin maamme yliopistoissa
kaynnistettiin joukko avoimen korkeakoulun periaatteella toimivia kokeiluja, jotka ovat my6hem-
min vakiintuneet osaksi yliopistojen aikuiskoulutustoimintaa (Parjanen 1997, 7-11). Ensimmaiset
avoimen yliopiston kokeilut toteutettiin Tampereen yliopistossa vuonna 1971 ja Joensuun yliopis-
tossa vuonna 1972 (Jaaskeldinen 1997, 3). Avoimesta yliopistosta on kédytetty myds termid “avoin
korkeakoulu™.

Aikuiskoulutuskomitea laati aikuiskoulutusjérjestelmén kehittimiseksi ehdotuksen, jonka mukaan
avoimen yliopiston tehtdvéni olisi tarjota mahdollisuuksia yliopistollisiin arvosana- ja tutkinto-
opintoihin my0s niille, jotka eivdt tdytd muodollisia pohjakoulutusvaatimuksia. Komitea esitti
my0s, ettd Suomessa avoimen yliopiston periaatetta toteuttamaan perustettaisiin toimintayksikoita
yliopistojen sisille. (Aikuiskoulutuskomitean II osamietintd 1975, 108—109.)

Koska opetusministerio ei tuolloin katsonut avoimen yliopiston kehittimistd ajankohtaiseksi,
Suomen kulttuurirahasto asetti avoimen korkeakoulun toimikunnan kartoittamaan avoimen korkea-

koulun tarvetta vuonna 1973, jolloin avoin korkeakoulutoiminta oli Suomessa vield alkuvaiheis-
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saan. Kulttuurirahaston toimikunnan vuonna 1976 esittimé mietintd vaikutti merkittdviasti avoimen
yliopiston toiminnan kehittimiseen. Siind toimintatavaksi suositeltiin yhteistydorganisaatiota, jossa
yliopistoihin ja korkeakouluihin perustettavat avoimen korkeakoulun laitokset yhdessd kansalais-,
tyovden- ja kansanopistojen sekd kesdyliopistojen kanssa muodostaisivat koko maan kattavan
avoimen yliopiston jarjestelmén. (Avoin korkeakoulu... 1976, 3, 130.)

Avoin yliopisto-opetus on luotu vdhentdméén koulutuksellista eriarvoisuutta, silld se tarjoaa ai-
kuisille mahdollisuuden osallistua yliopistojen opetussuunnitelmien mukaiseen opetukseen ilman
pohjakoulutusvaatimuksia (Avoin yliopisto-opetus... 1996, 2). Suomen kulttuurirahaston avoimen
korkeakoulun toimikunta esitti avoimelle yliopistolle kolme tehtédvaaluetta: 1) kolmas koulutustie
eli pohjakoulutuksen tdydentdminen korkeakoulututkintoon asti, 2) korkeakoulutasoinen ammatilli-
nen lisdkoulutus sekd 3) yleissivistidvit opinnot, joita on kutsuttu myds termeilld véljétavoitteiset
opinnot, harrastustavoitteiset opinnot tai itseisarvoinen opiskelu (Avoin korkeakoulu... 1976, 115,
126). Niiden tehtdvdalueiden voi sanoa toteutuneen, silld avoimen yliopiston opiskelijoiden tér-
keimpid opiskelumotiiveja ovat eri tutkimusten mukaan olleet 1) yliopisto-opintoihin tdhtddminen,
2) oman ammattitaidon ja tydmarkkinakelpoisuuden parantaminen sekd 3) opiskelusta ja tiedosta
sen itsensi takia kiinnostuminen (esim. Avoin yliopisto-opetus... 1996, 8).

Suomen avoin yliopisto toimii korkeakoululaitoksen osana ja sisdlld. Avoin yliopisto toimii kor-
keakoulujen aikuisopetuksen alueella ja tdydentdd korkeakouluissa ja yliopistoissa annettavaa kor-
keakouluopetusta. (Piesanen 1999b, 41, 83.) Kaikki Suomen korkeakoulut Kuvataideakatemiaa
lukuun ottamatta jérjestavat avointa yliopisto-opetusta. Toiminnan koordinoinnista vastaavat yleen-
sd tdydennyskoulutuskeskukset, jotka jérjestiavit opetuksen itse tai yhteistydssd muiden oppilaitos-
ten, eli ldhinnd kansan-, kansalais- ja tydvdenopistojen seké kesdyliopistojen kanssa. (Avoin yliopis-
to-opetus... 1996, 3-4.) Avoimen yliopiston opiskelijoista yli puolet opiskelee tdydennyskoulutus-
keskuksessa, joka seitsemis kansalais- ja tydvienopistossa, runsas kymmenesosa kesdyliopistossa
ja seitsemén prosenttia kansanopistossa (Rinne, Jauhiainen, Tuomisto, Alho-Malmelin, Halttunen &
Lehtonen 2003, 79).

Avoimessa yliopistossa opiskellaan yliopistojen ja korkeakoulujen tutkintovaatimuksia vastaavia
opintosuorituksia. Pddvastuu opetuksen tasosta on tiedekunnilla ja ainelaitoksilla (Avoin yliopisto-
opetus... 1996, 10). Opetuksen jarjestimisen periaatteena on, etti se vastaa yliopiston perusopetus-
ta, mikd tarkoittaa sitd, ettd avoimessa yliopistossa suoritetut opinnot vastaavat yliopistojen suori-
tuksia ja voidaan hyvéksyéd osaksi tutkintoa. Vastaavuuden konkreettisia elementtejd ovat yhtéldiset
tai asianomaisten tutkintohallintoelinten hyviksymét opetussuunnitelmat, samat tai yliopiston hy-
viksymaélld tavalla valitut opettajat, samat oppisisdllot sekd yhtdldinen vaatimustaso. (Kess ym.

2002, 9, 58.) Avoimessa yliopistossa ei voi suorittaa tutkintoja, mutta suoritetut opinnot voi liittda
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tutkintoon, jos opiskelija myohemmin pddsee yliopiston varsinaiseksi opiskelijaksi. (Avoin yliopis-
to-opetus... 1996, 3-4).

Monialaisimpia avoimen yliopisto-opetuksen aineopintojen oppiainevalikoimaltaan ovat Joensuun
yliopisto, Jyviskylin yliopisto ja Abo Akademi. Joensuun yliopiston kaikissa tiedekunnissa on op-
piaineita, joithin voi hakeutua perustutkinto-opiskelijaksi avoimen yliopiston opintojen perusteella.
Tahén on osaltaan vaikuttanut integroitu opetus, jossa opiskelijat voivat suorittaa samoja opintoja ja
osallistua samoille kursseille kuin yliopiston varsinaiset opiskelijat. Tdémé mahdollistaa laajemman
oppiainetarjonnan avoimen yliopiston opiskelijoille, mutta myds perusopiskelijoiden kohdalla tél-
lainen integroitu opetus voi laajentaa ainevalikoimaa. (Avoin yliopisto. Opetustarjonta 2002—-2003,
5; Avoin yliopisto-opetus... 1996, 17; Vainikainen 1996, 3; Viyld 2003. Avoin tie yliopistoon
2002, 5.)

Avoimessa yliopistossa opiskelija voi suorittaa joko yksittdisid opintojaksoja tai kokonaisia opin-
tokokonaisuuksia, kuten esimerkiksi kasvatustieteen perusopinnot. Opiskelijat osallistuvat ldhiope-
tukseen tai suorittavat arvosanoja monimuoto-opintoina. Monimuoto-opiskelu muodostuu yleensa
1ahi-, etd- ja itseopiskelusta, ja opiskelija voi suurelta osin itse midrdtd opinnoissaan etenemisaika-
taulunsa. (Vayld 2003. Avoin tie yliopistoon 2002, 7.) Tavallisimmin opetus toteutetaan lahiopetuk-
sena. Vuonna 2000 jopa 72 prosenttia avoimen yliopiston opiskelijoista osallistui 1dhiopetukseen,
kun taas monimuoto-opiskeluun osallistui neljdnnes ja verkko-opintoihin vajaa kaksi prosenttia

opiskelijoista. (Rinne ym. 2003, 79.)

3.1.2. Avoimen yliopiston merkitys

Yliopistojen opiskelijamdirit ovat kasvaneet voimakkaasti, mutta vield voimakkaammin ovat kas-
vaneet muodollisesti korkeakoulukelpoisten eli uusien ylioppilaiden méérat (Nevala 2000, 115).
Yhé suurempi osa ylioppilastutkinnon suorittaneista ei voikaan jatkaa koulutuspolkuaan yliopis-
toon, joten koulutusjirjestelmén pitdd pyrkié eri tavoin vastaamaan koulutushalukkaiden opiskelu-
tarpeeseen. Avoin yliopisto onkin koulutusmahdollisuus niille, jotka eivét ole voineet tai halunneet
jatkaa koulutuspolkuaan varsinaiseen yliopistoon mutta haluavat kuitenkin opiskella akateemisia
oppiaineita. Ylioppilastutkinnon suorittaneet ei-yliopisto-opiskelijat ovat avoimen yliopiston ja si-
ten my0s avoimen yliopiston viyldn potentiaalisia opiskelijoita, mutta eivit kuitenkaan ainoa opis-
kelijaryhmad, jota avoin yliopisto pyrkii palvelemaan.

Avoimen yliopiston tavoitteena on luoda avoimet ja tasa-arvoiset mahdollisuudet yliopisto-

opiskeluun niillekin opiskelijoille, jotka eivit ole voineet nditd mahdollisuuksia “tavanomaisin”
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keinoin saavuttaa. Suhteellisen vapaat hakeutumismahdollisuudet ja avoimen yliopiston kautta
avautuvat mahdollisuudet suorittaa tutkintoon tdhtddvid opintoja merkitsevitkin korkeakoululaitok-
sen muuttumista avoimempaan suuntaan. Tdmin avoimuuden toivotaan lisddvin opiskelijoiden so-
siaalista ja koulutuksellista tasa-arvoa: tutkinnon suorittamismahdollisuuden avauduttua periaattees-
sa entistd useammalle my0s tutkintoa suorittavien sosiaalisen taustan oletetaan tasoittuvan. Opinto-
jen maantieteellisen tavoitettavuuden ja (etdopiskelun myo6td) opiskelupaikan suuremman valitse-
misvapauden toivotaan lisddvéin alueellista koulutusmahdollisuuksien tasa-arvoa. Avoin yliopisto
on avoin kaiken ikéisille, minkd myota tavoitteena on toteuttaa opiskelijoiden ikdén perustuvaa kou-
lutusmahdollisuuksien tasa-arvoisuutta. Tarkoituksena on, ettd avoimen yliopiston viyla ja avoimen
yliopiston opintojen merkitys valintakokeisiin valmistautumisessa sekid koulumenestykseltdédn eri-
laisten opiskelijoiden erojen tasaaminen jatko-opintoihin siirryttdessd lisdisivit myos koulutuksel-
lista tasa-arvoa. (Piesanen 1995, 3; mt. 1999b, 12-84.) Mutta minkilaiset opiskelijat sitten valikoi-
tuvat avoimen yliopiston opiskelijoiksi?

Avoimen yliopiston tyypillinen opiskelija on ylioppilastutkinnon 1dhivuosina suorittanut, tyonte-
kijdperheestd 1dhtdisin oleva, 20-30-vuotias perheetdn nainen, joka tydskentelee naisvaltaisella pal-
velualalla ja opiskelee avoimessa yliopistossa kasvatus-, yhteiskunta- tai humanistisia tieteita.
Vuonna 2000 avoimen yliopiston opiskelijoista oli naisia 77 prosenttia ja ylioppilastutkinnon suorit-
taneita 85 prosenttia. Ammatilliselta koulutukseltaan suurin osa avoimen yliopiston opiskelijoista
oli suorittanut opistoasteen tutkinnon (29 %) tai kouluasteen tutkinnon (28 %). Melkein kolmannes
avoimen yliopiston opiskelijoista oli alle 25-vuotiaita. Padasialliselta toiminnaltaan suurin osa oli
tyollisid (58 %), mutta opiskelijoitakin oli 28 prosenttia. Avoimen yliopiston opiskelijoista Uudel-
lamaalla asui 28 prosenttia, mutta vaikka opiskelijoissa on eniten paidkaupunkiseudun opiskelijoita,
viestOmadridin suhteutettuna ei suurten kaupunkien osallistumisaktiivisuus ole korkein. Avoimessa
yliopistossa opiskelevia on suhteellisesti eniten lantisessd Suomessa.** Yli kaksi kolmasosaa opiske-
lijoista asuu kaupunkimaisessa kunnassa, joten avoimen yliopiston opiskelijat jakautuvat epétasai-
sesti myds kaupunki—maaseutu -ulottuvuudella. (Rinne ym. 2003, 65-73, 155.)

Verrattaessa avoimen yliopiston opiskelijoita tutkinto-opiskelijoihin huomataan, etti avoimessa
yliopistossa opiskelee varsinaisiin yliopistoihin verrattuna selvdsti enemmén naisia ja yli 30-
vuotiaita. Tutkinto-opiskelijoiden isien sosioekonominen asema on yleensd avoimen yliopiston
opiskelijoiden isiin verrattuna korkeampi: tutkinto-opiskelijoiden isissd on enemmin ylempié toi-
mihenkil6itd ja maanviljelijoitd sekd vastaavasti vihemman tyontekijoitd. Tosin verrattaessa tutkin-

to-opiskelijoiden ja avoimen yliopiston opiskelijoiden isid samanikiisiin miehiin koko vieston laa-

4 Avoimen yliopiston tarjoama ajasta ja paikasta riippumaton eti- ja monimuoto-opetus eivit vilttimittd tasoita alueellisia eroja,
silld Lapin ja Oulun ld4neissé osallistumisaktiivisuus on muuta Suomea vahdisempéd (Rinne ym. 2003, 71).
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juudessa molempien ryhmien isdt ovat selvésti useammin ylempid toimihenkil6itd ja harvemmin

tyontekijoitd. (Rinne ym. 2003, 65-73, 155.)

Avoimen yliopiston merkitys yksittiiselle opiskelijalle

Yhteiskunnan kannalta tdrkein avoimen yliopiston merkityksistd on koulutusmahdollisuuksien tasa-
arvon edistiminen, minka lisdksi avoimella yliopistolla on merkitystd myds esimerkiksi monipuoli-
semman aikuiskoulutuspolitiikan toteuttamisessa ja alueellisen tasapainon luomisessa lisddmalla
yliopisto-opiskelumahdollisuuksien tavoitettavuutta (Avoin korkeakoulu 1976, 176-177). Koulu-
tuspolitiikan lisdksi avoimella yliopistolla on my0ds tydmarkkinapoliittista merkitystd (Piesanen
1999b). Itd-Suomessa aikuiskoulutuksesta vastaavien henkildiden mukaan avoimella yliopistolla on
erityisesti yksildtason merkitystd. Avoimen yliopiston opintojen ndhddén vaikuttavan henkiseen ja
persoonallisuuden kehittymiseen sekd eldmisen laadun parantamiseen. Yksilot voivat pysyé aktiivi-
sina ja kehittdd itsedén opintojen avulla. Opiskelu voi myds auttaa yksilod selviytymédn eteenpéin
eldméssa ja antaa hénelle mielekisté tekemisti. (Keltanen 2000, 60-61.)

Okkosen ja Peltolan (1995, 89) tutkimuksen perusteella avoimen yliopiston opintojen vaikutta-
vuus ei ole opiskelijoille ammatilliselta ja taloudelliselta kannalta kovinkaan suuri. Heidédn tutki-
muksensa mukaan vain harvat avoimen yliopiston opiskelijoista ilmoittivat saaneensa vilitontd hyo-
tyd opinnoista tyOpaikan, -aseman tai taloudellisen tilanteen suhteen. Yksittédiselle opiskelijalle
huomattavasti merkityksellisempéd on avoimen yliopiston vaikuttavuus yleissivistyksen, yliopisto-
opintojen statuksen, ajatusmaailman kehittymisen sekd opiskeluun liittyvin sosiaalisen eldmin kan-
nalta.

Se, millaisia opiskelumahdollisuuksia opiskelija nékee itsellidn olevan, riippuu opiskelijan eli-
méintilanteesta, koulutusvalmiuksista, kisityksestd itsestd oppijana sekd tulevaisuudensuunnitelmis-
ta (Piesanen 1995, 7, 34-35). Tarjoamalla koulutusvaihtoehdon eldminkulun eri vaiheissa avoin
yliopisto on merkityksellinen elinikdisen oppimisen opiskelufoorumina (mt. 1999b, 83). Piesasen
(1995, 34-35; 1996, 62) tutkimuksessa tuli selkeésti esiin avoimen yliopiston opiskelun merkitys
esimerkiksi tyottomaélle: opiskelu voi aktivoida tyotontd, jasentdd eldméd ja ajankdyttdd, poistaa
turhautuneisuutta, tuoda eliméén uutta siséltod, auttaa uusien tavoitteiden asettamisessa ja kohottaa
itsetuntoa. Lisdksi opinnot voivat antaa tyottomille tunteen siitd, ettd ty6ttomyysaika ei mene “huk-
kaan”, vaan opintoja voi tulevaisuudessa hyddyntéé eri elaménalueilla.

Avoimesta yliopistosta voidaan hakea myos suuntaa tulevaisuudelle, ja opintojen aikana voidaan
pyrkié tasapainottamaan tai luotsaamaan eldmai ehké uusille urille. Opiskelijalle voi olla vield epé-

selvad, mitd alaa hin haluaisi opiskella tai mitd tyotd tehdd tulevaisuudessa. Opintojen avulla avoi-
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men yliopiston opiskelija voi etsid my0s uutta mielekéstd tekemistd pysdhtyneeseen eldmintilantee-
seen, tehdd uusia valintoja sekd suunnanmuutoksia eldméssddn. Avoin yliopisto voi myds mahdol-
listaa opiskelun, jos aikaisemmin esimerkiksi perheen perustamisen tai ldhipiirin sosiaalisen pai-
neen takia kouluttautumishaaveista on luovuttu. (Rinne ym. 2003, 138-139, 142.)

Avoimen yliopiston opintoja voidaan kéyttdd my0s aiempien opintojen syventdmiseksi ja tdyden-
tdmiseksi tai ammattiin valmistumisen nopeuttamiseksi. Kokopaivityossa olevalle tai kotona tyos-
kenteleville (esimerkiksi ditiyslomalla oleville) avoin yliopisto voi olla ainoa mahdollisuus opiskel-
la joko pelkistdin itsensd kehittdmiseksi tai eri oppilaitoksiin, kuten ammattikorkeakouluun, hakeu-
tumisen helpottamiseksi. (Piesanen 1995, 35; mt. 2001, 173.)

Avoimen yliopiston opintoja suorittavilla on yhd useammin tavoitteena padstd myShemmin yli-
opiston varsinaiseksi opiskelijaksi, ja opinnot toimivatkin esimerkiksi nuorille ylioppilaille tirkedna
mahdollisuutena viettdd hyodylliselld tavalla ”vélivuosi” ja tutustua oppiaineeseen (Ahola 1995, 57;
Keltanen 2000, 58). Vilivuoden aikana avoimessa yliopistossa opiskelu tuo eldméén virikkeitd sekd
mahdollisuuden oman tulevaisuuden suunnan miettimiseen. Avoimen yliopiston opiskelijoiden
opiskelun merkityksid kartoittaneessa tutkimuksessa suurimmalla osalla nuorilla tutkintotavoittei-
sista opiskelijoista avoin yliopisto toimiikin ikdin kuin “kymppiluokkana™ tai “preppauskurssina”
yliopistoon (Jauhiainen, Tuomisto & Alho-Malmelin 2003, 180).

Yliopistoon hakeuduttaessa sekd opinnoissa selviytymisessd on tieteenalan tiedollisten sisdltjen
oppimisen lisdksi hyotyd myd0s siitd, ettd opiskelijat hallitsevat relevantin terminologian sekd opis-
kelutekniikat. Avoimen yliopiston opinnot kehittivit myos itsendistd opiskelua, pdédtelmien teke-
mistd ja kriittisyyttd sekd opiskelu- ja tiedonhankintataitoja. Opiskelijat ovat esimerkiksi oppineet
vastaamaan avokysymyksiin ja tenttineet padsykoekirjoja, mikd helpottaa padsykokeisiin valmistau-
tumista. Opiskelijat tulevat jo ennalta tutuiksi yliopisto-opintojen luonteen, toimintamallien seké
opiskelijayhteison kulttuurin kanssa. Avoimessa yliopistossa hyviksytyt suoritukset lyhentivét
myoOs varsinaista opiskeluaikaa. (Piesanen 1999b, 77-78; mt. 2001, 173—176; Puttonen 1996, 96—
97.)

Useimmat avoimen yliopiston tutkintosuuntautuneet opiskelijat osallistuvat normaaliin yliopisto-
valintaan. Piesanen (2001) on tutkinut alle 25-vuotiaita, vuosina 1994-2000 avoimessa yliopistossa
opiskelleita, ja hidnen tutkimuksensa mukaan 25,9 prosenttia opiskelijoista siirtyi myohemmin yli-
opiston perustutkinto-opiskelijoiksi. Jopa 92,4 prosenttia ndistd yliopisto-opiskelijapaikan saaneista
oli hakenut ja padssyt normaalivalinnan kautta; vain viisi prosenttia oli siirtynyt yliopistoon avoi-
men yliopiston vaylin kautta. (Mt. 169, 176—177) Vuonna 2000 kaikista avoimen yliopiston opiske-
lijoista vain 0,7 prosenttia oli siirtynyt avoimen yliopiston vdyldd pitkin tutkinto-opintoihin (Kess

ym. 2002, 55). Onkin esitetty my0s sen suuntaista kritiikkid, ettd koska valintakokeiden kautta yli-
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opistoon siirtyy paljon avoimen yliopiston opiskelijoita eikd avoimen yliopiston védyld madrallisesti
ole kovin merkittiva, padasiallinen “avoimen viyld” kulkisikin normaalien valintakokeiden kautta.

Opiskelijoiden joukossa on myds sellaisia, jotka ovat osallistuneet yliopistojen valintakokeisiin ja
niissd reputettuaan aloittaneet opinnot avoimessa yliopistossa. Joskus epdonnistuminen valintako-
keissa on voinut olla opiskelijalle ylldtys, ja hdnelle saattaa syntyéd tdmén jélkeen jopa pakonomai-
nen tarve onnistua seuraavan vuoden péddsykokeissa. Joillekin valintakokeissa reputtaminen voi
herattdd pelkoa ajelehtimaan jdéimisestd ja ahdistavaa epétietoisuutta. (Rinne ym. 2003, 133—134.)

Avoimessa yliopistossa voi kokeilla ja tunnustella eri oppiaineiden sopivuutta ja kiinnostavuutta,
minké jilkeen on helpompi valita itselle soveltuva opiskeluala. Puttosen (1996, 58-60) tutkimuksen
mukaan avoimen yliopiston opinnot synnyttivét ja selkiyttivét opiskelijoiden koulutus- ja ammatti-
toiveita. Avoimen yliopiston opiskelukokemukset voivat muokata tai muuttaa opiskelijoiden opis-
kelulleen asettamia suuntia ja tavoitteita. Opintojen kautta opiskelijalle yleensd muotoutuu kuva
siitd, sopiiko yliopisto-opiskelu hénelle vai ei. Avoimen yliopiston kautta yliopisto-opiskelijaksi
siirtyminen on mahdollista my6s aiemmin koulussa heikommin menestyneille, jotka ovat avoimessa
yliopistossa opiskelunsa myd6td osoittaneet itselleen ja muille kyvykkyytensd yliopistotasoiseen
opiskeluun. (Piesanen 1999b, 77, 79.) Piesasen (2001, 171) tutkimuksessa 15 prosentilla niistd
avoimen yliopiston opiskelijoista, jotka olivat paddsseet yliopisto-opiskelijoiksi, oli ollut keskiarvo
paittotodistuksessa alle 7,6. Ndin myds “alemman” 1dhtStason oppilaat, joilla ei valttiméttd aikai-
semmin ole ollut uskoa omiin kykyihinsd, voivat pdétyéd tavoittelemaan yliopistotutkintoa huomat-
tuaan kykynsa opiskella yliopistossa (Mt. 1996, 105).

Toisaalta yliopisto-opetus voi osoittautua joillekin liian teoreettiseksi tai vaikeaksi. Aikaisemmin
opiskelija on saattanut suunnitella yliopistotutkinnon suorittamista, mutta omat kyvyt on saatettu
avoimessa yliopistossa havaita riittdméttomiksi yliopistotasoiseen opiskeluun, ja urandkemys on
saattanut sen seurauksena muuttua. Myos muut koulutustavoitteet voivat opintojen kautta muuttua,
eikd esimerkiksi oppiaine vélttaimaitta alun jilkeen kiinnostakaan. Yliopiston vapaa ja omaehtoinen
opiskelutyyli ei sovi kaikille. Téllaisissa tilanteissa voidaankin puhua urandkemyksen vahvistumi-
sesta toisella tavoin: opiskelijalle selvidid, ettd yliopisto-opiskelu ei sovellukaan hénelle. (Piesanen
1996, 106.) Siten avoimen yliopiston opiskelu voi selkiyttdd jatko-opiskeluhaluja sekéd luomalla etté
poistamalla niita.

Edelld on kdynyt selviksi, ettd avoimen yliopiston opinnoista ndyttdisi olevan monenlaista hyo-
tyd. Avoin yliopisto voi auttaa yksilollisten eldménurien luomisessa sekéd selkiyttdmalld uranédke-
mysté ettd tarjoamalla koulutusvaihtoehdon eldaménkulun eri vaiheissa (Piesanen 2002, 119). Opis-
kelijat kayttavat yhd useammin hyddykseen myos avoimen yliopiston vdyldn kautta tarjoutuvaa

yliopistoon siirtymismahdollisuutta.
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3.2. Avoimen yliopiston viylid — mahdollisuus siirtyd tutkintotavoitteiseen koulutukseen

Avoimessa yliopistossa opiskelija voi opiskella yksittdisid yliopisto-opintoihin kuuluvia opintoko-
konaisuuksia sekd hakeutua opintoja suoritettuaan yliopiston varsinaiseksi opiskelijaksi. Avoimen
yliopiston viyla tarkoittaa mahdollisuutta hakeutua yliopistojen perustutkinto-opiskelijaksi avoimen
yliopiston opintojen perusteella ilman valintakoetta. (Piesanen 1999b, 55.)

Tutkinnon suorittamismahdollisuus on ollut alkuajoista ldhtien yksi avoimen yliopiston tarkeisté
tavoitteista (Avoin korkeakoulu... 1976, 115, 126). Avoimen yliopiston vdylidn kautta siirtyneiden
opiskelijoiden méadrit eivdt aluksi olleet kovin merkittdvié, jolloin opetusministerid asetti tyoryh-
mén pohtimaan keinoja avoimen yliopiston viyldn laajentamiseksi. Tyoryhma piti selkeiden ja yh-
denmukaisten periaatteiden laatimista yliopistojen opiskelijavalintajdrjestelmééin tirkedna. Tavoit-
teeksi asetettiin, ettd 1000-2000 opiskelijaa hakeutuisi vuosittain yliopistoon avoimen yliopiston
védyldn kautta. (Avoin yliopisto-opetus... 1996:7.) Suomen elinikdisen oppimisen komiteakin esitti,
ettd yliopistojen opiskelijavalintoja ja opetusjirjestelyja olisi kehitettdva siten, ettd avoimen yliopis-
ton vdyla olisi tasavertainen mahdollisuus yliopistotutkintoon (Komiteanmietinté 1997:14, 4).

Avoimen yliopiston vdyldn vihdiseen kadyttoon vaikuttavat monissa yliopistoissa asetetut korkeat
védyldvaatimukset (Korkeakoulujen opintoaikojen ... 2003, 22). Taulukossa 1 esitetdéin avoimen

yliopiston vdylédn kautta eri yliopistoihin vuosina 1996-2002 siirtyneet tutkinto-opiskelijat.

Taulukko 1. Avoimen yliopiston vdyldn kautta valitut vuosina 1996-2002. (Avoimen viyla...) Tau-

lukossa on tummennettu tutkimuksen kohderyhméksi valittujen opiskelijoiden lukuméérit.

Yliopisto Viayld 1996 | Viayld 1997 | Viayld 1998 | Viyld 1999 | Viyld 2000 | Viayla 2001 | Viayld 2002
HY 60 69 68 69 88 69 62
Y 37 51 47 44 53 82 121
(0)'¢ 17 29 61 25 44 61 29
JoY 27 23 38 40 93 97 114
KY 41 42 31 57 44 75 53
TY 25 27 19 20 32 29 49
TaY 49 50 75 58 73 110 86
AA 11 25 64 12 12 10 11
VY 20 30 15 28 27 26 21
LY 39 33 28 37 31 46 38
TKK 0 0 2 2 1 2 0
TTKK 34 48 39 28 20 18 58
LTKK 16 17 10 16 12 11 33
HKKK 0 0 0 11 6 10 15
SHHS 0 0 0 9 14 13 15
TKKK 0 0 0 0 4 2 4
TaiK el viylaa

Sib A -7-

Tea K ==

Yhteensd 376 444 497 456 554 661 709
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Taulukosta 1 selvidd, ettd avoimen yliopiston véyldn kautta siirtyneiden opiskelijoiden maérét ovat
valtakunnallisesti lisddntyneet huomattavasti ja kuudessa vuodessa melkein kaksinkertaistuneet.
Avoimen yliopiston véyldd kdyttdneiden opiskelijoiden médrit vaihtelevat yliopistoittain. Avoimen
yliopiston vdylin kautta valitaan opiskelijoita yhd useammassa yliopistossa, ja valittujen opiskeli-
joiden mairét ovat suurimmassa osassa yliopistoja kasvaneet. Opiskelijamiirien lisdédntyminen vai-
kuttaa yliopisto-opiskelun mahdollistumiseen entistd useammalle. Yliopisto-opiskelun ovien avau-
tuminen avoimen yliopiston véylidn kautta voi opiskelijaméérien lisdédntymisen my6td muuttaa opis-
kelijarakennetta entistd heterogeenisemmaksi.

Tassd luvussa tarkastellaan aluksi avoimen yliopiston vdyldd yhtend opiskelijavalintojen osana,
sen jédlkeen yliopistoittain ja oppiaineittain vaihtelevia valintaperusteita sekd lopuksi eri intressi-

ryhmien nidkokulmia avoimen yliopiston védylidn laajentumiseen.

3.2.1. Avoimen yliopiston viyli osana yliopistojen opiskelijavalintajirjestelmii

Valtioneuvosto maddrittelee kehittimissuunnitelmassa raamit yliopistokoulutuksen mitoitukselle.
Tutkintojen mééristd sovitaan yliopistojen ja opetusministerion vélisissd tulossopimuksissa. Yli-
opistot ottavat opiskelijat sisédn, ja niilld on oikeus rajoittaa sisdén otettavien opiskelijoiden maaraa.
Yliopistojen autonomian seurauksena opiskelijavalintojen periaatteet vaihtelevat. (Mielityinen &
Moitus 2002, 14, 17, 67.) Koulutusyksikot voivat vapaasti padttdd opiskelijavalinnasta, minké seu-
rauksena myd&s hakusysteemi on erittdin hajautettu (Ahola 2004, 11).

Koulutuksen ja korkeakouluissa harjoitettavan tutkimuksen kehittimissuunnitelmien perusteella
yksi 1990-luvun koulutuspolitiikan tavoitteista oli yliopistojen aloittajamiérien lisidminen. Tavoit-
teena on pidetty koulutuspaikan tarjoamista yliopistossa mahdollisimman monelle, milld on koros-
tettu kansalaisten yhtéldisid koulutusmahdollisuuksia. (Mielityinen & Moitus 2002, 14-15.)

Yhtildisten koulutusmahdollisuuksien tarjoaminen on myos avoimen yliopiston véylin julkilau-
suttu tavoite. Kuitenkin avoimen yliopiston viyldn kautta siirtyy suhteellisen vdhin opiskelijoita
kaikkiin tutkinto-opiskelijoiksi valittuihin verrattuna. Tosin heiddn médédransd suhteessa kaikkiin
tutkinto-opiskelijoiksi valittuihin vaihtelevat paljon eri koulutusaloilla ja yliopistoissa. Eniten
avoimen yliopiston véyldn kautta valittiin vuonna 2002 opiskelijoita Kuopion (10%), Joensuun

(9%) ja Lapin (9%) yliopistoihin. (Avoimien yliopistojen vaylidluvut koulutusaloittain 2002.)*

* Némi yliopistot on luokiteltu kansanomaisiksi korkeakouluiksi (ks. Nevala 1999, 261). Eri koulutusaloista avoimen yliopiston
vaylan kautta valittuja opiskelijoita suhteessa kaikkiin valittuihin valittiin vuonna 2002 eniten Kuopion yliopiston liikunta- ja terveys-
tieteisiin (41%), Kuopion yliopiston yhteiskuntatieteisiin (25%), Turun yliopiston kasvatustieteisiin (22%), Lapin yliopiston kasvatus-
tieteisiin (18%), Oulun yliopiston kasvatustieteisiin (17%), Tampereen yliopiston kasvatustieteisiin (14%), Abo Akademin oikeustie-
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Termeilld “opiskelijavalinta”, “’valintajirjestelma”, ’valintamenettely” ja “valintakdytint6” tarkoi-
tetaan samaa asiaa. Valintakriteerit eli -perusteet jaetaan seuraavasti: 1) tutkintotodistukset, 2) va-
lintakoe, 3) muut ansiot (esimerkiksi harrastuspisteet, tiedekilpailut, tyokokemus) sekd 4) kiintiot
(kaytossd on useita erilaisia kiintidinnin perusteita). Pddvalinnalla tarkoitetaan alkupisteiden ja/tai
valintakokeen perusteella tapahtuvaa perustutkinto-opiskelijoiden valintaa, joka tapahtuu yhden
paikan saannoksen®® toteutuksen edellyttdmissd aikarajoissa. Erillisvalinnasta (eli erityis- tai eri-
koistapausvalintalajista) on kyse silloin, kun valinta tapahtuu ajallisesti pdévalintojen ulkopuolella
ja tiettyyn erityisryhmdin kohdistuvana tai kertaluontoisena. Oikeus pyrkié yliopistoon saavutetaan
joko suorittamalla ylioppilastutkinto, ammattikorkeakoulututkinto, ammatillisen korkea-asteen tut-
kinto, ammatillisen opistoasteen tutkinto tai vihintiin kolmivuotinen ammatillinen tutkinto.*” My®s
avoimessa yliopistossa yliopiston edellyttimit opinnot suorittanut on “korkeakoulukelpoinen”.
Avoimen yliopiston vayld on eniten keskustelua heréttinyt ja merkittavin erillisvalinta. (Mielityinen
& Moitus 2002, 17-18, 68-74.)

Yhtailta erillisvalinnat tarjoavat mahdollisuuden saavuttaa koulutuspoliittinen tavoite yliopistoon
padsyn takaamisesta mahdollisimman monille ja eritaustaisille opiskelijoille, mutta toisaalta erillis-
valinnat lisddvit opiskelijavalinnan kustannuksia ja vaikeuttavat valintajarjestelmin ldpindkyvyytta.
Yliopistojen kannalta kiinnostavaa on, aiheuttavatko erillisvalinnat lisdtyoté ja vastaavatko erillisva-
lintojen tulokset yliopistojen omia tavoitteita. Hakijoiden kannalta erillisvalinnat tasoittavat kuiten-
kin erilaisista taustoista tulevien mahdollisuuksia hakeutua yliopisto-opintoihin, mutta niiden voi-
daan néhda asettavan opiskelijat myds eriarvoiseen asemaan. (Mielityinen & Moitus 2002, 71.)

Koska opiskelijat madrittidvat osaltaan yliopiston kilpailukykyé ja kehittymispotentiaalia, yliopis-
toissa kohdistetaan paineita opiskelijavalintoja kohtaan. Opiskelutarjonnan lisdéntyessd yliopistot
joutuvat kilpailemaan keskenddn parhaimmista ja motivoituneimmista opiskelijoista. Opiskelijava-
linnat edesauttavat onnistuessaan yliopistojen mééarillisten ja laadullisten tavoitteiden saavuttamista,
silld onnistunut valinta merkitsee hyvid, motivoituneita ja nopeasti valmistuvia opiskelijoita. Sovel-

tuvuuden ja motivaation mittaamisen toimivuudesta on kuitenkin olemassa erilaisia ndkokantoja™,

teisiin (14%) sekd Jyvaskyldn yliopiston humanistisiin tieteisiin (11%). Tosin kaikkien yliopistojen ja alojen tietoja ei oltu ilmoitettu
opetusministerion verkkolomakkeella keréttyihin tietoihin. (Avoimien yliopistojen vayldluvut koulutusaloittain 2002.)

% Opiskelija voi ottaa samana lukuvuonna vastaan vain yhden korkeakoulututkintoon johtavan opiskelupaikan.

7 Kuitenkin joihinkin valintayksikéihin valitaan pelkistidn ylioppilastutkintotodistuksen ja valintakokeen yhteispistemézrdlld. Néissi
valintayksikoissé tasavertaisen kohtelun ei voidakaan sanoa toteutuvan, silld osa korkeakoulukelpoisuuden omaavista on rajattu va-
linnan ulkopuolelle. (Mielityinen & Moitus 2002, 77-78.)

* Eriis keino tasa-arvoistaa hakijoiden mahdollisuuksia on valintakokeiden painottaminen valintaprosessissa. Tatd perustellaan silla,
ettd valintakokeilla voidaan parhaiten mitata hakijoiden motivaatiota koulutukseen. Perusteluina kdytetddn myds pelkdn todistusva-
linnan epdoikeudenmukaisuutta, silld valintakokeessa jokaiselle voidaan ndhdéd annettavan mahdollisuus osoittaa omat parhaat puo-
lensa, tietonsa ja taitonsa (Ahola 2004, 13). Valintakokeiden kdyttdminen onkin yliopistoissa yleinen valintaperuste. Valintakoepai-
notteinen valintajérjestelmé on kuitenkin aiheuttanut myds kritiikkid, silld valintakokeiden on ndhty aiheuttavan opiskelijavalintaan
raskautta ja kalleutta seké johtaneen osaltaan vélivuosien viettdmiseen ennen yliopistoon hakeutumista. (Mielityinen & Moitus 2002)
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minkd liséksi erilaiset hakijaryhmét tuovat vertailtavuusongelmia. (Mielityinen & Moitus 2002, 65,
68, 78, 81.)

Koulutusjarjestelman ndkokulmasta onnistunut opiskelijavalinta merkitsee opiskelijoiden tehokas-
ta ja tasavertaista yliopisto-opintoihin sijoittumista. Koulutuspoliittisena tavoitteena on toiselta as-
teelta korkeakouluopintoihin siirtymisen nopeuttaminen ja korkeakouluopiskelijoiden idn alentami-
nen.* Useat ylioppilaaksi valmistuneet pitévit ennen yliopistoon hakeutumistaan joko vapaachtoi-
sesti tai “pakosta” vilivuosia, mikd nidhddan yhteiskunnan nékokulmasta ongelmaksi. Moni sellai-
nen opiskelujakso, joka yksilon kannalta on mielekids, voi niyttdytyd koulutusjarjestelmian nako-
kulmasta “hukkakoulutuksena” — ndin esimerkiksi silloin, kun opiskelija vaihtaa opiskelupaikkaa
ensimmadisen opiskelupaikan selkiytettyd opiskelijan kiinnostuksen kohdetta. Opiskelija voikin

b

kéyttdd opintojen suorittamista “valmennuskurssina” johonkin muuhun koulutukseen. Suosituille
aloille useita kertoja hakeutuessaan opiskelija voi vélilld opiskella jossain toissijaisessa opiskelu-
paikassa, muilla aloilla tai koulutusasteilla, ja odotella samalla paésevénsa sisdédn mieluiseensa opis-
kelupaikkaan. Kansantalouden ndkdkulmasta ylioppilaiden hidasta siirtymistd jatko-opintoihin ja
sen jdlkeen tyoeldméén pidetddnkin ongelmallisena. Ikddntyva véestd ja tyOvdeston pieneneminen
luovat tarvetta nopeuttaa nuorten tyomarkkinoille siirtymistd. (Korkeakoulujen opintoaikojen ...
2003, 10-12, 17, 36; Mielityinen & Moitus 2002, 11, 14, 64, 68.)

Nopea sijoittuminen haluttuun opiskelupaikkaan ilman koulutusalan ja/tai —paikan vaihtoa sdis-
tdisi my0Os opiskelijan hakemiseen kayttdmid voimavaroja varsinaiseen opiskeluun. Opiskelijavalin-
tojen vaikutuksen liséksi opintojen etenemiseen voivat vaikuttaa esimerkiksi onnistuneen alan va-
linta, kiinnittyminen opintoihin™, opintojen aikainen tydssikéynti ja monet henkildkohtaiset syyt.

(Mielityinen & Moitus 2002, 11, 14, 64-68, 100.)

3.2.2. Vaihtelevat valintaperusteet

Yliopistot ja tiedekunnat voivat itse péaéttdad niistd madrayksistd, jotka siitelevit opiskelijoiden siir-
tymistd varsinaisiksi opiskelijoiksi. Eri yliopistot ovatkin ottaneet avoimen yliopiston véyldn kayt-

toon eri tavoin. (Piesanen 1996, 114.)

49 Ylioppilaaksi tulovuonna ldhes neljannes uusista ylioppilaista jattdd kuitenkin vuosittain hakeutumatta minnekdin koulutukseen.
Yliopistojen vuosien 2004—2006 tulossopimusten tavoitteena onkin, ettd sopimuskauden loppuun mennessa yliopistojen uusista opis-
kelijoista 55 prosenttia tulisi yliopistoon suoraan ylioppilastutkinnon suorittamisen jélkeen.

30 Opiskelijan opintoihin kiinnittymiseen vaikuttaa valintamenettelyn ja koulutusjérjestelméin ohella esimerkiksi se, onko hén padssyt
ensisijaisesti asettamaansa hakukohteeseen ja yliopistoon, kuinka hyvin koulutuksen siséltd vastaa hidnen odotuksiaan, saako héin
tarvittaessa opintoihinsa ohjausta, onko hén integroitunut erilaisiin sosiaalisiin verkostoihin sekd ovatko asumisjérjestelyt onnistuneet
(Mielityinen & Moitus 2002).
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Joissakin yliopistoissa, kuten esimerkiksi Joensuun yliopistossa, Kuopion yliopistossa ja Lap-
peenrannan teknillisessd yliopistossa, avointa yliopisto-opetusta kiytetddn mééritietoisesti opiskeli-
jarekrytoinnin vélineend. Joensuun yliopiston toiminta- ja taloussuunnitelmassa vuosille 2002-2005
todetaan, ettd “’yliopisto pitdd avoimen viyldd yhtend keskeisistd opiskelijarekrytoinnin vélineista.
... Viylda on kehitetty yliopiston opiskelijarekrytointia ajatellen”. Lappeenrannan teknilliseen yli-
opistoon voi pédstd avoimen yliopiston vidyldn kautta kaikkiin koulutusohjelmiin, ja Lappeenran-
nassa opiskelijarekrytoinnin tukena toimiminen on ollut keskeinen avoimen yliopiston tehtéva.
Kuopion yliopistossa terveystieteiden maisterin tutkintoon johtaviin ergonomian, kansanterveystie-
teen ja liitkuntalddketieteen pddaineisiin ei jérjestetd padsykokeita, vaan niihin voi hakea ainoastaan
avoimen yliopiston opintojen perusteella. (Kess ym. 2002, 19, 47, 79.)

Avoimesta yliopistosta tutkinto-opiskelijaksi eteneminen ei ole kuitenkaan helppoa useimmilla
koulutusaloilla. Sekd opintojen alussa ettd niiden jilkeenkin tutkintotavoitteinen opiskelija on huo-
nossa asemassa, silld hinen vaikeutensa koskevat sekd mahdollisuutta saada tietoa opintojen jatka-
misen eri vaihtoehdoista ettd todellista mahdollisuutta saada tutkinnon suoritusoikeus. (Kess ym.
2002, 105.) Avoimen yliopiston véyldn kautta valittujen opiskelijoiden valitsemismairiin vaikuttaa
esimerkiksi se, kuinka paljon oppiaineeseen on hakijoita varsinaisten padsykokeiden ja kuinka pal-
jon avoimen yliopiston vdyldn kautta.

Eri yliopistoissa opiskelijoilta edellytetddn avoimen yliopiston viyldd kdytettdessd erilaisia suori-
tuksia. Alhaisimmillaan avoimen yliopiston viyldn kautta voi paéstd yliopistoon jo 15 opintoviikon
suorittamisen jidlkeen. Usein edellytetddn tiettyd opintojen suoritustasoa, joskus vaaditaan esimer-
kiksi kieli- ja viestintdopintojen suorittamista ja joissain tapauksissa opiskelijan tulee osallistua va-
lintakokeisiin. (Viylikriteerit yliopistoittain.)’’ Opinto-oikeuden myontimiskriteerien vaihtelu ei
opiskelijoiden ndkdkulmasta olekaan kovin tasa-arvoista.”® Erds tihdn tutkimukseen osallistuneista
kommentoikin, ettd: “Toivoisin, ettd eri yliopistojen ja pddaineiden avoimen vdyldn valintaperus-

teet yhtendistettdisiin.”

5! Esimerkiksi Joensuun yliopistossa tiedekunta voi my®ntii oikeuden kandidaatin tai maisterin tutkinnon suorittamiseen opiskelijal-
le, joka on suorittanut avoimessa yliopisto-opetuksessa koulutusalan piaineen tai vastaavia opintoja vahintédn esimerkiksi 15, 35 tai
60 opintoviikkoa aina oppiaineesta riippuen (Joensuun yliopisto, opiskelijavalinta 2002, 13). Kuopion yliopiston tutkinto-
opiskelijaksi voi hakea avoimen yliopiston vdylidn kautta ilman padsykoetta lahes kaikkiin oppiaineisiin, poikkeuksena lddketieteen,
proviisorin ja sosiaalitydn opinnot. Siirtyminen tutkinto-opiskelijaksi ei tapahdu automaattisesti, silld oppiaineittain on mééritelty
kiintiét avoimen véyldn kautta siirtymiselle ja valintaan vaikuttavat opintojen méard sekd menestys opinnoissa. Tutkinnon suoritusoi-
keus voidaan yleensd myontdd opiskelijalle, joka on suorittanut noin 60 opintoviikkoa avoimessa yliopistossa. Yleensd opintojen
tulee koostua véhintdan kahden oppiaineen opinnoista siten, ettd padaineen opintoja tulee olla suoritettuna 35 opintoviikkoa ja toises-
sa oppiaineessa suorituksia tulee olla 15 opintoviikkoa. Vaatimukset vaihtelevat kuitenkin oppiaineittain. Erikoisuutena Kuopion
yliopistossa on ergonomian, kansanterveystieteen ja liikkuntalddketieteen suuntautumisvaihtoehdot, joihin voi hakea ainoastaan avoi-
men vayldn kautta eli niihin ei jarjestetd ollenkaan padsykokeita. (Avoimen yliopiston opinto-opas 2002-2003, 2002, 14.)

52 Yliopistoissa ja ammattikorkeakouluissa opiskelevien opintojen nopeuttamista pohtinut opetusministerion tyoryhma esittédéd helpo-
tettavaksi avoimen yliopiston opintoja suorittaneiden paésyé tutkinto-opiskelijoiksi varsinkin aloilla, joilla on tydvoimatarvetta. Tyo-
ryhmi esittdd, ettd opiskelijoilta edellytettdisiin padsddntdisesti padaineessa enintddn 30 opintoviikon laajuisia opintoja opiskeluoi-
keuden saamiseksi. Hyvilld arvosanoilla tarpeellisen méérén opintoja suorittaneiden opiskelijoiden ei tarvitsisi osallistua valintako-
keeseen. (Korkeakoulujen opintoaikojen ... 2003, 31.)
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Korkealle asetetut valintaperusteet yhtdiltd palvelevat yliopistoja paremmin turvatessaan alalle
motivoituneita, yliopisto-opinnoissa menestyvid ja nopeasti valmistuvia opiskelijoita, mutta toisaal-
ta opiskelijoiden nidkokulmasta luovat epétasa-arvoisia koulutusmahdollisuuksia esimerkiksi ty0s-
sakdyville ja niille, joilla on taloudellisia esteitd opiskelulle tai joilla ei ole mahdollisuutta suorittaa
opintoja ldhelld olevassa avoimessa yliopistossa. (ks. Hyvérinen 2005.)

Yliopistojen opiskelijavalintojen kartoituksessa on esitelty avoimen yliopiston vdylidn kayttoad
Suomen eri yliopistoissa. Liitteeseen 8 on koottu yliopistojen avoimen yliopiston véyldd koskevia
tietoja eri aloilla ja eri tieteissi.”> (Mielityinen & Moitus 2002, 19-62.) Yhteenvedosta voi havaita,
ettd avoimen yliopiston véyldn vaatimukset vaihtelevat jopa samojen alojen ja tieteiden sisélla. Kai-
killa aloilla avoimen yliopiston vdylin kautta ei pddse lainkaan yliopisto-opiskelijaksi.

Sen liséksi, ettd valintaperusteet vaihtelevat yliopistoittain ja oppiaineittain, ne voivat vaihdella
my0s vuosittain.>* Siten samalla opintoviikkomirilld voi toisena vuonna péistd yliopistoon ja toi-
sena vuonna taas ei. Jonakin vuonna kaikki hakeneet voivat tulla valituiksi, ja toisena lukuvuotena
vain osa halukkaista pdésee sisélle. Avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon siirtyvien opiske-
lijoiden kesken kilpailu kiristyykin vuosittain. Tdmén seurauksena niihin oppiaineisiin, joihin on
asetettu kiintiot avoimen yliopiston vdyldn kautta valittaville, yliopistoon valitsemiseen vaaditut
opintoviikkoméirit ovat todellisuudessa suuremmat kuin mité valintaoppaissa esitetn.>

Jotkut yliopistot ja oppiaineet ovat toisia suositumpia myds avoimen yliopiston véylidn kohdalla.
Yliopiston valintaperusteiden muuttuminen vuosittain sekd yliopistoittain ettd oppiaineittain onkin

epdoikeudenmukaista avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon siirtyvien nikokulmasta.

3.2.3. Puolesta ja vastaan

Tésséd alaluvussa luodaan katsaus eri ndkokulmiin, joista kédsin avoimen yliopiston viyldd voidaan

tarkastella. Yliopisto voi tarkastella avoimen yliopiston véyldd ensinndkin tuloksellisuuden ndko-

33 Useissa valintaoppaissa ei ole ilmoitettu opiskelijoiden sisddnottomédrid avoimen yliopiston véyldn kautta, joissain avoimen yli-
opiston véyldn tietoja ei vélttdmattd ole ilmoitettu lainkaan tai joissain ne saattavat olla epdselvid. Avoimuutta ajatellen tdmé puutteel-
listen valintatietojen olemassaolo asettaa opiskelijat eriarvoiseen asemaan, silld etuasemassa ovat tdlloin ne opiskelijat, jotka ovat
osanneet hankkia tiedon muuta kautta.

>* Avoimen yliopiston puolella suoritettujen opintoviikkojen vaihteluvéli oli téssé tutkimuksessa 3-168,5. Keskimééirin opiskelijoilla
oli ollut yliopistoon siirryttdessd suoritettuna 60 opintoviikkoa. Noin joka kymmenennelld opiskelijalla oli suoritettuna ennen yliopis-
to-opintoja 15 opintoviikkoa eli enintdén perusopintojen verran tai vihemmain. Yksi opiskelija oli suorittanut avoimen yliopiston
puolella jopa enemmén opintoviikkoja kuin maisterin tutkintoon vaaditaan. Nelja prosenttia opiskelijoista oli suorittanut opintoviik-
koja vdhintdén 120 opintoviikkoa, eli saman verran kuin vaaditaan kandidaatin tutkinnon suorittamiseksi.

> Esimerkiksi Joensuun yliopistoon kasvatustieteeseen ~’15 opiskelijaa otetaan hakijoista, jotka ovat suorittaneet vahintdén kasvatus-
tieteen tai aikuiskasvatuksen aineopintokokonaisuuden (350v) hyvin tiedoin” (Vayld 2003. Avoin tie yliopistoon, 2002, 11) Ndmé
opintoviikkomédirat eivdt kuitenkaan vélttamattd kdytdnnossa riité, silld esimerkiksi vuonna 2003 Joensuun yliopistoon pédsi opiske-
lemaan kasvatustiedettd alhaisimmillaan 76 suoritetulla opintoviikolla (Kasvatustieteen laitoksen laitosneuvoston kokous 6/2003).
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kulmasta: avoimen yliopiston vdylidn kautta sen on mahdollista saada enemmén nopeasti valmistu-
via opiskelijoita, jolloin tarkastelundkdkulman taustalla vaikuttavat markkinat. Toisaalta yliopisto
voi tarkastella avoimen yliopiston viyldn opiskelijoiden tasoa tai tutkinnon suorittaneiden méérii,
jolloin esiin nousee muun muassa huoli yliopistotutkintojen inflaatiosta. Avoin yliopisto tarkastelee
avoimen yliopiston viyldad taas markkinoinnin nikokulmasta, silld kayttdessddn avoimen yliopiston
viyldd markkinoinnissa se voi saada lisdéd opiskelijoita. Tuloksellisuuden nikdkulmasta tarkasteltu-
na avoimen yliopiston on mahdollisuus avoimen yliopiston véylidn kautta yliopistoon siirtyneiden
opiskelijoiden avulla osoittaa myds suoriutuneensa koulutustehtdvistdén hyvin. Avoimen yliopiston
opiskelijat tarkastelevat avoimen yliopiston véylda sen tarjoaman vaihtoehtoisen koulutusmahdolli-
suuden ja tutkinnon suorittamismahdollisuuden kautta.

Eri osapuolten erilaisten intressien takia tutkinto-opintoihin siirtyminen avoimen yliopiston vay-
lan kautta saattaa tuntua ristiriitaiselta asialta (Kess ym. 2002, 19). Ristiriitaiset ndkokulmat eivét
ole organisaatiosidonnaisia, silld sekd ”puolustavia” ettd “vastustavia” nikemyksid 10ytyy yliopisto-
jen siséltékin.

Samaan tutkintoon téhtdd ikddn kuin kaksi eri véyldd, koska alemman kandidaatin tutkintoon si-
sdltyvid opintoja on mahdollista suorittaa monilla tieteenaloilla tiedekunnan lisidksi avoimessa yli-
opistossa (Melin & Weckroth 1995, 27-28). Kuitenkin tutkinnon suorittamismahdollisuus on vain
tiedekunnan puolella. Tiedekunnat eivit vilttiméttd halua “avointa kandidaattiputkea”, ja rinnak-
kaisen opintovdylédn tasosta ollaan huolissaan. Tiedekunnan ja yliopiston laitosten puolelta epdilyé
kohdistuu siihen, onko avoimen yliopiston opetus samantasoista kuin tiedekunnassa. Lisdksi ky-
seenalaistetaan peruskoulupohjaisen opiskelijan selvidmistd vieraskielisestd kirjallisuudesta tai mo-
nimutkaisista tutkimusmenetelmiin liittyvistd opinnoista.”® (Weckroth & Melin 1996, 2-3.)

Yliopistojen varsinaiset opiskelijatkin ovat vastustaneet avoimen yliopiston viyldn laajentumista
peldtessdén opintososiaalisen eriarvoisuuden kasvua ja tutkintojen inflaatiota. Valintakokeiden
kautta yliopistoon hakeutumisen pelédtdén vahenevin, jos ihmiset alkavat pédéstd yliopistoon avoi-
men yliopiston vidyldn kautta automaattisesti (Weckroth & Melin 1996, 2-3). Avoimen yliopiston
maksullisuus vaikuttaa kuitenkin varmasti sithen, ettd opiskelijoiden ensisijaisena tavoitteena on
padstd yliopistoon suoraan, ilman avoimessa yliopistossa vietettyjd “’vélivuosia”. Téstd on todistee-

na sekin, ettd vaikka yhd suurempi osa yliopisto-opiskelijoista on suorittanut maksullisia avoimen

%6 Opettajien aikaisemmat kokemukset huonosti menestyvistd opiskelijoista myos stigmatisoivat helposti kaikki avoimen yliopiston
véyldn kautta siirtyneet opiskelijat “huonommiksi” opiskelijoiksi. Weckroth ja Melin (1996, 13-19, 30) vertasivat avoimen yliopiston
opiskelijoiden menestystd tiedekuntaopiskelijoihin. Tutkimuksen mukaan opettajien mielestd Tampereen yliopiston avoimen yliopis-
ton opiskelijat olivat tiedekuntaopiskelijoita ahkerampia, tunnollisempia ja motivoituneempia. Joillakin avoimen yliopiston opiskeli-
joilla oli harjaantumattomuutta kirjallisiin tdihin, ja myds kirjallisuuden hyddyntiminen oli vdhdisempaé. Opiskelussa nékyi lisdksi
kielitaidon ja kirjastojen kdytttaitojen puutteellisuus. Avoimen yliopiston opiskelijat saivat keskimaarin hieman heikompia arvosa-
noja tenteistddn, ja heidédn tenttejddn hylattiin jonkin verran useammin. Suomenkielisid luentoja tentittdessd ei opiskelijaryhmien
tulosten vililld ollut juurikaan eroja. Vaikka avoimen yliopiston opiskelijoiden joukossa on huonosti menestyvid opiskelijoita, myds
hyvin menestyvia 16ytyy.
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yliopiston opintoja®’, avoimen yliopiston véylin kautta siirtyy kuitenkin suhteellisen vihin opiske-
lijoita yliopistoon.®

Yliopistoon varsinaisten pdésykokeiden kautta siirtyneet voivat kokea epétasa-arvoiseksi sen, etté
he ovat joutuneet yliopistopaikan lunastaakseen selvittdmiin padsykokeen, kun taas avoimen yli-
opiston viyldn kautta yliopistoon hakeutuneet ovat pédédsseet sisdén ilman padsykoetta. Yliopistoon
pyrkijdt asettuvat my0s siind mielessd eriarvoisiin asemiin, ettd aiempi opiskelu avoimessa yliopis-
tossa helpottaa yliopiston valintakokeessa selviytymistd (Melin & Weckroth 1995, 20, 23). Avoi-
messa yliopistossa opiskelleiden mielestd opinnot ovat tasa-arvoistaneet heidin mahdollisuuksiaan
padsykokeissa ja opinnoissa, mutta ne opiskelijat, jotka eivit ole opiskelleet avoimessa yliopistossa,
kokevat asemansa epitasa-arvoiseksi toisten saatua preppausta valintakokeisiin ja opiskeluun.

Yhé suurempi osa avoimen yliopiston opiskelijoista on nditd niin sanottuja preppaajia. Onko
avoimesta yliopistosta muodostumassa siis yliopistoon valmentava koulu, joka muodostaa tulevai-
suudessa vélivaiheen lukion ja yliopiston vélille? Yksi mahdollinen seuraus téstd kaikesta on, ettd
tulevaisuudessa mahdollisesti jokaisen on opiskeltava avoimessa yliopistossa ennen yliopistoon
hakeutumistaan.

Opetusministerion tydryhmén muistiossa tuodaan esille huoli siité, ettd jos opiskelija padsee au-
tomaattisesti opiskelemaan yliopistollista tutkintoa suoritettuaan tietyn osan tutkinnosta, se saattaa
tarkoittaa kiytdnndssd maksullista koulutusviyldd ohi péidsykoejérjestelmdn (Avoin yliopisto-
opetus... 1996, 6). Ahola (2004, 57) kokee ongelmalliseksi sen, ettd avoimen yliopiston vdyld muo-
dostaa ensimmaistd koulutuspaikkaansa hakeville nuorille maksullisen “’preppauskurssin” tai “’ohi-
tuskaistan” yliopistoon. Myds Suomen ylioppilaskuntien liitto on ilmaissut huolensa rinnakkaisen
tutkintovdyldn maksullisuudesta (Suuntana sivistys 2003, 52). Maksullisuus aiheuttaa koulutuksel-
lista epdtasa-arvoa etenkin siitd syystd, ettd avoin yliopisto tarjoutuu ratkaisuksi erityisesti niille
opiskelijoille, joilla on taloudellista pddomaa. Télloin saattaa kdyda niin, ettéd sellaisella, joilla ei ole
varaa maksaa kursseista, ei tulevaisuudessa ole ehkd mahdollisuutta pddsti endd yliopisto-
opiskelijaksi edes padsykokeiden kautta. Toisaalta kiytdntd on myos maksavien ndkdkulmasta epé-

tasa-arvoinen, koska muut saavat samat opinnot ilmaiseksi.”

37 Muun muassa Melinin ja Weckrothin tutkimuksessa (1995) Tampereen yliopiston uusista opiskelijoista hieman runsas neljdnnes
(28 %) ilmoitti opiskelleensa ennen yliopistoon péddsyd avoimessa yliopistossa. Makisen (2001, 94) tutkimista, vuonna 1998 Turun
yliopistossa aloittaneista alle 25-vuotiaista suurin osa ei ollut opiskellut avoimessa yliopistossa, mutta 25-29-vuotiaina opintonsa
aloittaneista jo 80 prosenttia ja 30-vuotiaana tai vanhempana aloittaneista jopa 76 prosenttia oli opiskellut avoimessa yliopistossa.
Kaikista vuonna 2000 aloittaneista tutkinto-opiskelijoista 15 prosenttia oli suorittanut aiemmin avoimen yliopiston opintoja (Kess
ym. 2002, 78-79).

¥ Toisaalta vain pieni osa avoimen yliopiston opiskelijoista saa tutkinnon suoritusoikeuden. Esteind ovat esimerkiksi riittdmaton
aineopintojen tarjonta ja vaikeus saada tietoa hakeutumisesta. Avoimen yliopisto-opetuksen parissa toimivien muodostama yhteis-
tyoverkosto on varsin monimutkainen, mika vaikeuttaa selkedn kokonaiskuvan muodostamista. (Kess ym. 2002, 49, 89.)

> Timin tutkimuksen opiskelijoiden opinnot olivat maksaneet keskimédrin noin 5000 markkaa. Joka neljdnnen opiskelijan opinnot
olivat tulleet maksamaan enintddn 1000 markkaa. Korkeimmillaan opinnot olivat tulleet maksamaan 50 000 markkaa. Y1i 5000
markkaa opinnoistaan oli ollut valmiita maksamaan jopa 29 prosenttia opiskelijoista.
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Avoimelle yliopistolle on tietenkin hydtyd avoimen yliopiston viyldn olemassaolosta, silld sen
avulla voidaan houkutella yliopisto-opiskelijoiksi haluavia. Avoimessa yliopistossa suoritetuista
opinnoista on opiskelijalle hyotyd mahdollisesti myos jatkossa, kun opintoja voi hyodyntdi yliopis-
totutkinnon osana. Voidaan olettaa, ettd opiskeluhalukkuus lisddntyisi entisestién, jos opiskelijat
voisivat suorittaa avoimessa yliopistossa my®s kokonaisen tutkinnon.®

Avoimen yliopiston vdyldn voi sanoa hyoddyttivin myds tiedekuntia. Korkeakoulupoliittisesti
tarkedksi ndhdddn avoimen yliopiston vaikutus opiskelijoiden opintojen viivéstymisten ja keskeyt-
tamisten vdahenemiseen. Avoimen yliopiston hyddyntdmisen opiskelijavalintojen yhteydessd néh-
daan palvelevan opiskelijavalintaprosessia: avoin yliopisto toimii opiskelijoiden ohjaajana oikealle
koulutusalalle, mikéd vahentdd paillekkdiskoulutusta ja alalta toiselle vaihtoa sekéd koulutuspaikko-
jen vajaakéyttod. Avoimen yliopiston véylidn kautta pyrkijan kyvykkyyttd perustellaan taas esimer-
kiksi silld, ettd hidn on omalla pitkédjénteiselld opiskelullaan ja suunnitelmallisella tavoitteiden aset-
tamisellaan osoittanut kykynsa yliopisto-opiskeluun. (Parjanen 1997, 33; Piesanen 1996, 114-115.)

Helsingin yliopiston rehtori Kari Raivio (2002) on todennut, ettd hyvd menestys avoimessa yli-
opistossa on parempi osoitus soveltuvuudesta kuin valintakoe. Hénen mielestién niille opiskelijoil-
le, joilla kiinnostus akateemisiin opintoihin herdi vasta silloin, kun yliopistojen valinnat on jo tehty,
tuleekin rakentaa mahdollisuuksia padstda myohemmaissd vaiheessa yliopistoon esimerkiksi juuri
avoimen yliopiston vdyldn kautta. Raivio kantaa huolta varsinkin nuorten miesten myShemmasté
todellisuuteen herddmisestd”, koska ndma ovat hdnen mukaansa vaarassa siirtyd marginaaliin.

Avoimen yliopiston viyldn kautta lisdéntyvélld yliopistoon sisddn otettujen opiskelijoiden médrian
kasvulla on sekd negatiivisia ettd positiivisia vaikutuksia. Lisdéntyneiden sisddn otettujen opiskeli-
joiden méérdn seurauksena yliopistosta valmistuu useampia opiskelijoita, ja ndin yliopistolla on
mahdollisuus “paikkailla” keskeyttdneiden ja viivdstyneiden aiheuttamaa valmistuneiden médrdn
viahenemisti. Kuitenkin valmistuneiden méérian kasvu tuo tyomarkkinoille useampia tutkinnon saa-
neita tyOpaikoista kilpailijoita. Tama vaikuttaa sekd kilpailun kiristymiseen tyopaikoista ettd mah-
dollisesti tydttomyyteen ja yliopistotutkintojen inflaatioon.

Ihmiset pyrkivit sosiaalisessa eldméssi, kuten esimerkiksi koulutuksessa, turvaamaan omaa ase-
maansa sulkemalla toisia ihmisid tiettyjen asioiden tai esineiden hallinnan ulkopuolelle. Koulun

kentdlld tdma tarkoittaa tiettyjen kvalifikaatioiden monopolisoimista. Konkreettisin esimerkki sta-

5 piesanen (1995, 27) kritisoi kasitystd avoimen yliopiston védyldn avoimuudesta. Avoimen yliopiston vdyldn avoimin vaihtoehto
olisi hdnen mukaansa avoimen yliopiston mahdollisuus myontda itse korkeakoulututkintoja. Piesasen (2002) mukaan kanavoimalla
perusopintojen toteutusta enemmaén avoimelle yliopistolle voitaisiin laitosten puolella keskittyd aine-, syventiviin ja jatko-opintoihin.
Héanen mukaansa avoimen yliopiston aseman korostumista olisi arvioitava kuitenkin kriittisesti, ettei avoimen yliopiston oma erityi-
nen luonne katoaisi. (mt. 122.) Perusopintojen suorittaminen pelkdstddn avoimen yliopiston puolella laajentaisi huomattavasti avoi-
men yliopiston toimintaa. Voidaan pohtia myds, kuinka avoimen yliopiston toisille opiskelijaryhmille ja sivistystavoitteelle kdy,
mikéli avoimelle yliopistolle annetaan myds tutkinnonantotehtdva ja tutkinto-opiskelijat alkavat sekd tuoda ettd viedd entistd enem-
mén avoimen yliopisto-opetuksen resursseja. Tutkinnonantoon liittyvdt kysymykset nousevat varmastikin ajankohtaisiksi jélleen
kaksiportaiseen yliopistotutkintojérjestelméén siirryttiessa.

-44 -



tuksen ja vallan omistuksen kamppailusta on koulutustutkintojen omistuksesta kdytava kamppailu.
Tutkinnoilla saavutetaan oikeus hallita jotain tydeldmén alueita ja sulkea muut noilta kentiltd pois.
(Antikainen ym. 2000b, 83.) Opiskelijatulvan rajoittamisella yliopistot pyrkivét sddtelemddn opiske-
lijamiiria tydmarkkinoiden tarpeiden mukaan ja estimééin koulutusalansa “massoittumisen” ja yh-
teiskunnallisen statuksen laskun. Sisddnpadsy yliopistoihin onkin vaikeutunut kaikissa yliopistoissa
ja kaikilla aloilla. (Nevala 1999, 118-119, 122.) Téssa luvussa esitetyt kriittiset kommentit avoimen
yliopiston laajentamisesta ovat yksi esimerkki yliopistojen kamppailusta ja sulkemisyrityksista.
Yliopistossa jo opiskelevat tai aikaisemmin opiskelleet eivét haluaisi suoda kenelle tahansa mahdol-
lisuutta padstéd yliopistoon.

Edelld esitettyjen kommenttien yhteydessd asioita perusteltiin usein koulutusmahdollisuuksien
tasa-arvoisuudella. Tdmai tasa-arvo néyttdytyy kuitenkin katsantokannasta riippuen erilaisena. Tété
tutkimusta lukiessa on syyta pitdd mielessi, ettd sen on tarkoitus tarkastella avoimen yliopiston vay-
144 nimenomaan sen kautta yliopistoon siirtyneiden opiskelijoiden nédkdkulmasta. Tahin tutkimuk-
seen osallistuneet ovat niitd onnekkaita, jotka ovat saaneet paikan yliopisto-opiskelijoina. Jos tutki-
muskohteena olisivat olleet opiskelijat, jotka ovat opiskelleet avoimessa yliopistossa mutta eivit ole
esimerkiksi kiintididen takia péddsseet (mahdollisesti vuosien mittaisesta opiskelusta huolimatta)

yliopisto-opiskelijoiksi, saattaisivat tulokset ja padtelmait olla hyvinkin erilaisia.
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4. KYSELYN KAYTTO YLIOPISTOON SIIRTYMISTA TUTKITTAESSA

Tassd tutkimuksessa keskitytddn tarkastelemaan yhtd vaihtoehtoista yliopistotutkintoon tahtdadvaa
koulutuspolkua, avoimen yliopiston vdyldd. Tdmén tutkimuksen erdénlaisena esitutkimuksena toi-
mii Joensuun yliopiston kasvatustieteen opiskelijoista (n=10) vuonna 2001 tehty haastattelututki-
mus, jonka tutkimusote oli kvalitatiivinen (ks. Hyvérinen 2002). Tdssd tutkimuksessa selvitettiin

taas kvantitatiivisin menetelmin, kuinka yleisid esitutkimuksen haastatteluilla saadut tulokset ovat.

4.1. Tutkimusongelmat

Tutkimuksessa selvitetddn millaisia opiskelijoita avoimen yliopiston véylin kautta siirtyy ja tarkas-
tellaan opiskelijoiden koulutuspolkujen valintojen muotoutumista seké timan koulutuspolun kautta
yliopistoon siirtymisen seurauksia. Avoimen yliopiston véyldd tarkastellaan sitd kautta yliopistoon
siirtyneiden opiskelijoiden ndkdkulmasta. Tutkimusongelmat ovat seuraavat:

1) Tutkimus selvittid yliopistokoulutukseen valikoitumista avoimen yliopiston viylin
kautta (luku 5). Tutkimuksessa selvitetdin millaisia avoimen yliopiston vdyldn koulutus-
polkunsa osaksi valinneet opiskelijat ovat:

a. idltddn (5.1),

b. pohjakoulutukseltaan (5.2),

c. sukupuoleltaan (5.3) ja

d. sosiaaliselta asemaltaan (5.4) seka

e. verrataan valikoitumista yleiseen korkeakoulutukseen ja avoimeen yliopistoon vali-
koitumiseen (5.1 - 5.4).

2) Tutkimuksessa tarkastellaan opiskelijoiden koulutuspolkujen valintojen muotoutumista

avoimesta yliopistosta yliopistoon (luku 6):
a. miksi opiskelijat ovat ldhteneet opiskelemaan avoimeen yliopistoon (6.1.)
b. milloin he ovat paittineet yliopistoon hakeutumisesta (6.2.1.) ja
c. miksi he ovat siirtyneet avoimen yliopiston viylin kautta (6.2.2.).
3) Tutkimuksessa tarkastellaan myos tidta koulutuspolkua pitkin yliopistoon siirtymisen seura-

uksia opiskelijandkokulmasta (luku 7).
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4.3. Tutkimuksen kohdejoukko

Tutkittaviksi valittiin Itd-Suomen yliopistojen opiskelijoita, silld Itd-Suomessa olevista eri alojen
yliopistoista saatiin riittéivé otos edustamaan eri aloille®' valittuja opiskelijoita. Tutkimuksen perus-
joukon muodostavat Joensuun yliopistoon, Kuopion yliopistoon ja Lappeenrannan teknilliseen yli-
opistoon avoimen yliopiston véyldn kautta tulleet opiskelijat.

Esitutkimus aloitettiin Joensuun yliopistosta, jonka kaikissa tiedekunnissa on oppiaineita, joihin
voi hakeutua perustutkinto-opiskelijaksi avoimen yliopiston opintojen perusteella. Eri opintoaloille
ja oppiaineisiin valittuja opiskelijoita on kuitenkin syyti tutkia, jotta saataisiin selville oppiaineiden
erilaisten valintaperusteiden vaikutuksia opiskelijoiden kokemuksiin. Tutkimuksen kohdistaminen
Itd-Suomeen mahdollisti my0s ladketieteellisen tiedekunnan ja teknillisen yliopiston opiskelijoiden
kokemusten ja tietojen selvittdmisen. Kun tutkimukseen otettiin mukaan useita yliopistoja, voitiin
tarkastella, kuinka eri yliopistojen ja alojen kéytinteet vaihtelevat seka siirtyyko avoimen yliopiston
vaylan kautta yliopistoon eri aloilla erilaisia opiskelijoita. Vaikka yliopistot sijaitsevat maantieteel-
lisesti Iti-Suomessa, yliopistoihin valitaan opiskelijoita koko Suomesta® ja opiskelijat ovat voineet
suorittaa avoimen yliopiston opintojaan ympari Suomea. Néin ollen voidaankin todeta tutkimuksen
avulla saatavan avoimen yliopiston toimintaa kattavaa tietoa koko Suomen laajuisesti.

Tassd tutkimuksessa populaatiosta eli perusjoukosta otettiin harkinnanvarainen niyte®, johon
valittiin vuosina 1998-2001 Itd-Suomen yliopistoihin avoimen yliopiston véyldn kautta valitut
opiskelijat. Otoksen on oltava edustava pienoiskuva perusjoukosta, jotta otantatutkimuksella saadut
tulokset olisivat luotettavia (Heikkild 2001, 33).

Avoimen yliopiston vdyldn kautta oli Joensuun yliopistoon valittu vuosina 1998-2001 yhteensé
268 opiskelijaa, Kuopion yliopistoon 207 opiskelijaa ja Lappeenrannan teknilliseen yliopistoon 49
opiskelijaa. Néin ollen Itd-Suomen yliopistoihin oli vuosina 1998-2001 valittu avoimen yliopiston
opintojen perusteella yhteensd 524 opiskelijaa. (Avoimen viyld vuosina 1995-1999.) Kysely léhe-
tettiin kaikille edelld mainittuihin yliopistoihin avoimen yliopiston vaylédn kautta valituille, jotka
olivat antaneet yliopistoon ilmoittautumisensa yhteydessd luvan osoitetietojensa luovuttamiseen.
Joensuun yliopistosta kyselyyn vastasi 130, Kuopion yliopistosta 101 ja Lappeenrannan teknillises-
td yliopistosta 17 opiskelijaa (ks. taulukko 2), joten tutkimuksen kohderyhméén kuuluvista 524

opiskelijasta tutkimuksen varsinaiseksi kohdejoukoksi muodostui 248 opiskelijan ryhma. Taulukos-

8! Kohdealueena olevissa Iti-Suomen yliopistoissa ovat edustettuna kaikki erilaiset alat: statusalat, suuralat, kasvatustiede seki pienet
alat (Nevala 1999, 117). Vastanneiden opiskelijoiden joukossa yleisimmaét padaineet ovat ladketiede (15,6 % vastanneista), kasvatus-
tiede (14,4 % vastanneista), julkisoikeus (13,6 % vastanneista) ja ergonomia (7,3 % vastanneista).

82 Esimerkiksi Joensuun yliopistoon vuonna 2004 hakeneista melkein kaksi kolmasosaa oli muualta kuin Itd-Suomen laénisti (Pien-
ten yliopistojen suosio kasvoi eniten 2004).

% Téssd tutkimuksessa voitaisiin sanoa olevan kyseessd myos Itd-Suomen yliopistoja koskeva kokonaistutkimus, koska kysely lahe-
tettiin kaikille Itd-Suomen yliopistoihin avoimen yliopiston vdylén kautta valituille opiskelijoille.
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sa 2 on esitetty tutkimukseen osallistuneiden opiskelijoiden maarét sekd vastaus- ja katoprosentit

yliopistoittain.

Taulukko 2. Kyselyyn vastanneiden osuudet yliopistoittain.

Joensuun yliopis- | Kuopion yliopis- | Lappeenrannan

to to teknillinen yliopisto | Kaikki yhteensi
Valittu vuosina 1998-
2001 268 207 49 524
Kyselyyn vastanneet 130 101 17 248
Vastausprosentti 48,5 48,8 34,7 47,3
Katoprosentti 51,5 51,2 65,3 52,7

Kuten taulukosta 2 on havaittavissa, kyselyyn vastasi melkein puolet kohderyhmiidn kuuluvista.
Suurin katoprosentti oli Lappeenrannan teknillisessé yliopistossa, jolloin myds tulosten luotettavuus
Lappeenrannan teknillisen yliopiston opiskelijoiden suhteen on kyseenalaisin. Taémén vuoksi tulos-
ten luotettavuuden lisddmiseksi lappeenrantalaisten opiskelijoiden taustoja selvitettiin my0ds opiske-
lijarekisteritiedoista. Opiskelijoiden opintojen vaihe vaikuttaa tutkimukseen, minké takia seuraavak-

si tarkastellaankin opiskelijoiden opintojen vaihetta kyselyn suorittamishetkelld.

Prosenttia 201 13.8

10 6.5 4,5 4.1
5| 28 08

1. vuosi 2.vuosi  3.vuosi 4. vuosi 5.vuosi valmistunut  jatko- véliaik. keskeyttanyt
opiskelija  keskeyt.

Opintojen vaihe

Kuvio 2. Yliopisto-opintojen vaihe.

Opiskelijat ovat olleet kyselyyn vastaamishetkelld syksylld 2002 opinnoissaan eri vaiheissa. Yli
puolet kyselyyn vastanneista on toisen tai kolmannen vuoden opiskelijoita. Vastanneista opiskeli-
joista 6,5 prosenttia on opiskelemassa viidettd vuottaan tai opiskellut jopa titidkin pidempédén. Pit-
kédn yliopistossa opiskelleilla on tietoa siitd, kuinka edeltdvit avoimen yliopiston opinnot ovat vai-
kuttaneet yliopisto-opintoihin. Opiskelijoista 18,3 prosenttia® oli jo valmistunut (13,8 % valmistu-
neita, ja lisdksi jatko-opiskelijoita 4,5 %), jolloin voidaan tarkastella my0s todellisia yliopistosta

valmistumisaikoja.

% Joensuun yliopiston opiskelijarekisteritietojen mukaan 18,1 prosenttia kohderyhmiin kuuluvista Joensuun yliopiston opiskelijoista
oli valmistunut vuoden 2002 loppuun mennessé. Jopa 21,3 prosenttia oli valmistunut 30.5.2003 mennessa.
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4.3. Kyselyn toteutus ja luotettavuus

Tésséd tutkimuksessa kdytettiin aineistonkeruumenetelminé kyselyd, joka osoittautui kéyttokelpoi-
seksi menetelméksi tutkittaessa suuren joukon mielipiteitd ja kokemuksia (ks. Alkula, Pontinen &
Ylostalo 1999, 119). Kyselyn valintaan timén tutkimuksen aineistonkeruumenetelméksi vaikutti
myos se, ettd kysely on tehokkaan tiedonkeruun seki etdisyyksien “’voittamisen” takia usein edulli-
sin ratkaisu (Heikkild 2001). Kyselyn kustannukset pystyy melko hyvin my0s arvioimaan etuké-
teen. Kyselytutkimuksen kéytt6d puolsi myos se, ettd sen avulla pystyi kerddméiin monipuolisesti
tietoa verrattuna esimerkiksi opiskelijarekistereistd kerdttyyn tietoon. Kyselyn avulla voi keskittyé
useampaan kysymykseen, jolloin saa selvitettyd myo0s eri asioiden yhteyksii toisiinsa.

Etukéteen oli vaikea arvioida, olisivatko kysymykset yksiselitteisesti ymmarrettdvissd tai miten
onnistuneita annetut vastausvaihtoehdot olisivat (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1998, 191). Vastaa-
ja voi ymmaértdd kysymykset eri tavalla kuin tutkija on tarkoittanut. Ennen varsinaisen kyselyn to-
teuttamista tehtiinkin kyselyn esitestaus muutamalle kohdejoukkoon kuuluvalle opiskelijalle sen
selvittamiseksi, olivatko kaikki kysymykset ymmérrettivia.*> Esitestauksen teko olikin kannattavaa,
sillé siind tuli esille kyselylomakkeesta monia puutteita ja vidrinymmaéarryksen mahdollisuuksia.

Varsinainen kysely ldhetettiin opiskelijoille postitse syksylld 2002. Opiskelijoiden yhteystiedot
saatiin yliopistojen opiskelijarekistereistd. Postikyselyn vastausprosentti on usein alhainen, ja my0s
tissd tutkimuksessa jouduttiin ldhettdmadn tutkittaville myos uusintakysely.

Suurin osa kyselylomakkeen (liite 1) kysymyksistd oli strukturoituja eli suljettuja monivalintaky-
symyksid.® Joihinkin tutkimuskysymyksiin opiskelijoiden vastaukset olisivat monivalintakysymyk-
sissd voineet olla hyvinkin moniselitteisid. Néissd tapauksessa paddyttiinkin virhetulkintojen esté-
miseksi ja odottamattomien seikkojen esille saamiseksi kiyttimédn avokysymyksid.®” Avoimet ky-
symykset mahdollistavat tutkittavien erilaisten nékokulmien esille tulon, ja tdssd tutkimuksessa
esimerkiksi opiskelun hyotyjd ja haittoja ei kysytty strukturoiduilla kysymyksilld. T&lld pyrittiin

sithen, etteivit valmiit vastausvaihtoehdot ohjaisi liikaa vastaamista. Avovastausten huono puoli oli

6 Kyselyn esitestauksessa voi havaita esimerkiksi epéselkedt tiyttoohjeet, huonosti muotoillut, episelvit ja kaksimerkityksiset ky-
symykset seké epéselvit vastausvaihtoehdot (Fraenkel & Wallen 2000, 441).

% Strukturoituihin kysymyksiin on vastaajien nopea vastata. Monivalintakysymyksid kéytettdessd joudutaan kdyttdmédédn tavallista
enemmain kysymyksid, jotta niilld pystyttdisiin kattamaan koko tutkimusaihe. Téssé tutkimuksessa pyrittiin parantamaan reliabiliteet-
tid tekemalld mahdollisimman selvid strukturoituja kysymyksié, joihin vastaajan olisi mahdollisimman helppo vastata. Kyselylomake
tehtiin tiiviiksi, ettd vastaajat eivit vésyisi lomakkeen tdyttdmiseen, minkd seurauksena myds virhevastausten riski kasvaisi. Suljettu-
jen kysymysten huonona puolena on se, ettd vastaajan ndkokulmasta “oikeaa” vastausta ei valttimaittd 10ydy ollenkaan valmiiden
vaihtoehtojen joukosta (Fraenkel & Wallen 2000, 439-440). Siksi tdssd kyselysséd annettiin vastaajille monivalintakysymysten val-
miiden vastausvaihtoehtojen lisdksi mahdollisuus vastata my6s “muu, mikd?” ja ”muu, miksi?” —kohtiin ja tdydentdd lomaketta
omilla ajatuksilla.

87 Avoimiin kysymyksiin pystytddn vastaamaan vapaammin, mutta niiden huonona puolena on usein se, etté eri henkildiden vastauk-
set ovat usein erilaisia pituudeltaan ja sisdlloltddn. Ndin tapahtui myos téssd tutkimuksessa: avoimia kysymyksiéd oli vaikea tulkita
erilaisten vastausten takia. Avointen kysymysten huonona puolena on myds, ettd niitd on vaikeampi yhdistdd ja taulukoida seké ky-
symykset ja vastaukset voidaan molemmat my®ds tulkita vaarin. (Fraenkel & Wallen 2000, 439—440.)
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kuitenkin, ettd niiden avulla ei saatu tietoa siitd, kuinka yleisid yksittdisten opiskelijoiden kokemat
ja esiin nostamat hyodyt tai haitat olisivat mahdollisesti muiden opiskelijoiden keskuudessa. Avo-
vastauksissa opiskelija voi ilmaista asiat omin sanoin, ja todennikoisesti vastaaja kertoo sen, mité
hin pitdd tirkednd. Niin ollen voidaan olettaa, ettd jos ihmiset kirjoittavat avovastauksissa samoista
asioista, nima asiat ovat myds suurelle osalle vastaajajoukosta tirkeitd.*®

Vastaajat jéttivit usein vastaamatta avokysymyksiin niiden tydldyden takia, mutta tdssé tutkimuk-
sessa opiskelijat vastasivat kiitettidvésti myos niihin.”” Ilmeisesti opiskelijat kokivat avokysymykset
helpoiksi ja niihin vastaamisen tdrkedksi. Tdma lisdd myds osaltaan tutkimuksen luotettavuutta.
Avokysymyksiin tulleet vastaukset olivat samansuuntaisia esitutkimuksen haastatteluissa esille tul-
leiden asioiden kanssa, mikd osaltaan lisdd tutkimuksen luotettavuutta. "Pehmeén” ja “kovan”, kva-
litatiivisen ja kvantitatiivisen, tutkimuksen yhdistiminen tuottaakin totuudellisempaa ja yleistetté-
vampad tietoa (Nurmi 1995, 113).

Kyselylomakkeiden vastauksia analysoitiin tilastollisilla analyysimenetelmilld kéyttden apuna
SPSS-ohjelmaa. Analysoinnissa laskettiin esimerkiksi suoria jakaumia, sijaintilukuja (keskiarvo),
hajontalukuja (vaihteluvilit), ristiintaulukointeja, faktorianalyysia sekd sen avulla muodostettuja
summamuuttujia. Kaikkien muuttujien keskindiset yhteydet analysoitiin. Tdssé raportissa esitetddn
kuitenkin ainoastaan tutkimuskysymysten kannalta olennaisimmat seké tilastollisesti merkitsevim-
mit ja kuvaavimmat analyysit.

Kyselyn kohdistaminen juuri vuosina 1998-2001 avoimen yliopiston vidyldn kautta yliopistoon
valituille opiskelijoille vaikuttaa osaltaan tuloksiin. Suhteellisen “tuoreiden” opiskelijasukupolvien
valitseminen tutkimukseen vaikuttaa siten, ettd tutkimuksessa selvinneet asiat, kuten esimerkiksi
opiskelijoiden koulutusmotiivien muotoutumisen tavat vastaavat ldhemmin tdméanhetkisten opiskeli-
joiden tilannetta. Kayttamalld tutkimuksen kohdejoukkona vastikddn yliopistoon avoimen yliopis-
ton véylin kautta siirtyneitd opiskelijoita varmistuu paremmin myds se, ettd opiskelijat ylipdataan
muistavat yliopistoon siirtymisvaiheen kokemuksiaan. Muisti vaikuttaa olennaisesti tuloksiin kéy-
tettdessd retrospektiivista ldhestymistapaa, jossa tutkimus toteutetaan ilmidn jo tapahduttua.

Toisaalta voidaan my0s pohtia, ettd vanhempien opiskelijasukupolvien valitseminen tutkimukseen

olisi saattanut mahdollistaa paremmin sen selvittimisen, kuinka yliopisto-opinnoista on suoriuduttu.

68 Koska tutkimuksella kerittiin paljon tietoa, tutkijan oli mahdollista valita kerdtyn aineiston joukosta tutkimusongelman ratkaisun
kannalta relevantit asiat. Talloin tutkimuksen luotettavuus voi kuitenkin heikentya, silld tutkijalla on vapaus valita tarkasteluun mie-
lestddn tdrkeimmat asiat. Erityisesti tdmén tutkimuksen avovastauksien analysointiin voi sanoa liittyvén luotettavuuden suhteen
ongelmia, silld kaikkia vastaajien kirjoituksia ei ole mahdollista esittdd tutkimusraportissa. Avovastauksia on kéytetty sanatarkasti
kuvaamaan opiskelijoiden vastausten variaatioita, mutta samansiséltdisid vastauksia on jouduttu karsimaan. Kuitenkin eri vastauksis-
ta on pyritty valitsemaan tyypillisid vastauksia siten, ettd vastausten variaatiot tulisivat mahdollisimman hyvin esitetyiksi.

Téhén tutkimukseen vastanneet olivat jéttdneet vain vdhén vastaamatta yksittdisiin kysymyksiin, joten kysymysten voi olettaa
olevan onnistuneita ja luotettavuuden siind mielessé hyva.
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Tutkimalla vanhempia opiskelijasukupolvia olisi suuremman tutkimuksen kohteena olevan opiske-
lijajoukon avulla voinut tarkastella luotettavammin todellisia valmistumisaikoja ja keskeyttdmisia.

Kaikista kohderyhmiin kuuluneista 374 opiskelijaa sai kyselyn postitse, ja yhteensd 248 opiskeli-
jaa palautti sen yhden uusintakyselykierroksen jilkeen.”® Kyselyyn vastasi siis 47 prosenttia kaikista
vuosina 1998-2001 Itd-Suomen yliopistoihin valituista ja jopa 66 prosenttia kyselyn postitse saa-
neista.

Vastaamatta jattdminen kyseenalaistaa vastanneiden edustavuutta perusjoukkoon nihden. Vas-
taamatta jattdneet voivat olla erilaisia kuin vastanneet, mika voi vaikuttaa myds tuloksiin. Luotetta-
vuuden parantamiseksi Joensuun yliopistolta ja Lappeenrannan teknilliseltd yliopistolta hankittiin
opiskelijarekisteritietoja avoimen yliopiston véylin kautta siirtyneistd’', jolloin saatiin vertailutietoa
my0s kyselyyn vastaamatta jattdneistd. Nama opiskelijarekisteritiedot parantavat tulosten yleistetti-
vyyttd, ja tietoja esitelldédn tulosten esittdmisen yhteydessa.

Tutkimuksen tavoitteena on ollut kerétd tietoa siten, ettd tulokset olisivat yleistettdvissd perus-
joukkoon eli Itd-Suomen yliopistoihin siirtyneisiin opiskelijoihin, mutta tutkimuksella toivotaan
saatavaan tietoa myos kaikista avoimen yliopiston vdyldn kautta siirtyneistd. Itd-Suomen yliopis-
toissa on edustettuina monia eri oppialoja ja tissd tutkimuksessa eri alojen opiskelijoita, joten si-
ndnsd ndyte edustaa suhteellisen hyvin kaikkia avoimen yliopiston vdylidn kautta siirtyneitd opiske-
lijoita.”* Tulokset pohjautuvat kuitenkin harkinnanvaraiseen niytteeseen, joten tuloksia ei voi yleis-
tad kaikkiin avoimen yliopiston véyldn kautta siirtyneisiin opiskelijoihin. Tutkimustulokset koulu-
tuspolkujen valintojen teosta ja yliopistoon siirtymisen seurauksista voivat olla yleisid kaikilla
avoimen yliopiston vdyldn kautta siirtyneilld. Valikoitumista koskevat tulokset voi yleistdd vain
perusjoukkoon, silld Iti-Suomen yliopisto-opiskelijat poikkeavat koko maan yliopisto-opiskelijoista
esimerkiksi idltddn ja sosioekonomiselta asemaltaan, mikd vaikuttaa osaltaan my0s timén tutkimuk-
sen tuloksiin. Yhtendisen kisityksen saaminen avoimen yliopiston viyldstd on ongelmallista, silld
eri yliopistoissa opiskelijat ovat erilaisia, eri yliopistoissa on moninaisia valintaperusteita ja opiske-
lijat ovat suorittaneet avoimen yliopiston opintoja monin eri tavoin (kansanopistoissa, yliopistossa

integroituneena opiskelijana, 14hi- ja/tai monimuoto-opiskeluna jne.).

70 Opiskelijoilla on oikeus ilmoittautumisvaiheessa kieltdd osoitetietojensa luovutus ulkopuolisille, minkéd vuoksi tdssad tutkimuksessa
aiheutui suurta katoa jo osoitetietojen saamisessa. Kohdeyliopistoihin oli valittu 524 opiskelijaa avoimen yliopiston véyldn kautta
(Avoimen véyld vuosina 1995-1999), mutta yliopistoilta saatiin vain 408 opiskelijan osoitetiedot. Opiskelijarekistereistd saaduista
opiskelijoiden osoitelistoista piti kuitenkin poistaa vield 11 opiskelijaa, jotka oli valittu kahteen oppiaineeseen opiskelijaksi, sekd
kolme opiskelijaa, jotka olivat aloittaneet opinnot aiemmin kuin muut kohderyhméén kuuluvat. Kyselyn l&hettdmisen jélkeen palautui
vield 20 kyselyd védrdn osoitetiedon takia. Yliopistoilta saatiin muuttuneiden opiskelupaikkakunnan osoitteiden tilalle useiden opis-
kelijoiden kotiosoitteet. Ndihin osoitteisiin ldhetetyistd kyselyistd palautui neljd, joten yhteensd 16 opiskelijaa jii vddrin osoitetiedon
takia tavoittamatta. Kyselyn palauttaneista kolme ilmoitti, ettd heiddt oli valittu padsykokeiden kautta ja yksi oli siirtynyt yliopisto-
opiskelijaksi toisesta yliopistosta eiké siis avoimen yliopiston véylan kautta.

! Kaikkien opiskelijoiden tietoja ei kuitenkaan opiskelijarekistereistikidn rekisteriongelmien takia saatu.

7 Tutkimustulosten yleistettdvyyttd koko Suomen avoimen yliopiston viyldn kautta siirtyneisiin haittaavat [ti-Suomen viestoraken-
teen erot sekd se, ettd kohdeyliopistot ovat kansanomaisia ja niihin sisdén pddsemisen voi sanoa olevan helpompaa.
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5. VALIKOITUMINEN AVOIMEN YLIOPISTON VAYLAN KAUTTA

Avoin yliopisto korostaa omassa toiminnassaan tasa-arvondkokulmaa tavoitteenaan poistaa sosiaa-
lista ja alueellista koulutusmahdollisuuksien epétasa-arvoisuutta (Piesanen 1999b). Koulutusmah-
dollisuuksien tasa-arvoon liittyy kysymys koulutukseen valikoitumisesta.

Avoimen yliopiston véyldn kautta yliopistoon valikoitumista ei ole tutkittu, vaikka avoimen yli-
opiston opiskelijoita yleensd onkin tutkittu monin tavoin (esim. Kérkkédinen 1992; Piesanen 1996;
Rinkinen & Savolainen 2000; Rinne ym. 2003). Avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon siir-
tyneet opiskelijat ovat hyvin heterogeeninen ryhmi, aivan kuten yliopisto-opiskelijat ja avoimen
yliopiston opiskelijat yleensédkin ovat heterogeenisia niin ikdrakenteeltaan, eliméntilanteiltaan kuin
opiskelumotiiveiltaan (Kess ym. 2002; Rinne ym. 2003).

Téssé luvussa tarkastellaan sitd, minké&laisia opiskelijoita idltdén, koulutukseltaan, sukupuoleltaan,
tyomarkkina-asemaltaan tai sosiaaliselta taustaltaan valikoituu’® avoimen yliopiston viylidn kautta
yliopisto-opiskelijoiksi. Siten saadaan selvitettyd, luoko avoimen yliopiston viyld koulutusmahdol-
lisuuksia niille, joilla ei ikddn kuin muuten vélttamaittd ole ollut mahdollisuuksia padsti osalliseksi
»yleisesti halutusta” korkeimmasta koulutuksesta.”*

Aikaisempien tutkimusten (Rinne 2003) perusteella voisi olettaa, ettd avoimen yliopiston vdyldn
kautta yliopistoon siirtyneet ovat useimmiten nuoria, jotka ovat opiskelleet avoimessa yliopistossa
tavoitteenaan pééstd sitd kautta yliopisto-opiskelijaksi. Seuraavaksi esitellddn, minkélaisia ithmisia

avoimen yliopiston viylin kautta yliopisto-opiskelijoiksi edenneet opiskelijat ovat.”

5.1. Opiskelijoiden iki

Tahan kyselyyn vastanneet opiskelijat ovat taustaltaan hyvin erilaisia. Kyselyyn vastanneet olivat

20—-68-vuotiaita, ja opiskelijoiden keski-ikd oli 37 vuotta. Kyselyn vastanneiden keski-ikda voi-

7 Valikoitumis —termia kiytettdessd vaarana on sanan arvolataus: saattaa kuulostaa siltd, ikdin kuin “valikoituneet” asettuisivat hie-
rarkkisesti jotenkin muita yksil6itd “ylemmaéksi”. Yliopistokoulutukseen valikoitumista tutkittaessa on usein ikdén kuin jo valmiina
oletuksena, ettd kaikki tavoittelisivat tdhén korkeimpaan koulutukseen pddsya ja niistd halukkaista sitten “valikoituisivat parhaimmat
yksilot”. Tétd voidaan pitdd koulutusyhteiskunnan hierarkian ylemmilla tasoilla toimivien ideaalina, jota ylldpitdmalld ndméa henkil6t
voivat legitimoida omaa paremmuuttaan. Téssé tutkimuksessa ei haluta kuitenkaan arvottaa avoimen yliopiston vayldn kautta siirty-
neitd mitenkdin erityisesti valikoituneiksi”. Koulutussosiologisia tutkimuksia on kritisoitu siité, ettd niiden mukaan olisi olemassa
ikddn kuin arvoiltaan homogeeninen yhteiskunta, jossa kaikki arvostaisivat (etenkin korkeinta) koulutusta. (ks. Koivisto & Honkanen
2000.) Saattaahan olla, ettd yliopistokoulutuksen arvostus voi olla kuitenkin lopulta korkeasti koulutettujen luoma ja keskenéén jaka-
ma ihanne, jota kaikki eivit vélttdmattd arvostakaan (Moore 2003, 48). On tosin myOnnettdva, ettd yksildiden tavoitellessa yhé korke-
ampia koulutuksia on yliopistokoulutuksen tavoittelu yleisesti ndhty haluttavaksi.

™ On kuitenkin syyta pitid mielessd, etti kaikki eivit tavoittele eivitki halua padsti yliopistokoulutukseen. Vaikka avoimen yliopis-
ton vdyldn kautta yliopistoon siirtymismahdollisuutta tarjottaisiin kaikille halukkaille tasa-arvoisesti, kaikki eivat sitd kuitenkaan
kayttiisi.

» Opiskelijajoukkoa kuvataan suhteellisen tarkasti, silld seuraavassa luvussa tarkastellaan nédiden taustatekijoiden yhteyttd koulutus-
polkujen muotoutumiseen.
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daankin pitdi suhteellisen korkeana verrattuna kaikkiin yliopisto-opiskelijoihin. Esimerkiksi vuonna
2003 uusien yliopisto-opiskelijoiden keski-ikd oli 21 vuotta ja ylemmén korkeakoulututkinnon suo-
rittaneiden keski-iké oli 27,3 vuotta (Opetusministerion.. ., 2005, 29).

Tutkimusta varten opiskelijoiden iét jaoteltiin eri elaménvaiheisiin. Eldménkulun vaiheiden luoki-
tus on vaikeaa’® ja ihmisten eliminvaiheista onkin tehty useita eri luokituksia (esim. Antikainen
2000).

Téasséd tutkimuksessa vastaajat jaettiin i4n perusteella seuraaviin peruskoulutuksen jilkeisiin elé-
méinkaaren vaiheisiin: nuoruus, varhaisaikuisuus, keski-ikd ja myo6hdisaikuisuus. Tdmén tutkimuk-
sen eldménvaiheiden jaottelujen pohjana on kiytetty Havighurstin (1982) ja Levinsonin (1978) ke-
hitysteorioita’’, joiden ikdjaottelut ovat suhteellisen samanlaisia.”

Vastaajien ikid tarkasteltiin kahdella eri luokituksella, joita molempia kéytettiin myds jatko-
analyyseissa. Vastaajat jaettiin seuraaviin peruskoulutuksen jilkeisiin eliminkaaren vaiheisiin: nuo-
ruus (alle 25-vuotiaat), varhaisaikuisuus (25-39-vuotiaat), keski-ikd (40—54-vuotiaat) sekd mydhii-
nen keski-ikd (yli 54-vuotiaat). Kuviossa 3 on esitetty opiskelijoiden jakautuminen eri eldménvai-

heiden mukaan luokkiin nuoruus, varhaisaikuisuus, keski-ikd ja myohiinen keski-ika.

‘w 14,6 %
40,9 %

O nuoruus

| varhaisaikuisuus

O keski-ika

O mybhainen keski-
ika

Kuvio 3. Opiskelijoiden eldménvaiheet.

Kuviosta 3 havaitaan selvisti, ettd kyselyyn vastanneista opiskelijoista suurin osa eldd var-
haisaikuisuuden ja keski-idn eldminvaiheissa. Elaménvaihejaottelu osoittautui liian karkeaksi, min-

kd vuoksi jatkoanalyyseissd kdytetddn useimmiten tarkempaa, viiden vuoden ikdryhmiin jaettua

78 Tkékausien jaottelujen perusteluja on vaikea miritelld tarkkarajaisesti, silld yksildiden kehitykseen vaikuttavat monet tekijit, kuten
esimerkiksi ympédr6ivé yhteiskunta ja historiallinen tilanne. Eldménkulkuun vaikuttavat aikaisemmin luvussa 2.3.1 esitetyt tekijt,
jotka jaettiin kolmeen ryhméén: normatiiviset historialliset tekijit, normatiiviset ikéddn liittyvét tekijét ja ei-normatiiviset tekijét (Bal-
tes & Reese 1987, 139-143).

" Havighurst (1982): nuoruus (12-18), varhaisaikuisuus (18-35), keski-iki (35-60) ja my&hiisaikuisuus (60-)

Levinson (1978): ? (-1, ” (17-40), ” (40-60) ? (60)

Antikainen (2000): ” (0 -30), ” (- jopa yli 40),” (- eldkeiki, usein 65), ” (eldkeika-)

™ Naistd ikéjaotteluista poikkeavasti téssd tutkimuksessa nuoruuden ikévaihetta on jatkettu siten, ettd sithen kuuluvat alle 25-
vuotiaat. Nuoruuden eldménvaiheen onkin usein sanottu nyky-yhteiskunnassa pidentyneen (esim. Puhakka 1998, 1), mistd syystd
esimerkiksi Antikainen (2000, 100) on omassa tutkimuksessaan katsonut nuoruuden eldménvaiheeseen kuuluviksi kaikki alle 30-
vuotiaat. Tésséd tutkimuksessa mydhdisaikuisuuden ikdryhmién on edellisistd ik&jaotteluista poiketen luokiteltu kuuluviksi yli 54-
vuotiaat, vaikkakin myohéisaikuisuus alkaa nykyisin yhd myéhemmin. Juuri tillaiseen luokittelutapaan on téssé tutkimuksessa péa-
dytty tilastollisista syistd: myohdisaikuisuuden tilastoluokan ei haluttu jadvén liian pieneksi. Erdénd perusteluna tilastolliselle jaotte-
lulle voi kayttdd my0s sitd, ettd 55-vuotiaana yliopisto-opiskelijaksi pddsseen opiskelusyyt todenndkoisesti poikkeavat nuorempien
opiskelusyistd. Jo 55 vuotta tdyttinyt opiskelija ei ole vélttdmattd ldhtenyt opiskelemaan ammatillisista syistd, silld hénelld ei ole endd
kovinkaan paljoa aikaa toimia koulutuksen padtyttyd tydeldméssd ennen eldkeidn alkua.
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ikdryhmaluokitusta. Ikdryhmaluokituksessa opiskelijat luokiteltiin i1én perusteella kahdeksaan luok-
kaan: alle 25-vuotiaat, 25-29-vuotiaat, 30-34-vuotiaat, 35-39-vuotiaat, 40—-44-vuotiaat, 45-49-
vuotiaat, 50—54-vuotiaat sekd 55-70-vuotiaat.”” Kuviossa 4 esitetdéin opiskelijoiden ikdjakauma

kuviossa 3 esitettyd elaménvaihejaottelua tarkemmin.

19,8

20+

15

Prosenttia 10 -

ale25v 25-29v 30-34v 35-39v 40-44v 45-49v 50-54v 55-70v
Ikdluokat

Kuvio 4. Opiskelijoiden ikéluokat.

Kaikkein véhiten opiskelijoita on yli 55-vuotiaiden ikdryhméssd, mitd voidaan pitdd odotettuna.
Pikemminkin ylldttdvind voidaan ndhdi se, ettd kyselyyn osallistuneista yliopisto-opiskelijoista
jopa 15,4 prosenttia on tayttinyt 50 vuotta.® Seuraavaksi vihiten opiskelijoita on 30-39-vuotiaiden
ikdryhmissd, mihin voi osaltaan vaikuttaa se, ettd kyseisessd eldiménvaiheessa keskitytdén usein
tyoeldmain lisdksi perheeseen. Eniten opiskelijoita on alle 30-vuotiaiden ja keski-ikdisten parissa.
Alle 30-vuotiailla ei usein ole vield perhettd vaikuttamassa opiskeluun 18ht66n, jolloin opiskelun
aloittaminen on helpompaa. Keski-ikéisten suurta osuutta selittinee taas se, ettd tuossa eldménvai-
heessa perhe-elimén tasaantuminen mahdollistaa opiskelun.®

Avoimen yliopiston vayldn kautta siirtyneissd opiskelijoissa on huomattavasti vihemman alle 25-
vuotiaita kuin kaikkien yliopisto-opiskelijoiden joukossa, silld esimerkiksi vuonna 1999 jopa 49
prosenttia kaikista yliopisto-opiskelijoista oli alle 25-vuotiaita (Lempinen & Tiilikainen 2001).
My6s noin kolmasosa kaikista Suomen avoimen yliopiston opiskelijoista on alle 25-vuotiaita (Kess
ym. 2002, 46; Rinne ym. 2003, 65). Avoimen yliopiston vdylidn kautta yliopistoon siirtyneiden
opiskelijoiden joukossa alle 25-vuotiaita on vdhén, mitd selittdd osaltaan se, ettd opiskelijoille on
yleensi ehtinyt kertyé ikdvuosia avoimen yliopiston opintojen aikana ennen yliopistoon siirtymista.

Tassd tutkimuksessa avoimen yliopiston vdylidn kautta valituista opiskelijoista 14,6 prosenttia on

7 Verrattaessa liitteen 2 eri yliopistojen ikdluokkia opiskelijarekisteritietoihin huomataan, etti opiskelijoiden ikéluokkien prosent-
tiosuudet ovat Joensuun yliopiston opiskelijoiden osalta samansuuntaisia mutta Lappeenrannan opiskelijoiden osalta toisistaan poik-
keavia. Téti selittdd osaltaan Lappeenrannan pieni vastaajajoukko.

80 Aikuiskoulutukseen osallistuminen my®s vanhemmalla i4lld on kuitenkin varsin yleisti, silld Tilastokeskuksen tutkimuksen mu-
kaan (Aikuiskoulutustutkimus 2000) jopa noin 12 prosenttia 65—79-vuotiaista ilmoitti osallistuneensa vuoden 2001 aikana aikuiskou-
lutukseen.

81 Keski-idissi lasten varttuminen ja taloudellisen tilanteen kohentuminen mahdollistaa taas koulutukseen osallistumisen (Nurmi
1995, 52). Varsinkin naisten osalta on havaittavissa opiskelijamdérén lisdys yli 40-vuotiaiden ikédluokassa. (ks. Hyvérinen 2005.)
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alle 25-vuotiaita, mutta alle 25-vuotiaiden opiskelijoiden osuudet eri yliopistoissa® vaihtelivat
huomattavasti. Tutkituista yliopistoista suhteellisesti eniten alle 25-vuotiaita opiskelijoita siirtyy
avoimen yliopiston vdylén kautta Joensuun yliopistoon. (ks. Hyvérinen 2005)

Vaikka alle 25-vuotiaiden yliopistoon tihtddvien opiskelijoiden madird avoimessa yliopistossa on
lisddntynyt™, heididn osuutensa on kuitenkin lopulta avoimen yliopiston viyldn kautta yliopistoon
siirtyneiden joukossa tdiménkin tutkimuksen mukaan pieni. Voidaankin todeta, ettd alle 25-vuotiaat
siirtyvét yliopistoon yleisimmin valintakokeiden kautta, vaikka he olisivatkin opiskelleet avoimessa
yliopistossa ennen siirtymistién yliopistoon varsinaisiksi tutkinto-opiskelijoiksi. Vanhempien opis-
kelijoiden parissa my0s avoimen yliopiston véiyldn kédytto yleistyy.

Vuonna 1999 yli 30-vuotiaiden opiskelijoiden osuus oli noin neljdsosa kaikista yliopisto-
opiskelijoista (Lempinen & Tiilikainen 2001).** Tissé tutkimuksessa heidén osuutensa on melkein
kaksi kolmasosaa. Avoimen yliopiston vdylin kautta yliopistoon siirtyneet opiskelijat ovat siis van-
hempia kuin yliopisto-opiskelijat yleensd. Myos yli 40-vuotiaiden opiskelijoiden suuri maard avoi-
men yliopiston vayldé kédyttineiden keskuudessa on osoitus siité, ettd avoimen yliopiston véyld an-
taa vanhemmille opiskelijoille paremmat mahdollisuudet siirtyé yliopistoon.

Iakkadmpien yliopisto-opiskelijoiden kohdalla voi olettaa avoimen yliopiston vdylin lisdnneen
ikddn perustuvaa koulutusmahdollisuuksien tasa-arvoa, silld avoimen yliopiston opintojen kautta
my0s idkkddmpien on helpompaa osallistua yliopistotasoiseen opetukseen ilman suorituspaineita.
Iikkaammilld opiskelun aloittamiseen voivat vaikuttaa kuitenkin estdvind tekijoind usein erilaiset
ikddn liittyvét oppimisen pelot tai se, ettd formaali koulutus ei kulttuurisen koodin mukaan kuulu
endd heiddn ikiisilleen. Muita opiskeluja vaikeuttavia tekijoitd voivat olla esimerkiksi tydsséolo,
aikaisemmista opinnoista kulunut pitk4 aika tai vaatimaton pohjakoulutus. Seuraavassa luvussa esi-

telladnkin pohjakoulutuksen tasoa seki edellisistd opinnoista kulunutta aikaa.

5.2. Opiskelijoiden pohjakoulutus

Tamén tutkimuksen kohdejoukon muodostavat opiskelijat ovat koulutustaustoiltaan hyvin eritasoi-
sia. Kuviossa 5 esitetddn tdhén tutkimukseen osallistuneiden opiskelijoiden korkein tutkinto ennen

yliopisto-opintojen aloittamista.

82 Alle 25-vuotiaiden opiskelijoiden osuudet kaikista yliopisto-opiskelijoista vaihtelevat my&s yliopistoittain. Vuonna 1996 kaikista
yliopisto-opiskelijoista alle 25-vuotiaita oli Joensuun yliopistossa 48 prosenttia, Kuopion yliopistossa 37 prosenttia ja Lappeenrannan
teknillisessd yliopistossa 52 prosenttia (Moore 2000, 47).

83 Piesanen (1995; 1996; 1999) on tutkinut alle 25-vuotiaita avoimen yliopiston opiskelijoita, ja hdnen tutkimistaan opiskelijoista
noin 40 prosenttia ilmoitti avoimen yliopiston opintojen pédasiallisemmaksi tavoitteeksi korkeakoulututkinnon suorittamisen. Alle
25-vuotiaista, vuosina 1994-2000 avoimessa yliopistossa opiskelleista ja mydhemmin yliopistoon valituista oli kuitenkin vain viisi
prosenttia siirtynyt yliopistoon avoimen yliopiston viyldn kautta (Piesanen 2001, 176-177).

% Vuoden 2002 uusista yliopisto-opiskelijoista oli enintdéin 25-vuotiaita 79,6 prosenttia, 26-29 -vuotiaita 8,8 prosenttia ja yli 30 -
vuotiaita 11,6 prosenttia (Korkeakoulujen opintoaikojen ... 2003, 10).
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Kuvio 5. Opiskelijoiden korkein tutkinto.

Tdhan tutkimukseen osallistuneista 2,4 prosenttia oli suorittanut perusasteen, 81,5 prosenttia kes-
kiasteen ja 16,2 prosenttia korkea-asteen tutkinnon.* Suurin osa avoimen yliopiston viylin kautta
siirtyneistd on suorittanut opistoasteen tutkinnon. Yllattdvéni voidaan pitdé sité, ettd noin seitsemén
prosenttia tutkimukseen osallistuneista opiskelijoista oli suorittanut jo jonkin yliopistotutkinnon
hakeutuessaan yliopistoon. Perinteisiin yliopisto-opiskelijoihin verrattuna avoimen yliopiston vay-
lan kautta yliopistoihin siirtyneet ovat siis kouluttautuneet enemmén.® T#hin on yhteni selitykseni
se, ettd avoimen yliopiston vidyldn kautta yliopisto-opiskelijoiksi valikoituu keskimédrdistd idk-
kaampia opiskelijoita, jotka ovat ehtineet jo ennen yliopistoon siirtymistddan hankkia jonkin amma-
tillisen koulutuksen.®’

Avoimen yliopiston tehtdvénd on ollut avata myos ei-ylioppilaille mahdollisuus korkeimman as-
teen sivistykseen (Aikuiskoulutuskomitean II osamietintd 1975, 108-109; Avoin korkeakoulu...
1976, 115, 126). Tassd tutkimuksessa ylioppilastutkinnon suorittaneiden osuudet ovat verrattain
suuret. Korkein suoritettu tutkinto on joka neljannelld ylioppilastutkinto.*® Kyselylomake rakennet-
tiin sellaiseksi, ettd opiskelijaa pyydettiin ympyréiméén kaikki suorittamansa tutkinnot, ja otettaessa
huomioon kaikki opiskelijan kyselylomakkeeseen ympyrdimét tutkintovaihtoehdot huomataan, etté

jopa 172 opiskelijaa (noin 79 prosenttia vastanneista)® on suorittanut ylioppilastutkinnon.” Siten

85 Tilastokeskuksen luokitus jaottelee kouluasteet perusasteeseen, keskiasteeseen ja korkea-asteeseen (ks. Havén 1998; Viestdn kou-
lutusrakenne...).

8 Syksylld 2000 yliopistoihin hakeneista 3,4 prosenttia oli suorittanut aikaisemmin ammattikorkeakoulututkinnon ja 4,9 prosenttia
(alemman tai ylemmaén) korkeakoulututkinnon tai jatkotutkinnon (Mielityinen & Moitus 2002, 99). Tilastokeskuksen mukaan vuonna
2001 yliopistoon hakeneista 5,4 prosentilla oli ammattikorkeakoulututkinto ja 6,4 prosentilla yliopistotutkinto (Koulutukseen hake-
neet... 2001). Vuonna 1996 oli 30 vuotta tdyttédneistd perustutkinto-opiskelijoista 14 prosenttia suorittamassa toista ylempaé korkea-
koulututkintoa (Moore 2000, 63).

87 Jo 30 vuotta tayttineistd, aikuisena opintonsa aloittaneista perustutkinto-opiskelijoista 85 prosentilla oli ainakin yksi aiempi koulu-
tai opistotason tutkinto, ja ldhes puolella oli kaksi tai useampia tutkintoja (Moore 2003, 17).

88 Avoimen yliopiston viylin kautta yliopistoon siirtyneiden opiskelijoiden tasosta on oltu huolissaan, silld sen kautta yliopistoon
siirtyy myds peruskoulupohjaisia opiskelijoita, joilla ei peruskoulutuksensa takia ole vilttdméittd valmiuksia yliopistotasoiseen opis-
keluun. Témén tutkimuksen perusteella timé huoli ei ole aiheellinen, silld yliopistotutkintoa vailla olevia opiskelijoita on kyselyyn
vastanneista vain noin viidesosa.

% Joensuun yliopiston opiskelijarekisteritictojen perusteella perusjoukkoon kuuluvista opiskelijoista 81,5 prosenttia on suorittanut
ylioppilastutkinnon, joten tdmén suhteen tutkimustulosta voidaan pitdd luotettavana.

* Ylioppilastutkinnon on voinut suorittaa kuitenkin titikin useampi opiskelija, silld osa vastaajista oli ympyroinyt vain korkeimman
suorittamansa tutkinnon. T#std on osoituksena se, ettd suurin osa korkeakoulututkinnon suorittaneista ei ollut ympyrdinyt ylioppilas-
tutkinto-kohtaa. Nama opiskelijat on kuitenkin laskettu edelld mainittuun ryhméan kuuluvaksi. Opistoasteen tai ammattikorkeakoulu-
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tutkimus antaa samansuuntaisen tuloksen kuin valtakunnallinen avoimen yliopiston opiskelijoista
tehty tutkimus, jonka mukaan vuonna 2000 kaikista Suomen avoimen yliopiston opiskelijoista noin
85 prosenttia oli suorittanut ylioppilastutkinnon (Rinne ym. 2003, 65) — tdma4 siitd huolimatta, ettd
avoimen yliopiston opetus on avointa kaikille pohjakoulutuksesta riippumatta.”’

Avoin yliopisto on kuitenkin tasoittanut ylioppilaiden ja ei-ylioppilaiden vilisid eroja, silld avoi-
messa yliopistossa opiskelu alempienkin pohjakoulutusten “varassa” on yleisempéi kuin perustut-
kinto-opiskelijoiden piirissd (Halttunen 2001, 78). Vuoden 2002 uusista yliopisto-opiskelijoista jopa
95 prosentilla oli suoritettuna ylioppilastutkinto (Korkeakoulujen opintoaikojen ... 2003, 11). Niin
ollen avoimen yliopiston vdyldn kautta valikoituu yliopisto-opiskelijoiksi enemmaén ei-ylioppilaita
kuin valintakokeiden kautta.

Kuviossa 6 verrataan vuonna 2000 kartoitettua avoimen yliopiston opiskelijoiden pohjakoulutusta
(Rinne ym. 2003, 65) ja tdhédn tutkimukseen osallistuneiden, avoimen yliopiston véyldn kautta yli-

opistoon siirtyneiden opiskelijoiden pohjakoulutusta.

‘ ‘ O ammatillinen kouluaste
Avoimen yliopiston 9.4 | 335 '

opiskelijat m ammatillinen opistoaste

O korkeakoulu
Kyselyyn vastanneet W 16,2 | 26,5 '
T T
| : : : , ) O ei amm. tai ei tietoa

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

Kuvio 6. Avoimen yliopiston ja avoimen yliopiston véyldn kautta yliopistoon hakeutuneiden opis-

kelijoiden pohjakoulutuksen vertailu.”

Peruskoulutuksen (peruskoulu ja lukio) jélkeisen koulutuksen osalta noin puolet avoimen yliopiston
vdylidn kautta siirtyneistd on suorittanut ammatillisen opistoasteen. Témdn tutkimuksen vastaajat
ovat keskiméérin korkeammin koulutettuja kuin avoimen yliopiston opiskelijat yleensd, joten avoi-
men yliopiston opiskelijoista korkeimmin koulutettujen voidaan olettaa valikoituvan véyldn kautta

yliopisto-opiskelijoiksi. Avoimen yliopiston viyldn kautta tulleiden opiskelijoiden joukosta jopa

tutkinnon suorittaneista voi osa olla sellaisia, jotka ovat suorittaneet ylioppilastutkinnon mutta eivét ole sitéd silti ympyrdineet. He
eivdt kuitenkaan viélttdmaéttd ole suorittaneet ylioppilastutkintoa, minka takia heitd ei my6skéan laskettu sen suorittaneisiin.

! Lyhyemmin peruskoulutuksen saaneiden opiskelemaan hakeutumista vihentia Kirkkiisen (1992, 84) mukaan yliopisto-opiskelun
edellytyksend olevien opiskeluvalmiuksien puuttuminen. Yliopistotasoista opiskelua voidaan pitéé vaativana ja sen uskotaan edellyt-
tdvén vieraiden kielten taitoa, minké takia ei-ylioppilaat eivdt ehké uskalla lahted opiskelemaan avoimeen yliopistoon. (Mt. 58, 83.)
Ei-ylioppilaat eivit myoskédan ole vélttdmattd kiinnostuneita yliopisto-opinnoista. Koulutusmahdollisuuksien epétasa-arvoa luo esi-
tutkimukseen (Hyvérinen 2002) osallistuneiden opiskelijoiden mielestdi muun muassa pohjakoulutuksen eritasoisuus: laajemman
pohjakoulutuksen kautta opiskelija saa paremmat ldhtokohdat yliopistotasoiseen opiskeluun pohjakoulutuksen vaikuttaessa esimer-
kiksi kielitaitoon ja tietotekniikan hallintaan.

%2 K orkeakouluasteeseen on luokiteltu kuuluviksi ammattikorkeakoulututkinto seké ylemmit ja alemmat yliopistotutkinnot. Kuviossa
ei ole huomioitu niitd opiskelijoita, jotka eivit ole suorittaneet ammatillista koulutusta.
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joka kuudes on suorittanut ammattikorkeakoulu- tai yliopistotutkinnon jo ennen nykyisid yliopisto-
opintojaan.”

Korkeammin koulutetut osallistuvat yleisestikin aikuiskoulutukseen useammin kuin vdhemmén
koulutetut (Havén 1998, 156—157). Koulutusta hankitaan yhid enemmén, ja yhd useampia tutkintoja
kasaantuu samoille henkil6ille (Rinne, Kivinen & Ahola 1992). Kahden tai useamman koulutuksen
suorittaneiden on helpompi ty6llistyd ja liikkua niin horisontaalisesti kuin vertikaalisesti nopeasti
vaihtuvilla tyomarkkinoilla (Nurmi 1995, 133). Téhin tutkimukseen osallistuneista opiskelijoista
noin kolme neljdsosaa ilmoitti suorittaneensa peruskoulutuksen jilkeen jonkin tutkinnon, joten hei-
din nykyistd opiskeluaan voidaan luonnehtia jo toisen koulutuksen hankkimiseksi. Monet opiskeli-
jat ovat suorittaneet monta eri tutkintoa eri koulutusasteilta jo ennen nykyisid yliopisto-opintojaan.

Opiskelija voi avoimen yliopisto-opiskelun ohella opiskella myds jossain muussa koulutusinsti-
tuutiossa, kuten esimerkiksi yliopistossa. Avoimen yliopiston vdyldn kautta voi jo yliopistotutkin-
non suorittanut tai yliopistotutkintoa suorittava suorittaa opintoja, joiden avulla hin voi sittemmin
suorittaa toisen yliopistotutkinnon. Siten koulutuksen kasautumisilmié on havaittavissa tissdkin
tutkimuksessa, ja tdtd kaikkea voidaan pitdd yhtend seurauksena yleisestd koulutustason kohoami-
sesta.

Opetusministerion tyoryhmén muistiossa kyseenalaistettiin avoimen yliopiston alkuperdisen toi-
minta-ajatuksen eli koulutuksellisen tasa-arvon edistdmisen toteutumista juuri timén opiskelijoiden
pohjakoulutustason nousun takia (Avoin yliopisto-opetus... 1996, 2, 8). Tidssd tutkimuksessa en-
simmaistd peruskoulutuksen jélkeistd koulutusta oli avoimessa yliopistossa hankkimassa vain noin
neljdsosa tutkituista, ja vain noin viidesosa ei ollut suorittanut ylioppilastutkintoa. Néin ollen voi-
daan my0s tdmén tutkimuksen valossa kysyd, luoko avoimen yliopiston véyld todellisuudessa kou-
lutukseen padsyn tasa-arvoisuutta heikomman pohjakoulutuksen omaaville.

Yksi selitys ei-ylioppilaiden pieneen médrdén avoimen yliopiston vdyldn kautta siirtyneiden jou-
kossa on, ettd suurin osa avoimen yliopiston opiskelijoista on ylioppilaita. Myd&s suurin osa koko
Suomen ikéluokista hankkii ylioppilastutkinnon (Nevala 1999, 135)**, joten luonnollisesti suurin
osa myos yliopistoon hakeutuvista on ylioppilaita. Halukkuuteen hakeutua koulutukseen vaikuttavat
pohjakoulutuksen lisdksi muutkin tekijit, kuten edellisistd opinnoista kulunut aika.

Opiskelijoiden edellisistd opinnoista oli vierdhtdnyt keskiméirin kahdeksan vuotta. Pisin aika

edellisistd opinnoista oli opiskelijalla, jolla edellisistid opinnoista oli kulunut jo 40 vuotta. Noin joka

% Tahén on yhteni selityksend se, ettd joidenkin tiedekuntien opiskelijoiksi, kuten esimerkiksi kasvatustieteeseen Joensuun yliopis-
tossa, eivit padse jo aikaisemmin korkeakoulututkinnon suorittaneet. Korkeakoulututkinnon suorittaneet opiskelevat eri aloilla ja ovat
suurimmaksi osaksi vanhempia opiskelijoita (yli 50-vuotiaita 35,3 prosenttia ja yli 40-vuotiaita jopa 70,5 prosenttia). Avoimen yli-
opiston véylad voikin luoda koulutusmahdollisuuksia sellaisille, jotka ovat nuoruudessaan suorittaneet jo korkeakoulututkinnon mutta
haluavat myéhemmin vaihtaa alaa tympaénnyttydén tychonsé tai huomattuaan olevansa tdysin vaarilld alalla.

4 Y1i puolet niisti suomalaisista, jotka olivat 19-vuotiaita vuonna 1995, suorittavat ylioppilastutkinnon ennen kuin tiyttivit 40 vuot-
ta. Ylioppilastutkinnon suorittaa 41 prosenttia miehisti ja 60 prosenttia naisista. (Havén 1998, 95.)
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viides opiskelija on aloittanut opintonsa heti edellisten opintojen paatyttya. Joka kolmannella opis-
keljjalla oli kulunut opinnoista enintdén vuosi, ja noin puolella opiskelijoista oli edellisistd opin-
noista kulunut alle neljd vuotta. Kymmenen vuotta tai enemman edellisistd opinnoista oli vierdhta-
nyt 35,4 prosentilla vastanneista ja kaksikymmentd vuotta tai pidempéédn 12,7 prosentilla vastaajis-
ta. Kahdeksalla opiskelijalla oli vierdhtinyt edellisistd opinnoista 30—40 vuotta.”> Avoimen yliopis-
ton vdyld soveltuukin ilmeisesti my0s sellaisille opiskelijoille, joiden edellisistid opinnoista on kulu-

nut pitkd aika.

5.3. Opiskelijoiden sukupuoli

Kyselyyn vastanneista oli naisia noin 80 prosenttia ja miehid noin 20 prosenttia.”® Naiset osallistu-
vat yleisestikin aktiivisemmin avoimen yliopiston opetukseen, silld esimerkiksi vuonna 2000 noin
77 prosenttia kaikista avoimen yliopiston opiskelijoista oli naisia (Rinne ym. 2003, 65).”

Kaikista yliopisto-opiskelijoista naisia on alempaa yliopistotutkintoa suorittavista 78 prosenttia ja
ylempid yliopistotutkintoa suorittavista 52 prosenttia” (Moore 2000, 56—57). Oppiainevalikoima
vaikuttaa opiskeluhalukkuuteen, ja sukupuolten vilisid osallistumiseroja tasoittaakin teknisen ja
kaupan alan opetustarjonnan lisdéntyminen (Kess ym. 2002, 45; Parjanen 1997, 21), silld teknillisel-
14 ja kaupallisella alalla on enemmén mies- kuin naisopiskelijoita.”” Kuviossa 7 tarkastellaan kyse-

lyyn vastanneiden naisten ja miesten jakaantumista eri yliopistoihin.

100,0- 75,4 85,1 82.4

| NAINEN

Prosenttia m MEES

Joensuun yliopisto Kuopion yliopisto Lappeenrannan yliopisto

Yliopistot

Kuvio 7. Naisten ja miesten jakaantuminen eri yliopistoihin.

% On kuitenkin syytd huomata, ettid kysymyksessi tiedusteltiin vain pastoimista opiskelua. Niin ollen kyselylomakkeen perusteella ei
saada tietoa siité, kuinka paljon opiskelijoilla on mahdollisesti vélilld ollut esimerkiksi sivutoimista ja harrastusluonteista opiskelua.

% Opiskelijarekisteritietojen mukaan Lappeenrannan yliopistoon valituista oli 32,5 prosenttia ja Joensuun valituista 29,9 prosenttia
miehid. Miehet ovat siis vastanneet tdhan kyselyyn naisia véhemmaén.

%7 Naisvaltaisuutta ei voi kuitenkaan pitdi ainoastaan avoimen yliopiston opiskelijoita luonnehtivana piirteend. Naiset osallistuvat
yleisestikin aikuiskoulutukseen miehid useammin (Havén 1998, 156).

**Yliopisto-opiskelu oli kolmatta vuosisataa lzhinni miesten etuoikeus, misti se on vihitellen laajentunut myds naisille tasa-
arvoiseksi opiskelumahdollisuudeksi. Tieteenalat ovat kuitenkin edelleen jakautuneet sukupuolen mukaan. (Ahola 1995, 116-118)

% Vuonna 1996 kaikista Joensuun yliopiston opiskelijoista miesopiskelijoita oli 38,4 prosenttia, Kuopion yliopiston opiskelijoista
32,4 prosenttia ja Lappeenrannan teknillisen yliopiston opiskelijoista 79,3 prosenttia (Havén 1998).
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Kyselyyn vastanneiden miesten osuudet eri yliopistoissa ovat pienemmaét kuin néissé yliopistoissa
opiskelevien miesten osuudet yleensd.'” Suhteellisesti eniten miesvastaajia oli Joensuun yliopistos-
sa (24,6 prosenttia). Kyselyyn vastanneista Lappeenrannan teknillisen yliopiston opiskelijoista oli
naisia 82,4 prosenttia ja miehid 17,6 prosenttia, mitd voi (ottaen huomioon Lappeenrannan teknilli-
sen yliopiston sukupuolijakauman yleensd) pitdé yllattavanakin. Lappeenrannan opiskelijarekisteri-
tietojenkin mukaan vain 32,5 prosenttia avoimen yliopiston védyldn kautta Lappeenrantaan valituista
opiskelijoista on michid, joten avoimen yliopiston vdyldn kautta valikoituvissa opiskelijoissa on
my0s Lappeenrannan teknillisessd yliopistossa naisenemmisto.

Avoimen yliopiston vdyldan kautta Lappeenrannan teknilliseen yliopistoon tulleiden miesten ja
naisten prosenttiosuudet ovat siis kéédnteiset verrattuna kaikkien Lappeenrannan teknillisen yliopis-
ton opiskelijoiden sukupuolten prosenttiosuuksiin (Lappeenrannan opiskelijoista 79,3 prosenttia on
michid). Erityisesti teknillisille aloille hakeutuu normaalivalinnassa (yleensd paisykokeiden kautta)
huomattavasti vihemmaén naisia kuin miehid. Kaupallisella alalla sukupuolijakauma on hiukan ta-
saisempi. Lappeenrannan teknillisen yliopiston avoimen yliopiston véylidn kautta hakeutuvista suu-
rin osa valikoituu kaupallisille aloille, miké saattaa selittdd naisenemmist6d avoimen yliopiston véy-
lan kautta hakeutuneiden joukossa. Suurin selittivd syy naisenemmistdon on kuitenkin, ettd my0s
Lappeenrannan teknillisen yliopiston avoimessa yliopistossa opiskelee enemmaén naisia kuin mie-
hid, jolloin heitd hakeutuu luonnollisesti myos yliopistoon avoimen yliopiston viyldn kautta miehié
enemman.

Mitddn yksittdistd selitysti sille, miksi naiset innostuvat avoimen yliopiston puolella opiskele-
maan aloja, jotka perinteisesti kiinnostavat enemmaén miehié, ei ole. Yksi syy voi olla, ettd ndiden
alojen tietojen tarvitseminen tydeldméssd saa aikuisen sukupuolesta riippumatta kiinnostumaan
ndistid oppiaineista.'® Sukupuoliroolit eivit vilttimittd mydskadn sido aikuisella idlléd tapahtuvaa
koulutusvalintaa niin pitkélle kuin nuoremmilla, ja aikuinen voi olla valmiimpi kokeilemaan avoi-
men yliopiston puolella alaa, jonka on perinteisesti nihty kuuluvan toiselle sukupuolelle. Todettu-
aan avoimen yliopiston opiskelun kautta parjddvéansa normaalisti vastakkaiselle sukupuolelle kuulu-
vaksi mielletyllé alalla opiskelija saa tukea itsendiselle, sukupuolesta riippumattomalle koulutusva-
linnalle.

Edella esitellyt havainnot kertovat, ettd avoimen yliopiston viyldn kautta valikoituu yliopistoon
suhteessa enemmaén naisia kuin miehié, ja yksi luonnollinen selitys tdhédn on, ettd avoimessa yliopis-

tossa opiskelevista enemmistd on naisia.

19 T4hin tulokseen on voinut vaikuttaa osaltaan se, etti miehet vastaavat kyselyihin yleensi harvemmin kuin naiset. Tosin kyselyyn
vastanneista on kuitenkin noin viidesosa miehid, mitd voidaan pitdd “hyvani” miesvastaajien vastausprosenttina.

1% Tutkimukseen osallistuneiden yliopistojen kesken oli vaihtelua my6s sen suhteen, millaisia syité opiskelijat ilmoittivat opiskelul-
leen: Kuopion ja Lappeenrannan avoimen yliopiston opiskelijoilla opintojen aloittamisen syyt olivat Joensuun yliopiston opiskelijoita
useammin ammatillisia (p<0.005).
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5.4. Opiskelijoiden sosiaalinen asema avoimen yliopiston opintojen aikana

Tissd tutkimuksessa vastaajien sosiaalista asemaa'® tarkasteltiin eliminvaiheen ja koulutuksen
lisdksi ammatin avulla. Yksilon sosiaaliseen asemaan vaikuttaa myds vanhempien sosioekonominen
asema, minkd vuoksi tdssd tutkimuksessa tarkastellaan myds opiskelijoiden vanhempien sosioeko-
nomista asemaa kdyttdmalld luokittelukriteerind vanhempien ammattia. Talla tiedolla voidaan myds
selvittdd koulutuksen mahdollista sukupolvittaista periytyvyyttd sekd yksilon sosiaalisen taustan
vaikutusta koulutusvalintoihin. Ammatin perusteella saa viitteitd koulutustasosta ja tulotasosta, silld
todenndkoisesti esimerkiksi ylemmét toimihenkilot ovat korkeasti kouluttautuneita ja heidén tulo-
tasonsa keskimaérdistd korkeampi. Téssd luvussa tarkastellaan aluksi opiskelijoiden tyomarkkina-

asemaa, sitten ammattia ja lopuksi vield opiskelijoiden vanhempien ammatteja.
Opiskelijoiden tyomarkkina-asema

Monet timén tutkimuksen opiskelijoista olivat olleet osan avoimen yliopiston opiskeluajastaan tyot-
tomind, toissd tai kotona lapsia hoitamassa. Koska opinnot ovat voineet venyd avoimessa yliopis-
tossa monen vuoden mittaisiksi, ovat opiskelijoiden tyomarkkina-asemat vaihdelleet opintojen ai-
kana jopa useamman kerran, mik4 tuottaa ongelmia tydmarkkina-asemien ja opiskelun vilisten yh-
teyksien analysoinnille.

Analysoinnin helpottamiseksi luokittelu on tehty sen mukaan, kuinka moni opiskelija on jossain
opintojensa vaiheessa ollut kussakin tyomarkkina-asemassa. Eri tydmarkkina-asemat luokiteltiin
seitsemddn eri luokkaan: “sdédnndllisessd tydssd”, “lyhyessd tyosuhteessa”, “kokopéivaopiskelija-
na”, “ty6ttomind”, “kotiditind”, ’eldkeldisend” ja muu vaihtoehto™.

Sadnnollisessd tydssd toimiviksi luokiteltiin pdivé- ja vuorotydssd toimivat sekd yrittdjit. Jossain
avoimen yliopiston opintojen vaiheessa oli sddnnéllisessd tydsséd toiminut 153 vastaajaa (noin 62 %
vastanneista). Lyhyessé tydsuhteessa toimiviksi luokiteltiin osa-aikaisessa ja lyhyesséd tydsuhteessa
toimivat. Lyhyessé tyOsuhteessa oli toiminut 61 vastaajaa (24,7 %). Vastaajista 18 ilmoitti olleensa

jossain vaiheessa opintojaan lyhyessd tyosuhteessa ja jossain vaiheessa sddnnollisessd ty0dssd, joten

192 Sosiaalisen aseman médrittely on aina hankalaa. Sosiaaliseen asemaan vaikuttavat esimerkiksi koulutus, ammatti, tulot ja varalli-
suus. Tilastokeskus kayttdd sosioekonomisen aseman maédrittdmiseksi useita luokittelukriteereitd. Tilastokeskuksen luokituksessa
huomioidaan henkil6n eldménvaihe (esimerkiksi opiskelija, eldkeldinen, ammatissa toimiva tai perheenjésen) sekd ammatissa toimi-
vien osalta ammatti ja ammattiasema (yrittdjd, palkansaaja tai yrittdjdperheenjidsen), ammatin ja tyon luonnetta kuvaavat jaot sekd
osittain my0s toimiala ja tyOnantajasektorin palkansaajien médird. Ammatissa toimivien sosioekonomisen aseman maéérittdmiseksi
kéytetddn padasiassa luokittelukriteerind ammattia. (Sosioekonominen asema 2003.)
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yhteensi 196 opiskelijaa (79 % vastanneista) oli jossain opintojensa vaiheessa ollut tydssd.'” Koti-
ditind tai ditiyslomalla oli ollut 14 vastaajaa (5,7 % vastanneista)'*, kaikki naispuolisia.

Opiskelijoina oli ainakin jossain vaiheessa avoimen yliopiston opintojen aikana 67 vastaajaa (27,1
% vastanneista). He olivat opiskelemassa esimerkiksi opistossa, ammattikorkeakoulussa, lukiossa
tai keskittyneet pelkdstdéin avoimen yliopiston opintoihin. '*°

. .. . . . . .. . . 106
Avoimen yliopiston opinnot voivat tarjota myos niin sanotun “toisen mahdollisuuden”

(Piesa-
nen 1995, 7). Esimerkiksi tyottoméksi joutuessaan yksilolld on mahdollisuus kehittdd itsedén ja
koulutuksen avulla parantaa tyonsaantimahdollisuuksiaan. Tyottoméané ollessa opiskelu voi myds
tuoda eldmadn siséltod. (ks. Nurmi 1995; Piesanen 1996, 102; Roos & Hoikkala 1998, 13.) Tdhén
kyselyyn vastanneista 35 (14,2 %) oli ollut jossain vaiheessa opintojaan ty&ttoméana.

Muut opiskelijat olivat joko eldkkeelld (2 opiskelijaa), tyoharjoittelussa (2 opiskelijaa), sairaslo-
malla (1 opiskelija), opintovapaalla (1 opiskelija) tai vuorotteluvapaalla (4 opiskelijaa). Nykypdivin
erilaiset tydeldman kdytdnnét mahdollistavatkin yhd useammalle opiskelun tyon ohessa tai osittai-
sella vapaalla, ilman vakituisen tydpaikan menettimista.

Vaikka tyOssdkéynti on yleistd kaikkien yliopisto-opiskelijoiden keskuudessa, ovat avoimen yli-
opiston vdyldn kautta siirtyneet toimineet useammin ansiotydssd kuin yliopisto-opiskelijat keski-
madrin.'”” Tahén vaikuttaa se, ettd avoimen yliopiston véylin kautta yliopistoon siirtyneet opiskeli-
jat ovat keskimdirin vanhempia kuin yliopisto-opiskelijat. Suuri osa tédhén kyselyyn vastanneista
onkin samanaikaisesti kulkenut koulutuspolun ohella myds tydeldmén polkua, joka on varmasti
osaltaan vaikuttanut ndiden opiskelijoiden koulutuspolun muotoutumiseen ja kulkemiseen.

Tyoeldmén polku ja koulutuksen polku voivat olla sekd lomittaisia ettd toisilleen vaihtoehtoisia.
Néma polut, samoin kuin muut eldmén polut, voivat joskus estdd toiselle polulle kulkeutumisen.
Esimerkkind tdstd on, ettd tyoeldmin polulla kulkeminen voi vaikeuttaa koulutuspolun kulkemista

tai henkilokohtaisten suhteiden polun takia (esimerkiksi lapsen syntymai tai sairastaminen) yksilo

19 Opiskelu- ja tydjaksojen vuorottelu on yleisti yliopisto-opiskelijoiden keskuudessa (Aaltonen ym. 1997, 20).

1% K otona olevien osuutta selitti se, etti vastanneista noin 80 prosenttia oli naisia, jotka yleisesti javit kotiin lapsia hoitamaan.

195 K okopiiviopiskelijaksi ilmoittautuneiden opiskelijoiden osalta ei ole kuitenkaan tiedossa, olivatko he kaikki opiskelemassa sa-
maan aikaan jossain muussa koulutusinstituutiossa vai oliko osa heistd esimerkiksi “virallisesti” tyottomand mutta kaytti aikaansa
avoimen yliopiston opintoihin.

106 »Second chance” eli “toinen mahdollisuus” -termii on kéytetty eri merkityksissd. Giddens (1994, 172, 187) tarkoittaa puhuessaan
“toisesta mahdollisuudesta” (second chance) yksilolld usein olevaa mahdollisuutta etsiéd niitd keinoja, joiden avulla pédsisi uuteen
alkuun. “Toisella mahdollisuudella” tarkoitetaan siis valittavissa olevaa uudenlaista ratkaisumahdollisuutta. Mooren (2003, 171)
mukaan esimerkiksi aikuisiélld opiskelun aloittavista puhuttaessa pitdisi kdyttdd “toinen mahdollisuus” -termin sijasta “ensimméinen
mahdollisuus” -termid, koska aikuisidlld opintonsa aloittaneilla ei ole nuoruudessa vélttdméttd ollut minkdédnlaisia mahdollisuuksia
kouluttautumiseen.

107 Tyossédkdynti on yleistd kaikkien opiskelijoiden keskuudessa, silld lukioiden, ammatillisten oppilaitosten, ammattikorkeakoulujen
ja yliopistojen kaikista opiskelijoista vuonna 1995 noin 23 prosenttia kévi ansiotydssd. Tydssdkdynti yleistyy ién ja koulutustason
noustessa siten, ettd kaikista yliopistojen opiskelijoista jopa 42 prosenttia kdy ansiotydssd. (Havén 1998, 102-103.) Myds Vesikan-
san, Lempisen ja Suomelan (1998, 51) tutkimus, jonka kohteena olivat kaikissa Suomen yliopistoissa ja korkeakouluissa vuonna 1993
ja 1986 opintonsa aloittaneet, tukee tyOssdkdynnin yleistymistd. Tydssdkdynti yleistyy opiskelijan idn noustessa: alle 28-vuotiaista
yliopisto-opiskelijoista 54 prosenttia oli pddtoimisia opiskelijoita, mutta 28 vuotta tayttdneistd puolestaan jo 54 prosenttia voidaan
luokitella tyollisiksi. Y1i 30-vuotiaista jopa 69 prosenttia kdy sdannoéllisesti tydssa.
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voi joutua luopumaan koulutuspolun tai tyéeldméin polun kulkemisesta. Seuraavaksi tarkastellaan,

minkdélaisia tydeldmin polkuja opiskelijat ovat kulkeneet ennen avoimen yliopiston opintoja.

Opiskelijoiden ammatti

Opiskelijoiden ja heiddn vanhempiensa ammatteja tiedusteltiin avokysymykselld. Opiskelijoiden

vastaukset jaoteltiin Tilastokeskuksen kéyttdiméan luokittelun perusteella neljadn ryhmain: yrittdjat,

ylemmit toimihenkildt, alemmat toimihenkilot ja tydntekijit (Sosioekonominen asema 2003).'%

Viidenneksi ryhmaéksi tdhdn tutkimukseen valittiin ”muut ammatit”, johon on luokiteltu ammatit,
joiden luokittelu edelld mainittuihin neljaén ryhméin on ollut kyseenalaista.'” Kuviossa 8 esitetién

opiskelijoiden jakaantuminen eri ammattiryhmiin. '*°

tieto puuttuu yrittajat

22 % 59 ylem. toimih.

muut ammatit 19 %

1%

tyontekijat
1%

Kuvio 8. Opiskelijoiden aikaisempi ammatti.

Y1i puolet opiskelijoista kuului ammattinsa perusteella alempien toimihenkiléiden ryhméaéan. Kui-
tenkin jopa noin viidesosa vastanneista toimi jo ennen avoimen yliopiston opintojensa aloittamista
my0s ylempien toimihenkildiden tydtehtdvissa.

Tamén tutkimuksen kyselyyn vastanneiden tietojen mukaan voi paitelld, ettd avoimen yliopiston
véyldn kautta valikoituu eniten toimihenkilStasoisissa tyStehtivissid toimivia''', jolloin avoimen
yliopiston viyldn ei voida katsoa tasaavan eri sosioekonomisten ryhmien vélisid eroja. Avoimen

yliopiston opiskelijoista ndyttdisivdt valikoituvan vdyldn kautta yliopistoon ammatiltaan “korkeata-

1% Tilastokeskuksen luokitteluissa on lisdksi eritelty opiskelijat, eldkeldiset ja ty6ttomét. (Sosioekonominen asema 2003.) Néitd

tietoja ei kuitenkaan tdmén tutkimuksen ammattiluokituksessa pidetty oleellisina, silld opiskelu ja tydttdmyysaika voivat olla vain
lyhytkestoisia eldmédnvaiheita, jolloin varsinainen ammatti kuvaa paremmin yksilén sosioekonomista asemaa.

19 Mikili jonkun ammatin osalta ei ollut varmuutta siiti, mihin ryhmién se kuuluu, se luokiteltiin “muut ammatit” —ryhmain kuulu-
vaksi. Tétd pidettiin parempana kuin sitd, ettd ammatti olisi luokiteltu vaérdan luokkaan, jolloin myds tulos olisi védristynyt. Vastaus
luokiteltiin tdhdn ryhmédn myos siind tapauksessa, jos ammatiksi oli ilmoitettu jokin suoritettu tutkinto, kuten esimerkiksi “merko-
nomi” tai “humanististen tieteiden kandidaatti”.

"% Noin viidesosa vastaajista jitti vastaamatta tyStehtivid selvittividn avokysymykseen. Osa opiskelijoista ei ollut toiminut tydelé-
méssd ennen avoimen yliopiston opintojen aloittamista, minké lisédksi opiskelijat ovat voineet myds olla ennen avoimen yliopiston
opintoja tyottdménd. He ovat saattaneet myds vasta valmistua edellisestd koulutuksestaan.

" Aikuiskoulutus on yleisesti toimihenkil6valtaista, silld kaikista Suomen aikuisopiskelijoista kaksi kolmasosaa on toimihenkilditi.
Aikuiskoulutuksen suurkuluttajien ammattiryhmét ovat toimihenkiléryhmid, joista puolella on myds akateeminen loppututkinto.
(Rinne ym. 1992, 104-107.)
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soisimmat”, silld kokonaisuudessaan avoimen yliopiston opiskelijoissa esimerkiksi tyontekijoiden
ja maatalousyrittdjien méérat ovat korkeampia ja alempien toimihenkildiden méérat vihdisempid.
Ylempien toimihenkildiden méérdt ovat myds yleisesti avoimen yliopiston opiskelijoiden joukossa
suuria.

Joka tapauksessa ylempid toimihenkil6itd on avoimen yliopiston vdyldn kautta valikoituneiden
joukossa suhteessa vihemmin kuin valintakokeiden kautta yliopistoihin valikoituneissa. Tdmédn
perusteella avoimen yliopiston viyldn voidaan jollain tasolla todeta tasoittavan eri ammattiryhmien

koulutukseen padsymahdollisuuksia.

Opiskelijoiden vanhempien ammatit

Luvussa 2.1. esiteltiin tuloksia korkean kulttuuripddoman perheiden lasten valikoitumisesta korkea-
koulutukseen. Tuolloin tarkasteltiin esimerkiksi ylempien toimihenkildiden lasten suurempaa to-
denndkdisyyttd suunnata korkeakoulutukseen (Havén 1998; Kivinen & Rinne 1995; Lehtisalo &
Raivola 1999). Toisaalta yliopistokoulutuksen laajenemisen mydtd yliopisto-opinnoista ovat pais-
seet osalliseksi myds “alemmista sosiaalikerrostumista” tulevat opiskelijat.''* Seuraavaksi tarkastel-
laan, onko kotitausta ollut yhteydessé tdméan tutkimuksen opiskelijoiden koulutusvalintoihin.

Koska nykyisin myds naiset ovat kouluttautuneet entistd enemmén sekd toimivat tydeldméssa
aikaisempaa useammin, my0s tutkittavien ditien ammatit otettiin mukaan vertailuun. Kuviossa 9

vertaillaan vanhempien ammattien jakautumista.

o yrittajat

isa | vap. amm. harj.

O maatal. yrittajat

B ylemméat toimih.

5it @ alemmat toimih.

o tydntekijat

w w w w w w w w w ! B muut ammatit
0% 10 % 20 % 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %

Kuvio 9. Opiskelijoiden vanhempien ammatit." "

Kuviosta 9 havaitaan, ettd vanhempien ammatit ovat sukupuolittain erilaistuneet: ditien ammatti-

ryhmiin jakautumisessa on enemmaén vaihtelua kuin isien ammateissa. Vastaajien ilmoittamista di-

"2 Esimerkiksi vuonna 1990 noin puolella 20-24-vuotiaiden opiskelijoiden dideisti ja isisti ei ollut korkeakoulututkintoa (Kivinen &
Rinne 1995, 89).

'3 Maatalousyrittdjien ryhmisn kuuluvaksi on luokiteltu opiskelijoiden ilmoittamista ditien ammateista maanviljeliji, eménti ja
maanviljelijin vaimo. Vapaiden ammattien harjoittajiin lukeutuvat esimerkiksi ompelija, pianisti ja kirjoittaja. Muiden ammattien
ryhmaé on &itien osalta suuri, silld monet opiskelijat ilmoittivat ditinsd ammatiksi kotididin tai kotirouvan.
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tien ammateista yli 40 prosenttia kuuluu alempiin toimihenkil6ihin, kun isien ammateista tdhén
ryhméin kuuluu vain vajaa neljannes. Opiskelijoiden isid on enemméin ylemmissd toimihenkilGissé
ja tyontekijoissa.''* Tahdn 16ytyy selitys yhteiskunnan yleisesti tyopaikkojen sukupuolittaisesta
jakautumisesta.'"

Keskiméérin avoimen yliopiston vdyldn kautta siirtyneet ovat kaikkiin yliopisto-opiskelijoihin ja
avoimen yliopiston opiskelijoihin verrattuna idkkdampid, jolloin my0s heidén isénsd ovat vanhem-
pia kuin yliopiston ja avoimen yliopiston opiskelijoiden. Tdmai tuottaa ongelmia eri opiskelijatutki-
musten tulosten vertailulle, koska eri ammattiryhmien osuudet ovat sukupolvien nuortuessa muut-
tuneet. Yliopistojenkin opiskelijakunta on yleisesti vanhempien koulutustasoa ja sosioekonomista
asemaa tarkasteltaessa véeston sosioekonomisen rakenteen muututtua yldluokkaistunut (Nevala
1999, 214). Jaettaessa tdimdn tutkimuksen opiskelijat alle 30-vuotiaisiin ja 30 vuotta tdyttineisiin
havaitaan selked ero isien ammattiryhmien muuttumisessa idn myo6ti: jo 30 vuotta tiyttdneiden isis-
td on tyontekijoitd ja maatalousyrittdjid 53,7 prosenttia, kun taas alle 30-vuotiaiden isistd on ylem-
pid ja alempia toimihenkil6itd 65,4 prosenttia.

Isdn sosioekonominen asema ja koulutustaso ovat yhteydesséd lasten yliopisto-opiskeluun siten,
ettd mitd korkeammin koulutettu isd on, sitd todenndkdisemmin lapsikin hakeutuu korkeakoulutuk-
seen''® (Antikainen 2000, 104). Tahin tutkimukseen osallistuneiden dideistd 9,9 prosenttia ja isistd
20,8 prosenttia kuuluu ylemmat toimihenkilot —ryhméén, joten heilld on todennédkoisesti myos kor-
keakoulutasoinen koulutus.'"” Ylemmin sosiaaliryhmén osuus on tihin tutkimukseen osallistunei-
den joukossa pienempi kuin Nevalan (1999) ja Mooren (2000) tutkimien yliopisto-opiskelijoiden
piirissd''®, joten valintakokeiden kautta yliopistoon siirtyneiden voidaan nihdi olevan taustaltaan
korkeamman kulttuuripddoman kodeista ldahteneitd. Tdmé havainto noudattelee koulutuksen suku-

polvittaisesta periytyvyydestd tehtyjen tutkimusten tuloksia. Avoimen yliopiston vdyldn kautta vali-

!4 Tutkimuksen kohteena olevat opiskelijat ovat Iti-Suomen yliopistojen opiskelijoita, joten he ja heiddn vanhempansakin lienevit
suuremmalla todennédkoisyydelld kotoisin Itd-Suomesta. Télld voi olla vaikutusta ammattiryhmien osuuksiin, silld ammattiryhmien
osuudet vaihtelevat valtakunnallisesti alueittain. Yliopisto-opiskelijoiden sosiaalinen tausta riippuu edustettuna olevista tieteenaloista
sekd sijaintialueen videstorakenteesta ja —mddrdstd: esimerkiksi Itd-Suomessa on viestomddrddn suhteutettuna vdhan yliopisto-
opiskelupaikkoja. (Nevala 1999, 212-213.)

'3 Kaikista Suomen ty6llisistd michia on enemmén ylempien toimihenkildiden (57 %) ja tyontekijoiden (68 %) ryhmissa; naisia on
taas vastaavasti enemmén alempien toimihenkildiden (72 %) ryhméssé (Palkansaajat sosioekonomisen aseman mukaan 2003).

16 Myos Puhakan (1998, 144) tutkimuksessa 26-vuotiaiden naisten peruskoulun jilkeiselld koulutuksella ja heidin vanhempiensa
koulutuksella oli yhteyttd toisiinsa: lukion kdyneiden isien tyttdret menivét lukioon.

"7 Tissi tutkimuksessa valittiin tarkasteltavaksi vanhempien ammattiryhmit eikd koulutusta, silld tutkinnot ovat muuttuneet vuosien
my0ta niin paljon, ettd eri-ikdisten vanhempien tutkintojen vertailu keskendén on ongelmallista.

18 Nevalan (1999, 154) tutkimuksessa vuoden 1995 yliopisto-opiskelijoista sosiaaliselta taustaltaan oli yrittijia tai ylempid toimihen-
kiloitd 41,9 prosenttia, alempia toimihenkilditd 14,1 prosenttia, tydvéestdd 11,5 prosenttia, maatalousviestod 5 prosenttia ja yli nel-
jénnes ndihin luokkiin kuulumattomia. Aholan (1995, 111) tutkimuksessa korkeakouluopiskelijoiden isistéd oli yrittdjid 9,9 prosenttia,
ylempid toimihenkilditd 41,3 prosenttia, alempia toimihenkil6itd 19,5 prosenttia, tyontekijoitd 19,7 prosenttia ja maanviljelijoitd 9,6
prosenttia. Kuitenkin ndma tiedot koskevat vain 20-24 —vuotiaita opiskelijoita. Moore (2000, 108—109) havaitsi yliopisto-opiskelijoita
tutkiessaan, ettd mitd vanhemmista opiskelijaikdryhmistd on kyse, sitd pienempi on korkeasti koulutettujen huoltajien osuus. Kaikista
30-49-vuotiaiden yliopisto-opiskelijoiden huoltajista hdnen tutkimuksessaan oli muita yrittdjid 7 prosenttia, ylempid toimihenkiloitd
27 prosenttia, alempia toimihenkil6itd 20 prosenttia, tyontekijoitd 28 prosenttia ja maatalousyrittdjid 12 prosenttia. Avoimen yliopis-
ton opiskelijoiden isistd puolestaan oli muita yrittdjid 12 prosenttia, ylempid toimihenkil6itd 24 prosenttia, alempia toimihenkil6itd 18
prosenttia, tyontekijoitd 27 prosenttia ja maatalousyrittdjid 4 prosenttia (Rinne ym. 2003, 194).
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koituu yliopisto-opiskelijoiksi vihemmaén ylempien toimihenkildiden jilkeldisid, mutta enemmén
opiskelijoita, joiden vanhemmat ovat alempia toimihenkil6itd, maatalousyrittdjid ja tyontekijoitd,
jotka ovat todennédkoisesti myds vihiten kouluttautuneita. Niin ollen voi todeta, ettd avoimen yli-
opiston viyld on tasoittanut kodin kulttuuripddoman vaikutusta lasten koulutukseen valikoitumises-
sa mahdollistamalla yliopisto-opiskelun tasaisemmin my06s muille kuin korkean kulttuuripddoman
perheiden jilkeliisille.

Korkeakoulutuspaikkojen méérian kasvusta on lopulta hyotynyt eniten ylin sosiaalikerros (Nevala
1999, 188), mutta timén tutkimuksen perusteella ndyttdisi siltd, ettd avoimen yliopiston véylipaik-
kojen kasvu on jossain miirin tasannut eri sosiaaliryhmille mahdollisuuksia pddstd yliopisto-
opiskelijaksi. Tulokseen voi kuitenkin vaikuttaa se, ettd timén tutkimuksen kohteena olevat Ité-
Suomen yliopistot kuuluvat niin sanotusti kansanomaisimpiin yliopistoihin, joiden opiskelijoiden
sosiaalinen tausta yleensikin on matalampi kuin “eliittiyliopistojen” opiskelijoilla'"® (Nevala 1998,
214, 261). Vaikka ylempien toimihenkildiden ja yrittdjien lapset ovat kaikkien ldénien opiskelija-
kunnassa vankimmin edustettuina, niin Suomen eri osissa sosiaaliryhmien vilinen osallistuminen
yliopisto-opetukseen vaihtelee siten, ettd maan itd- ja pohjoisosissa koulutukseen pédsyn tasa-arvo
toteutuu eri sosiaaliryhmien vélilld parhaiten (Nevala 1999, 227).

Yksilon ensimmadinen koulutus ja sen myo6td ammattiin hakeutuminen voivat olla yhteydesséd van-
hempien koulutukseen ja ammattiin.'*® Aikuisten koulutusvalinnat voivat olla yksilollisempia, silld
lapsuuden kodin tarjoamat l&htdolot eivdt endd vaikuta eivitkd kouluttautumispédtokset ole sidok-
sissa vanhempien sosiaaliseen asemaan tai kulttuuripddomaan (Moore 2003, 170, 174). Avoimen
yliopiston vdyldn kautta siirtyneiden voidaankin todeta kéyttdvan usein niin sanottua toista mah-
dollisuutta”, silld heilld ei vélttimattd ole nuorempana eri syista ollut mahdollisuuksia kouluttautua.

Avoimen yliopiston vdyldn kautta siirtyneiden joukossa on kuitenkin my0s “ensimmadisen mah-
dollisuuden” kayttdjid, sillda monelle yliopisto on ollut jo nuoruudessa ensimmaéinen koulutusvalinta.
Tdhan ryhmaan kuuluvat ovat usein nuoria ja sosiaaliselta taustaltaan “korkeampia”.

Avoimen yliopiston vdylidn kautta yliopistoon valikoituvat opiskelijat eroavat muista yliopisto-

opiskelijoista. Sen sijaan avoimen yliopiston véylidn kautta siirtyneet ja Mooren (2003, 59-60) tut-

"9 Kivinen ja Rinne (1995) sekd Nevala (1999) ovat tutkimuksissaan jakaneet korkeakouluja vanhempien sosiaalisen taustan mukaan

jatkumolla elitistinen—kansanomainen. Tdmén tutkimuksen kohdealueeseen kuuluvat Kuopion ja Joensuun yliopisto ovat Kivisen ja
Rinteen sekd Nevalan tutkimuksissa ryhmitelty luokkaan “kansanomaiset” ja Lappeenrannan teknillinen yliopisto (ainoana teknillise-
né korkeakouluna) luokkaan “verraten kansanomaiset”. Ndin ollen voidaan pitdd todenndkdisend, ettd tdhdn tutkimukseen osallistu-
neet opiskelijatkaan eivit ole sosiaaliselta taustaltaan “valikoituneimpia” yliopisto-opiskelijoita, mika on hyvé pitdd mielessé tuloksi-
en yleistettdvyyttd pohdittaessa.

120 [ssn ammatin ja opiskelijan edeltdvin tutkinnon vililld oli yhteytti siten, ettid korkeammin jo ennen avoimen yliopiston opintojen
aloittamista kouluttautuneiden opiskelijoiden isien joukossa ylempien toimihenkildiden osuus oli suurempi kuin matalamman 14hto-
koulutuksen omaavien opiskelijoiden isien joukossa. Esimerkiksi ammattikorkeakoulututkinnon suorittaneiden opiskelijoiden isistd
34,8 prosenttia ja korkeakoulututkinnon suorittaneiden isistd 35,3 prosenttia oli ylempié toimihenkil6itd. Opiskelijoiden aikaisempien
ammattien ja vanhempien ammattien valilld oli yhteyttd siten, ettd tyontekijd-ammattiryhméén aikaisemmin kuuluneiden opiskelijoi-
den isén ja didin ammatti oli joko tydntekijd tai alempi toimihenkild. Ndmé edelld mainitut opiskelijoiden aikaisemman koulutuksen
ja ammatin yhteydet vanhempien ammattiryhméén viittaavat ajatukseen koulutuksen periytyvyydesté.
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kimat, vihintddn 30 vuotta tiyttineend yliopisto-opintonsa aloittaneet opiskelijat ndyttiisivit vali-
koituneen yliopisto-opiskelijoiksi pitkilti samanlaisin taustoin.'*! Avoimen yliopiston véylin kautta
[td-Suomen yliopistoihin valikoituu eniten ylioppilastutkinnon ja keskiasteen tutkinnon suorittanei-
ta, toimihenkil6tasoisissa tyotehtdvissi toimivia aikuisia naisia. Kuitenkin myds avoimen yliopiston
vaylan kautta yliopistoon valikoituneet opiskelijat poikkeavat toisistaan sekd perhetaustansa, tyo-
markkina-asemansa, ammattinsa, koulutuksensa ettd ikdnsd suhteen. Erilaiset taustat ovat vaikutta-

neet koulutusmotiiveihin, opintoihin suhtautumiseen sekd myds koulutuspolun valintoihin.

121 Mooren tutkimista aikuisena yliopisto-opintonsa aloittaneista opiskelijoista 85 prosentilla oli aiempi ammatillinen koulutus, 24

prosentilla ei ollut ylioppilastutkintoa, ja opiskelijoiden huoltajat olivat muita useammin tyontekijoitd tai maanviljelijoitd. Tassd
tutkimuksessa tarkasteltujen, avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon siirtyneiden opiskelijoiden keski-ikd on 37, ei-ylioppilaita
heistd on 21 prosenttia ja opiskelijoiden vanhemmat tulevat yleensi muita useammin “alemmista” sosiaaliryhmist.
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6. KOULUTUSPOLKUJEN VALINNAT

Téahan tutkimukseen osallistuneilla opiskelijoilla on ollut vapaa mahdollisuus valita avoin yliopis-
to koulutuspolkunsa osaksi eri koulutusinstituutioiden tarjoamista koulutusvaihtoehdoista. Opiskeli-
jat ovat valinneet avoimen yliopiston koulutuspolkunsa osaksi eri syista.

Tassd luvussa tarkastellaan opiskelijoiden koulutuspolkujen valintojen muotoutumista: miksi
opiskelijat ovat ldhteneet opiskelemaan avoimeen yliopistoon, milloin he ovat piittineet yliopis-
toon hakeutumisesta ja miksi he ovat siirtyneet avoimen yliopiston viylin kautta?'** Luvussa tar-

kastellaan myos opiskelijoiden taustatekijoiden yhteyttd edelld mainittuihin koulutusvalintoihin.

6. 1. Opiskelumotiivit avoimen yliopiston opintojen alussa

Kyselylomakkeen valmiit vaihtoehdot opiskelumotiiveiksi muotoiltiin esitutkimuksessa tehtyjen
haastattelujen pohjalta saaduista tuloksista (ks. Hyvérinen 2002, 37-51). Tulosten luotettavuutta
olisi toisaalta parantanut, jos vastaajille olisi tarjottu useampia vastausvaihtoehtoja, joita olisi saanut

123 Tillin tut-

muista opiskelumotiiveja selvittineistd tutkimuksista (esim. Piesasen 1995, 28-30).
kimustulosten vertailu muihin tutkimuksiin olisi helpottunut. Koska tdssd tutkimuksessa haluttiin
testata esitutkimuksessa esille tuotujen asioiden yleisyytté ja koska tarkeimmét muissakin tutkimuk-
sissa esille tulleet opiskelumotiivit olivat esilld, pdddyttiin kiyttiméédn suhteellisen vahaistd mééaraa
muuttujia, ettei tutkimuksen luotettavuus kérsisi raskaasti tdytettdvian kyselylomakkeen seuraukse-
na.

Opiskelumotiiveja tarkasteltiin faktorianalyysin avulla (ks. liite 2.). Opiskelumotiiveja kuvaavat
summamuuttujat nimettiin seuraavasti: “opiskelun ilo”, ”ammatilliset syyt”, “yliopisto-opintoihin

harjaannus”, “koulutukseen pddsy” ja siséllon saaminen eldméin”. Taulukossa kolme kuvataan

faktorianalyysin tuloksena syntyneitd summamuuttujia.

122 Menneisyytti kisitteleviin kysymyksiin liittyy virheriski, silli muisti voi vaikuttaa vastauksiin. Menneen ajan muistelu suodattuu
nykypéivén arvostusten ldpi sekd noudattaa nykyisen minén kulttuurista puhetapaa (Moore 2003, 98).

12 piesanen (1995, 28-29) luokitteli avoimen yliopiston opiskeluintressiulottuvuudet seuraavasti: opiskelu avoimessa yliopistossa
harrastuksena, omien kykyjen testaus, itsenséd kehittiminen, ammatillinen kehittyminen, sosiaalisten kontaktien saaminen ja tutkinnon
tavoittelu. Opiskelijoilla oli téssé tutkimuksessa mahdollisuus valita valmiista vastausvaihtoehdoista kaikkia muita edelld mainittuja
opiskeluintressiulottuvuuksiin liittyvid opiskelumotiiveja paitsi sosiaalisten kontaktien saamista. Tdmén tutkimuksen opiskelusyyt
olivat samansuuntaisia myds opetusministerion tyéryhmén muistiossa esiteltyjen syiden kanssa. Opetusministerién tyéryhmén muis-
tion mukaan avoimen yliopiston opiskelijoiden tirkeimmit opiskelumotiivit ovat seuraavanlaisia: 1) yliopisto-opintoihin téhtdys
(téssa tutkimuksessa F2 ja F3), 2) oman ammattitaidon ja tydmarkkinakelpoisuuden parantaminen (F1) seké 3) opiskelusta ja tiedosta
sen itsensé vuoksi kiinnostuminen (F4 ja F5). (Avoin yliopisto-opetus... 1996, 8.)
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Taulukko 3. Opiskelumotiivit. Summamuuttujien kuvaus.

Summamuuttujan nimi

Summamuuttujan luonnehdinta

Summamuuttujaan kuuluvat muuttujat

Ammatilliset syyt (F1)
ka=2,375,0=0,76

Muuttujat liittyvat ammattipétevyy-
den hankkimiseen.

syy ammatissa eteneminen, syy hyoty
ty0ssd, syy ammattitaidon yllapitdmi-
nen, syy ammatinvaihto (ka: 2.4, 2.1,
2.4,2.6)%

Koulutukseen péisy (F2)
ka=3,125,a=0,71

Muuttujat liittyvét yliopistoon hakeu-
tumiseen.

syy valintakokeeseen valmistautumi-
nen, syy avoimen vayldn kautta pyrki-
minen, syy lisdpisteiden saaminen
koulutukseen, syy ei padssyt muualle
(ka: 3.5,2.2,3.3,3.5)

Yliopisto-opintoihin harjaannus
(F3)
ka=2,9,0=0,79

Muuttujat liittyvét yliopisto-
opiskelun kokeilemiseen.

syy omien rajojen kokeilu, syy tuntu-
man saaminen yliopisto-opintoihin (ka:
29,2.9)

Sisdllon saaminen eldmédn (F4)
ka=3,55 a=0,62

Muuttujat kuvaavat sitd, ettd opiske-
lija on kaivannut opiskelua mielek-

. . . 125
kédn tekemisen saamiseksi.

syy eldmin yksitoikkoisuus ja syy
mielekds tekeminen (ka: 3.6, 3.5)

Opiskelun ilo (F5)
ka=2,05 0. =0,52"°

Muuttujat kuvastavat sitd, ettd
opiskelija on kiinnostunut opiske-
lusta itsestdén.

syy siséllon kiinnostavuus, syy
opiskelu sindnsa kiinnostaa, syy yleis-
sivistys, syy opiskelu harrastus (ka: 1.4,

1.9,2.4,2.5).

Opiskelija voi aloittaa avoimen yliopiston opintonsa ilman vilineellisid hyotytarkoituksia saa-
dakseen sisiltoi elimiin tai opiskellakseen opiskelun ilosta'?’. Opiskelija voi avoimen yliopiston
opintojen avulla my0s kartuttaa ammattitaitoaan, parantaa ammatissa etenemismahdollisuuksiaan

128 Ammatin vaihtoa suunnittelevilla edeltivi ammatti ei

tai mahdollisuuksiaan ammatin vaihtoon.
vélttdmattd endd kiinnosta tai terveydellisten tekijoiden takia ei voi endéd jatkaa entisessd ammatissa.
Mikali aiempi ammatti on valittu sattumanvaraisesti, uuden alan koulutus voi olla ’toinen mahdolli-
suus” korjata aiempia koulutuksellisia ja ammatillisia virhevalintoja sekd péésta reaalipreferenssisti
ideaalipreferenssiin'?’ (Nurmi 1995, 132). Ammatin vaihtoon ja ammatissa etenemiseen voivat olla

yhteydessd my0s tavoiteltava palkan kohoaminen tai sosiaalisen kohoamisen ja statuksen tavoitte-

leminen. Tdmin tutkimuksen opiskelijat, joiden opiskelusyyt olivat ammatillisia, ovat tiedostaneet

124 Muuttujien arvot olivat kyselylomakkeessa seuraavat: 1 = erittdin paljon, 2 = melko paljon, 3 = jonkin verran ja 4 = ei lainkaan.
125 Faktorit (F4) ja (F5) kuvaavat keskendén samantapaisia asioita. Faktorit voisikin yhdistdd keskenédédn, mutta ne pidettiin kuitenkin

erilladn, koska faktorointiratkaisu jaotteli ne eri orientaatioiksi ja koska ne kuitenkin poikkeavat hieman toisistaan.

126 Bri faktoreille latautuneiden muuttujaryhmien siséistd johdonmukaisuutta (Nummenmaa ym. 1997, 187) tarkasteltiin Cronbachin

alfa-kertoimella summamuuttujien reliabiliteetin eli luotettavuuden estimoimiseksi. Cronbachin alfa-kertoimella saadut kertoimet
olivat kolmella faktorilla yli 0,7, joten niiden reliabiliteetti on korkea (Heikkild 2001, 187). Kahden faktorin kertoimet eivét ole niin
korkeita, mutta kuitenkin kertoimien arvojen perusteella mittarin osioiden voi sanoa mittaavan samantyyppista asiaa. Opiskelun ilo -
faktorin sisdinen konsistenssi on huonoin, joten sithen latautuneiden muuttujien vastaukset vaihtelevat eniten. Kyseinen faktori onkin
jatetty pois jatkoanalyyseista.

7 Avoimen yliopiston opiskelijoiden opiskelun merkityksié selvittdneessa tutkimuksessa vanhimmat kuuluivat elaméntapaopiske-
lijoihin”, jotka kokevat opiskelun rentouttavana ja voimavaroja antavana seké elinikdisen oppimisen eldmén suolana. Oppisisillot
ovat heille tdrkedmpid kuin arvosanat ja kurssisuoritukset. (Jauhiainen ym. 2003, 183.)

128 Tilastokeskuksen aikuiskoulutus 2000 tutkimuksen mukaan aikuiskoulutukseen osallistuttiin eniten tyohon tai ammattiin liittyvien
syiden takia: vuonna 2000 ldhes puolet tydvoimasta opiskeli tydhon tai ammattiin liittyen (Aikuiskoulutustutkimus 2000).

1% Ideaalipreferenssi (“toiveala™) tarkoittaa yksilon toivealaa tai periaatteessa halutuinta opiskelupaikkaa, ideaalivaihtoehtoa. Reaali-
preferenssi muodostuu puolestaan sen mukaan, mihin yksilo kdytdnnon hakemistilanteessa tosiasiassa suuntautuu. Opiskelijat eivit
vélttamattd preferoi ensisijaisesti opintoalaa, jolla opiskelevat. (Panhelainen & Malin 1983, 34-35, 79.)
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koulutuksen merkityksen ja valinneet koulutuksen strategiaksi, jolla he pyrkivét varmistamaan kil-
pailukykynsé tydomarkkinoilla parantamaan nykyisti tai tulevaisuuden tydmarkkinatilannettaan.

Avoimen yliopiston kautta yliopistoon tédhtddmisintressit voidaan jaotella kahteen luokkaan: "’kou-
lutukseen padsy” ja yliopisto-opintoihin harjaannus”. Avoimen yliopiston opinnoilla voi ikdin
kuin “testata” yliopisto-opiskelua. Piesasen (1996, 105) tutkimuksessa opiskelijat ensin epailivit
omaa kyvykkyyttddn — ja saatuaan opintojen suorittamisesta lisdd itsevarmuutta paittivit jatkaa
opintojaan. Myds esitutkimuksen haastattelujen perusteella voi todeta, etti avoimen yliopiston
opinnoissa parjddminen tuo opiskelijalle itsevarmuutta ja itseluottamusta (Hyvérinen 2002). Kun
opiskelija on ensin kokeillut avoimessa yliopistossa yliopisto-opiskelua, hidn voi kokemustensa in-
noittamana tehdé paatoksen yliopisto-opiskelun aloittamisesta.

Avoimen yliopiston opintoja voidaan kéyttdd apuna valintakokeisiin valmistautumiseen tai lisd-
pisteiden hankkimiseen varsinaista yliopistoon hakeutumista varten (Piesanen 1995, 26). Valinta-
kokeiden kautta valitut ovatkin yleensi suorittaneet paljon avoimen yliopiston opintoja. Kuitenkaan
ndma syyt eivit olleet yhteydessé opiskelijoiden opintojen aloittamiseen, vaan koulutukseen pia-
syyn liittyvistd muuttujista avoimen yliopiston vdyldn kautta pyrkiminen oli eniten yhteydessé opin-
tojen aloittamiseen. Tamén tutkimuksen kannalta on kiinnostavaa, kuinka monella opiskelijalla
avoimen yliopiston opintojen aloittamisen syyné oli avoimen yliopiston vdyldn kautta pyrkiminen.
Tadmén vuoksi tatd yksittdistd muuttujaa tarkastellaan 1dhemmin.

Yli puolet opiskelijoista ilmoitti, ettd avoimen yliopiston vidyldn kautta yliopisto-opiskelijaksi
pyrkiminen vaikutti erittiin paljon (47,3 %) tai melko paljon (13 %) opiskelujen aloittamiseen.'*
Joka viidennelld opiskelijalla avoimen yliopiston védyldn hyodyksi kdyttiminen ei ollut yhteydessa
avoimen yliopiston opiskelijaksi ldhtopadtokseen lainkaan. Avoimen yliopiston vidyldn kautta pyr-
kiminen on avoimen yliopiston opintojen aloittamisen syynd useammin nuorten opiskelijoiden kes-
kuudessa — ja harvenee opiskelijan idn noustessa.""

Opiskelijat ilmoittivat avokohtiin my0s monia muita syitd avoimessa yliopistossa opiskelunsa
aloittamiselle. Ergonomiaan, kansanterveystieteeseen ja liikuntaldédketieteeseen péddsee Kuopion
yliopistoon opiskelemaan vain avoimessa yliopistossa suoritettujen opintojen perusteella, joten mo-

net olivat aloittaneet avoimen yliopiston opintonsa pééstikseen lopulta opiskelemaan toivealaansa.

0 Tdmé on hiukan vastakkainen myShemmin esitettévien tutkimustulosten kanssa, silld vain 36 prosenttia opiskelijoista viitti yli-
opisto-opiskelijaksi siirtymishalun syntyneen ennen avoimen yliopiston opintojen aloittamista (ks. luku 6.2.1). Yksi syy téhén voi olla
se, ettd opiskelija ei ole ollut ennen avoimen yliopiston opintojen aloittamista varma halustaan ldhted yliopistoon varsinaiseksi opis-
kelijaksi, vaan on aloittanut opinnot kokeillakseen kyvykkyyttddn yliopisto-opintoihin. Vaikka opiskelija olisi opintoja aloittacssaan
haaveillut avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon pyrkimisestd, hdn on voinut tehdéd lopullisen pédtdksen vasta todettuaan
pérjadvinsa yliopisto-opinnoissa.

B Suurimmalla osalla (83 prosentilla) alle 25-vuotiaista opiskelijoista avoimen yliopiston vayld vaikutti erittdin paljon avoimien
yliopisto-opintojen aloittamiseen — vastaavasti 55 vuotta tdyttaneistd néin ei ollut kenenkéin vastaajan kohdalla.
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Eldamaéntilanteiden muutokset voivat ratkaista opiskelemaan 1dhdon, tai yksilo voi ldhted my0s
koulutuksen avulla hakemaan eldméntilanteeseensa muutosta (esimerkiksi lasten vartuttua). Myds
erilaiset ei-normatiiviset tekijdt eli odottamattomat eldméntapahtumat voivat ratkaista opiskelupaa-
toksen. Erds tdhdn tutkimukseen osallistunut opiskelija oli esimerkiksi sairastunut ja joutunut siksi
vaihtamaan ammattiaan ja sen takia aloittamaan opiskelun.

Monelle opiskelijalle avoimen yliopiston opiskelu soveltui hyvin eliméntilanteen takia, mista
kertovat seuraavat opiskelijoiden antamat vastaukset: “mahdollisuus opiskella tyon ohessa”, "hen-
kireikd lasten hoidon lomassa”, “eldmdntilanne”, “sopi eldmdntilanteeseen”, "muuten olisi tullut
vdlivuosi”, “sairasloma”. Seuraavat opiskelijoiden vastaukset liittyvit taas vaihtelun saamiseen
elaméén: “ottaa etdisyyttd normaalikuvioihin”, “aivoille haasteita”, “virkednd pysyminen”, "haas-
teita eldmddn”, “opiskelulla selvisin henkisesti tasapainoisena”.

Jotkut opiskelijat valitsivat avoimen yliopiston sen opintotarjonnan takia. Yksittdisten opiskelijoi-
den opiskelujen aloittamissyind mainittiin seuraavia: “esimiehen kannustus”, “halvin vaihtoehto
ammattitaidon yllapitamiseksi”, “ammattikorkeakoulussa opiskelu oli liian kevyttd ja halusin lisdd
haastetta”, “syventdd tietojani”. Opiskelijoiden itse ilmoittamat opintojen aloittamisen syyt olivat
siis varsin moninaisia, mutta koska vastauksia antoivat yksittdiset opiskelijat, ei niitd luokiteltu
omiksi muuttujiksi eivitkd ne siten ole mukana myoskiin faktoroinnissa.

Osalla opiskelijoista oli siis opiskelun taustalla sisdinen motivaatio, mutta monella oli taustalla
myo0s ulkoinen motivaatio. Moni antoikin opiskelulleen vélineellisen arvon: he aloittivat avoimen

yliopiston opinnot hankkiakseen ammatillista patevyytté tai varmistaakseen yliopistoon padsyn.

Taustatekijoiden yhteydet avoimen yliopiston opintojen aloittamiseen

Avoimen yliopiston opintojen aloittamiseen yhteydessi olevat taustatekijit saatiin selville keskiar-

132

votesteilld ja varianssianalyyseilld. ”~ Analyysien perusteella avoimen yliopiston opiskelun aloitta-

missyyt olivat yhteydessa sekéd sukupuoleen, ikdin, aikaisempaan koulutukseen, aikaisempaan am-

mattiin ettd tydmarkkina-asemaan' .

B2 Ttestid kiytetddn kahden ryhmén vertailuun. Téssd tutkimuksessa sukupuolten vélisid eroja selvitettiin t-testilld. Tyomarkkina-

asemien osalta kdytettiin Mann-Whitneyn U-testid, joka soveltuu kahden ryhmaén vilisten erojen vertailuun. T-testilld ei voida analy-
soida kolmi- tai useampikategorisia muuttujia keskendén. Silloin, kun ryhmittelevdssd muuttujassa on enemmén kuin kaksi tasoa, on
kaytettdva varianssianalyysid. (Téhtinen & Kaljonen 1998, 84, 86, 96.) Yksisuuntaisen varianssianalyysin avulla voidaan tutkia,
eroavatko keskiarvot toisistaan tutkitussa muuttujassa. Havaintoaineiston kokonaisvarianssi hajotetaan ryhmien sisdistd ja valistd
varianssia kuvaavaan osaan. Niitd vertailemalla paétellddan, kuuluvatko ryhmét samaan perusjoukkoon. Silloin kun vertailtavia ryhmid
on enemmdn kuin kaksi, kdytetddn yhden ryhmittelevdn tekijén tilanteessa yksisuuntaista varianssianalyysia. (Nummenmaa ym.
1997, 78, 89.) Téssé tutkimuksessa riippuvana muuttujana olivat avoimen yliopiston opintojen aloittamissyitd kuvaavat faktoripiste-
madramuuttujat ja ryhmittelevdand muuttujana ikdluokat -muuttuja sekd aikaisempi koulutus —muuttuja.

133 Eri tyomarkkina-asemia mittaaville muuttujille tehtiin t- ja Mann-Whitney U-testejd. Levenen F-testin perusteella analysoinnissa
kéytettiin kuitenkin Mann-Whitney U-testejé.
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Taulukko 4. Taustatekijoiden yhteydet opiskelumotiiveihin.

Summamuuttujat Syy vaikutti Syy ei vaikuttanut
Ammatilliset syyt (F1) naiset, sddnndllisessd tydssa to- tyottomat, kokopdivdopiskelijat,
imivat, toimihenkil6t, varhaisai- nuoret

kuisuuden ja keski-idn eldménvai-
hetta eldvét

Koulutukseen paésy (F2) tyottomat, kokopaivaopiskelijat, saannollisessd tydssi toimivat,
alle 30-vuotiaat, yo-tutkinnon myohiisen keski-idn elaméinvai-
suorittaneet hetta eléavit

Yliopisto-opintoihin harjaannus matalan peruskoulutuksen saaneet | korkeakoulututkinnon suorittaneet
(F3)
Sisdllon saaminen elaméédn (F4) | tyottomaét sddnnollisessd tyossd toimivat,
myohéisen keski-idn eldmdnvai-
hetta eldvit

Taulukkoon valituilla p<0.05 (ks. liite 3).

Ammatilliset syyt olivat opiskelusyynd aikuisilla ja tydeldamissd toimivilla, joita olikin suuri osa
tdhin kyselyyn vastanneista (Liite 3, taulukko 3 ja 5). Toimihenkil6illd ammatilliset syyt ovat vai-
kuttaneet opintojen aloittamiseen muita ammattiryhmia enemmaén (Liite 3, taulukko 10). Ammatilli-
set syyt —faktorille latautuneet muuttujat ovat yhteydessd myds opiskelijan aikaisemmin suoritta-
maan tutkintoon. Opistoasteen tutkinnon, ammattikorkeakoulututkinnon ja korkeakoulututkinnon
suorittaneilla avoimen yliopiston opiskelumotiivina oli ollut selvésti useammin ammatillinen motii-
vi. (Liite 3, taulukko 7.) Siten voidaan todeta, ettd mitd korkeammin koulutettu yksilo on ja mité
korkeampi ammattiasema hénelld on, sitd enemmén ammatilliset syyt ovat yhteydessid opintojen
aloittamiseen heiddn tiedostaessaan pystyvinsi koulutuksen avulla mahdollisesti parantamaan tyo-
mahdollisuuksiaan.

Ylldttden tdssd tutkimuksessa naiset ovat miehid useammin l&hteneet opiskelemaan avoimeen
yliopistoon ammatillisten syiden perusteella (Liite 3, taulukko 6)."** Nykyisin myos naiset ovat
urasuuntautuneita, joten sukupuolten vilisen “perinteisen” tehtdvdjaon — naiset kotona ja miehet
tyOssd — voi sanoa alkaneen murentua ja naisten olevan yhd halukkaampia sijoittamaan ammatilli-
seen uraansa.'>>

Koulutukseen péiisy néyttiisi olevan yhteydessd avoimen yliopiston opintojen aloittamiseen sitad

. . e . . 1 oo 00 . . . e e . . .
enemmén, mitd nuorempi vastaaja on.">® Koulutukseen pésy oli opintojen motiivina erityisesti alle

134 Tyo6hon saatava hyoty on yleensé ollut opiskelun tarkoituksena miehilld naisia useammin — naisilla taas aikuiskoulutukseen osal-

listumisen tarkoitus on liittynyt useammin harrastukseen (Rinne ym. 1992, 63). Jauhiaisen ja Alho-Malmelinin (2003, 46) tutkimuk-
sessa avoimessa yliopistossa opiskelleet miehet sijoittuivat uraihmisten ryhmaién, joten heidénkin tutkimuksensa mukaan naiset osal-
listuvat suhteellisesti michid enemmaén yleissivistdviin, harrastustavoitteisiin ja omaehtoisiin opintoihin.

135 Keitd ovat namé naiset, jotka haluavat sijoittaa koulutukseen saadakseen siitd ammatillista hyStyd? Ensinndkin ammatillisin syin
avoimen yliopiston opintonsa aloittaneet naiset ovat useammin yli 30-vuotiaita eli jo mukana tydeldméssd. Ammatillisin syin opin-
tonsa aloittaneet naiset eroavat myds opintoalojen suhteen, silli ammattitaidon ylldpitimiseksi sekd ammatissa etenemisen takia
opintonsa aloittaneiden naisten osuudet ovat suuremmat Kuopion ja Lappeenrannan teknillisen yliopiston kuin Joensuun yliopiston
opiskelijoiden joukossa. Teknilliselld, kaupallisella ja lddketieteelliselld alalla naiset aloittavat siis avoimen yliopiston opintonsa
miehid useammin tydeldmén vaatimusten takia.

136 My®ohiiseen keski-ikdén kuuluvista suurimmalla osalla eivit muuhun koulutukseen pidsy —faktorille latautuneet muuttujat olleet
vaikuttaneet lainkaan koulutukseen hakeutumiseen. My6s Kauppilan (2002) tutkimuksen mukaan “sodan ja niukan koulutuksen
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30-vuotiaiden'’ ja ylioppilastutkinnon suorittaneiden kohdalla. (Liite 3, taulukko 4 ja 8.) Ne, jotka
ovat jossain opintojen vaiheessa keskittyneet ainoastaan opiskeluun, orientoituvat tulevaisuuteen ja
ovat aloittaneet opintonsa parantaakseen mahdollisuuksiaan paéstd koulutukseen. Eri tyomarkkina-
asemista koulutukseen paisy oli opiskelumotiivina kokopaiviopiskelijoilla'® ja ty6ttomilla (Liite 3,
taulukko 1 ja 2).

Tyottomét voivat aloittaa opiskelun my0ds saadakseen sisiltod elimédnsi. Myds muun muassa
Piesasen (1996, 102) ja Nurmen (1995, 130) tutkimusten mukaan koulutus tuo ty6ttomén eldmiin
siséltoa.

Yliopisto-opintoihin harjaannus —faktorille latautuneet muuttujat olivat enemmén yhteydessa
avoimen yliopiston opintojen aloittamiseen matalan peruskoulutuksen saaneilla opiskelijoilla. Omi-
en rajojen kokeilu opinnoissa, sekd tuntuman saaminen yliopisto-opintoihin vaikuttivat avoimen
yliopiston opiskelujen aloittamiseen eniten niilld opiskelijoilla, joilla oli pohjakoulutuksena pelkka
peruskoulu, ammatillinen tutkinto tai ei ollenkaan aikaisempaa tutkintoa. Yliopisto-opintoihin har-
jaannus —faktorille latautuneet muuttujat olivat luonnollisesti véhiten yhteydessd korkeakoulutut-
kinnon suorittaneiden opiskelijoiden opiskelumotiiveihin. (Liite 3, taulukko 9.) Néyttiisi, ettd al-
haisemman” koulutuksellisen pddoman omaavilla opiskelijoilla ei ole valttdmattd uskallusta siirtyé
suoraan yliopistoon, vaan he kidyttivit avoimen yliopiston opintoja kokeillakseen “turvallisesti”
yliopistotasoisissa opinnoissa parjadmista.

Avoimen yliopiston vdyldn kautta hakeudutaan yhtddltd perinteisen eldmdnkulun mallin mukai-
sesti nuorena, jolloin nuori yhteiskunnallisen reproduktion mukaisesti ja perhetaustojen ohjatessa
koulutukseen hakeutumista kokee yliopisto-opiskelun itselleen sopivaksi koulutusmuodoksi ja kayt-
tdd avoimen yliopiston vdyldd mahdollistaakseen yliopistoon padsynsd. Monet avoimen yliopiston
vdyldn kautta siirtyneet aikuiset opiskelijat ovat taas alkaneet pohtia omaa eldméntilannettaan ja
kayttdvit avoimen yliopiston opintoja elaménkulkunsa muokkaamiseen. Avoimen yliopiston vaylidn
kautta siirtymisen syynd ei ole kuitenkaan valttdmittd aina nuoren tietoinen koulutusvalinta tai ai-
kuisen toive muokata eldminkulkua, vaan opiskelusyyné saattaa yksinkertaisesti olla oppimisen ilo

tai tutkinnon suorittaminen ilman vélineellisid hyo6tytarkoituksia.

sukupolveen” kuuluvat opiskelijat ihannoivat koulutusta itsessdén eivétkd nde koulutusta samalla tavoin vélineend kuin nuoremmat
ikdluokat.

7 Téssd on syytd mainita, ettd vaikka tutkimuksen tekohetkelld opiskelija kuuluisi varhaisaikuisuuden eldménvaiheeseen, hédn on
voinut avoimen yliopiston opintoja aloittaessaan kuulua nuoruuden eldménvaiheeseen. Siksi monessa avoimen yliopiston opintojen
aloittamissyissd varhaisaikuisuuden nuorimman ikdryhmén (25-29—vuotiaiden) mielipiteet ovat hyvin samansuuntaisia nuoruuden

eldménvaiheessa eldvien mielipiteiden kanssa.

8 yisittaisista muuttujista kokopdiviopiskelijoilla oli opiskelun aloittamisen syynd useimmiten avoimen yliopiston vdylidn kautta

yliopistoon pyrkiminen (p=0.005).
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6.2. Ajatus formaaliin koulutukseen hakeutumisesta

Monet opiskelijat aloittivat avoimen yliopiston opinnot pédéstidkseen yliopistoon. Joillekin opiskeli-
joille yliopistoon siirtymishalu syntyi kuitenkin vasta opintojen aikana. Yksiloiden valinnat eivét
olekaan aina valttimaétta tietoisia ratkaisuja, vaan ne tapahtuvat ikddn kuin ”pikkuhiljaa ajautumal-
la” eri tekijoiden yhteisvaikutuksesta. Joillakin opiskelijoilla ammattisuunnitelmat ovat voineet sel-
kiytyd vasta avoimessa yliopistossa opiskeltaessa. Joskus opiskelijoiden itseluottamus voi kasvaa
opintojen aikana, mik voi aiheuttaa opiskelutavoitteiden asettamisen korkeammalle. Huomatessaan
kykynsé ja saadessaan opintoja suoritetuiksi opiskelijoilla voi herdtd halu tutkinnon suorittamiseen.
(Hyvirinen 2002.) Tutkinnon avulla voi osoittaa oman pétevyytensd meritokraattisen yhteiskunnan
tyomarkkinoilla (esim. Antikainen ym. 2000b, 131) paremmin kuin yksittdisten opintojen avulla.
Halutessaan tutkinnon opiskelijan on siirryttdvd yliopistoon. Seuraavaksi tarkastellaan milloin ja
miksi opiskelijat paittivat hakeutua yliopistoon sekd miksi he siirtyivét yliopistoon avoimen yli-

opiston véyldn kautta.

6.2.1. Yliopisto-opiskelijaksi siirtymishalun syntyminen

Aluksi tarkastellaan sitd, missd vaiheessa opiskelijoille syntyi halu saavuttaa opiskelustaan tutkinto.

Kuviossa 10 esitetiddn, milloin opiskelijat paattivit siirtyéd yliopisto-opiskelijaksi.

avoimen

yliopiston
jalkeen

12 %

avoimen

yliopiston
aikana
52 %

ennen avointa
yliopistoa
36 %

Kuvio 10. Yliopisto-opiskelijaksi siirtymishalun syntyminen.

Yli puolella opiskelijoista avoimen yliopiston vdyldn kautta pyrkimisajatus syntyi vasta avoimen
yliopiston opintojen aikana, ja 12 prosenttia vastaajista padtti hakeutua yliopisto-opiskelijaksi vasta
avoimen yliopiston opintojen loppumisen jilkeen. My0s Piesasen (2002, 116) tutkimuksessa mel-
kein 40 prosentilla opiskelijoista tutkintotavoitteisuus oli syntynyt avoimen yliopiston opintojen

aikana. Erds opiskelija kommentoikin, ettd “avoin vdyld antaa hyvdt valmiudet yliopisto-
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opiskeluun. Moni menee uteliaisuudesta avoimeen ilman tavoitteita, suorittaa kurssin sieltd ja tddl-
td. Myéhemmin saattaa vasta herdtd kiinnostus yliopisto-opintoihin.” (211)

Vain noin kolmasosa opiskelijoista oli paéttinyt hakeutua yliopisto-opiskelijaksi jo ennen opinto-
jen aloittamista. He ovat siis rakentaneet koulutuspolkuaan kéyttaméalla avoimen yliopiston vaylai
tietoisesti hyvéksi. He ovat ehkd hakeneet ennen avoimen yliopiston opintojaan yliopisto-
opiskelijoiksi ja valintakokeissa epdonnistuttuaan paittineet keksid vaihtoehtoisen ratkaisun. Seu-
raavaksi tarkastellaan, keitd ndma tietoisesti koulutuspolkuaan rakentavat opiskelijat ovat.

Miehet ja kokopaivédopiskelijat kiyttdvit avoimen yliopiston viylda tavoitteellisemmin “vilinee-
nd” yliopistoon pddsemiseksi, silld heididn yliopistoon siirtymishalu syntyy useimmiten jo ennen

139

avoimen yliopiston opintoja (Liite 4, taulukko 1 ja 4).”” My0ds mitd nuorempi opiskelija ja mité

korkeampi opiskelijan isin ammattiasema on, sitd useammin opiskelija on tehnyt pditdksen yliopis-
toon hakeutumisestaan jo ennen avoimen yliopiston opintoja (Liite 4, taulukko 2 ja 5).

Naiset ja sddnnollisessd tydssd toimineet ovat tehneet pddtoksen yliopistoon opiskelemaan ldhte-
misestd vasta avoimessa yliopistossa opiskellessaan (Liite 4, taulukko 1 ja 3). Opiskelijan idn nous-

tessa padtds yliopistoon hakeutumisesta syntyy yleensd vasta avoimessa yliopistossa opiskelun ai-

kana tai sen jélkeen (Liite 4, taulukko 2).

Valintakokeisiin osallistuminen

Useat, jotka ovat jo ennen avoimen yliopiston opintojen aloittamista halunneet yliopisto-
opiskelijaksi, ovat voineet osallistua myds yliopistojen varsinaisiin valintakokeisiin. Tdmén vuoksi

seuraavassa tarkastellaan opiskelijoiden yliopistojen valintakokeisiin osallistumista.

Taulukko 5. Opiskelijoiden valintakokeisiin osallistumiskerrat.

N Prosenttia| Prosenttia
vastanneista

ei osallistunut 155 62,5 63,0

osallistunut kerran 43 17,3 17,5

2 kertaa 28 11,3 11,4

3 kertaa 13 5,2 5,3

4 kertaa 3 1,2 1,2

5 kertaa 3 1,2 1,2

7 kertaa 1 04 0,4

'Y hteensd 246 99,2 100,0
[Puuttuvia 2 0,8
'Yhteensd 248 100,0

139 Ty6ttdménd olemisen ja yliopistoon siirtymispédtoksen ajankohdalla ei ollut merkittévéa tilastollista yhteyttd. Avoimen yliopiston

opintojen aikana jossain vaiheessa tyottomand olleista reilu puolet oli pééttinyt yliopisto-opiskelijaksi hakeutumisestaan jo ennen
avoimen yliopiston opintojaan, joten heiddn voidaan katsoa aloittaneen opiskelun parantaakseen mahdollisuuksiaan siirtyd ty6ttomas-
td opiskelijaksi.
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Kysymykseen vastanneista 37 prosenttia on osallistunut valintakokeisiin kerran tai useammin; sen
sijjaan 63 prosenttia vastanneista ei ole osallistunut yliopistojen valintakokeisiin lainkaan. Vastan-
neiden joukossa on my0s “sitkeitd yrittdjid”, silld parhaimmillaan opiskelija kertoi kdyneensa valin-
takokeissa jopa seitsemén kertaa.'*

Valintakokeisiin osallistuneilla yliopistoon siirtymishalu on ollut useimmiten (54,9 prosentilla)
selvilld jo ennen avoimen yliopiston opintojen aloittamista, kun taas valintakokeisiin osallistumat-
tomilla yliopistoon siirtymispdétds syntyi useimmiten (60 prosentilla) vasta avoimessa yliopistossa
opiskelun aikana (ks. liite 5). Jo avoimessa yliopistossa opiskelleet ovat osallistuneet harvemmin
valintakokeisiin, silld heilld voi olla mahdollisuus siirtyd ilman valintakokeisiin osallistumistakin
yliopisto-opiskelijaksi."*!

Valintakokeisiin osallistumisella ja idll4 on selva tilastollinen yhteys, silld mitd vanhempi opiske-
lija on, sitd todennikodisemmin hén ei ole osallistunut valintakokeisiin (p<0.001). Nuoremmille
opiskelijoille avoimen yliopiston vdyld on siten useimmiten vaihtoehto vasta, jos he eivét ole onnis-
tuneet valintakokeissa. Vanhemmat opiskelijat puolestaan eivét ole edes yrittineet ensin valintako-
keiden kautta vaan ovat siirtyneet suoraan avoimen yliopiston opiskelijoiksi.'*

Edellisistd opinnoista kuluneella ajalla ja valintakokeisiin osallistumisella on selvé tilastollinen
yhteys (ks. liite 6). Mitd pidempi aika opiskelijan opinnoista on kulunut, sitd todennékdisemmin hdn
ei ole osallistunut yliopistojen valintakokeisiin (p=0.01). Opiskelijoilla, joilla on vierdhtinyt pitka
aika edellisistd opinnoista, ei ole vilttdméttd uskallusta osallistua yliopistojen valintakokeisiin, silld
heilld ei valttamatta ole valintakokeiden lukemiseen tarvittavaa itseohjautuvuutta ja opiskelurutiinia.
Mikali opiskelijalla on kulunut pitka aika edellisistd opinnoista, on hénen vaikeampi aloittaa opinto-
ja uudelleen. Siten avoimen yliopiston vdyldn voi sanoa tarjoavan vaihtoehdon sellaisille, joilla on
edellisistd opinnoista kulunut pitkd aika ja joilla avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon siir-
tyminen tuntuu ehkd vihemmaén “pelottavalta”.

Kokoavasti voi todeta, ettd ne opiskelijat, joilla yliopistoon siirtymissyy on ollut selvilld jo ennen
avoimen yliopiston opintojen aloittamista, ovat olleet useammin miehié, nuoria ja jo valintakokei-
siin osallistuneita. Namé opiskelijat ovat avoimen yliopiston opintojen aikana keskittyneet useim-

miten pelkdstddn opiskeluun, ja heidén isiensd ammattiasema on ollut suhteellisen korkea. Miksi

140 Kyselylomakkeen kysymyksessé ei eritelty sitd, ovatko opiskelijat osallistuneet sen oppiaineen valintakokeisiin, jota opiskelevat

yliopistossa, vai johonkin muuhun oppiaineeseen. My6skéén sité ei eritelty, mihin yliopistoon opiskelijat ovat valintakokeissa hake-
neet.

141 Yksi selitys sille, miksi jo avoimen yliopiston opintoja suorittaneet ovat halunneet osallistua valintakokeisiin, on siind, ettd nima
opiskelijat ovat saattaneet yrittdd padstd opiskelemaan toista padainetta tai he eivat mahdollisesti ole jonain vuonna pédsseet avoimen
yliopiston véylin kautta yliopistoon, koska heilld ei ole ollut tarpeeksi suoritettuja opintoviikkoja. Avoimessa yliopistossa opiskellei-
den joukossa voi olla niitékin, jotka haluavat osallistua valintakokeisiin, vaikka voisivat padstd yliopistoon myos avoimen yliopiston
véylan kautta.

2 T4mi tukee Piesasen (1999a, 66) tutkimustuloksia, joiden mukaan yliopisto-opiskelijaksi haluava nuori pyrkii yliopistoon ensisi-
jaisesti normaalien valintamenettelyjen kautta ja vasta toissijaisesti avoimen yliopiston véyldn kautta. Vanhemmilla opiskelijoilla
puolestaan mahdollisuudet pédstd yliopistoon ovat realistissmmat avoimen yliopiston véyldn kautta.
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opiskelijat sitten ovat siirtyneet yliopisto-opiskelijaksi avoimen yliopiston vidyldn kautta eivitki

valintakokeiden kautta?

6.2.2. Avoimen yliopiston viylin valinnan syyt

Kysyttiessé syitd avoimen yliopiston viyldn valintaan opiskelijoilla oli valittavanaan kyselylomak-
keessa kolme valmista vastausvaihtoehtoa: ei padssyt normaalien valintakokeiden kautta, oli hel-
pompi suorittaa perusopintoja avoimen yliopiston puolella tai ei halunnut osallistua yliopiston va-
lintakokeisiin. Ndma tekijét osoittautuivatkin opiskelijoiden tirkeimmiksi syiksi avoimen yliopiston
vaylan valintaan — tosin tdhdn on voinut vaikuttaa myds se, ettd niitd tarjottiin valmiiksi vastaus-
vaihtoehdoiksi. Kuitenkin melkein kolmannes oli maininnut jonkin “muun syyn”, minkd vuoksi
néistd vastauksista muodostettiin uusia syyluokkia. Opiskelijoiden itse antamien syiden perusteella
muodostetuiksi luokiksi tulivat seuraavat: 1) opiskelijat valitaan vain vdylén kautta (joihinkin Kuo-
pion oppiaineisiin), 2) suoritettu avoimessa yliopistossa jo niin paljon opintoja, 3) opiskelu ollut
aluksi pelkkd harrastus ja muuttunut vasta my6hemmin tutkintotavoitteiseksi, 4) olisi hakenut valin-
takokeissa mutta pdési ennen valintakokeita avoimen yliopiston véyldn kautta ja 5) yliopistoon siir-

tymishalu syntyi avoimen yliopiston opintojen jdlkeen.
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Kuvio 11. Avoimen yliopiston viyldn valitsemisperuste.
Kuviossa 11 esitetyistd syistd kolme ensimmadisté oli kyselylomakkeessa valmiina vastausvaihtoeh-

toina ja muut ryhméat muodostettiin opiskelijoiden antamien vastausten perusteella. Kolmannes vas-

taajista (ja melkein puolet 30 vuotta tiyttaneistd) oli sitd mieltd, ettd avoimessa yliopistossa opiskelu
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oli helpompaa sen hetkisen eldméntilanteen takia: opiskelijat olivat useimmiten joko tydeldmassa,
ditiyslomalla tai kotona lapsia hoitamassa. Avoimessa yliopistossa voi edetd omaan tahtiinsa ja suo-
rittaa opintoja vaikka etdopiskeluna.'* Yliopistoon siirtyminen valintakokeiden kautta tarkoittaa
usein sité, ettd opiskelujen alettua tyonteko on usein jatettdva. Siksi erdskin vastaaja perusteli avoi-
men yliopiston vdyldnsd valintaa seuraavasti: “En halunnut menettdd tyopaikkaa, opiskelu tyon
ohella avoimessa helpompaa.”

Viidesosa kaikista vastanneista (ja 41,5 % alle 30-vuotiaista) siirtyi yliopisto-opiskelijoiksi avoi-
men yliopiston vdylin kautta koska ei ollut padssyt yliopisto-opiskelijaksi valintakokeiden kautta.
Noin reilu kymmenes ei halunnut osallistua yliopistojen valintakokeisiin. Monet vastaajat pitivit
avoimen yliopiston véyldd valintakokeita parempana vaihtoehtona. Perusteluina kéytettiin esimer-
kiksi sitd, ettd valintakokeissa opiskelija voi jannittdd koetilannetta niin paljon, ettd ei pystyisi paa-
seméén yliopistoon pelkkien valintakokeiden kautta. Monet vastaajat kokivat, ettd pitempi opiske-

luaika avoimessa yliopistossa paljastaa paremmin motivoituneet opiskelijat.

Hieno vdyld pddsykoepelkoisille ja tyossdkdyville, ei ole paineita opintojen suorittamisesta tietyssd

tahdissa’ (83).

Usein yliopistojen pddsykokeet ovat “lottoamista” monivalintatehtivineen. Avoin vdyld valmistaa jo
yliopistoon ja uskon, ettd sitd kautta tulee paljon motivoituneempia opiskelijoita kuin “typerien” valin-

takokeiden kautta. (98)

Avoimen vdyldd voisi mielestdni liséitd ja kehittdd. Pddsykokeet eivit saa olla ainoa vdiyld! Pddsyko-
keet yhd edelleen mittaavat ldhinnd ulkoa opettelemisen taitoa, kun taas vuosien avoimen opinnot ker-

tovat motivaatiosta ja kypsyydestdi opiskeluun! (112)

Mikali opiskelija ei ole osallistunut kesélld valintakokeeseen, hinen tiytyy (halutessaan pééstd paa-
sykokeiden kautta yliopisto-opiskelijaksi) odottaa vuosi seuraavien valintakokeiden jérjestdmista.
Joskus my0s sattuma voi vaikuttaa siten, ettd opiskelija ei padsekddn valintakokeeseen, kuten erdés-
td vastauksesta ilmenee: “Sen kerran kun olin hakenut olin pddsykoepdivind sairaalassa kdsi kat-
kenneena.”

Monet opiskelijat olivat suorittaneet jo niin paljon opintoja avoimessa yliopistossa, ettd avoimen

yliopiston véylin kautta siirtyminen oli helpompaa kuin valintakokeisiin osallistuminen. Harrastus-

'3 Nurmenkin (1995, 137) tutkimien aikuisopiskelijoiden opiskelun mahdollisti usein osa-aikaopiskelu tyon ohessa. Perhe- ja talou-

dellisten syiden takia etd- ja osa-aikaopiskelun mahdollisuus on aikuisille tirkeédd (ks. Rinkinen & Savolainen 2000, 83—84).
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pohjalta opintonsa aloittaneet saattoivat siirtyd yliopistoon ikdin kuin itsestddn ajautumalla huomat-

tuaan helpon siirtymismahdollisuuden.

Alun perin ei tarkoitus suorittaa tutkintoa. Opintoviikkojen kerryttyd luonnollisin viyld.

Suoritin erillisid arvosanoja tukemaan opetustyétini, kunnes huomasin, ettd opintoja on niin paljon,

ettd kannattaa tehdd koko tutkinto.

Muu syy —vaihtoehtoon tuli opiskelijoilta my0s muita vastauksia, joista moni koski edeltdvin kou-
lutuksen puutetta. Viisi opiskelijaa ilmoitti valinneensa avoimen yliopiston vdylin edeltivin koulu-
tuksensa takia. Ylioppilastutkinnon puuttuminen oli vaikeuttanut vastanneiden mielestd yliopistoon

hakeutumista.

Avoin vayld lisdd tasa-arvoa. Hyvdlld yo-todistuksellakaan ei vdilttimdttd pddse opiskelemaan halua-
maansa alaa. Pddsykoejdrjestelmd on ahdistava. Kaikilla pitdisi olla oikeus opiskella (myds todelli-

suudessa). (151)

Kaikilla ei ole uskallusta hakea suoraan yliopistoon, vaan he haluavat kokeilla ensin avoimessa yli-
opistossa omaa yliopisto-opinnoissa selviytymistdén. Avoimen yliopiston vdylédn valinta suoraan
yliopisto-opiskelijaksi siirtymisen sijasta voi tapahtua myos taloudellisista syistd. Yliopistossa opis-
kellessaan opiskelija ei ole oikeutettu muuhun kuin opintotukeen. Erds opiskelija ilmoitti, ettd hén
ei halunnut varsinaiseksi yliopisto-opiskelijaksi, koska opintotuki on tydttdmyyskorvausta pienempi
ja hinen oli taloudellisesti kannattavampaa opiskella avoimessa yliopistossa tyottomyyskorvauksel-
la. Avoimessa yliopistossa opiskeltaessa ei ole kuitenkaan oikeutettu tydttomyyskorvaukseen, jos
opintoja tulee tietty maird tietyssd ajassa. Erds opiskelija halusi lykdtd varsinaiseksi yliopisto-
opiskelijaksi siirtymisté siksi, koska varsinaisena yliopisto-opiskelijana opiskelu tuntui hdnen mie-
lestddn stressaavammalta kuin harrastusluonteisemmassa avoimen yliopiston opiskelussa, jossa
opiskelija pystyy melko itsendisesti mddrdamédn opintojensa etenemista.

Tyomarkkina-asemalla ja avoimen yliopiston viylidn valinnan syylld on yhteyttd. Tydeldmais-

=144 145
Sa

tai kotiditind olevat ™ olivat useimmiten valinneet avoimen yliopiston véylédn siksi, ettd sen

kautta opiskelu on heiddn eldmaéntilanteessaan yliopisto-opiskelua helpompaa. Kokopédiviopiskeli-

1 Melkein puolet (45,5 %) avoimen yliopiston opintojensa aikaan sddnnollisesséd tydssd toimineista oli valinnut avoimen yliopiston

vaylan siksi, ettd avoimessa yliopistossa opiskelu oli tydnteon ohella helpompaa kuin varsinaisena opiskelijana oleminen.
145 Aitiyslomalla tai kotona lapsia hoitaneet olivat kaikki naispuolisia, ja heistd puolet oli valinnut avoimen yliopiston viylin siksi,
ettd heisté oli helpompaa opiskella avoimessa kuin varsinaisessa yliopistossa.
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jat'* ja tyottomit'* olivat useimmiten valinneet avoimen yliopiston véylidn epdonnistuttuaan valin-

takokeissa.

Miksi opiskelijat halusivat yliopistoon? Monet formaaliin koulutukseen liittyvét asiat, kuten
tutkinnon suorittamismahdollisuus, maksuttomuus, virallisesti opiskelijaksi luokitteleminen ja sen
kautta saatavat opiskelijaetuudet sekéd formaalin koulutuksen suurempi arvostus ovat vaikuttanet
sithen, ettd opiskelija on halunnut siirtyd aikuiskoulutuksesta formaaliin koulutukseen. Opiskelija
voi olla tdysin tyytyvdinen avoimen yliopiston puolella saatavaan opetukseen ja opiskeluun, mutta
hénen yliopistoon siirtymishaluunsa saattaa vaikuttaa esimerkiksi, ettd avoimessa yliopistossa ei voi
suorittaa tutkintoa tai ettd opiskelija on tukijarjestelmien ulkopuolella sekd joutuu maksamaan opin-
noistaan. (ks. Hyvédrinen 2003a; mt. 2005)

Avoimen yliopiston vdyldn valinta ja yliopistoon siirtyminen ovat tdhdn tutkimukseen osallistu-
neilla tapahtuneet eri syistd. Koulutusyhteiskunnassa yksilot voivat pyrkid suunnittelemaan ela-
madnsa pitkélle eteenpdin ja he voivat tehdd valintojaan péaistidkseen tavoitteisiinsa, mutta kaikilla
ei ole tarkkoja suunnitelmia ja valinnat voivat syntyé eri tekijoiden vaikutuksesta.

Tamén tutkimuksen opiskelijoiden joukossa oli paljon "tietdjid” (ks. Piesanen 2001, 172), jotka
kayttivit avointa yliopistoa vélineend yliopistoon pédstidkseen. Useat opiskelijat olivat hakeneet
yliopistoon ja kun he eivét olleet padsseet sisdédn, he valitsivat avoimen yliopiston opinnot paastak-
seen yliopistoon niiden kautta. Kaikilla avoimen yliopiston vdylin valinta ei kuitenkaan ollut niin
tietoista vaan ldhinnd eri syistd johtuvaa ajautumista”. My0ds Niemi-Vékevdisen (1998, 55) tutki-
muksessa opiskelijoiden koulutukseen paitymisen taustan muodosti jatkumo, jonka ddripédind olivat
hyvin tietoisesti valmisteltu valinta ja toisessa pédédssd “ajautuminen”. Olivatpa opiskelijat edenneet
yliopistoon suunnitellusti tai “ajautumalla”, ovat kaikki tdhén tutkimukseen osallistuneet kuitenkin

lopulta péétyneet yliopisto-opiskelijoiksi.

146 K okopiiviopiskelijana ainakin osan avoimen yliopiston opiskeluajastaan olleista suuri osa oli valinnut avoimen yliopiston véylin
valintakokeissa epdonnistumisen takia (32,8 %). He ovat usein olleet melko méérétietoisia, silld valintakokeissa epdonnistumisen
jélkeen he ovat omistautuneet pelkéstéddn opiskelulle. Ndin ollen he ovat mieltédneet koulutuspolulla etenemisen tarkedksi. Tosin
syyné opiskeluun keskittymiseen voi olla my0s se, ettd opiskelijoilla ei ehké ole ollut mahdollisuutta olla tydeldmaissd ja he ovat siis
valinneet koulutuspolun muiden vaihtoehtojen ollessa poissuljettuja.

17 Tyottdminé jossain vaiheessa avoimen yliopiston opintojen aikana olevien tirkein syy avoimen yliopiston véyldn valinnalle oli
valintakokeissa epdonnistuminen (42,9 %).
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7. YLIOPISTOON SIIRTYMINEN

Opintojen aloittaminen yliopistossa on eldminkulun siirtyma, jossa vaaditaan eliménhallintaa, kos-
ka opiskelun aloittamiseen liittyy paljon epdvarmuutta aiheuttavia asioita. Opintojen aloittamiseen
liittyvat esimerkiksi muutto opiskelupaikkakunnalle, opiskelijacldimén aloittaminen ja timédn mydota
my0s ajankdyton muuttaminen — eldmaistid tiytyy alkaa 16ytdd aikaa opiskelulle. Kdytdnnon uusia
asioita ovat esimerkiksi uudet rakennukset, opettajat, tenttiin ilmoittautumiset ja esseet. Yliopisto-
maailmaan liittyy my0s paljon uusia kisitteitd, kuten luennot, seminaarit, harjoitukset, opintoviikot
ja sivuaineet, jotka voivat olla yliopistomaailman ulkopuolisille tiysin vieraita. (Tiilikainen 2000, 7,
8, 19, 69.) Avoimen yliopiston kautta yliopistoon siirryttdessd opiskelijalla on mahdollisuus tehda
yliopisto-opiskeluun erdénlainen ”pehmed lasku”, silld hdn on voinut jo etukiteen tutustua osaan
uusista opiskelijaeldmiin liittyvistd asioista ja perehtyd sekd yliopiston kulttuuriseen, sosiaaliseen
ettd fyysiseen ymparistoon.

Opintojen aloittaminen yliopistossa voi olla erilaista eri ikdisille. Nuoruuden eldminvaiheeseen
liittyy useita erilaisia elamdnmuutoksia kaikilla eldminalueilla, niin taloudellisessa tilanteessa,
asumisessa, sosiaalisissa suhteissa kuin harrastuksissakin. (Tiilikainen 2000, 39, 99.) Peruskoulu-
tuksen jilkeen nuoren on tehtdvé valinta opiskelun jatkamisen ja tydeldméédn suoraan siirtymisen
valilld. Nuoruuden eldminvaiheeseen kuuluvatkin yleensé opiskelu ja ammatinvalinta. Nuoruuden
eldmdnvaiheessa muutos on siis jotain “normaalia”, asiaankuuluvaa.

Aikuisuuden eldmédnvaiheessa opiskelunsa aloittavilla eldméntilanne on useimmiten vakiin-
tuneempi, minké takia opiskelemaan 14hto ja opiskelemaan siirtymiseen liittyvdt muutokset voivat
tuottaa ongelmia. Opintojen aloittaminen aikuisidssd tuo eldmédin muutoksen, joka voi vaikuttaa
huomattavasti aikaisemmin vakiintuneeseen eliméin.'** Esimerkiksi opintotuella eliminen voi tun-
tua aikuisesta vaikealta, jos aikuinen opiskelija on jo tottunut parempaan elintasoon kuin mihin
opintotuki antaa mahdollisuuden. Tydeldmén jdlkeen opiskelurytmiin ja muihin opiskeluun liitty-
viin asioihin tottuminen on vaikeampaa kuin nuorella, joka voi jatkaa opiskelua suoraan toisen kou-
lutuksen jélkeen. Aikuisidlld opintonsa aloittaneilla on my6s korkeampi kynnys léhted opiskele-
maan kuin nuorilla, joiden opiskelutaidot eivit vield ole pédédsseet unohtumaan. Eldménvaiheella
voikin olla paljon merkitystd koulutuspolulla etenemiseen ja yliopistoon siirtymiseen. Téssd luvussa

esitelldén avoimen yliopiston kautta kulkevan koulutuspolun valitsemisen etuja ja ongelmia.

18 Aikuinen voi myos tarkoituksellisesti etsid muutosta elamainsa. Joskus aikuisuudessakin opiskelu voi olla varteenotettavin vaih-
toehto, jos esimerkiksi ilman opiskelua olisi edesséd pitkd ty6ttomyys ja opiskelun avulla olisi mahdollista parantaa tulevaisuuden
tyollistymismahdollisuuksia. (Mékinen 2001, 100; Nurmi 1995, 130.)
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Kuvio 12. Avoimen yliopiston opintojen merkitys yliopisto-opinnoille.'*’

Kolme neljdsosaa vastaajista oli sitd mieltd, ettd avoimen yliopiston opinnoista on ollut hyotya yli-
opisto-opinnoille. Jopa 62,5 prosenttia opiskelijoista koki aikaisemmista opinnoista olleen paljon
hyotyd. Vain muutaman opiskelijan mielestd avoimen yliopiston opinnoista on ollut haittaa yliopis-
to-opinnoille. Avoimen yliopiston kautta yliopistoon siirtymisesti voi siis sanoa olevan yleisimmin
opiskelijoille hydtyé. (vrt. Hurri 2003.)

Mahdollisia haittoja ja hyotyja selvitettiin kyselylomakkeessa vain avokysymyksilld, joten tdssd
luvussa esiteltdvit asiat ovat opiskelijoiden vastauksista koottuja eivitké tutkijan etukéteen luokitte-

150

lemia. ”" Liitteeseen 8 on valittu esitettdvéksi aineistolainauksista ne, jotka kuvaavat parhaiten opis-

kelijoiden erilaisia kokemuksia.""'

7.1. Miti ongelmia avoimen yliopiston viylin kautta siirtymisessd on ollut?

Erddn opiskelijan sanoin avoimen yliopiston vdylidn kautta siirtyminen on “oiva mahdollisuus,
vaikkakin tie on pitkd ja kivinen”. Avoimen yliopiston vdylidn kautta opiskellessaan joutuu opiske-
lemaan ja tekeméddn kovasti toitd sekd ehkd luopumaankin joistain asioista. Opiskelijat ovat kuiten-
kin olleet valmiita tekeméédn uhrauksia mahdollistaakseen opiskelunsa. Vaikka elinikdisen oppimi-
sen yhteydessd puhutaankin usein oppimisen ilosta, voi oppiminen olla kdytdnndssd puurtamista ja
“totista ty6td” (Tuomisto 2003, 64). Elinikédisen oppimisen mahdollistuminen ja tutkinnon tavoittelu
koulutuksen kautta vaatiikin yksiloltd monenlaisia uhrauksia. Téssd luvussa tarkastellaan, mitd on-

gelmia avoimen yliopiston viylin kautta siirtymisess on ollut."**

149 Opiskelijoilla oli valittavana viisi vaihtoehtoa: paljon haittaa, viihdn haittaa, ei merkitysté, vihan hyotyd, paljon hyotyd. Naistd
vaihtoehdot ”paljon haittaa” ja ”véhén haittaa” yhdistettiin haittaa —vaihtoehdoksi ja véhin hyo6tyd” seké “paljon hyotyd” yhdistettiin
hy6tyé -vaihtoehdoksi.

130 Ongelmana niiden tietojen suhteen onkin opiskelijoiden kokemien asioiden yleisyys, silld avokysymyksilld ei voi saada tietoa
siitd, ovatko muut opiskelijat kokeneet samoja asioita. Voi kuitenkin olettaa, ettd mikdli monet opiskelijat ovat avovastauksessaan
ilmaisseet saman asian, se saattaisi olla yleinen muidenkin opiskelijoiden keskuudessa.

1! Lisid opiskelijoiden mielipiteitéd avoimen yliopiston véyldn kautta siirtymiskokemuksista esitellééin ”Avoimen yliopiston viylin
kautta Itd-Suomen yliopistoon...” -tutkimusraportissa (Hyvérinen 2003a; Hyvérinen 2005).

152 Sama opiskelija oli saattanut vastata sekid avoimen yliopiston opintojen hyotyi ettd haittaa kartoittavaan avokysymykseen. Mel-
kein kaikki olivat kirjoittaneet vastauksen hyotyé kartoittavaan kysymykseen, kun taas haittoja kartoittavaan kysymykseen vastasi
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Yleisimmat vastaajien ilmoittamat opiskelua vaikeuttavat tekijit olivat muiden eldménpolkujen
yhteen sovittaminen, opintojen rahoitus, yliopistoon hakeutumiseen ja siirtymiseen liittyvit ongel-
mat, avoimessa ja varsinaisessa yliopistossa opiskelun erot, yliopisto-opiskelijoihin integroitumi-

seen liittyvit ongelmat seké opiskeluun liittyvét kdytdnnon asiat.

Eliméinpolkujen yhteensovittamisen ongelma

Aikuisten opiskelijoiden elaménkokonaisuus rakentuu usein erilaiseksi kuin nuorilla, silld he ovat
usein mukana tyoeldmaissd sekéd perheellisid. Eri eldménalueet eivét vilttdmattd tue opiskelua vaan
vaativat erilaisia joustavia jarjestelyjd opiskelun mahdollistumiseksi. (Moore 2003, 124, 129.)

Tamidnkin tutkimuksen opiskelijoiden vastauksista oli havaittavissa, ettd opiskelijoiden muilla
elaménpoluilla oli paljon yhteyttd avoimessa yliopistossa opiskeluun'>® ja opintojen etenemiseen
yliopistossa. Koska suuri osa vastaajista oli aikuisia, oli varsinkin tydeldmin polulla paljon yhteytta
koulutuspolun muotoutumiseen.

Jopa noin joka kuudennen kyselyyn vastanneen opiskelijan mielestd tyon ja opiskelun yhteenso-
vittaminen tuotti ongelmia sekd avoimessa yliopistossa ettd yliopistossa opiskeltaessa. Vaikka
tyOnantaja suhtautuisikin opiskeluun myonteisesti, opiskelulle on hankala kidytdnnosséd 10ytaa aikaa
ja tydeldmin polku vaikuttaa koulutuspolun kulkemiseen ndin ollen ainakin vdhentdmélla opiske-
luun kéytettdvissd olevaa aikaa. Koulutuspolku puolestaan vaikuttaa tydeldamén polkuun esimerkiksi
silloin, jos opiskelija lopettaa tyoeldmén polulla kulkemisen tai jatkaa vain osittain tydeldmin polul-
la kulkemista opiskelun aikana.

Tydeldmén polun lisdksi myds muut eldiménpolut vaikuttavat koulutuspolkujen muotoutumiseen.
Tyossdkdynti opiskelun ohella on raskasta, mutta vield raskaampaa arki on silloin, kun opiskelijan
on otettava tydeliman lisiksi huomioon myds oma perheensi ja sen vaatimukset.'™

Monella opiskelijalla oli kotipaikkakunnallaan ty6 ja/tai perhe, minké takia he eivit olleet haluk-
kaita siirtymddn opiskelupaikkakunnalle. Yliopistoon siirryttydin opiskelijalle voikin tuottaa on-

gelmia se, ettd hdn ei valttamattd pystykddn endd suorittamaan opintojaan etdopiskeluna omalla ko-

vain parikymmentd (yksi prosentti). Tdhdn lukuun on yhdistetty opiskelijoiden kolmeen eri avokysymykseen antamia vastauksia,
koska kaikissa tuli esille samoja opiskelijoiden kokemia ongelmia. Avokysymyksissi tiedusteltiin yliopistoon siirtymisen vaikeuksia,
yliopisto-opiskelun ongelmia sekd avoimen yliopiston opinnoista seuranneita haittoja yliopisto-opiskelulle.

'35 Muiden eldménpolkujen vaikutuksen voi havaita avoimessa yliopistossa opiskeluun kéytetyistd vuosista. Erds opiskelija ilmoitti
opiskelleensa yliopisto-opintoja jopa 30 vuotta ennen varsinaiseksi yliopisto-opiskelijaksi pddsyd. Keskimdérin opiskelijat olivat
opiskelleet noin kolme vuotta avoimen yliopiston puolella. Yli puolet opiskelijoista oli opiskellut avoimen yliopiston puolella yhdes-
td kolmeen vuotta. Kymmenen opiskelijaa oli opiskellut avoimen yliopiston puolella kymmenen vuotta tai jopa pidempain. Harras-
tuspohjaisesti opiskellessaan opiskelija ei ole sidottu suorittamaan tiettyjd opintoviikkomaérié tietyssd ajassa, vaan hén voi opiskella
itselleen sopivaan tahtiin.

154 Opiskelun haittaa perhe-elimille ja mahdolliselle kotoa poissa olemiselle on tutkinut esimerkiksi Nurmi (1995), jonka tutkimuk-
sessa perhe-eldmén ja opiskelun yhteensovittaminen oli tuottanut ongelmia aikuisopiskelijoille. Ajan jakaminen seki tydlle, perheelle
ettd opiskelulle vuosien ajan vaatii opiskelijalta paljon itsekuria ja eliménhallintaa. (Mt. 146—153; Puhakka 1998, 205.)

-83 -



tipaikkakunnallaan. Jopa 13 kyselyyn vastannutta opiskelijaa koki pitkin matkan opiskelupaik-
kakunnalle yliopisto-opiskelua vaikeuttavaksi tekijaksi. Monella opiskelijalla oli kotipaikkakunnan
ja yliopiston vilinen etdisyys jopa noin 400 kilometrié. Pitkd&n matkaan kuluu seké rahaa ettd aikaa,
joka on aina pois opiskelulta tai perheeltd ja harrastuksilta. Monet opiskelijat joutuvat luovimaan
pitkien opiskelumatkojen ja opiskelun ohella sekd perhe-eldmén ettd myds tyOeldamin vaatimusten
kanssa. Ilmeisesti he ndkevit yliopistossa opiskelun tarkedksi, koska ovat valmiita tekemdan opis-
kelun eteen uhrauksia, joiden takia arki voi muodostua raskaaksi.

Erilaiset eldiméintilanteen muutokset ja perheen seké ldhipiirin tapahtumat vaikuttavat opis-
kelujen etenemiseen. Joskus eldmissd voi ilmestyéd yhtékkisid ja odottamattomia tapahtumia, kuten
esimerkiksi sairastumisia, jotka hidastavat opintojen normaalia etenemista.

Lahipiiri voi olla my0s opiskelua edistiva tekija esimerkiksi silloin, jos opiskelija saa henkilokoh-
taisten suhteiden polulta voimaa koulutuspolulla kulkemiseen. Kuten erds opiskelija kirjoitti, ettd
“opiskelun into sdilyy, kun saa omistaa rakastavan ja opintoja tukevan puolison ja perheen. llman
sitd, tdmdhdn ei onnistuisi.” Perheen vastustaessa opiskelua se voi muodostua rankaksi, milld voi
olla merkitystd myos ihmissuhteille.'>

Opiskelu tyon ohella tapahtuu yleensa iltaisin ja viikonloppuisin, mikd vaikuttaa sosiaalisten suh-
teiden ylliipitoon seki muuhun vapaa-aikaan ja harrastustoimintaan. Koska opiskelija joutuu
kayttdmdin opiskeluun vapaa-aikaa, opiskeluun kéytetty aika on pois opiskelijan muiden eldméin-
alueiden ajasta."®

Koulutusyhteiskunnassa opiskelija voi edetd koulutuspolullaan yhtd aikaa useamman koulu-
tusinstituution opiskelijana. Talloin hdnen taytyy yrittdd yhdistelld molempien opiskeluaikatauluja
toisiinsa.

Opiskelija joutuu ajankiyttdddn suunnitellessaan punnitsemaan omia arvostuksiaan ja sitd, mitd
eldmédnalueita pitdd omassa eldmissddn tirkeind. Eri eldménalueiden arvostaminen vaikuttaa myds
sithen, onko opiskelija valmis sijoittamaan taloudellista pddomaa koulutusta hankkiakseen. Opiske-
lu koetaan koulutusyhteiskunnassa tarkedksi, ja monet ovat valmiita tekeméin taloudellisiakin uh-
rauksia rakentaakseen haluamaansa koulutuspolkua.

Koska avoimessa yliopistossa opetus on maksullista'”’, ovat avoimen yliopiston viylin kautta
yliopistoon siirtyneet opiskelijat eriarvoisessa asemassa valintakokeiden kautta tulleisiin verrattuna.
Kuitenkin opiskelijat ovat usein valmiita maksamaan avoimen yliopiston opetuksesta, jos avoin

yliopisto on heiddn eldméntilanteessaan soveltuvampi vaihtoehto tai jos he eivit ole péddsseet yli-

155 My6s Nurmen (1995, 152) tutkintotavoitteisista aikuisopiskelijoista osalla perhe oli vahvasti opiskelun tukena, mutta toisaalta
vastustustakin opiskelua kohtaan ilmeni my®ds perheissa.

156 Nurmen (1995, 143) tutkimuksessa tutkintotavoitteiset aikuisopiskelijat kokivat suurimmaksi vaikeudeksi vapaa-ajan menettimi-
sen.

157 Avoin yliopisto ei saa tuottaa toiminnallaan voittoa. Avoimen yliopiston rahoitus koostuu opetusministerién rahoituksesta ja asi-
akkailta perittavisté julkisoikeudellisesti hinnoitelluista maksuista. (Avoin yliopisto. Opetustarjonta 2002-2003.)
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opistoon mutta kokevat yliopistokoulutuksen hankkimisen térkedksi. Taloudellisen pidioman si-
joittaminen koettiin kuitenkin avoimen yliopiston véylin kautta tultaessa yleiseksi haitaksi.'*®

Taminkin tutkimuksen opiskelijat joutuivat usein opiskelun ohella jatkamaan tyontekoaan var-
mistaakseen taloudellisen toimeentulonsa. Aikuisella ei ole vélttimattd mahdollisuutta olla tydsté
poissa perheen elédttimisen tai asuntovelkojen hoitamisen takia. Opiskelun ohella tydskenneltdessa
opiskelijan ei tarvitse luopua kokopiivityon eduista, kuten palkasta, palkallisista lomista ja ikélisien
kertymisestd. Néin opiskelijat pysyvit kiinni aiemmassa yhteiskunnallisessa asemassaan ja taloudel-
lisessa tilanteessaan (etuineen ja haittoineen). Elintason heikentyminen opintotuen varaan jéttayty-
malléd ja kokopdivdisesti opiskelemalla ei ole kaikille mahdollista. (Moore 2003, 109.) Siksi jotkut
opiskelijat opiskelevat yliopistossa kirjoilla ollessaankin avoimessa yliopistossa ja maksavat ope-
tuksesta, vaikka voisivat saada sen ilmaiseksi. Néin ollen paitsi non-formaalissa yhd useammin
my0s formaalissa koulutuksessa opiskelevat eivét olekaan sosiaaliselta asemaltaan “virallisesti”
opiskelijoita. Osa opiskelijoista padsi yliopistoon siirryttydén yhteiskunnalliseen “kaksoispositi-
oon”, silld he olivat kokopdiviisen yliopisto-opiskelun ohella kokopdivitydssid olevia tyomarkkina-
kansalaisia tai eldkeldisid. (Vrt. Moore 2003, 172.)

Taloudellisiin tekijoihin vaikuttavat olennaisesti yhteiskunnan tukijéirjestelmit, jotka osaltaan
voivat ehkdistd tai edesauttaa opiskelua. Avoimessa yliopistossa opiskellessaan ty6ton ei voi aina
laillisesti nostaa tyottomyyskorvausta. Oikeus tyottomyyskorvaukseen riippuu opintojen mairésté ja
ajankohdasta, ja opintojen etenemiseen voi vaikuttaa myds pelko tyottdmyyskorvauksen menetté-
misestd. Avoimessa yliopistossa opiskelevat jadvit usein seki tydttomyys- ettid opintotuen ulkopuo-
lelle ja joutuvat keksimddn vaihtoehtoisia rahanléhteitd. Formaaliin koulutukseen liittyy opintotuen
lisdksi myOs muita opintososiaalisia etuja, kuten opiskelija-alennuksia, joiden takia yliopisto-

opiskelua voidaan pitda taloudellisesti kannattavana.

Yliopistoon hakeutuminen

Yliopistoon hakeuduttaessa opiskelijan on kdytavé lavitse hakuprosessi seki selvitettivd opiskelu-
tavoitteensa, silld tutkintotavoitteisuus on formaalille koulutukselle ominaista. Opiskelijat olivat
kokeneet ongelmia yliopistoon hakeutumisessa, valintaperusteiden vaihtelussa ja korvaavuuksien
saamisessa. Kaikilla ei ole tietoa avoimen yliopiston véylistd eikd myoskddn vaihtelevista valinta-

perusteista. Avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon siirtymisen valintaperusteet voivat muut-

138 Avoimen yliopisto-opetuksen periaatteena on opintomaksujen kohtuullisuus. Kuitenkin on esitetty huolta siitd, etti maksujen
kalleuden takia osa opintoihin halukkaista joutuu jéttdytyméén opintojen ulkopuolelle. Opintomaksut vaihtelevat suuresti sekd yli-
opistojen ettd opintokokonaisuuksien ja kurssien vélilld, mikd voi johtua esimerkiksi erilaisista toteutustavoista ja erilaisista rahoitus-
rakenteista. Maksujérjestelyjen monimutkaisuuden takia opiskelijan voi olla vaikea tehdd hintavertailuja. Avoimen yliopiston arvi-
ointiryhmén mukaan hinnat ovat joissakin tapauksissa niin korkeita, ettd niiden voi olettaa heikentdvin opetuksen avoimuutta. (Kess
ym. 2002, 49, 53-54.)
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tua vuosittain (ks. luku 3.2.2), ja hakeutuvien opiskelijoiden lisddntymisen myGtd niissd oppiaineis-
sa, joissa on kéytossd opiskelijakiintiot, yliopistoon pddsyyn oikeuttavien opintoviikkojen méadrista
ei ole varmuutta. Tdma vaikeuttaa avoimessa yliopistossa opiskelua, silld opiskelija ei aina tiedd,
kuinka paljon hdnen on opiskeltava pystydkseen siirtyméddan avoimen yliopiston viyldn kautta.
Opiskelijalle mahdollisesti ilmoitetut aikaisempien vuosien vdhimmadisopintoviikkoméérat eivét
endd opiskelijan yliopistoon hakeutumisvaiheessa vilttimétti padde. Tama voi turhauttaa opiskelijaa,
jos hén on hakeutunut aikaisempien vuosien opintoviikkomairilld eikd olekaan péadssyt. Sekd yli-
opiston ettd avoimen yliopiston tulisi kiinnittdd huomiota valintaperusteista opiskelijoille tiedotta-
miseen ja varmistaa, ettd opiskelija saa todenmukaista tietoa vaadittavista opintoviikkomaarista.

Opiskelijan on itse haettava itselleen opiskeluoikeutta ja varmistettava, ettd hdnelld on vaadittavat
suoritukset. Suoritusten kokoaminen voi olla hankalaa, mikili opiskelija on suorittanut opintoja eri
avoimissa yliopistoissa. Vapautuksen saamiseksi eri kursseista opiskelijan on todistettava aikaisem-
pi suorituksensa, joten opiskelija joutuu tekemddn jonkin verran ty6td korvaavuusvaatimusten takia.
Opiskeluoikeutta ei saa mydskédn valittomasti, vaan paitostd ja valintaa on odotettava. Opiskelijoi-
den saamiin opintojen korvaavuuksiin voivat vaikuttaa eri yliopistojen erilaiset opetussuunnitelmat.
Kaikista edeltdvistd opinnoista ei vélttimattd saa yliopistoa vaihdettaessa korvaavuutta, jos opetus-
suunnitelmat yliopistoissa ovat erilaiset. Opiskelijat voivatkin joutua suorittamaan ylimdirdisid
opintoja tai jopa yleis- ja perusopintoja saadakseen opinnot vastaamaan vaadittuja opetussuunnitel-
mia, mikd voi tuntua pitkélle opinnoissaan edenneisté opiskelijoista turhauttavalta. Opintojen kor-
vaavuuksien saamisessa olikin ollut kyselyyn vastanneiden opiskelijoiden mukaan paljon ongelmia
yliopistoon siirryttdessa.

Yliopistoon hakeutuessaan opiskelija joutuu miettimédédn tulevaisuudessa suorittamaansa tutkintoa
sekd tulevia opintojaan. Yliopistossa kaikilla opiskelijoilla on erilaiset opinnot, silld opiskelija voi
valita vapaasti omat sivuaineensa. Télldin opiskelijalle syntyy my0s suurempi vastuu opintojensa
suunnittelusta. Monet opiskelijat kokivat, ettd avoimen yliopiston puolella opintoja ei tarvinnut itse
suunnitella ja apua sai myds enemmén kuin varsinaisena yliopisto-opiskelijana. Opiskelijat olisivat
kaivanneet ulkopuolista apua esimerkiksi yliopiston henkilokunnalta opintojen suunnittelussa ja
ohjausta nimenomaan opiskeluaikataulujen tekemisessé.'>

Yliopistoon siirtymisen seurauksena valittavana olevien oppiaineiden tarjonta laajenee. Kaikissa

yliopistoissa ei voi kuitenkaan opiskella kaikkia oppiaineita, joten opiskelija voi yliopistoon siirty-

159 Vesikansa, Lempinen ja Suomela (1998) selvittivit tutkimuksessaan opintojen etenemisti. Heidén tutkimuksessaan yksi opintoja
hidastava tekijé oli opetus- ja ohjausjdrjestelmén puutteellisuus. Yliopiston ilmapiiri ja ohjaus ovat térkeitd tekijoitd opintojen edis-
tymisen kannalta. Huomattavia ongelma-alueita olivat opiskelijoiden véhéiset kontaktit laitoksen opettajiin ja erityisesti opintojen
alkuvaiheessa olevilla opiskelijoilla vdhdinen avunsaanti omien opintosuunnitelmien tekemisessd. (Mt. 39-43, 63.) My0s esimerkiksi
Tiilikaisen (2000, 66) tutkimuksessa yliopisto-opiskelijat tiedostivat ohjauksen tarpeellisuuden ja hyddyn. Koska opiskelijat siirtyvét
avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon kesken opintojen, heiltd jai alkuohjaus saamatta. Jotkut opiskelijat olisivat kaivanneet
enemmaén ohjausta nimenomaan yliopistoon siirtymisvaiheessa. Santinkin (1999, 47) tutkimuksen mukaan opintojen ohjaus erityisesti
opintojen alkuvaiheessa on tirkeda.
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misvaiheessa joutua my0s lopettamaan jonkin oppiaineen opiskelun. Myds tdmi saattaa aiheuttaa
sen, ettd osa opiskelijoista jatkaa samanaikaisesti myds avoimessa yliopistossa opiskelua.

Koska opiskelija suorittaa avoimessa yliopistossa usein muitakin opintoja kuin vain yliopistoon
siirtymisen jilkeisen péddaineensa opintoja, opiskelijan lopulliset opintoviikkomédrit voivat muo-
dostua laajoiksi. Opiskelija voi opiskella puhtaasta kiinnostuksesta avoimen yliopiston puolella op-
piaineita, joita hin ei vélttdmaitta olisi yliopiston perusopiskelijana opiskellut. Kokonaisopintoviik-
koméadrien laajuus on yleistd kuitenkin kaikilla yliopisto-opiskelijoilla, ja jo opintojen alussa tehdyt
tarkemmat opiskelusuunnitelmat voisivatkin vihentéa tutkintojen “paisumista”. Avoimen yliopiston
opintojen jidlkeen opintojen suunnittelun voi olettaa olevan siind mielessd helpompaa, etti opiskelija
tietdd edeltdvien opintojensa perusteella paremmin itselleen kiinnostavat oppiaineet sekd omat re-

surssinsa ja voi siten arvioida oman opiskeluvauhtinsa.

Yliopistoon siirtymiseen liittyvit ongelmat

Yliopistoon siirryttidessd opiskelija kohtaa sekéd uuden sosiaalisen ympariston, kuten uudet opiskelu-
toverit ja opettajat, ettd uuden fyysisen ympériston, kuten yliopiston tilat. Vaikka opinnot ja opiske-
lutavat ovat sindnsd avoimen yliopiston puolella opiskelleille tuttuja, on yliopistoon siirtymisvai-
heessa kuitenkin paljon kidytdnnon asioita, jotka kaikkien uusien opiskelijoiden on opeteltava.

Vaikka avoimessa yliopistossa ja yliopistossa opiskelu onkin samankaltaista, myds eroavaisuuksia
16ytyy. Yliopistossa opiskellaan useampia oppiaineita, mikd vaikeuttaa opintojen suunnittelua ja
suorittamista. Opiskelijan on pidettiva itse huoli siitd, ettd hdn suorittaa opintotuen saantiin tarvitta-
van méérédn opintoja.

Joidenkin opiskelijoiden mielestd avoimessa yliopistossa opiskelu on helpompaa kuin varsinaise-
na yliopisto-opiskelijana opiskelu. Yliopisto kuitenkin hyviksyy myos avoimen yliopiston opetus-
suunnitelmat ja opettajat ovat molemmissa koulumuodoissa samoja, joten avoimen yliopiston opis-
kelijoilta voidaan olettaa vaadittavan yhtd paljon opintojen suorittamiseksi kuin varsinaisilta yli-
opisto-opiskelijoiltakin.

Vaikka opinnot olisivat samantasoisia, opiskelijat voivat kokea avoimen yliopiston opinnot hel-
pommiksi eri syistd. Tdhédn kokemukseen voivat vaikuttaa opiskelumuotojen erot, silld joku voi
kokea pédsseensd avoimessa yliopistossa etdopiskelemalla helpommalla. Avoimessa yliopistossa
opiskelija suorittaa usein vain perusopintoja ja yliopistoon siirryttyddn syventivid opintoja, jotka
ovat aina huomattavasti vaikeampia kuin perusopinnot. Osa opiskelijoista opiskelee avoimessa yli-
opistossa sivutoimisesti hankkiakseen ammattipatevyyden tai harrastusluonteisesti, jolloin heiddn

suhtautumisensa opiskeluun on erilaista. Opiskelumotiiveilla on yhteyttd opintoihin suhtautumiseen
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ja niistd suoriutumiseen sekd myohempiin opintoihin. Yliopistoon siirryttdessd opiskelusta tulee
useimmiten péadtoimista, mikd tuo myds paineita opintojen edistymisen suhteen.

Avoimessa yliopistossa ja yliopistossa opiskelun erot voivat vaikuttaa yliopistoon siirtymiseen.
Avoimessa yliopistossa on pienemmét opiskelijamaarit kuin yliopistossa, minké takia opiskelijoi-
den tarpeiden huomioon ottaminen voi olla helpompaa. Monen opiskelijan mielestd avoimessa yli-
opistossa opiskelijoiden ohjaus hoidetaan paremmin kuin yliopistossa ja opiskelu avoimessa yli-
opistossa on opiskelijaystivillisempdd ja joustavampaa. Aikuisopiskelijoille avoimen yliopiston
joustavuus esimerkiksi ajallisesti ja paikallisesti voi olla hyvinkin tdrkeda. Jotkut vastaajat pitivét
avoimen yliopiston opiskelua “kehittyneempind”. Opiskelijoiden mielestd yliopisto ei huomioi
myoskddn “aikuisuutta” ja aikuisen opiskelijan eldminkokemusta, silli suurin osa yliopisto-
opiskelijoista on nuoria.

Yliopiston ja avoimen yliopiston opetusjérjestelyt voivat poiketa toisistaan. Vaikka opiskelijat
suorittaisivat samoja opintoja, voi opetusjarjestelyilld olla suurikin merkitys opintojen etenemiseen.
Yliopisto-opinnot on perinteisesti tarkoitettu itseohjautuville aikuisille, mutta ehké yliopisto voisi
kuitenkin hyddyntdd avoimessa yliopistossa hyviksi koettuja kayténtdjd. Joidenkin opiskelijoiden
vastauksissa tulikin esille toivomus seki eri yliopistojen ettd avoimen yliopiston ja eri yliopistojen
yhteistyon lisddmisesta.

Avoimen yliopiston ja yliopiston eroavaisuuksien takia opiskelijat olisivat kaivanneet yliopistoon
siirtyessddn apua kdytdnnon opiskeluongelmien suhteen; he kaipaisivat enemmaén neuvontaa olles-
saan ikddn kuin erdédnlaisia “viliinputoajia”. Opiskelijat ovat yliopistoon siirryttyddn ensimmaéista
vuotta yliopisto-opiskelijoina mutta opiskelevat kdytdnndssi jo toisen tai kolmannen opiskeluvuo-
den opintoja ja osallistuvat siten pidemmaélle opinnoissaan edistyneiden opintoryhmiin. Neuvonnan
tarve korostuu etenkin silloin, jos opiskelija aloittaa opintonsa kesken lukukauden. Yliopistojen
taytyisikin opiskelijoiden ohjauksen suunnittelussa ottaa huomioon, ettd avoimen yliopiston vaylin
kautta yliopistoon siirtyneissd opiskelijoissa on paljon kesken lukukauden aloittavia opiskelijoita.

Aikaisemmista yliopisto-opinnoista huolimatta opiskelijoilla voi olla lukuisia kdytdnnon opiske-
luongelmia yliopistoon siirryttdessd, kuten esimerkiksi kirjastonkdyttoon liittyvét ongelmat, paél-
lekkdisyydet luennoissa ja tenteissd, opiskelukirjojen huono saatavuus sekd pro gradu —tyon teke-
minen. Useat opiskelijoiden kokemista vaikeuksista ovat samoja kuin ne, joita uudet perustutkinto-
opiskelijatkin kokevat. Niitd ovat esimerkiksi uuteen kaupunkiin, uusiin ihmisiin ja uuteen kulttuu-
riin tutustuminen.

Opiskelijalla voi olla vdirinlaisia odotuksia yliopisto-opiskelusta. Joidenkin vastaajien mielestd
avoimessa yliopistossa opiskelu on kdytdnnonldheisempdd kuin varsinaisessa yliopistossa, ja yli-

opiston teoreettisuus voi tuntua my0s tydeldmén kokemuksen jidlkeen turhanpdivéiseltd”. Tiilikai-
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sen (2000, 101) mukaan myds varsinaisten valintakokeiden kautta yliopistoon siirtyneille opiskeli-

joille tieteellisen ajattelun periaatteet tuottavat ongelmia.'®

Jotkut kyselyyn vastanneista opiskeli-
joista kokivat, etteivit he hallitse yliopistossa kdytossd olevia diskursseja. Heiddn mielestdén yli-
opistossa on oma tieteellinen puhetapansa, josta ei avoimessa yliopistossa opiskeltaessa valttimatta
padse osalliseksi.

Yliopisto-opinnoissa tdytyy omaksua erityinen tieteellinen kirjoitustyyli. Mikili opiskelija on suo-
rittanut avoimessa yliopistossa opintonsa etitehtavilld, hdanen voi olla vaikea oppia tentteihin luke-
mista ja vastaustekniikkaa. Opiskelijan aikaisemmin omaksumilla opiskelutavoilla on aina vaikutus-
ta myohemmille opinnoille ja uusien opiskelutapojen omaksumiselle.

Monilla opiskeljjoilla englanninkielisen tenttimateriaalin opiskelu oli tuottanut ongelmia joko
kielitaidon puuttumisen tai huonontumisen takia. Vieraiden kielten kanssa ongelmia kokeneet olivat
suurimmaksi osaksi opistoasteen tutkinnon suorittaneita, jotka eivét ole valttdmaittd suorittaneet
ylioppilastutkintoa. Myos aikuisten opiskelijoiden suuri méérd voi osaltaan selittdd opiskelijoiden
kokemia ongelmia kielten kanssa. Aikuisilla yliopisto-opiskelijoilla on yleisesti vaikeuksia vierai-
den kielten opiskelussa ja opiskelussa vieraalla kielelld (Moore 2003, 117). Eri-ikiiset ovat erilai-
sessa asemassa kielten suhteen paitsi erilaisten pohjakoulutusten myds sen takia, ettd kielitaito usein
ruostuu, jos sitd ei kdytd. Tosin ylioppilastutkinnon suorittaneet ja varsinaisten valintakokeiden
kautta yliopistoon siirtyneetkin voivat kokea ongelmia kielissa.

Huonon kielitaidon omaavat joutuvat tekemidéin enemmaén toitd omaksuakseen opeteltavat asiat.
Jotkut opiskelijoista olisivat kaivanneetkin kielitaidon parantamista, esimerkiksi avoimen yliopiston
jarjestamid kielitaitokursseja. Joissakin yliopistoissa on kdytdntond, ettd avoimen yliopiston véyldn
kautta hakevien on tdytynyt suorittaa pakollisia kieliopintoja jo ennen yliopistoon hakeutumista,
milld varmistetaan, ettd opiskelijalla on jo yliopistoon hakeutuessaan opiskeluun tarvittava kielitai-
to. Kielten lisdksi yksittédiset opiskelijat kokivat, ettd olisivat tarvinneet parempia tietoja esimerkiksi
tietotekniikassa, kemiassa, fysiikassa ja matematiikassa (esimerkiksi teknisten aineiden opiskelijat).

Jotkut opiskelijat olivat kokeneet ongelmalliseksi etukdteen suunnitellussa opiskeluaikataulussa
pysymisen. Téhén vaikuttaa se, ettd yliopistossa opiskelu on tdysin itseohjautuvaa eikd kukaan vah-
di opiskelijan opinnoissa etenemisti. Koska opinnot avoimessa yliopistossa ovat usein sivutoimisia,
opiskeluvuodet avoimessa yliopistossa voivat venya. Siten alkuopiskeluvuosien opiskellut asiat
voivat olla yliopistoon siirtymisvaiheessa jo unohtuneet. Avoimen yliopiston opintojen kestdessa

kauan tutkinnon suorittamiseen kokonaisuutena mennyt opiskeluaika voi olla pitka.

10 Muita valintakokeiden kautta siirtyneiden opiskelijoiden kokemia ongelmia olivat suurten asiakokonaisuuksien hallitseminen,
ajankdyton organisointi, jarjestelmillisyys ja pitkdjénteisyys (Tiilikainen 2000).
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Joillakin on ollut myds ongelmia itsensd motivoimisessa opiskeluun.'® Yleisempii oli kuitenkin,
ettd opiskelijat kokivat olevansa vahvasti motivoituneita avoimen yliopiston vdyldn kautta tulles-
saan, silld he olivat joutuneet opiskelemaan paljon jo ennen yliopistoon tuloa. Motivoitumiseen vai-

162 Tutkinnon suorittamisen

kuttaa se, kuinka tirkedksi opiskelija kokee tutkinnon suorittamisen.
arvostamiseen vaikuttaa taas esimerkiksi tutkinnon avulla saavutettava parempi tydpaikka. Mikéli
opiskelija ei ole opiskeluaikana varma siitd, ettd tutkinnon suorittaminen varmistaa ty6llistymisen,
voi opiskelumotivaatio heikentyd. Tyo6eldmalld voikin olla huomattava vaikutus koulutuspolulle:
koulutuksen avulla parantuva ty6tilanne motivoi koulutuspolulle hakeutumista ja silld etenemista.
Harrastusluonteisesta koulutuksesta formaaliin koulutukseen siirryttidessd opiskelijan voi olla vai-
kea mukautua formaalin koulutuksen kdytintdihin. Koulutusinstituutioiden opetusjérjestelyilld ja
opetukseen satsatuilla resursseilla on merkitystd opiskelijoiden koulutuspolulla etenemiseen. Ai-
kuiskoulutus joutuu kilpailemaan asiakkaistaan, miké selittdd osaltaan esimerkiksi opiskelijoiden
kokemaa avoimen yliopiston opiskelijoiden ohjauksen parempaa hoitamista seki erilaisten opetus-
muotojen suosimista avoimessa yliopistossa. Yliopistossa ei puolestaan asiakkaiden houkuttelua ja
palvelemista koeta niinkdédn tarkeiksi. Tosin myos yliopistoissa esimerkiksi ohjaukseen satsataan
enemmain ja henkilokohtaiset opetussuunnitelmat otetaan kéyttoon. Koulutusinstituution fyysisen

ympaériston ja konkreettisten opetusjérjestelyjen lisdksi koulutuspolkujen etenemiseen voi vaikuttaa

myds koulutusinstituution sosiaaliseen ympéristoon integroituminen.

Yliopiston sosiaaliseen ympiristoon integroituminen

Opiskeluaika on usein aktiiviseen sosiaaliseen kanssakdymiseen keskittyvad aikaa, ja ystdvyyssuh-
teiden merkitys voi yleisen yksil6llisen suoriutumisen painottamisen takia olla aikaisempaa suu-
rempi. Opiskelijat ratkovat opiskeluajan ja opiskelijoiden eldménvaiheen tuottamia sosiaalisia ja
maailmankatsomuksellisia mullistuksia yleenséd 1&himpien opiskelijatovereidensa kanssa. Opiskeli-
jat jakavat toisten opiskelijoiden kanssa opiskelijaelamén ilot ja surut. Eteen voi tulla tilanteita, jois-
sa ilmenee opiskeluvaikeuksia tai koulutusjakson suorittamisen motiivit saattavat olla "hukassa”.
Talloin keskustelut 1dheisten koulutusryhmista 16ytyneiden ystdvien kanssa voivat olla merkityksel-

lisid. Muut opiskelijat voivat merkitd erdénlaista sosiaalista tukiverkkoa, joka auttaa opiskelun lop-

16! Motivoitumisongelmia kokeneiden opiskelijoiden joukossa oli sekd vihin opintoviikkoja ettd paljon opintoviikkoja jo ennen
yliopistoa suorittaneita opiskelijoita. Néin ollen ei voidakaan aivan suoraviivaisesti todeta, ettd paljon edeltdvid opintoviikkoja suorit-
taneet olisivat aina vahvasti motivoituneita yliopistoon pddstessddn. Paljon edeltivid opintoviikkoja suorittaneille voi tuottaa motivoi-
tumisongelmia esimerkiksi se, ettd he ovat voineet hakeutua yliopisto-opiskelijoiksi jo kauan ja ehki ty6lddntyneet hakeutumiseen ja
odottamiseen. Opintojen pitkittyesséd voi olla vaikeampaa motivoitua suorittamaan opintonsa loppuun.

162 Opintojen eteneminen pidemmalle voi lisdtd opiskelumotivaatiota, silld opiskelutavoitteet alkavat selkiytyd ja tuleva tutkinto olla
lahempéna. Koska tutkinnon saamiseen ei tarvitse endéd opiskella paljoa, valmistuminen alkaa tulla yhéd konkreettisemmaksi tavoit-
teeksi. Opintomotivaatiota voi pitdd ylld myds kunnianhimo: opiskelija haluaa opintojen my6td saada tutkinnon ja pdista tutkinnon
avulla haluamaansa ty6paikkaan. (Hyvérinen 2002.)
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puun suorittamista. Yhteiset kokemukset ja pitkdaikainen yhdessd ponnistaminen voivat synnyttda
yhteisyyden tunnetta. (Aittola 1992, 37, 76; Niemi-Vikevdinen 1998, 115; Nurmi 1995, 171.) Sa-
mastuminen ja sitoutuminen koulun yhteiséon jdid vdhdisemmaiksi silloin, jos opiskelijat jakavat
koulutuskokemuksia muiden opiskelijoiden kanssa vdhdn (Rinne & Salmi 1998, 184). Siten suhteet
muihin opiskelijoihin voivat vaikuttaa myds yliopistoyhteis6on samaistumiseen ja sitoutumiseen
yleisestikin.

Noin joka kymmenes tidhdn kyselyyn vastanneista ilmoitti avovastauksissa kokeneensa muihin
opiskelijoihin integroitumisen ongelmalliseksi. Opiskelijat mainitsivat kokeneensa muun muassa
yksindisyyden ja joukkoon kuulumattomuuden tunteita. Téll6in heiddn ei ole ollut mahdollisuutta
saada sosiaaliselta ympdristoltd tukea opiskelulleen eiki heille nédin ollen voi sanoa muodostuneen
yhteisyyden tunnetta yliopistossa.'®®

Muihin opiskelijoihin tutustumista vaikeuttaa se, etti opiskelijat ovat yliopistoon valituksi tullees-
saan opinnoissaan jo pidemmadlld. Téll6in opiskelija ei vilttdmittd edes tutustu muihin samana
vuonna valittuihin opiskelijoihin. Avoimen yliopiston védyldn kautta tulevat voivat tulla valituksi
yliopisto-opiskelijaksi myds kesken lukukauden. Muut ovat taas tutustuneet toisiinsa jo syksylld
opintoja aloittaessaan.'®* Myos valintakokeiden kautta tulleet voivat kohdata samanlaisia integroi-
tumisongelmia silloin, kun siirtyvét yliopistosta toiseen tai vaihtavat piddainettaan. Uuteen sosiaali-
seen ymparistdon sulautuminen voi tuntua aluksi vaikealta.

Avoimen yliopiston véylidn kautta tultaessa opiskelija voi jddda ilman vertaistukea, silld hin ei
vélttdmattd tunne samassa tilanteessa olevia. Yhteisoon integroitumisen lisdksi opiskelijoiden vili-
selld vuorovaikutuksella voi olla vaikutusta myds varsinaiselle oppimistoiminnalle. Sosiaalisissa
tilanteissa voi kuulla myds muiden mielipiteiti ja perusteluja.'® Opiskelijaa voi auttaa myds se, jos
hédn huomaa muiden opiskelijoiden kamppailevan samojen ongelmien kanssa. (Séntti 1999, 79.)
Mikdli opiskelija ei tunne muita opiskelijoita, hén ei vélttdméttd saa henkistd apua opinnoissa muo-
dostuvien vastoinkdymisten voittamiseksi sekéd voi joutua selvittelemédén myos kdytdnnon opiske-
luongelmia yksin.

Integroitumista voi vaikeuttaa esimerkiksi avoimen yliopiston vdyldn kautta tulleiden korkea kes-

ki-ikd.'® Eri sukupolvien opiskelijat eivit vilttimittd muodosta keskenddn niin helposti kiinteiti

' Timi sama muuhun opiskelijayhteis6on kuulumattomuuden ongelma esiintyy varmasti my6s muilla opiskelijaryhmilld, jotka
siirtyvit yliopistoon kesken lukuvuoden tai aloittavat opintonsa eri aikaan kuin muut. Yliopistossa téllaisia muita ryhmid ovat esi-
merkiksi pddainetta vaihtavat opiskelijat, toisesta yliopistosta siirtyvit opiskelijat tai muuntokoulutusohjelmiin siirtyvat.

164 My®s esitutkimuksen haastatteluissa useat kasvatusticteen opiskelijat kokivat vertaistoverien puutteen haittaavaan yliopistossa
syntyvien ystavyyssuhteiden muodostumista (Hyvérinen 2002).

1% Opiskelijoiden kesken voi syntyd myos ryhmis, joissa opiskellaan yhdessd. Ryhmiprosessi voi tukea yksilod opiskelun aikana,
minké liséksi silld voi olla ammatillista merkitystd tyomarkkinakelpoisuuden lisddjéné ja yhteistyotaitojen kehittdjand (Kilpeldinen
2000, 130).

166 Myos esitutkimuksen haastatteluissa joillakin kasvatustieteen opiskelijoilla oli opiskelijajoukon nuoruus ja sen myotéi vertaistove-
rien puute muodostunut ongelmaksi yliopisto-opiskelussa (Hyvérinen 2002).
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suhteita kuin samaan sukupolveen kuuluvat opiskelijat, mihin vaikuttavat yhtena tekijana opiskeli-
joiden eldmintilanteet ja erilaiset elaménkokemukset. Samanikéisten joukosta on helpompi 16ytda
vertaistovereita. Erds kyselyyn vastanneista koki, ettd nuoremmat yliopisto-opiskelijat oudoksuvat
vanhempia opiskelijoita. Aikuiset opiskelijat voivat puolestaan pitdé yliopiston nuoria opiskelijoita
lapsellisina. My6s monet Mooren (2003, 112—113) tutkimista aikuisena yliopisto-opintonsa aloitta-
neista olivat kokeneet “ikdtorméyksid”, joissa aikuiset ja nuoret sijoittuvat eri sukupolviin ikékate-
gorisaatioiden madrittdessd aikuisuudelle sopivia asioita. Eri-ikdisilld voi olla myds erilainen tapa
opiskella tai suhtautua opiskeluun.

Opiskelusuhteiden solmimiseen voi vaikuttaa myos se, ettd avoimen yliopiston véyldn kautta yli-
opistoon tulleet opiskelijat kokivat erdénlaista alemmuuden tunnetta muihin yliopisto-opiskelijoihin
nihden.'®” Opiskelijoiden yliopistoon valitsemisperusteen mukaan voi sanoa muodostuvan erilaisia
opiskelijaidentiteetteji, jotka voivat vaikuttaa mielikuviin vield myohemminkin. Tamén tutkimuk-
sen opiskelijat selvittdvdt omaa paikkaansa yliopisto-opiskelijana vertaamalla itseddn varsinaisten
padsykokeiden kautta siirtyneisiin “oikeisiin opiskelijoihin”. Samanlaista erontekoa oli havaittavis-
sa Mooren (2003) tutkimilla aikuisena yliopisto-opintonsa aloittaneilla, jotka etsivdt omaa paik-
kaansa yliopistossa vertaamalla itsedédn muihin yliopisto-opiskelijoihin, joko muihin aikuisiin opis-
kelijoihin tai nuorempiin tavallisiin” opiskelijoihin. He usein reflektoivat omaa paikkaansa yliopis-
tossa kronologisen idn avulla ja méérittelevit itsedédn ikédnsd perusteella erilaiseksi. (Mt. 110-111.)

Avoimen yliopiston véyldn kautta yliopistoon siirtyneet opiskelijat kategorisoivat itsedén aikuis-
ten yliopisto-opiskelijoiden tapaan ja asettautuvat vastakkain traditionaalisten opiskelijoiden suh-
teen "me” ja “muut” -ryhmiksi (Bauman 1997, 53—-54). Aivan kuten aikuiset yliopisto-opiskelijat
yleensd kategorisoivat itsensd “me” -ryhmiksi ja asettavat traditionaaliset opiskelijat “muut” -
positioon (Moore 2003, 136), myds avoimen yliopiston vdyldn kautta siirtyneet opiskelijat asettavat
itsensd valintaperusteen mukaan ”me” -positioon ja padsykokeiden kautta valitut "muut” -positioon.

Avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon siirtyneet opiskelijat méérittavét itsensd ikddn kuin
yliopiston traditionaalisista opiskelijoista poikkeaviksi (ks. Moore 2003, 167).'®® Yliopisto-
opiskelijathan ovat perinteisesti olleet nuoria ja valikoituneet yliopistoon valintakokeiden kautta,
kun taas avoimen yliopiston viyldn kautta yliopistoon siirtyneet poikkeavat (paitsi valintaperustei-
den usein my0s ikénsé perusteella) perinteisestd yliopisto-opiskelijasta. Ikddn kuin yliopistossa teh-
tdisiin erontekoa ja kéytdisiin kamppailua yliopistoon kuulumisen jdsenyydesté sen perusteella, mil-

14 perusteella opiskelija on valittu yliopistoon.

17 Esitutkimuksessakin (Hyvérinen 2002) tuli esille, etté jotkut opiskelijat uskovat muiden pitévén heitd alempiarvoisina.

168 Masrittelyt voivat heijastaa kulttuurista késitystd yliopisto-opiskelusta ja sen paikasta eliminkulussa seké noudattaa myds koulu-
tuspoliittisten tekstien luomaa kuvaa yliopisto-opiskelijasta (Moore 2003, 167).
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Avoimen yliopiston véyldn kautta siirtyneet eivét vilttdmattd mielld itseddn “oikeiksi opiskeli-
joiksi”, ja he voivatkin kokea olevansa ikédn kuin huonompia, niitd tyhmempid, peruskoulupohjai-
sia”, ei-oikeita opiskelijoita.169 Opiskelijoiden objektiminaian'™ (Mead 1934) ovat voineet vaikuttaa
muiden mielipiteet, jotka ovat synnyttineet opiskelijoissa huonommuuden tunnetta. Jos yksil6 ko-
kee, ettd muut eivit pidd hdnen aikaisempia opintojaan samanarvoisina, tdmi voi vaikuttaa myos
opiskelijan omaan kokemukseen, koska yksil6t usein arvottavat itsedédn ja omaa tekemistdin muiden
mielipiteiden perusteella. Tdméa voi johtaa siihen, ettd opiskelija muuttaa lopulta omaa mielipidet-
tddn muiden mielipiteiden suuntaisesti ja alkaa pitdd avoimen yliopiston puolella suorittamiaan
opintoja alempiarvoisina, vaikka olisikin aluksi kokenut ne samanarvoisiksi.'”"

Ihmisten mielikuviin voi vaikuttaa myos se, ettd avoimen yliopiston opintoihin voivat osallistua
kaikki halukkaat ilman pohjakoulutusvaatimuksia. Tdmi voi vaikuttaa siithen, ettd avoimessa yli-
opistossa suoritettavat opinnot koetaan helposti suoritettaviksi, koska “’kuka vain” voi niihin osallis-
tua ja niissi onnistua.

Kulttuurisen pddoman puuttuminen voi osaltaan vaikuttaa my0s avoimen yliopiston viyldn kautta
siirtyvén opiskelijan epdvarmuuteen omista kyvyistdan. Yksilo on voinut myds muodostaa itselleen
“kaytédnnollisen” tai "huonon oppijan” identiteetin ja sulkea itseltddn yliopisto-opiskelun kokiessaan
olevansa “ei-akateeminen” (Houtsonen 2000, 22, 45). Aikaisemmin muodostunut identiteetti ei
valttdméttd muutu helposti, ei edes avoimen yliopiston myonteisten opiskelukokemusten kautta.

Joillain opiskelijoilla opiskelun merkitys ja opiskelun kautta muotoutuvien ihmiskontaktien tarve
voi olla viahdinen. Esimerkiksi tyon ohella opiskeltaessa opiskelijalla ei ole vilttdmatta tarvetta saa-
da luotua opiskelun myd6td ihmissuhteita opiskelun ollessa harrastusluonteista. Iakkddmmét tai opis-
kelukokemuksiltaan varttuneemmat opiskelijat yleensd osallistuvat muita vihemmaén “epéviralli-
seen” opiskelijaeldmiin (ks. Moore 2003,113,179; Mikinen 2001, 99; Santti 1999, 44). Kuitenkin
myds varttuneemmat opiskelijat kokivat integroitumisen tarvetta muihin opiskelijoihin.

Integroitumisongelmia eivét koe ainoastaan monta vuotta avoimen yliopiston puolella opiskelleet,

vaan myos alhaisia opintoviikkoméirid avoimen yliopiston puolella opiskelleet voivat kokea on-

169 Opiskelijoiden vastauksissa on havaittavissa eronteko “oikeiden opiskelijoiden” ja avoimen yliopiston vdyldn kautta tulleiden “ei-
oikeiden opiskelijoiden” vililld. “Ei-oikeat opiskelijat” on ikddn kuin “merkitty” eri opiskelijanumeroilla, ja “alempiarvoisuuden”
kokemuksen voi havaita opiskelijoiden kirjoituksissa esimerkiksi siitd, ettd he kertovat heihin suhtauduttavan “’kuin opiskelijoihin”.
Opiskelijoiden avovastauksissa tuli esille, ettd he toivoisivat heiddn yhdenvertaisuutensa muihin yliopisto-opiskelijoihin tulevan esille
yleisesti ja julkisesti. Tamékin viestii osaltaan siitd, ettd avoimen yliopiston véyldn kautta yliopistoon siirtyvid pidetdén valintaperus-
teen takia “alempiarvoisina”.

170 Meadin mukaan itse jakaantuu kahteen osaan, objektiminéén ja subjektiminizn. Objektimini reflektoi toisten yksildiden asenteita
ja rakentuu asenteista, joita yksild olettaa muilla olevan itsestdén. Subjektimind on taas vastaus muiden asenteisiin. Itse syntyy yksi-
16n ottaessa yleistyneen toisen asenteen itseddn kohti. Tama yleistyneen toisen sisdistiminen tapahtuu yksilon keskusteluun ja muihin
sosiaalisiin prosesseihin osallistumisen kautta. (Mead 1934, 175, 178-179.)

! Samanlaista oman kyvykkyyden epérdimisti oli havaittavissa Kéyhkon ja Tuupasen (1996, 131-132) tutkimuksessa, jossa tydlais-
taustaiset nuoret epdilivdt omia kykyjddn yliopistoon opiskelemaan mennessdén. He eivét aluksi uskoneet menestyvansd yliopisto-
opinnoissaan niin hyvin, mutta aloittaecssaan opiskelun he huomasivat, ettd heilld oli ollut védrdnlaisia uskomuksia yliopisto-
opiskelusta.
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gelmia yliopistoyhteisé6n integroitumisessa.'’> Syyni voi olla, ettd vihin opintoviikkoja aiemmin
suorittaneet ovat usein siirtyneet yliopisto-opiskelijoiksi kesken lukukauden.

Integroitumisongelmalla on merkitystd myds muuhun kuin ainoastaan vertaistoverien saamiseen
opiskelun tueksi. Yliopistoon siirtymisessd on kysymys opiskelijan kiinnittymisestd koko yliopisto-
yhteiséon sekd omaan tieteenalaan ja laitokseen (Tiilikainen 2000).'”

Opiskelijat tarvitsevat sosiaalista ymparistoddn, sekd opiskelijoita ettd yliopiston muuta henkil6-
kuntaa, paitsi opintojen etenemiseen myds yhteiséon sosiaalistumiseen.'”* Opiskelijoiden yliopis-
toon integroitumista tulisi helpottaa, mutta se, milld keinoin tdmin tulisi tapahtua, jdd avoimeksi
kysymykseksi. Olisiko parempi pyrkid vaikuttamaan opiskelijoiden integroitumiseen “vertaistove-
reihin” vai valintakokeiden kautta tulleisiin opiskelijoihin? Mikéli yliopisto-ohjauksessa esimerkik-
si jdrjestettdisiin omat ohjausryhménséd avoimen yliopiston viyldn kautta tulleille, jo ohjausvaihees-
sa muodostuisi kaksi erillistd opiskelijaryhméa. Talloin opiskelijat yhtddltd saisivat vertaistukea

samassa tilanteessa olevilta opiskelijoilta, mutta toisaalta my0s jako “oikeiden opiskelijoiden” ja

ei-oikeiden opiskelijoiden” vililld saattaisi vahvistua.

7.2. Hyddyt avoimen yliopiston opinnoista

Vaikka opiskelijat olivat kokeneet joitakin ongelmia avoimen yliopiston vdyldn kautta siirtymi-
sessd, niin silti kolme neljdsosaa opiskelijoista oli sitd mieltéd, ettd edeltdvistd avoimen yliopiston
opinnoista oli ollut hyotya yliopistossa. Esitutkimuksessa haastatelluille opiskelijoille yliopistoon
siirtyminen ndyttdytyi positiivisena ja vapauttavana tuntemuksena, silld yliopistoon valitsemispéa-
toksen selvittyd opiskelija pystyi olemaan varma tutkinnon suorittamismahdollisuudestaan seké

virallisen opiskelijan statuksen saamisesta (Hyvarinen 2002).

172 Edeltdvid opintoviikkoja tarkasteltaessa havaittiin, ettd integroitumisongelmia kokeneiden opiskelijoiden edeltd suorittamien

opintoviikkomédrien keskiarvo (noin 60 opintoviikkoa) ei eronnut kaikkien opiskelijoiden edeltd suorittamien opintoviikkoméérien
keskiarvosta.

'3 Olennaista on muun muassa, millainen suhde uudella opiskelijalla muodostuu omaan laitokseensa ja millaista vuorovaikutusta
hénelld on oman laitoksensa henkilokunnan kanssa. Lisdksi yliopistoon siirryttiessd opiskelijalle muodostuu suhteita toisiin opiskeli-
joihin ja opiskelijayhteis66n, jonka kulttuuri liittyy taas tieteenalaan ja opiskelijoiden elaméntapoihin. Uudelle opiskelijalle vilittyy
opiskeluprosessin ja siihen osallistuvien ihmisten vilityksella kulttuurinen malli, jota hin ei omaksu suoraan vaan kéyttaa sitd omista
lahtokohdistaan osatakseen toimia yliopistoyhteison sdintdjen mukaisesti. Opiskelija kdyttdd tdtd kulttuurista mallia myds ymmar-
tadkseen yhteisossd tapahtuvaa kommunikaatiota ja osallistuakseen vuorovaikutukseen. (Tiilikainen 2000, 16, 17, 97.)

174 Titd avoimen yliopiston véyldn opiskelijoiden sosiaalistumista yliopistomaailmaan ja omaan tieteenalaan seké sosiaalistumisen
vaikutuksia sekd yliopisto-opiskelulle ettd opiskelujen jilkeiselle tydeldméddn sosiaalistumiselle kannattaisikin tutkia my6s laajem-
min. Onko avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon siirtyneilld opiskelijoilla ongelmia sosiaalisen identiteettiprojektin 1apikay-
misessé tai yliopisto-opintojensa merkityksen 16ytdmisessd? Talld on suuri merkitys opintoihin orientoitumiseen, motivoitumiseen ja
jopa tulevaisuuden tydeldméin suuntautumiseen.
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Mahdollisuus opintojen suorittamiseen etukiiteen

Avoimen yliopiston vdyldd pitkin yliopistoon haluaville avoimessa yliopistossa opiskelusta on ollut
suuri hyoty. He ovat voineet edetd opinnoissaan jo ennen yliopistoon sisdlle pddsemistd. Koska
opiskelija on suorittanut opintojaan jo avoimessa yliopistossa etukéteen, niin yliopistossa opiskel-
lessaan opiskelijalle jd4 enemmain vapautta suunnitella opintojaan véljélld aikataululla sekd jatkaa
tyossdkdyntidén joustavammin.

Suurin hy6ty avoimen yliopiston opinnoista on vastaajien mielestd ollut, ettd niilld saa korvattua
yliopisto-opintoja. Suurin osa opiskelijoista (86,5 %) ilmoitti saaneensa korvaavuudet kaikista
avoimen yliopiston opinnoistaan. Kuitenkaan 13,5 prosenttia opiskelijoista ei ollut joko saanut ol-
lenkaan korvaavuuksia tai opinnot eivét olleet korvaantuneet tdysin yliopistoon siirryttdessd. Suu-
rimmat syyt sille, ettd opiskelijan opinnot olivat jiineet korvaamatta, olivat eri yliopistojen tutkin-
tovaatimusten vaihtelu seké se, ettd opiskelija oli suorittanut avoimen yliopiston puolella sellaisia
opintoja, jotka eivit kuulu hénen varsinaisen tavoitetutkintonsa opiskelusuunnitelmaan. Opintojen
etenemiselle yliopistossa onkin suuri merkitys silld, mité ja kuinka hyvin tutkintonsa osana hyddyn-
nettdvissa olevia opintoja opiskelija on suorittanut avoimessa yliopistossa. Opiskelijoilla, jotka ovat
tehneet “oikeita koulutusratkaisuja” jo avoimessa yliopistossa opiskellessaan, virallinen yliopistossa
opiskeluaika voi jadda lyhyemmaksi.

Ylemmaén korkeakoulututkinnon suorittaminen vie Havénin (1998, 94) mukaan keskimiarin 6,5
vuotta.'” Pajalan ja Lempisen (2001) tutkimuksessa keskiméaraiset bruttosuoritusajat olivat vuonna
1991 aloittaneilla keskimédrin kuusi vuotta'’®, ja ne vaihtelivat yliopistoittain viidestd seitsemain
vuoteen. Tdmédn tutkimuksen kohteena olevien Joensuun ja Kuopion yliopistojen mediaanit olivat
5,5 vuotta ja Lappeenrannan teknillisen yliopiston 6,5 vuotta. (mt. 30.)

Kyselyyn vastanneiden joukossa oli seké jo valmistuneita etti vield yliopistossa opiskelevia, joi-
den arvioimat opintojen suorittamisajat vaihtelevat yhdestid vuodesta kymmeneen vuoteen.'”” Kuvi-

ossa 13 on tarkasteltu todellisia opiskelijoiden valmistumisaikoja.

175 Tosin suorittamisajat vaihtelevat alan mukaan, silld esimerkiksi kasvatustieteen maisterin opinnot kestivit keskimadrin viisi vuotta
(Havén 1998, 71, 94).

176 K eskiméériiset opintojen suoritusajat ovat vuonna 1991 aloittaneilla opiskelijoilla nopeutuneet verrattuna vuonna 1985 aloittanei-
siin. Todellisuudessa vuonna 1991 aloittaneiden mediaaniajat ovat kuitenkin véhén pidempid, koska kaikki vuonna 1991 eivét olleet
Pajalan ja Lempisen tutkimuksen tekohetkelld vield valmistuneet. Vuosina 1985 ja 1988 aloittaneista yliopisto-opiskelijoista korkea-
koulututkinnon oli suorittanut viidessd vuodessa alle kolmasosa. Reilu viidesosa opiskelijoista oli suorittanut ylemmén korkeakoulu-
tutkinnon keskimaérin kuudessa vuodessa ja vajaa viidesosa seitseméssd vuodessa. Noin viidesosalla oli mennyt tutkinnon suoritta-
miseen 8-9 vuotta, ja lopuilla ylemmén korkeakoulututkinnon suorittamiseen oli mennyt vield kauemmin. Namaé tiedot kertovatkin
opiskeluvauhdista tdsméllisemmin kuin valmistumisaikojen mediaanit. (Pajala & Lempinen 2001, 30-31.)

177 Arvioitujen opiskeluaikojen keskiarvo on nelja vuotta. Alle keskiméérdisen opiskeluajan opintonsa aikoo suorittaa 95,4 prosenttia
vastaajista. Alle kolmessa vuodessa aikoo valmistua 15 prosenttia vastanneista.
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Kuvio 13. Yliopisto-opintojen todellinen kesto.

Kyselyyn vastanneista opiskelijoista on valmistunut jo 43 opiskelijaa, ja valmistumisajat vaihtelivat
puolesta vuodesta seitsemdin vuoteen. Keskimdirdinen valmistumisaika on kaksi ja puoli vuotta
(keskiarvo=2,372 ja keskihajonta=1,1957). Vain yhden tdhén tutkimukseen osallistuneen opiskeli-
jan opiskeluaika on kestdnyt pidempéain kuin kaikkien yliopisto-opiskelijoiden keskimaarin. Suurin
osa (noin 86 %) tdhdn kyselyyn vastanneista jo valmistuneista opiskelijoista on valmistunut kol-
messa vuodessa.

Avoimen yliopiston viyldn kautta yliopistoon siirtyneiden opiskelijoiden yliopistossa opiskeluai-
kaan vaikuttavat opiskeltavat oppiaineet sekd se, miten paljon opinnoista on saanut korvaavuuksia
avoimen yliopiston opintojen perusteella. Myds suoritettavan tutkinnon edellyttdmét kokonaisopin-
toviikkomiarit, opiskelijan kokonaisuudessaan suorittama opintoviikkomédrd, opintojen sivu-
/padtoimisuus sekd se, mitd opintoja opiskelija suorittaa vasta yliopistossa, vaikuttavat kaikki opis-
keluaikaan yliopistossa.'’®

Avoimen yliopiston joustavuus on mahdollistanut monelle opiskelijalle yliopistoon siirtymisen.
Avoimen yliopiston alueellinen joustavuus lisdd koulutusmahdollisuuksia, silld usein myds syrja-
seuduilla asuvilla on mahdollisuus suorittaa osa yliopistotutkinnostaan omalla kotipaikkakunnal-
laan.'” Joillakin opiskelijoilla esimerkiksi perhe tai tyd sitoo omalle kotipaikkakunnalle, jolloin
avoimen yliopiston véyld voi tarjoutua ainoaksi mahdollisuudeksi siirtyd yliopisto-opiskelijaksi.

Alueellisesti tasa-arvoisten koulutusmahdollisuuksien luominen onkin tirkeéa, silld yliopistokoulu-

178 Opiskeluaikoihin vaikuttavat my6s ulkoiset tekijét, kuten toimeentuloon liittyvét (opintojen rahoitus, ansiotyon teko), yliopis-

toinstituutioon liittyvét (opetus, ohjaus, ilmapiiri), tutkinnon rakenteeseen liittyvit (koulutusala, opiskelun muoto), tyollisyystilantee-
seen liittyvit (tydeldmaissd arvostetut kvalifikaatiot, ty6tilanne) sekd eldmaéntilanteeseen liittyvit (perhemuoto, ihmissuhdeongelmat,
asumisen ongelmat) tekijit. Sisdisid tekijoitd ovat motivaatiotekijit, orientaatiotekijét ja suuntautuneisuus koulutusalalle (alavalinnan
selvyys ja varmuus). (Pajala & Lempinen 2001, 73, 75; Vesikansa ym. 1998, 8, 52, 59.) Edelld mainittuja tekijdita oli havaittavissa
my0s tdmén tutkimuksen opiskelijoiden keskuudessa. Merkittévin tekijé opintojen kestoon vaikuttavista tekijoistd oli tydssdkaynti,
mitd selittdd opiskelijoiden suhteellisen korkea keski-ikéd sekd avoimen yliopiston opintojen aikana tydssd toimineiden suuri osuus.
Opintojen etenemiseen vaikuttaa suuresti eri eldménalueiden tirkeysjérjestys sekd se, kuinka tarkedksi opiskelija tutkinnon suoritta-
misen ja opiskelun kokee.

17 Myos Nurmen (1995, 138) tutkimuksessa aikuisopiskelijoille opiskelun aloittamisen tilaisuuden luovia tekijoitd olivat osa-
aikaopiskelun mahdollisuuden lisdksi koulutuksen alueellinen saatavuus.
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tus on edelleen kasaantunut Eteli-Suomeen'™, vaikka koulutustarjonta yleensi onkin tasoittunut ja
monipuolistunut maan eri osissa (Nevala 1999, 153, 180—-184).

Opiskelijat kokivat avoimen yliopiston opinnot yliopisto-opintoja joustavimmiksi myos siksi,
koska avoimen yliopiston opetus ei ole niin aikaan sidottua kuin varsinainen yliopisto-opiskelu.
Perinteinen pdivaopiskelu on usein aikuiselle hankalampaa kuin nuorelle. Avoimen yliopiston ope-
tus soveltuukin opiskelijalle usein hyvin nimenomaan ilta- ja viikonloppuopetuksen takia. Moni-
muoto-opinnoissa opiskelijan ei tarvitse olla edes ldsni luennoilla, jolloin hdn voi opiskella itselleen
soveltuvimpaan aikaan. Aikuisopiskelija voi myds haluta suorittaa opintojaan lyhyemmalld aikavé-
lilld ja keskittyd opintoihin ikéén kuin kerralla perusteellisemmin. Vastaajat kokivat mahdollisuu-
den edetd opinnoissa oman tahdin mukaan muutenkin hyvéni asiana.

Opintojen joustavuus on erittdin tirkedd aikuisopiskelijoille, joiden tdytyy mukauttaa opiskelunsa
muiden samanaikaisesti etenevien eldménpolkujensa vaatimuksiin. Aikuisidlld opiskeleva joutuu
punnitsemaan eri eldmédnalueiden merkitystd omassa eldmédssddn sekd tekeméédn valintoja omien
arvostustensa mukaisesti. Usein opiskelija asettaa tyon ja perheen etusijalle, ja siksi koulutus joutuu
mukautumaan muiden eldménalueiden vaatimuksiin. Tyon, opiskelun, perheen ja muun eldmin
yhteensovittaminen tuntui opiskelijoiden mielestd onnistuvan paremmin avoimessa yliopistossa
opiskeltaessa. Tyon asettamiin aikavaatimuksiin on pakko mydntyd, ja mikili perhe vield rajoittaa
opiskeluaikaa, on hyvé ettd opiskelija voi opiskella silloin, kun héinelle tarjoutuu sithen mahdolli-
suus.

Tyonteosta opintojen ohessa on opiskelulle myos hyotya, koska tydssikdynnin seurauksena opis-
kelijan taloudellinen tilanne on parempi. Taloudellisen tilanteen takia jotkut opiskelijat voivatkin
Jjoutua lopettamaan opiskelunsa. Tydssd toimiminen siis yhtddltd mahdollistaa opintojen jatkumisen,
joskin se voi myds hidastaa sitd. Tyon ohella opiskelemisessa on myds se hyvé puoli, ettd opiskelija
pystyy soveltamaan oppimaansa suoraan kaytdntoon. Ilman tyokokemusta opiskelijan voi olla han-
kalampi siirtyd opiskelun jilkeen tyoeldmaan.

Avoimen yliopiston puolella opintojen suorittaminen voi olla kannattavaa, jos opiskelija on epi-
varma koulutusratkaisustaan. Ty0ssd toimivilla on saattanut esimerkiksi syntyé ajatus alan tai am-
matin vaihdosta, mutta he eivit ole vélttdmatta heti valmiita siirtymain yliopisto-opiskelijaksi. Tal-
16in opiskelijan on helpompi aloittaa opintonsa avoimen yliopiston puolella ja jatkaa edellisessi
tyOssddn toimimista, mikdli hdn on vdhinkin epdvarma pédtoksestddn vaihtaa alaa tai ammattia.
Opiskelija voikin avoimen yliopiston opintojensa aikana miettid, onko valmis sitoutumaan opiske-

luun ja mahdollisesti sen seurauksena luopumaan tyOstddn. Avoimen yliopiston véyldn kaltaiset

180 Noin kolmasosa kaikista yliopisto-opiskelijoista opiskelee paikaupunkiseudulla, ja arvostetuimpien alojen koulutuspaikkoja on
eniten tarjolla Eteld- ja Lounais-Suomessa (Nevala 1999, 184).
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vaihtoehtoiset vaylit sisdédnpddsyyn voivat tarjota useammille opiskelijoille mahdollisuuden koulu-

tuspolulla etenemiseen.

Avoimessa yliopistossa hankittujen oppien merkitys

Avoimen yliopiston opinto-oppaissa korostetaan, ettd avoimen yliopiston opetus on rinnastettavissa
yliopisto-opiskeluun. Yksi syy opiskelijoiden avoimen yliopiston opiskelusta saataville hyodyille
onkin opiskelun samankaltaisuus varsinaisessa kuin avoimessa yliopistossa. Jotkut opiskelijat ko-
kevat, ettd yliopisto-opinnot ovat suoraa jatkoa avoimen yliopiston opinnoille eikd opiskelu poikkea
niissd mitenkddn. Varsinkin opiskelijan ollessa integroituneena opiskelijana opinnot eivit juurikaan
kéytanndssd muutu yliopisto-opiskelijaksi siirryttdessd. Talloin sopeutuminen viralliseksi yliopisto-
opiskelijaksi on helpompaa kuin esimerkiksi etdopiskeluun osallistuneilla avoimen yliopiston opis-
kelijoilla. Avoimen yliopiston opinnoista koettuihin hydtyihin vaikuttaa sekd avoimen yliopiston
puolella suoritetut opintoviikot ettd opiskelumuodot.

Avoimessa yliopistossa opiskelemalla opiskelija on voinut kokeilla yliopisto-opiskelun vaativuut-
ta. Perusopinnoista suoriutuminen antaa varmuutta myos tulevista yliopisto-opinnoista suoriutumi-
sesta. Opiskelijan opinnoissa etenemistd motivoi se, kun hian huomaa selviytyviansid avoimista yli-
opisto-opinnoista ja itseluottamus lisddntyy. Myo6s Nurmen (1995, 158, 183) tutkimuksessa opiskelu
oli "itsedédn ruokkiva oravanpyord”, silld onnistuminen ja kyky oppia vahvistivat itsetuntoa ja herit-
tivdt halun uusiin, vaativampiin suorituksiin. Yksilon tulkinta omista oppimiskyvyistdén ja mahdol-
lisuuksistaan muokkautuu uudenlaiseksi.'®' Harrastusluonteisessa opiskelussakin saadut positiiviset
opiskelukokemukset voivat luoda uskoa opiskelusta selviytymiseen my0s formaalissa koulutukses-
sa.

Avoimen yliopiston opintojen perusteella opiskelija tietdd jo ennalta, mitd yliopistoon siirryttya
on odotettavissa. Avoimen yliopiston opintojen aikana opiskelijat ovat oppineet yliopisto-opiskelua.
He ovat voineet harjoitella kurinalaista opiskelemista sekéd oppia pitimédan huolen oman opiskelunsa
edistymisestd. Varsinkin opiskelijat, jotka ovat olleet avoimessa yliopistossa opiskelun ohella tyo-
eldméssd, ovat joutuneet suunnittelemaan opintojaan tarkemmin kuin muut.

Opiskelurytmi sdilyy parhaiten katkeamattomalla koulutuspolulla, siis opiskelijan siirtyessd suo-
raan oppilaitoksesta toiseen. Tdstd ndkyy viitteitd myos kyselyyn vastanneiden arvosanoissa, silld

suoraan edellisen koulutuksen jélkeen opintojaan jatkaneet néyttdisivdt saaneen vdhdn muita pa-

81 T3ll4 voi olla yhteytti myds ennestidn koulutettujen suurempaan opiskeluhalukkuuteen. Ne, jotka ovat aikaisemmassa koulutuk-
sessa onnistuneet, ovat halukkaampia my6s opiskelemaan lisdd. Sen sijaan ne, joiden itsetuntoa edellinen koulutus on lannistanut,
eivit ole vilttdméttd niin halukkaita opiskelemaan mutta voivat aikuiskoulutuksessa ikdén kuin paikata” kolhiintunutta itsetuntoaan.
(Nurmi 1995, 158.)
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rempia arvosanoja yliopistossa. Kuviossa 14 tarkastellaan opiskelijoiden yliopisto-opinnoissa me-

nestymista.

3.2% W tyydyttavat tiedot
W hyvat ja tyydyttavat tiedot
O hyvat tiedot

B hyvat ja erinomaiset
tiedot

W erinomaiset tiedot

Kuvio 14. Opiskelijoiden yliopistoarvosanat.

Opiskelijat ovat menestyneet yliopisto-opinnoissaan hyvin. Hyvin tiedoin opinnoistaan on suoriutu-
nut 70 prosenttia vastaajista. Neljdsosa vastanneista on saanut opinnoistaan erinomaisia arvosanoja.
Vain muutama prosentti opiskelijoista on saanut opinnoistaan vain tyydyttivia tietoja.

Yhtend yliopistoon hakeutumisen ongelmana on mainittu se, ettd tuoreet ylioppilaat eivét tunne
eri oppiaineita. Ennen oppiaineen opiskelua ei vélttamittd tiedd, onko siitd todella kiinnostunut.
Oikean oppiaineen 16ytdmisen ongelman onkin sanottu johtavan vilivuosien pitdmiseen ylioppi-
laaksi tulon jélkeen tai virheellisiin oppiainevalintoihin ja keskeyttdmisiin. (Pyykkd & Nordenst-
reng 2004, 15.) Téhin tutkimukseen osallistuneiden opiskelijoiden joukosta pari oli keskeyttinyt
opintonsa kokonaan, viliaikaisesti'®* opintonsa oli keskeyttinyt 10 opiskelijaa. Keskeyttineiden
médrd on kyselyyn vastanneilla avoimen yliopiston vdyldn kautta Iti-Suomen yliopistoihin siirty-
neilld opiskelijoilla yleensikin pienempi kuin yliopisto-opiskelijoilla keskimaarin.'®® Keskeyttimis-
lukuja vertaillessa kannattaa kuitenkin pitdd mielessd, ettd tdhan tutkimukseen osallistuneista suurin
osa on vasta opintojensa alkuvaiheessa, joten lopulliset keskeyttimisprosentit voivat muodostua
suuremmiksi.'®*

Avoimen yliopiston opiskelun hyviksi puoleksi opiskelijat mainitsivat sen, ettd sielld opiskelijoil-
la on ollut mahdollisuus kokeilla eri avoimien yliopistojen opetustarjontaa ja siten kokeilla eri yli-

opistoja ja laajempaa méaarda eri oppiaineita. Télldin opiskelijoiden kiinnostuksen kohteet selkiinty-

182 Syita viliaikaisella opintojen keskeyttdmiselle olivat esimerkiksi tyd, opiskelu toisessa yliopistossa, varusmiespalveluksen suorit-

taminen tai toisessa maassa tydskenteleminen.

'8 Ylemmin korkeakoulututkinnon lipaisyprosentti on reilu 70, kun taas noin neljésosa keskeyttii tai jatkaa opintojaan ilman ylem-
pad korkeakoulututkintoa (Pajala & Lempinen 2001, 35).

4 Yieensd yliopisto-opiskelijoiden keskeyttdminen on yleisintd opintojen alkuvaiheessa. Vuonna 1985 aloittaneista yliopisto-
opiskelijoista 15 prosenttia oli kymmenen vuoden sisélld keskeyttinyt opintonsa. Keskeyttdneiden méaérit vaihtelevat eri opintoaloil-
la. (Havén 1998, 71, 72.) Ylemmén korkeakoulututkinnon on suorittanut 15 vuotta opintojen aloittamisen jélkeen 75 prosenttia aloit-
taneista, ja keskeyttdjid tai koulutuksen vaihtajia on aloittaneista 25 prosenttia (Korkeakoulujen opintoaikojen ... 2003, 15).
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vit jo avoimessa yliopistossa, ja yliopistossa he voivat opiskella vain niitd oppiaineita, jotka todella
kiinnostavat.'®

Tdhén tutkimukseen osallistuneista 94,3 prosenttia ei ole vaihtanut ja 14 opiskelijaa (noin 6 %)
ilmoitti vaihtaneensa yliopistossa pidainettaan. Avoimen yliopiston véyldn kautta siirtyneet opiske-
lijat vaihtavatkin muihin yliopisto-opiskelijoihin verrattuna vihemmén padainettaan yliopistossa.'*®
Tdhén voi olla yhtend selittdviné tekijdnd se, ettd avoimen yliopiston vidyldn kautta siirtyneet ovat
keskiméérin vanhempia. Vanhempien opiskelijoiden opiskelusuunnitelmat ovat usein selkiin-
tyneempid kuin nuorempien. '’

Opiskelijat oppivat avoimen yliopiston opintojen aikana my0s opiskelutekniikoita, yliopisto-
opinnoille ominaisia opiskelutapoja seké kirjoittamistyylid. Ennen yliopistoon siirtymistdin opiske-
lijat eivat vilttdméttd osaa lukea oikealla tavalla yliopistotentteihin, silld ne ovat laajempia kokonai-
suuksia kuin esimerkiksi lukiossa. Avoimessa yliopistossa opiskellessa on voinut harjoitella itselle
soveltuvaa tenttiin lukemistyylid sekd oppinut varmasti myods arvioimaan omaa lukunopeuttaan,
mistd on hyd6tyd yliopisto-opintojen etukiteissuunnittelussa. Varsinkin englanninkielisen kirjalli-
suuden lukeminen voi tuntua vaikealta, etenkin jos opiskelija ei ole tottunut aikaisemmin lukemaan
vieraskielistd kirjallisuutta. Avoimen yliopiston opintojen aikana on mahdollisuus opetella tuotta-
maan omaa tekstid sekd omaksua ymmaértéva ja kriittinen opiskelutapa.

Jokaisessa oppilaitoksessa on monta kiytdnnon asiaa, jotka on selvitettivi, ennen kuin voi aloittaa
varsinaiset opiskelut. Avoimen yliopiston opintojen aikana voi jo etukéteen tutustua yliopiston ti-
loihin ja henkilokuntaan sekd muihin kdytantdihin.

Avoimen yliopiston vdyldn kautta siirtyneen motivaatio opiskeluun voi olla korkeampi kuin valin-
takokeen kautta tulleella, silld hdn on saattanut joutua opiskelemaan pidempéén kuin valintakokei-
den kautta tulleet ja siten tekeméén enemmin toitd padstikseen yliopisto-opiskelijaksi. Osa opiske-
lijoista oli sitd mieltd, ettd vaativimmilla valintaperusteilla avoimen yliopiston viyldn kautta siirty-
neet opiskelijat olisivat motivoituneempia kuin l6yhemmilld valintaperusteilla yliopistoon tulleet

opiskelijat (Hyvirinen 2003b).

185 Tissd tutkimuksessa opiskelijoiden yliopistossa opiskelemat alat olivat usein seké reaali- ettd ideaalipreferenssejd, joten he opis-
kelivat yliopistossa toivealallaan (Panhelainen & Malin 1983). Melkein kahden kolmasosan péddaineen valintaan on vaikuttanut eni-
ten se, ettd opiskelija on kiinnostunut oppiaineesta sindnsid. Melkein puolet opiskelijoista oli valinnut yliopistossa opiskeltavan péddai-
neen sen perusteella, mitd oppiainetta oli opiskellut jo avoimessa yliopistossa. Muut syyt pddaineen valinnalle olivat: oppiaineeseen
oli helppo tulla avoimen yliopiston viyldn kautta, oppiaineen avulla tydllistyy helposti, lisdd ammattipitevyyttd, ei padssyt muuhun
haluamaansa koulutukseen ja opiskelu on jatkoa aikaisemmalle opiskelulle tai ammatille.

186 Noin 15 prosenttia kaikista Suomen yliopistojen ylemmin korkeakoulututkinnon suorittaneista on vaihtanut opiskelupaikkaa,
koulutusalaa tai molempia (Pajala & Lempinen 2001, 34). Mékisen (2001, 99) tutkimista Turun yliopistossa vuonna 1998 aloittaneis-
ta opiskelijoista vanhemmat opiskelijat aikoivat useammin jatkaa saman pdfaineen opiskelua. Kaikista opiskelijoista 10 prosenttia
aikoi vaihtaa koulutusohjelmaa, joista 25-29-vuotiaana aloittaneista aikoi koulutusohjelmaa vaihtaa viisi prosenttia ja 30 vuotta
tdyttédneistd kolme prosenttia.

87 Mooren (2003, 115) tutkimat aikuisena yliopisto-opintonsa aloittaneet olivat vahvasti motivoituneita opintoihinsa ja vertasivat
itseddn nuorempiin, joilla he nékivit olevan vaikeuksia opintojen etenemisessé ja joiden he ndkivét olevan vasta “hakemassa paik-
kaansa”. Aikuiset opiskelijat voivatkin olla erilaisten kokemustensa takia motivoituneempia opiskeluun.
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Edeltavit koulutuspolut ovat yhteydessd koulutuspolulla etenemiseen. Avoimesta yliopistosta
yliopistoon siirtyminen on helpompaa, koska avoimessa yliopistossa on oppinut tavoitteellista yli-
opisto-opiskelua ja avoimen yliopiston puolella saadut positiiviset opiskelukokemukset vahvistavat
itsetuntoa ja antavat uskoa opinnoista selviytymiseen. Avoimen yliopiston viylin kautta siirrytties-

sd opiskelija on usein my0s varmempi omista kiinnostuksenkohteistaan ja opiskeluhalustaan.

Koulutusmahdollisuuksien lisésintyminen

Avoimen yliopiston viyld on monelle opiskelijalle ainoa mahdollisuus pééstd yliopistoon. Opiskeli-
joiden ndkokulmasta avoimen yliopiston viyla lisdd yliopisto-opiskelumahdollisuuksia useammille
opiskelijaryhmille ja instituutiondkdkulmasta sen avulla lisétddn koulutusmahdollisuuksien tasa-
arvoa.

Yliopistoon hakeutuminen ilman ylioppilastutkintoa on vaikeaa. Ylioppilastutkinnon puuttuminen
voi vaikuttaa myds siihen, ettd opiskelijalla ei ole vélttimattd uskallusta ldhted yliopisto-
opiskelijaksi, silld suurin osa yliopisto-opiskelijoista on ylioppilastutkinnon suorittaneita.

Koulutus- ja eliménpolut muotoutuvat yha yksildllisemmiksi. Avoimen yliopiston vdyld tarjoaa
mahdollisuuden niillekin opiskelijoille, jotka eivit ole siirtyneet yliopistoon perinteisen eldmanku-
lun mukaisesti. Aikuisen eldméntilanne on usein erilainen kun nuoren, eiki aikuisen eldméanvaihee-
seen ole perinteisessd eldménkulussa kuulunut opiskelu.

Avoimen yliopiston véyld voi tarjota aikuisille mahdollisuuden léhted kokeilemaan primaaria
koulutustoivettaan, jonka toteutumatta jaidmiseen ovat nuoruudessa voineet vaikuttaa esimerkiksi
vanhempien koulutusta koskevat asenteet, oma arvio itsesté oppilaana tai konkreettiset tekijét, kuten
koulutusmahdollisuuksien puute kotipaikkakunnalla tai taloudellinen tilanne. Kaikki eivét ole nuo-
ruudessaan edes ajatelleet yliopisto-opiskelua, vaan ajatus yliopistoon hakeutumisesta voi syntyé
vasta aikuisuudessa omasta osaamisesta ja oppimisesta elimén aikana muuttuneiden késitysten seu-
rauksena. Kulttuuriset késitykset opiskelun merkityksestd, laajentunut koulutustarjonta seké yleinen
koulutustason kohoaminen voivat asettaa aiemmin hankitun koulutuksen uuteen valoon. (Moore
2003, 97, 140, 178.) Koulutustoivetta ei ole valttdmattd vield nuorena edes ollut olemassa, vaan
halu kouluttautua korkeammalle on syntynyt vasta myohemmin esimerkiksi omaan tyohon kyllés-
tymisen tai tyOssd etenemistavoitteen takia. Koulutusmahdollisuuksien avauduttua aikuisiélld avoi-
men yliopiston véyli tarjoaa yksilolle mahdollisuuden toteuttaa aikaisempaa “unelmaansa”.

Vanhemmille opiskelijoille yliopisto-opintojen aloittaminen on vaikeampaa kuin nuoremmille.
Elinikdisen oppimisen aikakautena ikdéntyneetkin opiskelevat kuitenkin yhd useammin. Ikdantynyt

voi epdilld sopeutumistaan nuorten opiskelijoiden joukkoon, mikd voi vaikuttaa opiskelupditoksen
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lykkddamiseen. Avoimessa yliopistossa opiskelijat ovat usein vanhempia, joten vertaisryhmin 16y-
tdminen voi sielld olla ikddntyneelle helpompaa. Kynnys opintojen aloittamiseen harrastusluontei-
sesti avoimen yliopiston puolella ei ole niin korkea ja opiskelija voi sielld kokeilla yliopisto-
opiskeluja ilman paineita. Ikddntyneempi opiskelija'® voi myds miettid sitd, mitd muut mahdolli-
sesti ajattelevat hdnen opiskelun aloittamisestaan, silld perinteisen eldménkulun mallin mukaan
opiskelu kuuluu nuoruuden eldménvaiheeseen. Avoimessa yliopistossa voikin tehdd erdinlaisen
“pehmein laskun yliopisto-opintoihin”, ja erityisen tirkedd tima on silloin, jos edeltévistd opinnois-
ta on kulunut pitké aika.

Tamin tutkimuksen opiskelijoiden kokemusten perusteella voi todeta, ettd avoimen yliopiston
viyld lisdd koulutusmahdollisuuksia monessa eldmintilanteessa. Tdmédn takia avoimen yliopiston
véyldn kdyttod valintakokeiden rinnalla voidaan pitdd perusteltuna. Avoimen yliopiston opiskelijoi-
den nakdkulmasta tarkastellen avoimen yliopiston vaylin kautta yliopistoon kannattaisi valita jopa
nykyistd enemmaén opiskelijoita. Opiskelijoiden kommenteissa tuli esiin ehdotus, ettd ’Olisi hyva
jos tdmd mahdollisuus laajenisi, koska valintakoe ei aina takaa motivoituneita opiskelijoita” ja
”Avoin vidyla pitdisi olla tie kaikkiin aineisiin yliopistossa, ei vain rajoitettuihin”. Valittavien opis-
kelijaméérien nostaminen ja avoimen yliopiston véyldn kdyttiminen opiskelijarekrytoinnissa on
yhteydessd kaikkien valittavien yliopisto-opiskelijoiden maéériin ja siihen, ettd tutkinnonsuoritus-
mahdollisuuksien tarjoamista halutaan rajoittaa, peléttiessd esimerkiksi yliopistotutkintojen inflaa-
tiota.

Luvussa 3.2.3. esitettiin erilaisia mielipiteitd, sekd myonteisid ettd kielteisid, avoimen yliopiston
vayldn suhteen. Tdméa tutkimus on tarkastellut avoimen yliopiston vdyldd sen kautta yliopistoon
siirtyneiden opiskelijoiden ndkdkulmasta. Tuosta ndkdkulmasta tarkasteltuna avoimen yliopiston
védyld nayttéisi luovan koulutusmahdollisuuksien tasa-arvoa lisddmaélléd eri opiskelijaryhmille vaih-
toehtoisia koulutuspolkuja. Opiskelijan siirtyminen yliopistoon avoimen yliopiston véyldn kautta
ndyttdisi kannattavan tutkinnon varmemmin loppuun suorittamisen ja valmistumisen nopeutumisen
perusteella, mihin vaikuttaa esimerkiksi kiinnostusten selkiytyminen ja yliopisto-opiskelun oppimi-
nen avoimessa yliopistossa.'"™ Avoin yliopisto soveltuukin yliopistojen rekrytointijarjestelmiksi,
silld se tavoittaa potentiaalisia opiskelijoita seké valikoi kyvykkdimmaét ja motivoituneimmat jatka-

maan (Valkama 1993, 35).

188 T4hén tutkimukseen vastanneista opiskelijoista vanhimpaan ikédluokkaan (55 vuotta tiyttdneet) kuului noin kuusi prosenttia. Noin
kolme prosenttia vastanneista oli tdyttinyt 60 vuotta.

189 K oulutusinstituution nikokulmastakin tarkasteltuna avoimen yliopiston viyléd lisdd sekd yliopiston tuottavuutta ettd tulokselli-
suutta lyhentdessddn opiskelijoiden keskiméddrdisid valmistumisaikoja sekd lisdtessddn yliopistotutkinnon suorittaneiden médraa ja
vahentdessddn keskeyttineiden suhteellista méadrdd. Nurmen ja Kontiaisen (2000, 39, 41) mukaan koulutuksen tuloksellisuus instituu-
tiotasolla paranee esimerkiksi koulutuksen suorittaneiden mééréin lisdéntyessd ja koulutuksen keskeyttdneiden médrén vihetessd, kun
taas koulutuksen tuottavuus instituutiotasolla paranee esimerkiksi keskiméaérdisen koulutusajan lyhetessa.
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8. AVOIMEN YLIOPISTON VAYLAN KAUTTA EI-TUTKINTOTAVOITTEISESTA TUTKIN-
TOTAVOITTEISEEN

Yksiloiden koulutuspolut ovat yhd useammin ajallisesti pidempikestoisia, ja yhi suurempi osa ika-
luokista jatkaa koulutuspolkujaan aina korkeakouluasteelle asti. Téssd tutkimuksessa on tarkasteltu
avoimen yliopiston véyldd, joka osaltaan vaikuttaa yliopistokoulutuksen laajenemiseen koulutus-
mahdollisuudeksi suuremmalle opiskelijajoukolle.

Avoimen yliopiston viyldn kdyton laajentuminen on koulutuspoliittinen kysymys ja ldheisesti
yhteydessd kysymykseen siitd, onko yliopistotutkintojen mdirén kasvu tavoiteltavaa vai ei ja pitéi-
sikd yliopisto-opiskelupaikkoja tarjota laajemmalle opiskelijajoukolle. Yliopistokoulutuksen ei vélt-
tdmattd haluta laajenevan kaikkien koulutusvdyldksi ja yliopistoon pddsyd halutaan rajoittaa myos

avoimen yliopiston viyldn kautta.

8.1. Lisdida koulutusmahdollisuuksia yksilollisten koulutuspolkujen kulkijoille?

Aikuiskoulutukseen osallistuminen vaihtelee sosiaalisesti ja alueellisesti sekd sukupolvien, suku-
puolten ja erilaisten koulutustaustan omaavien yksiloiden vililld."”® Tassd tutkimuksessa on tarkas-
teltu nédiden eri ryhmien valikoitumista avoimen yliopiston vdylédn kautta yliopisto-opiskelijaksi.
Valikoitumisen perusteella voi pohtia sitd, onko avoimen yliopiston viyld lisannyt koulutusmahdol-
lisuuksien tasa-arvoa suomalaisessa korkeakoulujérjestelmissd. Tamdn tutkimuksen perusteella
avoimen yliopiston véyldn voi sanoa lisdnneen korkeakoulutukseen padidsymahdollisuuksia myos
sellaisille ryhmille, joiden yliopistoon valikoitumisosuudet eivét yleensé ole olleet kovinkaan suu-
ria.

Avoimen yliopiston vdylidn kautta yliopistoon pédsyn voi sanoa mahdollistuvan kahden eri vali-
koitumisvaiheen kautta. Ensinndkin avoimen yliopiston véyldn kautta voivat hakeutua ainoastaan
ne, jotka ovat suorittaneet opintojaan avoimessa yliopistossa. Siten ensimmadisesséd valikoitumisvai-
heessa valikoituvat avoimen yliopiston opiskelijoiksi ne, jotka haluavat kéyttdd vapaa-aikaansa
opiskeluun, joilla on varaa maksaa opinnoista seké joille opiskelu on kyseisessd elaméntilanteessa
mahdollista. Vaikka avoimessa yliopistossa opiskelulle ei ole asetettu pohjakoulutusvaatimuksia,

osa yksiloistd katsoo usein, ettei heilld ole riittdvid valmiuksia yliopistotasoisiin opintoihin. Siten

190 Sosiaalinen tausta sidtelee koulutusuraa siten, ettd lapset jatkavat siti pidempain opiskelua, miti korkeampi vanhempien koulu-
tusaste on. Sukupolvien vililld on suuret koulutustasoerot ja Suomessa koulutuserot ovat nuorten ja vanhempien ikédluokkien vélilld
OECD-maiden suurimpia. Naiset opiskelevat aikuisena miehid useammin, ja perus-, kansa- tai keskikoulun suorittaneet osallistuvat
aikuiskoulutukseen véhiten. (Lehtisalo & Raivola 1999, 81-89.)
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voikin niiden yksildiden, joilla ei ole oikeanlaisia sosiaalisia, kulttuurisia ja taloudellisia resursseja
eli bourdieulaisittain pddomia, sanoa ensimmadisessd valikoitumisvaiheessa jddvin heikommalle.

Yhé useampi avoimen yliopiston opiskelijoista aloittaa opintonsa parantaakseen yliopistoon pai-
symahdollisuuksiaan. Siten jo avoimeen yliopistoon valikoituu yhd useammin sellaisia opiskelijoita,
joilla on bourdieulaisittain ”pelisilmdd” ja kyky tehdd onnistuneita koulutusvalintoja koulutuksen
kentdlld — siis taito 16ytdd vaihtoehtoisia koulutusmahdollisuuksia koulutusmarkkinoilla. Siten esi-
merkiksi valintakokeissa epdonnistuttuaan osa opiskelijoista 16ytdd vaihtoehtoisen mahdollisuuden
avoimesta yliopistosta taatakseen mahdollisuuksiaan yliopistoon paisyyn.

Avoimen yliopiston vdyldn toisen valikoitumisvaiheen muodostaa yliopistoon hakeutumisvaihe,
jossa osa avoimen yliopiston opiskelijoista valikoituu yliopisto-opiskelijoiksi. Avoimen yliopiston
viyldn kautta valitaan varmimmin ne, jotka ovat suorittaneet eniten opintoviikkoja, ja siten myds
useimmiten ne, joilla on ollut eniten taloudellisesti varaa maksaa opinnoistaan. Néin avointa yli-
opistoa voidaan myds kritisoida “parempiosaisten” suosimisesta.'”!

Esteend avoimen yliopiston vdylén tasa-arvoistaville vaikutuksille ovat sekd avoimen yliopiston
maksullisuus, ennalta suoritettujen opintojen opintomaksujen kohoaminen avoimen yliopiston véy-
lan valintaperusteiden tiukentumisen myo6td seké valintaperusteiden vaihtelusta johtuva huomattava
vaihtelu pddsyn mahdollistavien opintojen hinnoissa. Eri avoimien yliopistojen opintomaksujen
tasaus sekd avoimen yliopiston vdylidn valintaperusteiden ohjaileminen olisi tasa-arvoisten koulu-
tusmahdollisuuksien ndkokulmasta tarpeellista.

Avoimen yliopiston viyldn kautta kulkevat koulutuspolut muodostuvat eri pddaineisiin siirtyvilld
eripituisiksi valintaperusteiden vaihdellessa yliopistoittain, oppiaineittain ja vuosittain, joten valit-
semisperusteet muodostavat avoimen yliopiston toisessa valikoitumisvaiheessa suuria rajoitteita ja
asettavat eri oppiaineisiin ja eri vuosina hakevat seki eri puolilla Suomea asuvat opiskelijat eriar-
voisiin asemiin. Opiskelijoiden avoimen yliopiston puolella muotoutuneiden koulutuspolkujen vaih-
telu asettaa erilaisilla opintoviikkomairilld yliopistoon siirtyvét opiskelijat eriarvoiseen asemaan
toisten lunastaessa yliopisto-opiskelupaikkansa pienilld opintoviikkomé&érilld ja toisten uurastaessa
sekd sijoittaessa huomattaviakin summia opiskeluunsa saadakseen kerdtyksi paljon opintoviikkoja.
Toisiin oppiaineisiin ja yliopistoihin valikoituu siten my0s erilaisia opiskelijoita. Valintaperusteiden
vaihtelun seurauksena on olemassa my0s vaara, ettd “elitistisemmille” aloille valikoituu useammin
opiskelijoita, joilla on mahdollisuus tehdad suurempia taloudellisia uhrauksia opiskelunsa eteen. Té-
mé on selvissa ristiriidassa nykyisen korkeakoulupolitiikan ideaalin kanssa, jonka mukaan opiskeli-

jan varallisuus ei saisi vaikuttaa koulutusmahdollisuuksiin.

1 Edelli esitetty kritiikki ei kohdistu kuitenkaan vain avoimiin yliopistoihin, silli avoimet yliopistot eivit tavoittele toiminnallaan
voittoa ja hinnoittelevat opinnot julkisoikeudellisten palvelujen periaatteiden mukaisesti.
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Avoimen yliopiston véyldn kautta yliopistoon valikoituneet opiskelijat ovat siis kulkeneet yliopis-
toon kahden valikoitumisvaiheen kautta. Ndma kaksi valikoitumisvaihetta vaikuttavat yhdessé sii-
hen, minkilaisia avoimen yliopiston véylidn kautta yliopistoon siirtyvit opiskelijat ovat. Avoimen
yliopiston viyldn kautta valikoituu valintakokeiden kautta valikoituneisiin verrattuna keskiméia-
raisti enemmiin vanhempia, naisia, tyoelimissi toimivia, korkeammin koulutettuja seki ei-
ylioppilastutkinnon suorittaneita. Yhden syyn nédiden ryhmien suureen médriin tarjoaa se, ettd
heiddn osuutensa avoimen yliopiston opiskelijoissa on yleensdkin suuri.

Valtakunnallisen avoimen yliopiston opiskelijoista tehdyn tutkimuksen perusteella (Rinne ym.
2003) avoin yliopisto ndyttdytyy odotettua enemmin yliopisto-opintoihin valmentavana nuorison
koulutuspaikkana. Nuorten avoimen yliopiston opiskelijoiden pidiasiallisin tavoite on yliopistoon
padseminen, ja julkisuudessa onkin esitetty ajatus, ettd avoimen yliopiston vidyldstd on vaarassa
muodostua pidasiassa nuorten kdyttdma vaihtoehtoinen viyla yliopistoon péadsyksi (esim. Suuntana
sivistys 2003, 52). Tdméan perusteella voisikin luulla avoimen yliopiston viylén kautta yliopistoon
valikoituvan eniten alle 25-vuotiaita. Kuitenkin tdhin tutkimukseen osallistuneissa avoimen yliopis-
ton viylin kautta yliopistoon siirtyneissd opiskelijoissa on alle 25-vuotiaita opiskelijoita vihemmain
verrattuna seké kaikkiin yliopisto-opiskelijoihin ettd avoimen yliopiston opiskelijoihin.

Tahin tutkimukseen osallistuneet opiskelijat olivat idltddn 20—-68-vuotiaita. Opiskelijoiden keski-
ikd oli 37 wvuotta, jota voidaan pitdd suhteellisen korkeana verrattuna kaikkiin yliopisto-
opiskelijoihin (Moore 2000, 38). Avoimen yliopiston véyldn kautta valikoituukin yliopisto-
opiskelijoihin verrattuna vanhempia opiskelijoita, joten avoimen yliopiston vdyldn voi sanoa lisdé-
vian vanhempien mahdollisuuksia koulutukseen péésyyn ja siten tasa-arvoistavan eri sukupolvien
koulutusmahdollisuuksia. Elinikdisen oppimisen ideaali, joka sisdltdd sekd eldménpituisen ettd
eldmédnlaajuisen oppimisen ajatukset, ndyttdisi olevan arkipdivdd monelle avoimen yliopiston vay-
lan kautta siirtyvélle, silli jopa 15,4 prosenttia kyselyyn vastanneista oli vastaamishetkelld tayttanyt
50 vuotta. Lineaarisen eldminkulun vastaisesti myohdisessd elaminkulussa tapahtuva koulutus on-
kin yhi yleisempdd my0s avoimen yliopiston vdyldn kautta siirtyneiden keskuudessa.

Noin 80 prosenttia tdimédn tutkimuksen kyselyyn vastanneista on naisia, joten avoimen yliopiston
viyldan kautta ndyttdisi valikoituvan enemmain naisia kuin yliopisto-opiskelijoiksi keskimiérin.
Nayttiisi, ettd avoimen yliopiston vdyld voi lisitid sukupuoleen perustuvaa koulutusmahdolli-
suuksien tasa-arvoa: timén kyselyn perusteella Lappeenrannan teknillisen yliopiston opiskelijoiksi
oli valikoitunut avoimen yliopiston vdylén kautta enemmain naisia, vaikka teknillisen ja kaupallisen
alan opiskelijoissa on yleensd enemmédn miehid. Vaihtoehtoisten koulutusmahdollisuuksien tarjoa-

minen avoimen yliopiston véyldn kautta ndyttdisi siten rohkaisevan yksiloitd tekemiin myds “su-
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kupuolen vastaisia” koulutusvalintoja. Harrastuspohjalta alkavassa opiskelussa sukupuoli ei nadyttdi-
si médrittdvan kovinkaan vahvasti koulutusvalintoja.

Avoimen yliopiston véyldn kautta siirtyneet ovat valintakokeiden kautta siirtyneisiin verrattuna
lahteneet matalamman kulttuuripddoman kodeista, mutta verrattaessa avoimen yliopiston véylian
kautta yliopistoon siirtyneitd opiskelijoita aikuisiin yliopisto-opiskelijoihin huomataan, ettd niilla
ryhmilld taustat ovat samantyyppisid. Tété selittdd avoimen yliopiston viyldn opiskelijoiden korkea
keski-ikd. Opiskelijoiden vanhempien ammatit vastaavat ammattirakenteen muutoksen takia la-
hemmin aikuisten yliopisto-opiskelijoiden vanhempien taustoja. Avoimen yliopiston vayld rikkoo
koulutuksen periytyvyyttd tarjoamalla huonommista sosiaalisista lihtoasemista tuleville opiske-
lijoille koulutusmahdollisuuksia. Tosin se kuitenkin myds uusintaa koulutuksen periytyvyyttéd
tarjoamalla nuorille ja korkeamman sosiaalisen taustan omaaville, taitaville koulutuspelin pelaajil-
le”, vaihtoehtoisen viylédn yliopistoon.

Opiskelijoiden monipuoliset taustat viestiviat avoimen yliopiston vayldn lisddvan koulutusmahdol-
lisuuksien tasa-arvoa. Likkiddmmilld, alemman pohjakoulutuksen omaavilla ja opiskelijoilla,
joiden edeltivisti opinnoista on kulunut kauan, yliopisto-opiskelun aloittamiseen voi liittyd op-
pimisen pelkoja. Heille avoimen yliopiston vdyld luo mahdollisuuden kokeilla yliopisto-
opiskelua ilman suorituspaineita. Oppimisen onnistuminen avoimessa yliopistossa vahvistaa itse-
tuntoa, ja onnistumisen kokemukset voivat synnyttdd halun tavoitella yliopistotutkintoa. Edell
mainitut eri ryhmét eivit valttdméttd ilman avoimessa yliopistossa opiskelumahdollisuutta uskaltau-
tuisi yliopisto-opiskelijaksi.

Avoin yliopisto voi hillitd kasvukeskuksiin pdin tapahtuvaa muuttoliikettd, silld opiskelijoiden ei
tarvitse ldahted kasvukeskuksiin pédstikseen yliopisto-opiskelijoiksi vaan he voivat opiskella en-
simmdiset opintonsa omalla paikkakunnalla esimerkiksi etdopiskeluna. Avoimen yliopiston viylalla
voikin olla paljon merkitystd alueellisen koulutusmahdollisuuksien tasa-arvon luomisessa yli-
opistokoulutuksen keskittyesséd yleisesti kaupunkeihin ja Eteld-Suomeen. Avoimen yliopiston vay-
lan alueellinen koulutusmahdollisuuksien tasa-arvo toteutuu parhaiten “kansanomaisemmissa’” kor-
keakouluissa, silld niissd avoimen yliopiston vdyldn kautta on otettu eniten opiskelijoita vuonna
2002 (ks. taulukko 1)'>. Avoimen yliopiston viyldn kautta valittujen opiskelijoiden méarit ovat
yhteydessid yliopistojen “elitistisyyteen” ja “kansanomaisuuteen”: “elitistisissd ~ yliopistoissa avoi-
men yliopiston véyldn kautta valittujen méérdt ovat vihdiset tai avoimen yliopiston vdylin kautta ei

valita opiskelijoita ollenkaan, kun taas “kansanomaisissa” yliopistoissa avoimen yliopiston viyldn

192 yuonna 2002 esimerkiksi Helsingin yliopistossa on avoimen yliopiston véylin kautta valittujen osuus ollut yksi prosentti ja puo-
lestaan Joensuun ja Lapin yliopistoissa yhdeksédn prosenttia sekd Kuopion yliopistossa 10 prosenttia kaikista valituista opiskelijoista
(Avoimien yliopistojen véyldluvut koulutusaloittain 2002).
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kautta valittujen opiskelijoiden mddrat ovat suurimmat (ks. Avoimien yliopistojen véyldluvut koulu-
tusaloittain 2002).

Avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon kulkevien yksildllisten koulutuspolkujen muotou-
tumiseen vaikuttavat monet tekijit. Opiskelijoiden avoimen yliopiston opiskeluaikaiset elaméntilan-
teet ovat vaihdelleet, ja opiskelijoiden koulutuspolkujen muotoutumiseen ovat vaikuttaneet seka
yhteiskuntatason ettd yksilotason tekijét, kuten esimerkiksi yksildiden muut eldméanpolut.

Yhteiskunnallisista tekijoistd valikoitumiseen ovat vaikuttaneet esimerkiksi koulutuspolitiikka ja
yliopistojen péédtokset opiskelijavalintojen suhteen sekd tyo- ja koulutusmarkkinat. Yhteiskunnan
taloudelliset tukijarjestelmat, kuten erilaiset opintotuki- ja tyottomyystukijarjestelmét sekd opin-
tososiaalisten etujen mydntdminen vaikuttavat myos osaltaan opiskelijoiden koulutukseen hakeu-
tumiseen ja koulutuspolulla etenemiseen.

Avoimen yliopiston véyldn kautta kulkeva koulutuspolku voi muodostua katkonaiseksi ja kestda
vuosia opiskelijan samanaikaisen tydssdakdynnin ja/tai lasten hoitamisen takia. Avoimen yliopiston
viyldn opiskelijoiden eldménkulut noudattavat usein nykyajalle tyypillistd sirpaloituvaa, limittdistd
elimdnkaarimallia: opiskelijat eivdt aina perinteisen eldmédnkulun mukaisesti jatka yliopisto-
opiskelua suoraan ylioppilaaksi tulon jilkeen vaan ovat sitd ennen esimerkiksi tydelamassé tai tyot-
tomind, perustavat perheen tai hankkivat muuta koulutusta.

Opiskeluaikakaan ei ole avoimen yliopiston véyldn kautta siirtyneilld endé selvérajainen eldméan-
vaihe, silld useat avoimen yliopiston véylin kautta yliopistoon siirtyneet ovat avoimessa yliopistos-
sa opiskelun ohessa olleet my0s jossain toisessa koulutuksessa, kotiditind tai mukana tydeldméssa.
Opiskelun aikaiset erilaiset eliméntilanteet ja opiskelijoiden korkeat idt ovat esimerkkind siitd, ettid
yksildiden koulutuspolkujen valinnat ovat viivdstyneet perinteisestd eldmdnkulusta sirpaleiseen
eldmdnkulkuun siirryttdessd. Opiskelijat tekevit kouluttautumispdédtoksidéin myos myohemmalla
1dlld ja usein oltuaan jo mukana tydeldmaissd. Yksilot voivat siis nykyisin tehdd koulutuspolkujensa
valintoja yhd myohemmin eldméankulun eri vaiheissa.

Kolmannes vastaajista oli valinnut avoimen yliopiston viyldn siksi, ettd sen kautta opiskelu oli
ollut sen hetkisen eldméntilanteen takia helpompaa. Avoimen yliopiston vdylén kautta yliopistoon
tulevat opiskelijat kulkevat usein yhtd aikaa sekd koulutuspolkua ettd tyoelamén polkua. He ovat
voineet siirtyd tyoeldmén polulta koulutuspolulle, nimé polut ovat saattaneet vuorotella tai yksilo
on saattanut kulkea molempia polkuja yhtd aikaa. Mikéli yksilon on oltava tydeldmassé, hinelld ei
ole vilttaimétti aikaa opiskelulle tai ty0 voi ainakin hidastuttaa opintojen etenemistd ja siten myos
koulutuspolulla etenemistd. Aikuisidlld opiskeleva joutuu punnitsemaan eri elimanalueiden merki-
tystd. Opiskelija asettaa usein tyon ja perheen etusijalle, jolloin koulutus joutuu mukautumaan mui-

den eldménalueiden vaatimuksiin. Kaikki muut yksilén eldmén polut vaikuttavatkin koulutuspolun
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valintojen tekoon ja silld etenemiseen, samoin kuin koulutuspolulla kulkeminen vaikuttaa muiden
eldmén polkujen muotoutumiseen.

Tyottomille, tyossiakiyville, muiden oppilaitosten opiskelijoille, kotiiiideille tai muille, jotka
eivit voi sitoutua kokopiiviiseen opiskeluun pitkiksi aikaa, avoimen yliopiston viyld soveltuu
hyvin vaihtoehtoiseksi koulutuspoluksi yliopisto-opintoihin. Avoimessa yliopistossa opiskelu
mahdollisimman pitkddn ennen yliopistoon siirtymistd soveltuu esimerkiksi tydssikdyville opinto-
jen ajallisen joustavuuden seki arki-iltaisin jérjestetyn opiskelun takia.

Ei-tutkintotavoitteinen opiskelu on tutkintotavoitteista opiskelua soveltuvampi koulutusratkaisu
erilaisissa tyomarkkina-asemissa oleville, ja avoimen yliopiston vdyld soveltuu monessa eldminti-
lanteessa koulutuspolun osaksi. Eri eldmintilanteissa mahdollistunut opiskelu avoimen yliopiston
puolella vaikuttaa myds avoimen yliopiston vdyldn kautta valikoituviin opiskelijajoukkoihin lisaa-
malld aikuisopiskelijoiden mahdollisuuksia hakeutua yliopistoon. Eri yksildilld on erilaisia tarpeita
opiskelulleen, ja yksilot kaipaavat erilaisia koulutusvaihtoehtoja. Koulutusyhteiskunnassa erilaisten
yksilollisten vaihtoehtojen mahdollistaminen on tirkedi: erilaisille opiskelijoille on tarjottava hei-
dén eldméntilanteeseensa sopivia vaihtoehtoja. Elinikdisen oppimisen ideaalin toteutuminen edellyt-
tad, ettd yksiloilla on erilaisia valitsemismahdollisuuksia yksilollisten koulutuspolkujen muodosta-
miseksi omien koulutustarpeidensa mukaan.

Avoimen yliopiston vidyldn kautta yliopistoon siirtyneiden opiskelijoiden joukossa on ei-
ylioppilaita, idkké&itd ihmisid ja muita sellaisia, joille opiskelupaikka yliopistossa ei niin sanotusti
kuulu, esimerkiksi taloudellisen tehokkuuden ndkokulmasta. Siten avoimen yliopiston vaylin kautta
yliopistoon valikoituneiden opiskelijoiden joukko osoittaa, ettd avoimen yliopiston viyla lisdd kou-
lutusmahdollisuuksien tasa-arvoa monille ryhmille, joille yliopistokoulutus ei olisi muuten mah-
dollista. Yliopistoon hakeutuminen on toki mahdollista kaikille myds perinteista reittid pitkin, mut-
ta esimerkiksi vanhemmat opiskelijat eivét eri syistd niyttdisi haluavan hakeutua yliopistoon perin-
teisen valintajérjestelmin kautta.

Avoimen yliopiston viyld ei ole kuitenkaan alkuperdisen ideaalin mukaisesti tasa-arvoisesti kou-
lutusmahdollisuuksia luova koulutusvaylé, sillé sitd kautta yliopistoon siirtyvit opiskelijat ovat kor-
keasti kouluttautuneita avoimen yliopiston ja yliopiston opiskelijoihin verrattuna. Avoimen yliopis-
ton véyldn ideana on ollut lisdtd koulutusmahdollisuuksien tasa-arvoa esimerkiksi ei-ylioppilaille.
Thanteen toteutumatta jdimiseen vaikuttavat monet tekijit. Peruskoulupohjaisten opiskelijoiden
osallistuminen aikuiskoulutukseen on yleisesti vidhdistd. Nama ryhmét eivat vilttimatta koe koulu-
tusta tarpeelliseksi eivitkd nde itsellddn olevan koulutustarvetta. Useimmiten ei-ylioppilaat tulevat
alemmista sosiaaliryhmistd ja toimivat ei-hyvépalkkaisissa toissd, jolloin heilld ei ole valttimatta

mahdollisuutta sijoittaa rahaa avoimen yliopiston opintoihin. Siten avoimen yliopiston tasa-
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arvoisten koulutusmahdollisuuksien tarjoamisen tavoite ja avoimen yliopiston maksullisuus ovat
keskenddn ristiriidassa. Ne, kenelle koulutusmahdollisuuksia toivotaan lisdttdvén, ovat niitd, kenelld
on yleensd vihiten halua ja mahdollisuuksia maksaa opetuksesta. Tosin noin viidesosa kyselyyn
vastanneista on ei-ylioppilaita, joten avoimen yliopiston viyldn kautta valikoituu joka tapauksessa
yliopistoon enemmén ei-ylioppilaita kuin perinteisten valintakokeiden kautta.

Koulutuskilpailussa sanotaan menestyvin niiden, joilla on tietoa eri koulutusvaihtoehdoista ja
pelisilméé tehdd menestyksellisid koulutusvalintoja. Avoimen yliopiston viyldn kautta yliopistoon
siirtyneiden opiskelijoiden voi sanoa osaavan toimia koulutuksen kentélld kiytavéssa kilpailussa ja
olevan taitavia koulutuspelin pelaajia, silld he ovat osanneet kdyttda hyvékseen koulutusmarkkinoi-
den tarjoamaa vaihtoehtoista mahdollisuutta siirtyd yliopisto-opiskelijaksi. Nami koulutusmarkki-
noiden vaihtoehtoisen mahdollisuuden 16ytéjét, joilla yliopistoon siirtymishalu on selvilld jo ennen
avoimen yliopiston opintoja, ovat useimmiten miehi, nuoria, jotka ovat jo osallistuneet valintako-
keisiin ja/tai opiskelijoita, joiden isdt ovat korkeassa ammattiasemassa.

Avoimen yliopiston vdyld on periaatteessa avoin ja tasa-arvoinen kaikille, mutta kdytinnossa
kaikki ryhmat (ehké taloudellisen, kulttuurisen ja sosiaalisen pddoman puuttumisen takia) eivét osaa
hakeutua opiskelijoiksi sen kautta. Kaikilla opiskelijoilla ei eri syistd ole joko mahdollisuutta saada
ylipddtddn tietoa avoimen yliopiston véyldstd tai halua/mahdollisuutta hakeutua yliopisto-
opiskelijaksi sen kautta.

Olisiko avoimen yliopiston véyldn oltava sitten kaikille mahdollinen koulutuspolku ja tarjota kai-
kille suomalaisille padsy yliopisto-opiskelijoiksi ja mahdollisuus suorittaa yliopistotutkinto? Tama
kysymys on yhteydessd laajempaan kysymykseen siitd, kenelle yliopisto ylipdédtddn on tarkoitettu.
Kaikille tasa-arvoisesti tarjottavien yliopistokoulutusmahdollisuuksien toteutumisen voi sanoa ole-
van miltei mahdotonta silloin, jos koulutuksen yhdeksi perustehtdaviksi ndhddin valikointi. Mikéli
esimerkiksi yliopistoon valittaisiin kaikki halukkaat opiskelijat, yliopisto ei voisi toteuttaa sille an-
nettua perustehtidvéi eli valikoida koulutukseen ja koulutuksen kautta tydeldméédn vain kyvykkaim-
pid opiskelijjoita.

Tamén tutkimuksen perusteella voi sanoa, ettd avoimen yliopiston vdylidn kdyton laajentaminen
olisi avoimen yliopiston vaylidn kautta siirtyneiden opiskelijoiden kannalta perusteltua. Erdédn kyse-
lyyn vastanneen opiskelijan sanoin “on hyvd, ettd maailmassa loytyy moninaisia polkuja kulkea
monenlaisille ihmisille.” Se, kuinka paljon avoimen yliopiston vdyldn kautta kannattaisi sitten valita
opiskelijoita yliopistoon, ottaen huomioon niin yliopiston resurssit, tulevaisuuden tyopaikat seka

koulutustasojen kohoaminen, jaa avoimeksi kysymykseksi.

- 109 -



8.2. Tutkinto yhdistellen harrastusluonteista aikuiskoulutusta ja tutkintotavoitteista kou-
lutusta

Vaikka kaikki tdmén tutkimuksen opiskelijat ovatkin siirtyneet yliopisto-opiskelijoiksi, kaikki ei-
vit kuitenkaan olleet opintojen alussa tutkintotavoitteisia eiki alun perin tarkoituksena ollutkaan
formaaliin koulutukseen hakeutuminen. Yleisimmait opiskelijoiden avoimen yliopiston opiskelun
motiivit olivat opiskelun ilo, ammatilliset syyt sekéd koulutukseen péisy tai harjaantuminen yliopis-
to-opiskeluun. Formaalille koulutukselle ominaiset piirteet, kuten tutkinnonsuorittamismahdolli-
suus, opintososiaalisten etuuksien saanti ja formaalin koulutuksen suurempi arvostaminen ovat osal-
taan syyna siihen, ettd osa opiskelijoista kuitenkin pyrkii ensisijaisesti yliopistoon ja osa kyselyyn
vastanneista (37 prosenttia) olikin hakenut aikaisemmin valintakokeiden kautta yliopistoon.

Avoimen yliopiston viyldn kautta siirtymishalukkuuteen ja opiskelumotiiveihin ovat yhteydessé
yksildiden erilaiset elimédnvaiheet. Nuoruuden eldminvaiheessa motiivit olivat usein vélineellisid
(koulutukseen padsy), kun taas varhaisaikuisuuden ja keski-idn elimanvaiheessa opiskelusyyt olivat
enemmankin ammatillisia.

Erilaiset elamédnkulkuun vaikuttavat tekijit vaikuttavatkin my0s yksildiden koulutuspaitoksiin.
Normatiiviset ikdén liittyvét tekijit vaikuttavat siithen, ettd perinteisesti nuoruuteen kuuluu opiskelu
ja aikuiset ovat puolestaan tydeldméssa, jolloin koulutus on toissijaista. Oppimisen motiivit ndytti-
sivatkin olevan yhteydessd perinteiseen standardiin eldminkulkuun. Toisaalta yksilollistymisen
seurauksena myo0s koulutuspolut ovat yksildllistyneet ja koulutus on yhid useammin mahdollista
my0s myohemmaéssd eldmdnvaiheessa. Opiskelun aloittamisen taustalla voivat olla myos erilaiset
elaménkulkuun vaikuttavat ei-normatiiviset tekijit: joidenkin avoimessa yliopistossa opiskelun
aloittamiseen on saattanut vaikuttaa esimerkiksi sairastuminen, tyottdméksi joutuminen tai paisy-
kokeissa epdonnistuminen.

Yksiloiden opiskelusyyt voivat vaihtua myds opiskelun edetessd. Koulutuskokemusten ollessa
myoOnteisid koulutus ruokkii koulutushalukkuutta, minkd voi havaita avoimen yliopiston viyldn
opiskelijoiden koulutusmotiivien muuttumisena. Koulutus lisdd opiskelijan koulutushalukkuutta, ja
esimerkiksi avoimen yliopiston vdyldn kautta yliopistoon tulleilla opiskelijoilla opintoviikkojen
suorittaminen avoimessa yliopistossa niyttiisi lisinneen usein halukkuutta suorittaa myos
varsinainen tutkinto. Tamédn tutkimuksen opiskelijoista yli puolella yliopistoon siirtymishalu syn-
tyikin vasta avoimen yliopiston opintojen aikana. Formaaliin koulutukseen siirtyminen oli alkupe-
rdisend ajatuksena vain reilulla kolmanneksella, ja vain reilun kolmanneksen tdhdn tutkimukseen
osallistuneista opiskelijoista voi siis sanoa valinneen avoimen yliopiston opinnot tietoisesti edetak-

seen lopulta yliopisto-opiskelijoiksi.
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Yksilot eivit siten aina suunnittele ennalta koulutuspolkujaan ja oppilaitoksesta toiseen siirtymis-
td: esimerkiksi avoimen yliopiston véyldn kautta yliopistoon siirtyneisti opiskelijoista suurimmalla
osalla ajatus koulutuspolulla etenemisesté syntyi vasta non-formaalin koulutuksen opiskelukoke-
musten kautta. Avoin yliopisto muokkaa myds osaltaan opiskelijan kisitystd itsestddn oppijana.
Myonteiset opiskelukokemukset avoimessa yliopistossa voivat saada opiskelijan uskomaan, ettd
yliopistokoulutus on myds hédnelle mahdollista. Avoimen yliopiston vdyldn kautta kulkeva koulu-
tuspolku voi olla kokeileva, sillda opiskelija voi sen kautta kokeilla kyvykkyyttddan yliopisto-
opiskelijana ja vasta todettuaan pérjadvinsd yliopisto-opinnoissa tehdid paiatoksen siirtymisestd
opiskelijaksi tutkintoon tdhtddvédn oppilaitokseen. Opiskelija voi avoimen yliopiston opintojen jil-
keen péittdd siirtyd myods muuhun oppilaitokseen kuin yliopistoon, kuten esimerkiksi ammattikor-
keakouluun. Tutkimuksen perusteella voi todeta, ettd opiskelijat rakentavat koulutuspolkujaan seké
tietoisesti ennalta valikoiden ja kdyttden avoimen yliopiston viylda tietoisesti koulutuspolun osana
padstikseen yliopistoon ettd eri tekijoiden vaikutuksesta “ajautuen”, jolloin avoimen yliopiston
opintojen kautta koulutuspolku yliopistoon muotoutuu ennalta suunnittelematta.

Harrastuspohjaisesta tutkintotavoitteiseen koulutukseen siirtymiselld on monenlaisia, sekd myon-
teisid ettd kielteisid, merkityksid opiskelijan opiskelulle. Erilaiset vaihtoehtoiset mahdollisuudet
padstd yliopistoon luovat opiskelijoille mahdollisuuden rakentaa koulutuspolkujaan joustavammin.
Avoimen yliopiston vidyldn kautta siirtymisen mahdollisuus voi olla monelle opiskelijalle ainoa
todellinen mahdollisuus yliopistoon pédédsyyn, silld suoraan formaaliin koulutukseen siirtyminen
olisi monelle epatodennikdista.

Avoimen yliopiston opinnoista on opiskelijalle konkreettisesti hyoty# opintojen korvautuessa
yliopistossa. Opintojen korvautumiseen vaikuttaa se, ettd yliopisto kontrolloi avoimen yliopiston
opetusta. Avoimessa yliopistossa opiskellessaan opiskelija voi myds kokeilla yliopisto-opintojen
vaativuutta ja harjoitella yliopisto-opiskelun opiskelutapoja. Erilaisia oppiaineita ja opiskelutapoja
kokeiltuaan opiskelija on varmempi omista kiinnostuksenkohteistaan ja opiskeluhalustaan.

Avoimesta yliopistosta yliopistoon siirtyvét opiskelijat ovat usein motivoituneita opiskeluun.
Avoimen yliopiston vdyldn kautta siirtyvien opiskelijoiden motivoitumiseen on varmasti oma yh-
teytensi seka idlla ettd silld, ettd opiskelija on voinut esimerkiksi avoimessa yliopistossa valita reaa-
lipreferenssin sijasta ideaalipreferenssin, siis opiskella sitd toivealaa, jota hin ei olisi kdytdnndssa
vilttimittd muuten padssyt opiskelemaan. Vahva motivaatio ja opiskeluvalintojen selkeys avoimen
yliopiston opintojen pohjalta vaikuttavat osaltaan myds siihen, ettd avoimen yliopiston véylén kaut-
ta siirtyneiden opiskelijoiden joukossa on vihemmaén keskeyttdneitd sekd he suorittavat yliopisto-

opintonsa keskiméérin nopeammin yliopisto-opiskelijoihin verrattuna.
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Siirtyminen formaalin koulutuksen piiriin voi vaikuttaa moniin asioihin. Formaaliin koulutusinsti-
tuutioon siirtyminen voi merkitid muutosta opiskelijan yhteiskunnallisessa positiossa, silld tut-
kitut avoimen yliopiston véylidn opiskelijat saivat yliopistoon siirryttyddn opiskelijan statuksen ja
siten pystyivét siirtyméén esimerkiksi opintotuen piiriin.

Ei-tutkintoon tidhtddva koulutus poikkeaa harrastusluonteensa vuoksi tutkintotavoitteisesta opiske-
lusta. Formaaliin koulutukseen siirtyminen tuo opiskelijalle vastuuta opintojen etenemisesti ja tut-
kinnon suorittamisesta. Avoimen yliopiston véyldn kautta valitut opiskelijat luokitellaan aikuis-
koulutuksesta ei-aikuiskoulutukseen'”® siirtyneiksi, ja siirtyminen niin sanotusti vapaachtoisesta ja
omachtoisesta (aikuis)”opiskelusta” taysipdivdiseen, nuorille suunnattuun (ks. Moore 2003) koulu-
tukseen” ei vilttdmittd ole aikuisopiskelijalle helppoa. Useat tdhdn tutkimukseen osallistuneista
opiskelijoista kokivat, ettd harrastusluonteisen koulutuksen puolella suuren ongelman muodosti
opiskelussa eri elaménpolkujen yhteensovittaminen. Eri eldmanpolkujen yhteensovittaminen (miké-
1i opiskelija yliopistossa opiskellessaan jatkaa esimerkiksi tyontekoa) voi olla formaaliin koulutuk-
seen siirryttdessd vieldkin ongelmallisempaa.

Oppilaitoksesta toiseen siirtyminen kesken opintojen tuo kiytinnon opiskeluongelmia, silld uu-
dessa oppilaitoksessa on usein esimerkiksi eri tilat ja opettajat sekd erilaiset kiaytdnnot. Avoimen
yliopiston viyldn kautta siirtyneilld on usein samoja ongelmia kuin valintakokeiden kautta yliopis-
toon valituilla. My0s opiskelu- ja opiskelijakulttuuri vaihtelee oppilaitoksittain. Avoimen yliopiston
véyldn kautta yliopistoon siirtyneilld (ja varsinkin avoimen yliopiston integroituun opetukseen osal-
listuneilla) opiskelijoilla osa yliopistomaailmasta voi kuitenkin olla hyvinkin tuttua yliopistoon siir-
tymisvaiheessa.

Uuteen oppilaitokseen kesken opintojen siirryttiessd oppilaitokseen on usein jo muodostunut
opiskelijaryhmié, jolloin uuden opiskelijan valmiisiin opiskelijaryhmiin integroituminen voi olla
ongelmallista. Tutkittujen kokemaan integroitumisongelmaan ovat yhteydessé esimerkiksi avoimen
yliopiston vidyldn kautta siirtyneiden opiskelijoiden korkeampi keski-ikd, opiskelijoiden pitkélle
edenneet opinnot sekd opiskelijoiden kokema eronteko valintakokeiden kautta valittujen “oikeiden
opiskelijoiden” ja avoimen yliopiston vdyldn kautta tulleiden “ei-oikeiden opiskelijoiden” vililla.
Opiskelijoiden yliopistoon valitsemisperusteen mukaan opiskelijoille néyttdisi tdimén tutkimuksen
perusteella muodostuvan erilaisia opiskelijaidentiteettejd. Ei-normaaliviylaa pitkin yliopistoon vali-
tut identifioituvat ei-oikeiksi opiskelijoiksi”’, mikd on yhteydessd opiskelijoiden “ei-kuulu-
joukkoon” —tunteeseen.

Erilaisia traditionaalisista yliopisto-opiskelijoista poikkeavia ryhmid on kutsuttu termilld ei-

traditionaalinen opiskelija, joiksi my0s avoimen yliopiston véyldn kautta yliopistoon siirtyneet

193 Aikuiskoulutusluokitteluista ks. Moore 2003, 39.
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opiskelijat voidaan luokitella. Avoimen yliopiston viyldn kautta valittavien opiskelijoiden osuus
kaikista yliopisto-opiskelijoista on minimaalinen, mikd osaltaan luo vdyldn kautta siirtyneille opis-
kelijoille ajatusta heiddn erityisyydestddn muihin opiskelijoihin verrattuna. Kulttuurisen kisityksen
mukaan perinteinen yliopisto-opiskelija siirtyy opiskelijaksi nuorena, valintakokeiden kautta "valit-
tuna”, eivatkd opiskelupaikkaa saa kaikki sitd haluavat. Avoimen yliopiston véyldn kautta yliopis-
toon siirtyneet opiskelijat madrittavéit itsensd ei-oikeiksi opiskelijoiksi, silld he eivit ole valintako-
keiden kautta “’valittua” joukkoa vaan ovat itse rakentaneet koulutuspolkunsa esitutkimukseen haas-
tatellun opiskelijan sanoin “’takaoven kautta”.

Avoimen yliopiston viyldn kautta yliopistoon siirtyneet opiskelevat useimmiten aikuisella iélla,
mikd luo myds oman leimansa opiskelulle. Opiskelijat kulkevat usein koulutuspolun lisdksi myds
tydeldmén ja perhe-eldmdn polkua, mikd luo opiskelulle omia vaatimuksiaan. Avoimen yliopiston
vaylan kautta yliopistoon siirtyneet voidaankin luokitella ei-traditionaalisiksi opiskelijoiksi paitsi
valintaperusteen mukaan myos siksi, ettd he ovat siirtyneet yliopisto-opiskelijoiksi aikuiskoulutuk-
sen piiriin” luettavasta koulutuksesta, ovat usein idltdédn vanhempia ja aloittavat opintonsa eri aikaan
kuin muut saman vuosikurssin opiskelijat. Kaikki ndmai tekijét voivat vaikeuttaa yliopistoon siirty-
mistd ja traditionaalisiin opiskelijoihin integroitumista.

Muihin yliopisto-opiskelijoihin integroituminen on kuitenkin vain yksi osa yliopistoon sosiaalis-
tumista. Téssd tutkimuksessa yliopisto-opiskelussa koettuja ongelmia voitiin kisitelld vain opiskeli-
joiden itsensd antamien vastausten perusteella. Mielenkiintoista olisikin jatkotutkimuksissa selvittda
muun muassa sitd, kuinka avoimen yliopiston vdyldn opiskelijat sosiaalistuvat yliopistoon yleensa.
Joillakin tdhén tutkimukseen osallistuneilla opiskelijoilla oli esimerkiksi ongelmia yliopiston puhe-
tavan omaksumisessa. Toinen tutkittava asia voisi olla se, onko eri sosiaalisista taustoista ja eri kou-
lutustasoilta tulevilla opiskelijoilla eroja yliopistoon sosiaalistumisessa.

Avoimen yliopiston véyldn kautta tulevat opiskelijat vaativatkin erilaista yliopisto-opintojen oh-
jausta, silld he ovat opinnoissaan eri vaiheessa kuin aloittelevat opiskelijat ja voivat aloittaa opinto-
jaan my0s kesken lukuvuoden. Erilaiset erillisvalinnat sekd myds esimerkiksi pddainetta vaihtavat
opiskelijat tuovat erilaisien ennalta suoritettujen opintojen takia opintojen ohjaukselle erilaisia tar-
peita.'*

Yksilollisilla eldaménkuluilla on vaikutusta myos koulutuspoluille esimerkiksi siind mielessa, ettid
eri eldménpolkujen tdrkeysjérjestykseen asettaminen ja niiden yhteensovittamisen ongelmat vaikut-
tavat my0s koulutuspolkujen muotoutumiseen ja niilld etenemiseen. Yksilollistymiselld on vaiku-
tuksensa myos koulutuspoluilla etenemiseen, silld yksildllisten koulutuspolkujen seurauksena (kou-

lutukseen voi siirtyd esimerkiksi erilaisia koulutuksellisia vaylid pitkin) koulutuksen aikana voidaan

194 Erilaisten erillisvalintojen runsaus ja niiden kautta siirtyneiden opiskelijoiden lisdsntyminen tuo tarvetta yliopisto-opintojen ohja-
uksen kohdistamiseen néille ryhmille sekd mahdollisesti erilaisten ryhmien alkuohjauksen yhdistdmista.
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kokea erilaisia ongelmia (esimerkiksi muihin opiskelijoihin, kouluyhteis66n ja oman tieteenalan
kulttuuriin integroitumisessa tai kdytdnnon opiskelussa) kuin silloin, jos koulutuspolut kulkisivat
perinteisesti ja kaikki samaa koulutusta hankkivat etenisivdt samanaikaisesti. Yksilolliset koulutus-
polut saattavat aiheuttaa seurauksia my0s tyoeldmaélle, silli saman tutkinnon suorittaneet yksilot
saapuvat tyoeldmain erilaisten koulutuspolkujen kautta.

Ei-tutkintotavoitteisesta formaaliin koulutukseen siirtyminen luo omat leimansa siirtymévaiheelle
ja yliopisto-opintoihin sopeutumiselle. Yhd useammat valintakokeiden kautta valitut opiskelijatkin
ovat suorittaneet opintoja edeltd avoimessa yliopistossa. Siten useat avoimen yliopiston vdylin
kautta siirtyneiden kokemukset koulutusmuodosta toiseen siirtymisestd voivat koskea myds esimer-
kiksi niitd valintakokeiden kautta siirtyneitd, jotka ovat opiskelleet avoimessa yliopistossa.

Yksilolliset koulutuspolut ja eldmankulut haastavat koulutusmarkkinoita ja hdmartavét eri koulu-
tusmuotojen rajoja. Eliménkulun lineaarisuuden rikkouduttua myoskddn elinikdisen koulutuksen eri
muotojen sijoittuminen eldminkulkuun ei ole endd niin selkedd. Formaali koulutus kuuluu usein
my0s aikuisen eldménvaiheeseen ja yhd useammin myds myohéisaikuisuuteen, mistd on osoitukse-
na esimerkiksi se, ettd monet ovat siirtyneet my6hdiselld aikuisidlld avoimen yliopiston véylin kaut-
ta yliopistoon. Myds koulutuksen muotojen asemat yksiloiden eri eldméanalueilla ja eri elaménaluei-
den tirkeysjarjestykseen asettamisessa voivat vaihdella.

Eri elaménalueiden jaot eivit olekaan endd vélttimattd niin selvérajaisia. Aikaisemmin formaalin
koulutuksen voi sanoa rajautuneen selvemmin koulutuksen eldménalueelle, jolloin formaali koulu-
tus ndyttdytyi myos yksiloille koulutukseen osallistumisen aikana yhtend tirkeimmistd elaménalu-
eista. Non-formaali koulutus kuului aikaisemmin selvemmin vapaa-aikaan, jolloin se ei kuulunut
my0Oskddn yksilon eldméssd yleensd merkittdvimpiin eldménalueisiin. Nykyisin kuitenkin myds
non-formaaliin koulutukseen osallistuminen voi olla eldméssd tirkedssd asemassa, jos opiskelija
tavoittelee esimerkiksi avoimen yliopiston opintojen suorittamisella yliopistoon pédédsyd. Formaali
koulutus voi puolestaan yhd useammalla luokittua enemmain vapaa-ajan toiminnaksi esimerkiksi
silloin, jos opiskelija on padsddntdisesti tyoeldmédssd ja suorittaa yliopisto-opintojaan tyon ohessa
lahinnd harrastusluonteisesti. Tdlloin myds formaalin koulutuksen (yliopiston), kuten aikaisemmin
non-formaalin koulutuksen, on mukauduttava yksilon muiden eliménalueiden vaatimuksiin. Elai-
manlaajuisen ja —pituisen oppimisen yleistyminen, yksildllisten elamanpolkujen ja koulutuspolku-
jen lisddntyminen, yliopisto-opiskelijoiden aikuistuminen, koulutuskilpailun lisddntyminen, koulu-
tukseen valikoituvien opiskelijoiden taustojen muuttuminen seké erilaisten véylien (kuten avoimen
yliopiston vdylén) kautta siirtyvien opiskelijoiden lisddntyminen yliopistoissa luovat kaikki osaltaan

haasteita yliopistoille.
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LIITE 1. Kyselylomake

Ympyroi annetuista vastausvaihtoehdoista parhaiten sopiva vaihtoehto.

1. Mika on sukupuolesi?

1. Nainen
2. Mies
2. Mika on ikasi? vuotta

3. Mika tutkinto sinulla oli ennen yliopisto-opintoja? (Voit valita useamman vaihtoehdon)
Ei tutkintoa

Peruskoulu tai vastaava

Ylioppilastutkinto

Kouluasteentutkinto (ammattikoulu tai vastaava)

Opistoasteen tutkinto

Ammattikorkeakoulututkinto

Korkeakoulututkinto

Nogohr~wh =

4. Mik& on / oli aitisi ammatti?

5. Mika on / oli isasi ammatti?

6. Mikali olit mukana tydelamassa ennen avoimen yliopiston opintojasi, niin minkalaisissa tydtehtavissa toimit
juuri ennen avoimen yliopiston opintojen aloittamista?

7a. Olitko avoimen yliopiston opintojen aikana:
Saanndllisessa paivatyossa

Vuorotydssa tai sitd vastaavassa

Osa-aikatyossa

Satunnaisissa, lyhyissa ty0suhteissa
Kokopaivaopiskelija

Aitiyslomalla tai muuten kotona lapsia hoitamassa
Tyoton

Elakkeelld

Muu, mika?

COENO>TRAWLN =

7b. Mika edella mainituista kuvaa suurinta osaa opiskeluaikaasi? Numero:

8. Kuinka pitkad aika edellisistéd opinnoistasi (jolloin opiskelu oli paatoimista) oli ennen kuin aloitit avoimen
yliopiston opinnot? Noin vuotta

9. Kuinka kauan opiskelit avoimen yliopiston puolella? vuotta
10. Kuinka paljon avoimen yliopiston opinnot tulivat sinulle maksamaan? Noin markkaa /
(tarkoitetaan vain opintomaksuja) euroa
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11. Kuinka paljon avoimeen yliopistoon opiskelemaan 18ht66n vaikutti
Erittain Melko  Jonkin Ei

paljon paljon  verran lainkaan
1. Yleissivistyksen lisddminen 1 2 3 4
2. Pé&aaaine kiinnostaa sisalldllisesti 1 2 3 4
3. Ammattitaidon yllapitaminen 1 2 3 4
4. Ammatissa eteneminen 1 2 3 4
5. Mahdollinen ammatinvaihto 1 2 3 4
6. Opinnoista on hyotya tydssa 1 2 3 4
7. Valmistautuminen valintakokeeseen 1 2 3 4
8. Avoimen vaylan kautta tutkinto-opiskelijaksi pyrkiminen 1 2 3 4
9. Lisapisteiden saaminen koulutukseen hakeutumiseen 1 2 3 4
10. Omien rajojen kokeilu (selviddko yliopisto-opinnoissa) 1 2 3 4
11. Tuntuman saaminen yliopisto-opintoihin 1 2 3 4
12. Opiskelu on harrastus 1 2 3 4
13. Mielekas tekeminen ty6ttdmana ollessa 1 2 3 4
14. Eldman yksitoikkoisuus 1 2 3 4
15. Opiskelu sinansa kiinnostaa 1 2 3 4
16. En paassyt muualle opiskelemaan 1 2 3 4
17. Muu syy. Mika? 1 2 3 4

12. Milloin paatit hakeutua yliopisto-opiskelijaksi?
1. Avoimen yliopiston opintoja ennen
2. Avoimen yliopiston opintojen aikana
3. Avoimen yliopiston opintojen jalkeen

13. Kuinka paljon yliopisto-opiskelijaksi haluamiseen vaikutti
Erittdin Melko Jonkin  Ei
paljon paljon verran lain-
kaan
Arvostan yliopistoa enemman kuin avointa yliopistoa
Opiskelu yliopistossa on halvempaa
Yliopiston puolella sai kayttdon opiskelijaetuudet
Yliopistoon siirtyminen kannatti, koska olin suorittanut paljon opintoja
Etta saisin yliopistotutkinnon
Muu syy, mika?

ok whn =
_—d A A A
NNNDNONN
W W W W w W
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14. Haitko yliopistoon normaalien valintakokeiden kautta?
1.En
2. Kylla. Kuinka monta kertaa?

15. Miksi et hakenut valintakokeiden, vaan avoimen vaylan kautta yliopisto-opiskelijaksi?
(Vain vaikuttanein tekija ympyroidaan)
1. En paassyt normaalien valintakokeiden kautta
2. Minun oli helpompi suorittaa perusopintoja avoimen yliopiston puolella
3. En halunnut osallistua yliopiston valintakokeisiin
4. Muu syy, mika?

16. Missa yliopistossa opiskelet (olet opiskellut)?
a. Joensuun yliopistossa
b. Kuopion yliopistossa
c. Lappeenrannan teknillisessa korkeakoulussa

17. Mihin aineeseen sinut valittiin avoimen vaylan kautta?
(Mikali sinut valittiin useaan aineeseen, niin kirjoita se, jonka aineen opiskelun aloitit)

18. Oletko vaihtanut paaainetta?
1. En
2. Olen. Mika oli uusi paaaine?

Miksi vaihdoit paaainetta?
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19. Miksi valitsit padaineen, jota luet (luit) yliopistossa?
Oppiaineeseen oli helppo tulla avoimen vaylan kautta
Oppiaineen avulla tyollistyy helposti

Jatkoin avoimessa yliopistossa aloittamaa oppiainetta
Oppiaine kiinnosti minua

Muu syy, mika?

aorON =

20. Missa vaiheessa yliopisto-opintoja olet nyt?
1. 1./2./3.7/4./5. vuosi yliopistossa
2. Olen valmistunut yliopistosta. (Kuinka monta vuotta opiskelit yliopistossa? vuotta)
3. Olen jatko-opiskelija
4. Olen valiaikaisesti keskeyttanyt opintoni, koska
5. Olen keskeyttanyt yliopisto-opintoni kokonaan, koska

6. En aloittanut yliopisto-opintojani ollenkaan

21. Millaiset valintaperusteet olivat vaatimuksena siihen oppiaineeseen, johon hait avoimen vaylan kautta?
1. Paaaineesta suoritettuna perusopinnot
2. Paaaineesta suoritettuna aineopinnot
3. Suoritettuna yhteensa opintoviikkoa avoimen yliopiston puolella
4. Muu, mika?

22. Kuinka paljon sinulla oli avoimen yliopiston puolella suoritettuja opintoja siirtyessasi yliopisto-
opiskelijaksi? Yhteensa opintoviikkoa

23. Mita mieltd olet yliopiston valintaperusteista sen oppiaineen kohdalla, jonka p&aaineopiskelija olit opinto-
jesi alussa?

1. Mielestani oppiaineeseeni paasee opiskelemaan lilan helposti avoimen vaylan kautta hakiessa,
koska

2. Mielestani oppiaineeseeni vaaditaan liikaa yliopistoa edeltavia opintoja avoimen vaylan kautta haki-
essa, koska

3. Mielestani oppiaineeseeni on sopivat valintaperusteet avoimen vaylan kautta hakiessa, koska

24. Saitko korvattua yliopistossa kaikki avoimessa yliopistossa suorittamasi opinnot?
1. Kylla
2. En. Miksi?

25. Millaisia arvosanoja olet saanut keskimaééarin yliopisto-opintojesi aikana?
1. Tyydyttavat tiedot
2. Hyvét tiedot
3. Erinomaiset tiedot

26. Miten avoimen yliopiston opinnot ovat vaikuttaneet mydhempiin yliopisto-opintoihisi?
1. Avoimen yliopiston opinnoista on ollut paljon haittaa myéhemmille yliopisto-opinnoilleni.
2. Avoimen yliopiston opinnoista on ollut vahan haittaa myéhemmille yliopisto-opinnoilleni.
3. Mielestani silla ei ole ollut mitdan merkitysta yliopisto-opinnoilleni, etta olen suorittanut aiemmat
opintoni avoimen yliopiston puolella
4. Avoimen yliopiston opinnoista on ollut vahan hydtya mydhemmille yliopisto-opinnoilleni.
5. Avoimen yliopiston opinnoista on ollut paljon hydtya myéhemmille yliopisto-opinnoilleni

- 128 -



27. Kuinka monessa vuodessa aiot suorittaa yliopisto-opintosi? vuodessa
Mikali olet jo valmistunut, niin kuinka monessa vuodessa suoritit yliopisto-opintosi?
Seuraaviin kysymyksiin voit jatkaa vastauksia tarvittaessa sivun kaantoépuolelle!

28. Oletko kokenut mitd vaikeuksia vyliopistoon siirtymisessa avoimen yliopiston
keen?

vuodessa

opintojen jal-

29. Onko sinulla ollut ongelmia yliopisto-opiskelussa?
a. Ei
b. Kylla. Minkalaisia?

30. Mitd hyotyad avoimen yliopiston opinnoista on yliopistossa opiskellessa?

31. Onko avoimen yliopiston opinnoista ollut haittaa yliopistossa opiskellessa?

Lopuksi voit vapaasti kertoa kaikesta, mika liittyy avoimeen vayldan ja sen kautta yliopistoon siirtymiseen.

Voit antaa vapaasti kommentteja ja kritiikkeja tahan tutkimukseen ja kyselylomakkeeseenkin.

Saako vastauksiasi antaa analysoitavaksi avoimesta vaylasté tehtavaa pro gradu —tutkielmaa varten?

1 Kylla
2 Ei

KIITOS TUTKIMUKSEN AUTTAMISESTA!
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LIITE 2. Faktorointi.

Faktorianalyysi on korrelaatiokeskeinen menetelmi, jossa muuttujien korrelaatioita kuvataan ja selitetdin
faktorimallin avulla. Koska kéiytossd ei ollut aikaisempia tutkimustuloksia, ei faktoreiden lukuméaaraa eika
faktoreiden lataus- tai korrelaatiorakenteita ollut etukéteen tiedossa. Niin ollen tdssé tutkimuksessa kéytettiin
eksploratiivista faktorianalyysia. (Nummenmaa, Konttinen, Kuusinen & Leskinen 1997, 242-243.)

Tutkimuksessa kokeiltiin erilaisia faktorointimenetelmii. Vaikka faktoreiden selitysosuudet jdivét kaikissa
ratkaisuissa suhteellisen pieniksi, faktorointia kdytetddn tissd tutkimuksessa muuttujien tiivistimiseksi uu-
siksi muuttujiksi, miké helpottaa aineiston jatkoanalysointia.

Téssd tutkimuksessa valittiin eri faktorointiratkaisuista pienimmén nelidsumman menetelmi (Unweighted
Least Squares) siksi, ettd sen ratkaisu vastasi 14hinnéd Piesasen (1995) tutkimuksen faktorointiratkaisuja sekd
opetusministerion tydryhmén muistiossa (Avoin yliopisto-opetus... 1996) esitettyjad opiskelumotiiveja. Jois-
sakin muissa faktorointimalleissa selitysasteet ja kommunaliteetit olisivat saattaneet olla suurempia, mutta
faktorointimallin valinta tehtiin parhaimman tulkinnallisuuden perusteella. Taulukossa on esitetty korrelaa-
tiokertoimet kaikkien alkuperdisten muuttujien ja rotatoitujen faktoreiden valilla. Téssa tutkimuksessa rotaa-
tio tehtiin suorakulmaisen ratkaisumallin (varimax-rotation) mukaisesti. Muuttujien faktorilataukset ilmaise-
vat kunkin muuttujan korrelaatiota eli suhdetta kyseiseen faktoriin. (Tahtinen & Kaljonen 1998, 129-131.)

Rotatoitujen faktorilatausten matriisi opiskeluintresseisté.
Factor
1 2 3 4 5
Syy: ammatissa eteneminen ,894
syy: hyoty tydssi , 704
syy: ammattitaidon ylldpitdminen ,659
syy: ammatinvaihto ,382
syy: valintakokeeseen valmistautuminen 715
syy: lisdpisteiden saaminen koulutukseen ,596
syy: ei pddssyt muualle ,565
syy: avoimen véylin kautta pyrkiminen ,533
syy: tuntuman saaminen yliopisto-opintoihin 812
syy: omien rajojen kokeilu 738
syy: elimin yksitoikkoisuus ,857
syy: mielekés tekeminen ,498
syy: opiskelu harrastus ,510
syy: opiskelu sindnsé kiinnostaa 478
syy: siséllon kiinnostavuus ,339
syy: yleissivistys ,308
Extraction Method: Unweighted Least Squares. Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.
a Rotation converged in 8 iterations.

Muuttujia selittdvi indikaattori on kommunaliteetti (h2), joka on tietyn rivimuuttujan latauksien (painoker-
toimien) nelion summa. Se kertoo, kuinka suuren osuuden asetelmassa olevat faktorit selittdvit kyseisestd
muuttujasta. Kunkin faktorin yksittdinen osuus kyseiseen muuttujan varianssiin voidaan paitella eri faktorei-
den latausarvoista. Kommunaliteetti voi saada (korrelaation tapaan) arvot 0-1. (luku kerrottuna 100:1la ilmai-
see selitysosuuden prosenteissa). (Tdhtinen & Kaljonen 1998, 131.) Mitd suurempi kommunaliteetti on, sitd
paremmin muuttuja mittaa faktorirakennetta (Vidisdnen 2003, 86). Alhainen kommunaliteetti voi merkiti
joko 1) sitd, ettd muuttujalla on vain vahéin vaihtelua, jolloin se ei ole erottelukykyinen tai 2) muuttujan vaih-
telu on suurimmaksi osaksi satunnaisvaihtelua ja siten se ei voi korreloida muiden muuttujien kanssa tai 3)
muuttujalla ei ole yhteisvaihtelua muiden muuttujien kanssa (Alkula ym. 1999, 276). Alhainen kommunali-
teetti ei kuitenkaan yksin tee muuttujasta huonoa. Osio on kiyttokelpoinen alhaisesta kommunaliteetista
huolimatta, jos se saa korkean latauksen vain yhdelle faktorille. (Véisédnen 2003, 86.) Alhaisen kommunali-
teetin saaneita muuttujia ovat tdssd tutkimuksessa osiot: syy yleissivistys, syy sisdllon kiinnostavuus ja syy
ammatinvaihto. Vaikka faktorimallissa joidenkin muuttujien kommunaliteetit ovat alle 0.3 niin silti nekin
muuttujat on pidetty mukana siséllllisen tulkinnallisuuden perusteella (Nummenmaa ym. 1997, 251) ja kos-
ka ndma osiot latautuvat kuitenkin selvésti vain yhdelle faktorille, muuttujat on pidetty mukana faktoreissa.
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Kommunaliteettien alkuestimaatit (initial) ja muuttujien lopulliset kommunaliteetit viiden faktorin ratkaisus-
sa (extraction)

Initial | Extraction
syy yleissivistys ,165 ,181
syy siséllon kiinnostavuus ,132 ,142
syy ammattitaidon yllépitiminen ,647 ,630
syy ammatissa eteneminen ,560 ,800
syy ammatinvaihto ,338 ,259
syy hyoty tyOssi ,571 ,619
syy valintakokeeseen valmistautuminen ,441 ,547
syy avoimen véyldn kautta pyrkiminen 317 ,343
syy lisdpisteiden saaminen koulutukseen ,336 ,388
syy omien rajojen kokeilu 474 ,575
syy tuntuman saaminen yliopisto-opintoihin | ,520 ,764
syy opiskelu harrastus ,390 ,531
syy mielekds tekeminen ,292 312
syy eldmén yksitoikkoisuus ,310 ,762
syy opiskelu sinénsé kiinnostaa ,246 ,307
syy ei padssyt muualle ,406 ,466

Extraction Method: Unweighted Least Squares.

Ominaisarvot, jotka ovat eri faktorien painokertoimien nelididen summa, kertovat kuinka suuren osan tietty
faktori selittdd kaikista siind mukana olevien muuttujien varianssista. Ominaisarvoista lasketaan faktorin
suhteellinen selitysosuus. Kumulatiivinen ominaisarvo, joka on faktorien ominaisarvojen summa, osoittaa
sen, kuinka paljon faktorit selittdvit yhdessad mitatusta alueesta. (Tdhtinen & Kaljonen 1998, 131.) Seuraa-
vassa taulukossa esitetddn korrelaatiomatriisin ominaisarvot ja niiden prosentuaaliset selitysosuudet.

Korrelaatiomatriisin ominaisarvot ja niiden prosentuaaliset selitysosuudet

Initial Ei- Extraction Rotation
genvalues Sums of Sums of
Squared Squared
Loadings Loadings
Factor Total % of Va- |Cumulative Total % of Va- |Cumulative Total % of Va- |Cumulative %
riance % riance % riance
1 3,585 22,405 22,405 3,132 19,576 19,576 2,085 13,031 13,031
2 2,275 14,219 36,624 1,841 11,508 31,084 1,974 12,340 25,370
3 1,614 10,088 46,713 1,182 7,389 38,473 1,412 8,823 34,193
4 1,369 8,554 55,266 782 4,887 43,360 1,151 7,191 41,384
5 1,163 7,266 62,532 ,689 4,306 47,666 1,005 6,281 47,666
6 ,968 6,052 68,585
7 ,862 5,385 73,969
8 ,768 4,801 78,770
9 ,601 3,757 82,527
10 ,567 3,546 86,074
11 ,493 3,083 89,157
12 ,466 2,914 92,070
13 458 2,860 94,930
14 321 2,008 96,938
15 ,266 1,665 98,603
16 223 1,397 100,000

Extraction Method: Unweighted Least Squares.

Kun ominaisarvojen ero tulee pienemmaiksi kuin yksi, asetelmaan ei tule endd lisdtd uusia faktoreita ominai-
sarvokriteerin perusteella, joten tdssd tutkimuksessa faktoreiden lukumiiré on viisi. Faktoriasetelmaan otet-
tiin mukaan ne faktorit, joilla on riittdvisti selittivyyttd ja joiden tulkinta on tutkimusongelman suhteen jos-
sakin méadrin mielekéds. (Tahtinen & Kaljonen 1998, 129.) Viisi ensimmdista faktoria vastaa noin 48 prosent-
tia kokonaisvaihtelusta.
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LIITE 3. Taustamuuttujien yhteydet opiskelumotiiveihin.

TYOMARKKINA-ASEMA:

Taulukko 1. Tyottomien opiskelusyyt.
Mann-Whitney Test

tyoton IN Mean Rank  |Sum of Ranks
ammatilliset syyt ei 207 117,30 24282,00
kylla 34 143,50 4879,00
Total 241
sisédllon saaminen eldmédin |ei 200 127,80 25560,50
kylla 34 56,90 1934,50
Total 234
koulutukseen pddsy ei 205 126,79 25992,00
kylla 34 79,06 2688,00
Total 239
Test Statistics
ammatilliset syyt [syyné sisdllon saaminen [syyni koulutukseen
elamddn adsy
Mann-Whitney U 2754,000 1339,500 2093,000
Wilcoxon W 24282,000 1934,500 2688,000
4 -2,039 -6,466 -3,764
Asymp. Sig. (2-tailed) [,041 ,000 ,000
a Grouping Variable: ty6ton
Taulukko 2. Kokopéivéopiskelijoiden opiskelusyyt.
Mann-Whitney Test
kokopdivd- [N Mean Rank |Sum of Ranks
opiskelija
opiskelun ilo ei 178 118,52 21096,00
kylla 64 129,80 8307,00
Total 242
lyliopisto-opintoihin harjaannus |ei 173 113,99 19719,50
kylla 63 130,90 8246,50
Total 236
lkoulutukseen padsy el 174 135,64 23601,00
kylla 65 78,14 5079,00
Total 239
sisdllon saaminen eldm&in ei 171 113,23 19362,00
kylla 63 129,10 8133,00
Total 234
ammatilliset syyt ei 178 109,35 19464,00
kylla 63 153,92 9697,00
Total 241
Test Statistics
syynd opiske- [Syynd yo- syynd koulu- [syynd sisdllon [ammatilliset
lun ilo opintoihin tukseen padsy [saaminen eld- [syyt
harjaannus main
Mann-Whitney U|5165,000 4668,500 2934,000 4656,000 3533,000
Wilcoxon W 21096,000 19719,500 5079,000 19362,000 19464,000
Z -1,146 -1,715 -5,776 -1,821 -4,380
IAsymp. Sig. ,252 ,086 ,000 ,069 ,000
(2-tailed)

a Grouping Variable: kokopadivéopiskelija
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Taulukko 3. Sdénnollisessd tyossa toimivien opiskelusyyt.
Mann-Whitney Test

saannollisessi IN Mean Rank [Sum of Ranks

tyOsséd
opiskelun ilo ei 91 125,04 11379,00

kylla 151 119,36 18024,00

Total 242
lyliopisto-opintoihin harjaannus |ei 89 118,37 10535,00

kylla 147 118,58 17431,00

Total 236
koulutukseen pddsy ei 91 82,27 7486,50

kylla 148 143,20 21193,50

Total 239
sisédllon saaminen eldméédn ei 89 105,52 9391,00

kylla 145 124,86 18104,00

Total 234
ammatilliset syyt ei 89 152,39 13562,50

kylla 152 102,62 15598,50

Total 241
Test Statistics

syynd opiskelun [syynd yo- syynd koulutuk- [syynd siséllon  jammatilliset
ilo opintoihin harjaan- seen padsy saaminen eld-  [syyt
nus main

Mann-Whitney U |6548,000 6530,000 3300,500 5386,000 3970,500
Wilcoxon W 18024,000 10535,000 7486,500 9391,000 15598,500
4 -,634 -,023 -6,679 -2,429 -5,372
Asymp. Sig. (2-  |,526 ,982 ,000 ,015 ,000
tailed)

IKA:

Taulukko 4. Ikdluokat ja koulutukseen pdisy opiskelun aloittamisen syyné. (Kruskal-Wallis testi).

luokiteltu k4N Mean Rank

lkoulutukseen pédsy alle 25 36 46,17
25-29 47 78,49
30-34 18 134,33
35-39 29 155,88
40-44 45 135,90
45-49 31 150,84
50-54 22 172,30
55-70 11 164,41
Yhteensd 239

Chi-square=93.993, df=7, p<0.001

Taulukko 5. Tkdluokat ja ammatilliset syyt opiskelun aloittamisen syyna. (Kruskal-Wallis testi).

luokiteltu ikd [N Mean Rank

ammatilliset syyt |alle 25 33 191,02
25-29 48 147,88
30-34 18 91,42
35-39 29 95,14
40-44 45 86,61
45-49 32 95,48
50-54 24 111,83
55-70 12 143,17
Total 241

Chi-Square=65.077, df=7, p<0.001
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SUKUPUOLI :

Taulukko 6. Sukupuolen ja opiskelusyiden yhteys (t-testi)

Sukupuoli |N Keskiarvo | Keskihajonta
ammatilliset syyt NAINEN [ 194 2,28 0,93
T=-2,627, p=0.009 MIES 48 2,68 0,94
koulutukseen péisy NAINEN | 192 3,11 0,85
T=0,883, p=0.378 MIES 48 2,99 0,74
yliopisto-opintoihin harjaannus NAINEN [ 190 2,88 0,97
T=-0,706, p=0.481 MIES 47 2,99 0,79
sisdllon saaminen eldmééin NAINEN | 189 3,57 0,70
T=0,647, p=0.518 MIES 45 3,49 0,79
opiskelun ilo NAINEN 193 1,65 0,62
T=-1,136, p=0.257 MIES 50 1,76 0,63
TUTKINTO:
Taulukko 7. Tutkinto ja ammatilliset syyt opiskelun aloittamisen syyné (Kruskal-Wallis testi).
TUTKINTO N Mean Rank
ammatilliset syyt | ei tutkintoa 2 172,75
peruskoulu 4 161,25
ylioppilastutkinto 57 181,83
ammatillinen tutkinto 16 126,84
opistoasteen tutkinto 124 98,14
ammattikorkeakoulututkinto | 23 91,72
korkeakoulututkinto 16 108,72
Yhteensa 242

Chi-Square=63,845, df=6, p<0.001

Taulukko 8. Tutkinto ja koulutukseen pédsy opiskelun aloittamisen syyna. (Kruskal-Wallis testi).

TUTKINTO IN IMean Rank

koulutukseen péadsy ei tutkintoa 2 102,50

eruskoulu 4 113,13

ylioppilastutkinto 59 64,97
ammatillinen tutkinto 16 115,81
opistoasteen tutkinto 120 146,15
ammattikorkeakoulututkinto 23 118,98
korkeakoulututkinto 16 143,88
'Yhteensd 240

Chi-Square=57.276, df=6, p<0.001

Taulukko 9. Tutkinto ja yliopisto-opintoihin harjaannus opiskelun aloittamisen syyné. (Kruskal-Wallis testi).

TUTKINTO IN Mean Rank
lyliopisto-opintoihin harjaannus ei tutkintoa 2 28,25
eruskoulu 4 73,38
lylioppilastutkinto 57 120,90
ammatillinen tutkinto 16 91,66
opistoasteen tutkinto 119 120,21
ammattikorkeakoulutut- 23 106,22
kinto
korkeakoulututkinto 16 171,69
Yhteensi 237

Chi-Square=18.834, df=6, p=0.004
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AMMATTIL:

Taulukko 10. Aikaisempi ammatti ja ammatilliset syyt opiskelun aloittamisen syyné (Kruskal-Wallis testi).

AIKAISEMPI AMMATTI | N Mean Rank

ammatilliset syyt | yrittdjat 12 116,25
ylemmét toimihenkilot 46 87,15
alemmat toimihenkil6t 128 94,00
tyontekijat 3 173,17
Yhteensi 189

Chi-Square=9,017, df=3, p=0.029
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Taulukko 1. Sukupuolen yhteys opiskelupdétoksen syntymiseen.

SUKUPUOLI
NAINEN | MIES Yhteensd
milloin paitds ennen avoimen yo:n Lukumaéra 62 26 88
hakeutumisesta opintoja % SUKUPUOLI 31,3 % 52,0 % 35,5 %
avoimen yo:n aikana Lukumédra 112 18 130
% SUKUPUOLI 56,6 % 36,0 % 524 %
avoimen yo:n jalkeen | Lukumaérd 24 6 30
% SUKUPUOLI 12,1 % 12,0 % 12,1 %
Yhteensa Lukuméiéra 198 50 248
% SUKUPUOLI 100,0 % 100,0 % 100,0 %
Pearson Chi-Square=38,036, df=2, p=0,018
Taulukko 2. Iin yhteys opiskelupditdksen syntymiseen.
alle 30 jayli30v
29,00 30,00 Yhteensa
milloin paitds ennen avoimen yo:n Lukumadéra 62 26 88
hakeutumisesta opintoja % alle30jayli30v 72,9 % 16,0 % 35,6 %
avoimen yo:n aikana Lukumadéra 20 110 130
% alle 30 jayli30 v 23,5 % 67,9 % 52,6 %
avoimen yo:n jilkeen | Lukuméaira 3 26 29
% alle 30 jayli30 v 35% 16,0 % 11,7%
Total Lukuméiéra 85 162 247
% alle 30 jayli30 v 100,0 % 100,0 % 100,0 %
Pearson Chi-Square=78,944, df=2, p=0<0.001
Taulukko 3. Sddnnollisessé tyOssd toimimisen ja opiskelupéditoksen syntymisen yhteys.
saannolli- Yhteensa
sessd ty0ssd
ei kylld
milloin pddtds | ennen avoimen yo:n | Lukumééra 61 26 87
hakeutumisesta | opintoja
% saddnnollisessi tydssd | 64,9 % 17,00 % 35,2 %
avoimen yo:n aikana | Lukumaééra 28 102 130
% saddnnollisessi tydssd | 29,8 % 66,70 % 52,6 %
avoimen yo:n jilkeen |Lukumadéra 5 25 30
% sadnnollisessd tydssd | 5,3 % 16,30 % 12,1 %
Yhteensd Lukuméiéra 94 153 247
% sadnnollisessd tydssd | 100,0 % 100,0 % 100,0 %
Pearson Chi-Square=58.799, df=2, p<0.001
Taulukko 4. Kokopéivéopiskelijana olemisen ja opiskelupddtoksen syntymisen yhteys.
kokopdiva- Yhteensd
opiskelija
ei kylla
milloin pddtdés | ennen avoimen Lukumaéara 42 45 87
hakeutumisesta | yo:n opintoja
% kokopéivéopiskelija | 23,3 % 67,2% |352%
avoimen yo:n aikana | Lukuméérd 112 18 130
% kokopéivéopiskelija | 62,2 % 26,9 % 52,6 %
avoimen yo:n jilkeen | Lukumdird 26 4 30
% kokopéiviopiskelija | 14,4 % 6,0 % 12,1 %
Yhteensd Lukumééra 180 67 247
% kokopdivaopiskelija | 100,0 % 100,0 % | 100,0 %

Pearson Chi-Square=41.115, df=2, p<0.001
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Taulukko 5. Isin ammatin ja opiskelupditdksen syntymisen yhteys.

luokiteltu isdn ammatti Yhteensa
maata- ylempi alempi
lous- toimi- toimi- tyon-
yrittdji | henkild henkild tekija
milloin pddtdés | ennen avoimen | Lukuméaird
hakeutumisesta | yo:n opintoja 10 28 26 17 81
% isdn ammatti | 20,0% 54,9% 44,8% 29,3% 37,3%
avoimen yo:n | Lukuméira
aikana 36 21 23 32 112
Y isdn ammatti | 72,0% | 41,2% 39,7% 552% | 51,6%
avoimen yo:n | Lukuméédra
jiilkeen 4 2 9 9 24
% isédn ammatti | 8,0% 3,9% 15,5% 15,5% 11,1%
Yhteensé Lukumaéri 50 51 58 58 217
% isdn ammatti | 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%

Pearson Chi-Square=21,823, df=6, p=0.001

LIITE 5. Valintakokeisiin osallistumisen ja osallistumispditoksen synnyn yhteydet.

valintakoe Yhteensa
el kylla
milloin pddtés | ennen avoimen | Lukumaard 37 50 87
hakeutumisesta | yo:n opintoja
% valintakoe k/e 23,9 % 54,9 % 354 %
avoimen yo:n | Lukumaard 93 36 129
aikana
% valintakoe k/e 60,0 % 39,6 % 52,4 %
avoimen yo:n | Lukumaard 25 5 30
jalkeen
% valintakoe k/e 16,1 % 5,5 % 12,2 %
Yhteensd Lukumaéra 155 91 246
% valintakoe k/e 100,0 % 100,0 % 100,0 %
Pearson Chi-Square=25,540, df=2, p<0.001
LIITE 6. Valintakokeen ja edellisisti opinnoista kuluneen ajan yhteys.
valintakoe Yhteensi
k/e
Ei Kylld
luokiteltuna aika 0 vuotta Lukumaéra 28 19 47
edellisistd opinnoista
% valintakoe k/e 18,80 % 21,80 % 19,90 %
1 vuosi Lukumaéiri 12 22 34
% valintakoe k/e 8,10 % 25,30 % 14,40 %
enintddn 3 vuotta | Lukumédri 23 13 36
% valintakoe k/e 15,40 % 14,90 % 15,30 %
4 vuotta Lukumairi 24 11 35
% valintakoe k/e 16,10 % 12,60 % 14,80 %
enintddn 10 vuotta | Lukuméaira 39 15 54
% valintakoe k/e 26,20 % 17,20 % 22,90 %
enintddn 30 vuotta | Lukuméaira 23 7 30
% valintakoe k/e 15,40 % 8,00 % 12,70 %
Yhteensd Lukumaédra 149 87 236
% valintakoe k/e 100,00 % | 100,00 % | 100,00 %

Pearson Chi-Square=16,858, df=6, p=0,01
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LIITE 7. Kooste avoimen yliopiston vaylasti eri koulutusaloilla ja eri tieteissa.
(Mielityinen & Moitus 2002, 22-62)

Farmasian koulutusala: vayla kdytossa ainakin Kuopion yliopiston farmaseuttivalinnassa

Humanistinen koulutusala:

- historiatieteet: kaikissa historiatieteen valintayksikoissd, opintoja suoritettuna 30-60 opintoviikkoa

- kielet: merkittava vayla padstid opiskelemaan kieliaineita, sisddnottomddrd valintaoppaissa usein mainitse-
matta ja hakijoilta vaadittavat opintoviikkomaérét vaihtelivat

- kielitieteet: kaikissa valintayksikoissd, lukuméira ilmoitettu harvoin ja vaatimukset vaihtelivat

- muut humanistiset tieteet: kaikkiin humanistisiin tieteisiin. Opintoviikkovaatimukset vaihtelivat perusopin-
noista 60 opintoviikkoon, sisdéinottomédirid ei aina ilmoitettu.

Kasvatustieteellinen koulutusala:

- kasvatustiede ja aikuiskasvatus: voi pédstd opiskelemaan, mutta useissa tapauksissa hakeville jéarjestettiin
erillinen valintakoe. Kaikissa tapauksissa valittavien lukuméiréi ei ole ilmoitettu.

- luokanopettajien koulutus: vain Turun yliopistossa

- lastentarhaopettajakoulutus: ei kaytossd (Helsingin yliopistossa hakevat voivat saada kutsun valintakokei-
siin)

- kotitalous- ja késityonopettajakoulutus.: ei kiytossa

- erityispedagogiikan ja erityisopettajan koulutus.: ei kdytossé

Kauppatieteellinen koulutusala: osaan valintayksikoistd voi pyrkid, mutta hakijoilta vaadittavat opinto-
viikkomaarét ja sisddnottoméadrat vaihtelivat

Liikuntatieteellinen koulutusala: ei tietoa

Luonnontieteellinen koulutusala:

- matematiikka, fysiikka ja kemia: valintaoppaiden perusteella paikoin epéselvéi, otettavien lukuméérd maa-
riteltiin usein tiedekuntakohtaisesti.

- bio- ja ympdristotieteet: -7 —

- maantiede ja geoticteet: -7

- tietojenkdsittelytieteet: kriteereisté erittdin harvoin tietoa

Léiketieteelliset koulutusalat: ei kiytossi

Maatalous-metsitiet. koulutusala: voi paistd (Joensuuhun 5, Helsinkiin valittavien lukua ei kerrottu)
Oikeustieteellinen koulutusala: vain Abo Akademin oikeustieteellisessi valinnassa

Psykologia: kéytosséd kolmessa kuudesta psykologian valintayksikdssd (Helsingin ja Turun yliopisto sekd
Abo Akademi), vaatimuksena vihintiin 60 opintoviikkoa, joihin sisiltyy psykologian aineopinnot
Taidealat:

- musiikki: kaikissa valintayksikdissé, opintoviikkovaatimukset vaihtelivat perusopinnoista 60 opintoviik-
koon, sisddnottoméddra oli ilmoitettu vain Turun yliopiston osalta.

- taideteollinen koulutusala: Lapin yliopistoon voi péasti, taideteolliseen korkeakouluun ei.

- teatteri- ja tanssiala: kdytossa

Teknistieteellinen koulutusala: ei tietoa

Teologinen koulutusala: vain Helsingin yliopistossa ja Abo Akademissa kiytossi.

Terveystieteiden koulutusala: enemmistosséd valintayksikoitd kdytossd, mutta useimmiten sisddnottomaéra
epaselva ja opintoviikkovaatimukset vaihtelivat paikoin

Viestintiitieteet: kiytdssd ldhes kaikissa valintayksikdissé, opintoviikkovaatimukset vaihtelivat perusopin-
noista 60 opintoviikkoon. Sisdénotettavien maara paikoin epaselva.

Yhteiskuntatieteellinen koulutusala: hakeminen mahdollista kaikissa valintayksikoissd, mutta valittavien
médrdd ei kiintidity tai ennalta ilmoitettu. Yleisimmin opintoviikkoja vaadittiin vahintédén 60, joista haetta-
vassa padaineessa vahintddn 35 opintoviikkoa ja jossain muussa aineessa vahintddn perusopinnot. (usein
opintoviikkojen tulee muodostaa opintokokonaisuus)

Yliopistojen opiskelijavalintojen kartoitukseen tiedot on koottu yliopistojen tai tiedekuntien vuotta 2001 kos-

kevista valintaoppaista ja Opetushallituksen julkaisemasta Yliopistojen valintaopas —teoksesta. Valintaperus-
teet ja —menettelyt vaihtelevat vuosittain, joten yhteenvedossa esitetyt tiedot eivit ole endd voimassaolevia.
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LIITE 8. Opiskelijoiden mielipiteitd yliopistoon siirtymisesta.

Eliminpolkujen yhteensovittamisen ongelma
Tyon obella opiskellessa on vaikenksia sovitella aikatanluja, halnaisi opiskella enemman kuin aikaresurssit antavat myota. (179)

Ajankdytti tiiden ybteydessd on vaikeaa. Tyi vei toiselle paikkakunnalle ja lnennoille osallistuminen on vaikeaa, tentit on tehtivi
kirjatentteind eli melo yksindistd punhaa josta punttnn vertaistuki. (142)

Vars. yliopisto sijaitsee n. 240 km pddssd. Y hden syysinkunfanden irrottanduin tyostani vnorotteluvapaalle yliopistopaikkakunnal-
le, munten yhteys yligpistoon lGyhd — yl. informaatio jad sibkdisen tiedonkulun | pubelimen varaan — henk.kobt. kobtaamista
opettajien + opiskelijoiden kanssa vaban! (146)

Tydssdolo kokopdivdisesti lnonnollisesti hidastaa valmistumista, mutta kun on jo mukana tydelimdissd ja on perbeellinen, ei voi

endd beittdytyd kokopdiviopiskeljjaksi vaikka balnaisikin. (NAINEN, 196)

Ei sindlldan mitidn vaikenksia, mutta ajankdytin subteen sovittelua, koska opinnot tapabtuvat samanaiRaisesti tyissa kdynnin
kanssa. Lisaksi perhe (pienet lapset) vaativat osansa ajastani INAINEN, 213)

Opiskeln ja asuminen tapahtun eri paikkakunnalla joten matkustelua tulee paljon. Matkusteln vaikuttaa mm. fentteibin: on
vdsyneempi niitd tehdessd ja opinnoille tulee matkakustannuksia. (196)

Tydssakdyvand tuettomana perheellisend taloudellisesti ja ajallisesti raskas panostus! Matka 400 km per suunta vaatii hermoja ja
aikaa, koska taloudellisesti ei mabdollista asna kabdella paikkakunnalla. (8)

Eldmdntilanne munttui, en ole pystynyt keskittymdan taysipainoisesti opiskeluun (didin vammantuminen, muntto maasendulle,

tyGpaikan vaibto). (190)

Tyon ja opintojen yhdistaminen hankalampaa. Lisiksi omaisten sairastumiset ja lonkkaantumiset vieneet psyykRisid voimavaroja.

(14)
Ongelmana voisi olla se, etta kokopdivatyd yhdistettynd opiskeluun vie aikaa joltain munlta esim. sosiaalisilta subteilta. (128)
Ei paljoa, mutta vililld oli hankala sovittaa amk- ja yo-opintojen luentoaikatanlnja toisiinsa. (63)

Ainnt baitta mikd avoimen yliopiston vayldssd on, on se ettd kurssien korkeat maksut rajoittavat osanottajat vain nihin_joilla on
mahdollisuns raballisiin panostuksiin. (28)

Avoimen opiskelija ¢i saa opintotukea tai toimeentulotnkeal Eipd ole kiva munttaa 500 km:n paihdn nudelle paikkakunnalle
nollatuloilla! (74)

Taloudellinen abdinko oli ainoa negatiivinen puoli avoimen yliopiston opinnoissa. V aikka opintoviikkgja olisi tullut kuinka pal-
Jon, ei katsottu opiskelijaksi. Ja tydvoimatoimistossa taas katsottiin opiskelijaksi, eli ei saanut tyottomyyskorvansta. Jouduin tur-
vautumaan vippeihin suknlaisilta 2 vuoden ajan. Avoimessa eivat tosikiyhat opiskele! (23)

Yliopistoon hakeutuminen

En saanut alussa mistian tietoa vaylasti (1998). Tampereella oli aiemmin vayla, mutta kun sain opinnot tebtyd (vaadittavat 60
ov), vayld jii pois enkd pystynyt hakemaan. (30)

Ei takuita opiskelemaan pddsysta. V aatimuksia muutellaan jatknvasti. Yo:n puolelta tarkoituksellista sisidnpadsyn vaikeutusta.
(242)

Kriteerit/ vaatimufeset selvemmifesi. Reilumpaa (avoimempaa) tiedotusta yliopiston ja avoimen vililla. (242)
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Arsytti se, et avoimessa lupailtiin, ettd jo aineopinnoilla pédsee sisiin, vaikka se oli ihan puppua, varsinkin silloin, kun itse hain
yliopistoon. (17)

Saman oppiaineen sisilld eri yliopistoissa erilaiset vaatimnkset eivdt aina kobtaa. Kun tekee opintoja avoimessa olisi hyvd tietdid
minne aifoo opiskelemaan niin opinnot vastaisivat paremmin ko. yliopiston vaatimufksia. Itse tein lisdopintoja valmiisiinkin perus-
ja aineopintoihin, ettd ne vastaisivat paremmin oman yliopiston vaatimutksia. (20)

Avoin vayld on olemassa, mutta kdytinnissa hakeutuminen yliopistoon on monimutkaista. Hakn vaatii itsendista selvittelytyord,
koska avoimen opiskelijoilla ei ole kdytossddn opinto-objaajaa tms. Toiseen yliopistoon siirtymisestd on vibdn tietoa ja lavat vaibte-

levat. (198)

Aluksi yliopiston byrokratia vaikutti sekavalle (ilmoittantumiset, korvaushakemufset, avoimessa suoritettujen opintojen siirtyminen
opintorekisteriin).(178)

Tietysti tyoldsta, kun ensin on selvitettavd vastaavuudet ja vield anottava korvaavuudet. (208)

Jonkun verran pddillekkdisyyksid opintosisilloissa, koska avoimen opinnot eri yliopiston kuin varsinaisen yliopiston jossa opiskelin.

(87)

Avoimen puolella "huolehdittiin® opiskelijoista paremmin kuin Y O:ssa. HOPS:n teko on tyolidmpdd. Kurssien etsiminen koko-
naisunfksiin tyolaampad. " Akateeminen vapaus” on yksindistd ndin aikuisenakin! (64)

Avoimen puolella oli hyvd opinto-objans — asiat hoitui. Kun siirryin yo:oon jdin tdysin yksin opintosunnnitelmani kanssa. En
Saanut tukea, enkd objansta kannustuksesta tai robkaisusta pubumattakaan! (239)

Olisi hyvd saada oma "tutor:” itselle esim. laitokselta amanuenssi tai vastaava, joka on tavallaan enemmin kuin “tavallinen opis-
keljjatutor” eli sellainen “tuore ylioppilastutor” ei kiinnosta. Y hdessd voisi laatia opiskeluaikatantun itselle! (136)

Koska tulin yliopistoon tillaista epivirallista” kantta, jii tutustuminen opiskelusysteemiin ja opiskelijoibin vahdisemmitest. Tdytyi
ottaa enemman oma-aloittersesti asioita selville ja ibmetelld, ettd "jahab, nyt olen yliopistossa, mitenkdbdn tdstd eteenpdin...” Alus-
sa oli vahan avuton olo. (173)

Avoimen viyli on iban hyva, vaikka samassa vaiheessa olevia ei laida loytyd, joutun yksin selviytymddn ja itse taytyy myis ottaa
asioista selvd. Monia asioita olisi voinut tehdd jirkevammin, jos alussa olisi ollut kunnon sunnnitelmat ja olisi ollut tietoa mahdolli-

sunksista. Tiedon puute vaivasi kanan. (164)

Itsellani ajankobta yliopistoon siirtymisessd oli hankala. Aloitin lokakuussa, jolloin nudet opiskelijat olivat jo tulleet. Ei ollut
tarpeeksi opastusta yliopisto-opiskeluun. (184)

Ebkd olisin yo:n varsinaisena opiskelijana miettinyt tarkemmin sivnainevalintojani niin etter minulla tulisi mammunttitutkintoa.
Toisaalta moni kasvatustieteen tieteenalaopiskelija opiskelee enemmin mitd tutkintovaatimukset edellyttivit. En foe kuitenkaan
haitaksi “ylimdaraisia” sivnaineita, onhan niistd aina hyotyda toihin haettaessa. (50)

Yliopistoon siirtymiseen liittyvit ongelmat

Ei varsinaista baittaa, mutta ebkd ne (avoimen yliopiston opinnot) symmyttivit hieman liian helpon kuvan yliopisto-

opiskelusta. (16)
Antaneet liallisen turvallisnuden tunteen selviytymisestd ja parjadamisestd, vaatimukset suorituksille ebkd liian alhaiset. (185)

Avoimen fantta tullessani olin tavallaan “valiinputoaja”. V arsinaiset opiskelut alkoivat kesken luknvuoden ja tuntorointi oli
siind vaibeessa aivan olematonta. Kaikki piti selvittdid itse. (226)

Ensimmaisista avoimen yliopiston opinnoista oli yli 2 vuotta aikaa ennen yliopistoon pddsyd, joten olennaista tietoa oli ebtinyt unob-

tua. Aloittaessani avoimessa en tiennyt jatkavani kasvatustieteen opintoja, joten avoimen opintoibin en syventynytkddin tarvittavalla
antanmuksella. (243)
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Aika ei riitd opiskelunn, kun on pdditoimisesti toissa. Olisi mukavaa, kun saisi opinnot nopeasti suoritettua. Avoimen yliopiston
opiskelijana ei ollut stressid, ettd saisi opintoviikkoja suotitettua. (19)

En oikeastaan. Nyt tosin tiytyy keskittyd useisiin aineisiin kerralla, kun avoimessa oli aine kerrallaan. Pitid pitid mielessd, ettd
tulee suorituksia kunkandessa opintotuen vaatima mdard. (143)

Hankalunksia on tuottannt myis byrokratia: esim. tentteibin ilmoittandutaan vanhoillisesti kirjekuorilla (yliopistossa) tms. — voisi
olla joustavampaa, kun ilmoittantumiset hoidettaisiin nykyaikaisemmin esim. Netin kantta. Halnaisin myds joustoa yliopiston
opintgjen suoritustapaan. Avoimen tarjonta (esim. nettiknrssit) tuntuvat vélilli buomattavasti modernimmilta kuin yliopiston kurs-
sit. Yliopistoissa ei ole riittavdsti tietoRoneita yms. vilineitd, kurssit usein nopeasti taynnd, opetusta annetaan usein vain paa-
atkaan: iltatarjonta heikkoa. Harvoin voi suorittaa kursseja tiiiisti, kurssit ripoteltn pitkalle ajalle ja tyyliin muutama tun-

1/ viikko. (196)

Usein avoimen yliopiston organisaatio toimii paremmin (esim. tiedotus) ja lnennoitsijat ovat hyvia. Kurssit avoimessa ovat yleensd
tipiitd ja aikatanlut sopivia. (52)

Avoimessa opiskeln oli joustavaa, ajasta ja paikasta rigppumatonta. Y ligpistossa varsinaisena opiskelijana opiskeleminen oli todella
turhauttavaa avoimen jdlkeen, aivan kuin olisi taantunut. (27)

Avoimen puolella opiskelu on aikuisempaa ja keskustelevampaa, yo:ssa enemmin ylhédltd johdettna. (207)

Eri yliopistojen vélisessd ybteistydssd on kehitettavid erityisesti tyossakdyvien aikuisopiskelujen kobdalla ja jarjestelma mielekkdif-
si, haluttavaksi, tukevaksi ja kannustavaksi! (53)

Avoimen yliopiston tulisi tarjota aloittajan opas tai kurssi, jossa kdsiteltdisiin yliopiston protokollat eli tenttiin ilmoittantuminen ja
eritoten esseevastausten ja esseiden kirjoitusasn, viittaustekniikat esseissa on jatkon kannalta tirkeitd. (57)

Kirjojen saanti vaikeaa, kurssit ja tentit paallekkdin, rababuolet painaa paille -> opiskeln ja tyonteko “sydvat toisiaan”, paine
valmistua. (162)

Alussa kirjaston kaytts oli ongelmallista. Kirjastokurssi pitdisi olla jo “avoimen” puolella, mutta viimeistidn yliopisto-opintgjen
alussa. (189)

Pdidllekkdisyydet eri aineiden luennoissa ja kokeissa ja opiskelukitjojen huono saatavnus on aibeuttannt ongelmia. (117)

Avoimen yliop. opinto-objaus on todella vibdistd. Lisaksi avoimessa ei pddse mukaan tieteelliseen ilmapiiriin”, joka belpottaisi
yliopistomaailmassa vallitsevaa pubediskurssia. (223)

Avoimen puolelta siirryttiessd yliopistoon itselldni punttni akateemisen kdsitteistin ja kitjoittamisen taito. En ollut elinyt yliopis-
tomaailmassa. Opiskelijoiden viliset keskustelut eri tieteenalojen ibmisten Ranssa olivat olleet vabdisid sithen asti. (198)

Valilla teoriaosiot menevat yli ymmdrryksen. Ei tiedd miten oifein pitiisi vastata tenttikysymyksiin. Essee ym. Rirjallisia tebtavid
saisi olla enemmian koska niistd oppii enemman. (72)

Laajoibin kirjatentteibin valmistautuminen tyolistd ja vaikeaa, kaikki materiaali englanninkielistd. Pelkdt kirjatentit ovat ras-
kaita, kun on tentittivé esim. 5 ov kerralla. (145)

Kielissd ei ole tarvittavaa perustietoa esim. englantia en ole lukennt koskaan. (22)

Englanninkielen taito kaipaa lisdopiskelua. Oppikirjat englanninkielisia. Nyt opiskeln sujun jo paremmin, kielitaito on parantu-
nut... Kylla siti(kin) oppii kun on halu “tulla joksikin”. (131)

Ei varsinaisesti ongelmia — pient hitautta gradussa ja kielissa. Saan hyvid arvosangja maailmanuskonnoista, matematiikasta ja

psykologiasta — mutta KIELET teettivit KOVASTI TOITA. Mutta olen niistd kitnnostunut ja aberran ne kipi “hartiapan-
killa”, kun motivaatio on voimakas! (102)
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Henfkilokohtaiset ongelmat -> stressin sietokyRy on olematon, tyot kasaantuvat ja paine kasvaa. En osaa ajanhallintaa. Opiskeli-
Jja jdd yksin yliopistossa, ei ole tarpeeksi nenvoa ja opastusta edes opiskelunn littyviss asioissa. (226)

"Pitkd” opiskelnaika, jotkut asiat on opiskeltu Ranan sitten, joutuu palaamaan kitjojen pariin ja kertaamaan. (89)
On ollut ongelmallista pitad ylla opiskelumotivaatiota, opiskelun eteneminen vaivalloista ja hidasta. (185)

Yhi edelleenkddn en tiedd, mikd minusta tulee isona. Opiskeln itsessadn sujui hyvin ja nopeasts, mutta tulevaisunden epdavarmuns
buolestuttaa kovasti ja usein. (52)

Yliopiston sosiaaliseen ympirist66n integroituminen

Ei kunlu mibinkddn rybmddn, kuten alunpitien yliopistossa opiskelleet. Irrallinen olo. (62)

Olen "ulfeopuolinen”, jotenkin viliinputoaja enkd tunne kunluvani mibinkddin rybmdidin, vaikka fuksivnoteni olikin 2001-2002,
mutta opinnot ihan eri tabdissa kunin samana vionna aloittaneilla muilla. En junri tunne ketddn muita kuin muntaman toisen
atkuisen opiskelijan, jonka olen tavannut jollakin yksittaiselli kurssilla. Vield viittaus alfnun: ei tule opiskelutovereita tai opiske-

Inaikaisia kavernussubteita tnon “unikopuolisunden” ja “en kunlu joukkoon” vuoksi. (98)

Alknun ongelmia oli kavereiden "hankkinmisessa”. Samaan aikaan aloittaneet opiskelijat aloittivat opintonsa alusta, kun minulla
opintoviikRoja jo oli valmiina. Niinpa yhteiset hetket opiskelutovereiden kanssa olivat niukassa. (17)

En ole kokenut varsinaisia vaikenksia, mutta yllitys oli se, kuinka “yksin® olet gpintojesi kanssa, kun sama "vuosikurssi” aloit-
taa kuka mistikin rigppuen siitd onko tullut padsykokeiden, avoimen vaylin tms. kauntta. (188)

Ei ole, ellei katsota haitaksi sité ettei ole yhden yliopiston “kasvatti”. 1dentiteettiongelma? Jos/ kun suurimman osan opinnoista on
suorittannt munalla kuin omassa yliopistossaan. (188)

Samassa vaiheessa olevia opiskelijoita en tiedd, enkd tunne. Ei ole muodostunut rybmdytymista, vaan olen yksindinen taivaltaja.
Asioita en ole voinut pobtia kenenkddn kanssa, vaan kaikista on yksin selvittva. (164)

Aloitin opinnot tammikuussa, joten en saanut jobdatusta yliopistoon tutoreilta. Monet kéytannon asiat piti selyittid itse Ryselemiil-
lda. Muibin opiskelijoibin tutustuminen oli vaikeaa, koska syyslukukanden tutorkokoontumiset ja “tutustumisbileet” jaivdt valiin.

(166)

Opiskeln on aika yksindistd, kun avoimen yliopiston rybmit eri opintgjaksoilla vaibtelevat eli sosiaalista opiskelu-rybmdd ja *tu-
kea” (tiedollista, tuttuja) ei junri ole. Yhdessd oppiminen ei mahdollistu niin kuin voisi tutussa rybmissa. (194)

Avoimen kantta tulleet jadvit helposti yksindisiksi punttajiksi opiskelijaverkoston nlkopuolelle ikdnsd ja suoritettujen opintojen
vroksi. (8)

On ollut vaikeaa sopentua nuorten jonkkoon. V aikeaa myis se, ettei ole ollut omaa “vertaisrybmda”. On tavallaan yksin ja irral-
laan, ebkd eksyksissakin. (185)

Hinkan muiden pddsykokeiden kantta tulleiden opiskelijoiden tabolta -> avoimen kantta tulleita pidettiin “tybmempind”. (31)

Itse jotenkin hieman vieroksun tai ondoksun avoimen véiylin kantta pernsopiskelijaksi pdasyi — tuntun jotenkin, ette sittenkddn
ole vikea opiskelija. (206)

Joidenkin professorien tai opettajien subtantuminen on negatiivista, ajatellaan, ettd avoimen véylan kantta tulleet on esim. kielellises-
1 labjaton tai toivoton matikassa, oletetaan ilmeisesti, ettd kaikki tulevat “kansakoulupobjalta”. (98)

Kaikki ndkevat sinun tulleen avoimen kautta sisiin opiskelijanumeron perusteella. Moni tulisi toki mielelldan padsykokeiden

kautta sisain. V arsinaisesti en ole tuntenut “huonommuntta” vayliopintojen kantta siséan pddsseend. Y stavat eivdt ole siitd valit-
taneet. (70)
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Ebkd kuitenkin itse asetti itsensd buonompaan asemaan kuin sisilla olevat, vaikkei olisi tarvinnut. Ei tutustunnt niin thmisiin tai
ottanut osaa tapabtumiin, koska tunsi itsensd ulkopnolisiksi ja “huonommatksi” junri sen takia. Yliopistolla olisi voitn tietysti
enemman korostaa meiddan yhdenvertaisuutta, kuten olen myohemmin sisalla ollessani buomannut tebtavin. 1 iime vwonna (1. vnosi
sisdlld) sitd vasta tajusi, ettei ne asiat niin eri tavalla ollutkaan. (144)

Asennoituminen avoimeen yliopistoon on mielestani vield bieman negatiivinen, jopa yliopisto-opettajien pubeista pdatellen. Olen
kunllut sekd opettajien etta opiskelijoiden pubuvan avoimen yo:n IGysistd vaatimuksista. En usko miten se voisi olla mabdollista
koska omiakin esseevastanksiani on tarRastanut arvostettu professori. Sille asenteelle toivoisin jotain tapabtuvan. Asia voisi tulla
Julki esim. julkisessa keskustelussa. (50)

Mahdollisuus yliopistoon siirtymiseen ja opintojen suorittamiseen etukiteen

Opinnot ovat edenneet koko ajan vaikka ei ollut vield pddissytkddn yliopisto-opiskelijaksi. Ei siis ole hukkaan mennytti aikaa.

(67)
Opintoviikkoja reilusti takanapdin, pystyy ottamaan rennommin ja jatkamaan opiskelua tilanteen mukaan. (190)

Tdirkein hyity on mabdollisen valmistumisen nopeutuminen ts. varsinaisena opiskelijana olo lybenee. Aiemmat opinnot mabdollista-
vat myds joustavamman tyon ja opiskelun yhteensovittamisen. (188)

Avoin vayld luo opiskelumahdollisunden niillekin paikkakunnille, joilla ei ole korkeakonlna tai yliopistoa. (235)

Mabdollistanut yliopisto-opinnot tyon obella, koska talondellisesti pdatoiminen opiskelu ei olisi tullut kysymykseen tai jatkuva
asuminen toisella paikkakunnalla. (178)

Avoin (yo) vayld on erittiin hyva perbeelliselle ja “periferiassa” asuvalle. V'oi tehdd opintoja sen mukaan kun ehtii. Tukee opintoja
“maasendulla” ja kankana yliopistosta asuvien nyis ammatillista kebitystd. (89)

Pystyy joustavammin suorittamaan tyon ja perbeen obessa ja toiselta paikkakunnalta késin. (208)

Avoimen véyli sopii hyvin aikuisille, sdannillisessa pdivatyissd oleville. Opintoviikkoja voi koota “pikkubiljaa” ja siirtyd myi-
hemmin intensiivisempadn opiskelunn. (160)

Mikdli opiskelee tyin ohella, voi suorittaa tyin, opiskelun ja vapaa-ajan erittdin hyvin sekd kiinnostuksen ettd elamdntilanteensa
mukaan. (107)

Mabdollisuns snorittaa opintoja asunin-tyopaikka-funnallal! Sddstid aikaa, rabaa ja perbeen “hermoja”. (174)
Tyon ohessa opiskeltaessa kertyy elamdinkokemusta ja asioita voi soveltaa jo suoraan tydelamdidin. (107)

Awoin yliopisto antaa hyvin mahdollisunden tyon obella testata oma opintomotivaatio sekd oppimiskyky ennen yliopisto-opintoibin
sitontumista ja mabdollista opintovapaata. (238)

Avoimessa yliopistossa hankittujen oppien merkitys yliopisto-opiskelulle

En voi arvottaa néiden kabden eroa, koska opinnot ovat kdytinnissi samoja. Opiskelu alkoi avoimessa ja jatkni aivan lnonnolli-
sesti perusopiskelijana. (49)

Paljon! Sain syvyytti kaikkeen avoimessa oppimaani. Avoimen opinnot olivat hyvd perusta ja koska sain opiskella avoimessa eri
ikdisten ja erilaisten tydkokemuksen omaavien ihmisten kanssa oppimisympdristo oli erityisen rikas. Y liopistossa tallaista ei ole.

(205)

Tukee hyvin yliopisto-opintoja. En nde niissa oleellisesti munta eroa Ruin etta avoimen yliopiston opiskelijat ovat yleensa keski-
ikdisid, tyokokemusta omaavia ja elamdd nabneitd ihmisia, jonka vuoksi asioiden kdsittely, rybmityit ja keskustelut ovat usein
hedelmillisia ja kypsempid kuin nuorten kanssa opiskellessa. Avoimen opiskelijat ovat oman Rokemukseni munkaan olleet myos
erittdin motivoituneita opiskelnunsa. (35)
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Kun on opiskellut tyon obessa, on oppinut organisoimaan aikaansa siten, ettd tyille ja opinnoille jid aikaa. Avoimessa yliopistossa
korostun oma aktiivisnus ja vastun omasta oppinisesta. (79)

Tietid jo mitd vaaditaan ja mibin on "pddnsd pistamdssa”. On vertailukobteita. On jo omaksuttu yliopiston ajattelu- ja toiminta-
tavat. (98)

On tuntuma yliopisto-opintojen vaativnudesta, ei sopentumisvaikenksia. (105)

On loytényt opiskelurytmin ja tuntuman yliopisto-opintoibin. Olen huomannut selviytyvini yliopisto-opinnoista. Motivaatio on
kasvanut opintojen myitd. (14)

Totuttaa yliopisto-opiskelunn. Antaa uskoa, ettd selviytyy lapi yliopiston kursseista. (232)

Usko omiin mabdollisunksiin kasvoi. (126)

Avoimen kantta pddsi tuntemaan eri yliopistojen tarjontaa ja opetustyyleja. (189)

Thminen ei vélttamatta opiskelujen alussa tiedd mitkd aineet kiinnostaa. Minnlla on talli hetkelld 145 ov:ta mutta valmistuessani
minulla on arvioiden mukaan noin 200 ov:ta enkd varmasti opiskelisi niin paljon ajan puntteen vuoksi mutta avoimen yliopistojen

takia saan opiskella muita enemmin. (50)

Avoimen yliopiston opinnot hyvaksytidin opiskelemaani tutkintoon. Avoimen yliopiston opinnoissa oppii opiskelutekniikkaa ja —
kiytinteiti. (77)

Oppi esseiden kirjoittamisen rutiinin. Ebkd opiskelutaidot ylipdansd kebittyivit avoimessa yliopistossa. (141)
Tottui lukemaan tentteibin. Tottui yliopisto-opiskelunn yleensd. (147)
Sain vankan pobjan. Tiedan miten opin ja omaksuin itseobjautuvan tavan opiskella. (26)

Kritttisyys ja oma-aloitteisuns (ndmd tulevat myds idn myitd), kdytantdon sitominen avoimessa kun kdvi 10issd samaan aikaan.

(120)

On ebtinyt jo tottua opiskelutapoibin ja —munotoibin on pobjatietoa omasta alasta ja kykyd kriittiseen opiskelutapaan. Tutkimuns-
menetelmistd perustietoa. (244)

Monimuoto-opetus painottaa ymmartimistd, omaa tekstin tuottoa jne. ei pelfdstadin tenttilukna — anttaa huomattavasti prosemi-
naari- ja graduvaiheessa. (238)

Opintojen rakenne selvilli jo aiemmin, tentti- ym. kaytannit samoin, fyysiset tilat tuttuja, osa opiskelijoistakin tuttuja. (47)

Ebkd on jopa robkeampi ote opiskelnun ja helpommin tulee lihestyttya esim. assareita tai proffia. Myos kirjastot ja tiedon hank-
kimistavat on jo tulleet tutniksi ennen varsinaisia opintoja. (196)

Avoimen yliopiston viyli lisd4 koulutusmahdollisuuksia
Liman avointa viylid en olisi tuskin koskaan aloittanut yliopisto-opinteja. (156)
Hyvi etta vibemmiin labjakkaille mutta vabvasti motivoituneille on “takaportti” yliopistoon. (247)

Mielestiini avoin vyl on hyvd asia. Koska on paljon sellaisia ibmisid, joilla ei ole ylioppilastutkintoa (i ole ollut mabd. snorittaa)
Jja kuitenkin esim. tydeldman kokemusta ja aitoa halua opiskella. Tdmd tarjoaa hyvin mabdollisunden. (44)

En olisi pddssyt yliopisto-opiskelijaksi valintakokeiden kautta, koska minulla on keskikonlu ja opistopobja. Ihmiset kebittyvit eri
tavalla, joten mydhemminkin on mahdollisnuksia opiskella. Erittiin hyvd ettd voi opiskella avoimessa yliopistossa. (97)
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Avwoin vayli on erinomainen asia ja sopii varmasti paremmin Reski-iRdisille opiskelusta undestaan innostuville kuin padsykokeisiin
pdnttidminen ja kitjojen ulkolnkn. Opiskelnjdrjestelmd on nykyisin loistava. (35)

Avoimen viyld tulee sailyttéia. Se on vaibtoehto niille, joiden elaminkaari on toisenlainen. Kuitenkin vanhempi opiskelija tarvitsee
myds tukea, silld han saattaa jaddd helposti toiminnasta nlkopuolelle. Jokainen nusi opiskelija tarvitsee objansta, niin halutessaan
— myos aikuisempi. (231)

Kuitenkin on todella hyva, kun voi padstd yliopiston opiskelijaksi avoimen véylan kantta. Itse en olisi koskaan hakentunut yliopis-
to-gpiskelijaksi, jos ei olisi ollut avointa vaylia. Thanaa kun opiskelijat voivat tnlla avoimen kautta eikd pelfdstidn perinteisest.
Toivottavasti kdytintd jatkun, etta yliopistoon otetaan opiskelijaksi myds avoimen vaylin kauntta. Motivaatio opiskelnun voi tulla

“myihemmilli iilli”. (19)

Avoimeen uskaltautun ikddintyneempikin ensin kokeilemaan miten opiskelu vield vuosien jalk. sujun. (123)

Minusta se on hyvi viyla ainakin idkkddmmille. 1'oi testata etukdteen parjaaki opinnoissa. Olen ihmetellyt ettei ajemmin ole
kyselty meiltd iakkdammiltd ja titd kautta yo:n pddsseiltd. Suoritin loppututkinnon niin nopeassa ajassa kuin oli mabdollista.

(107)

Vayli on erinomainen mabdollisuns pddsta tutkinto-opiskelijaksi. Saan pian toisen tutkintoni valmiiksi. Olen ollut superinnostu-
nut tastd tutkinnon tekemisestd aikuisena. Edellisestd valmistumisesta on tasan 10 vnotta. Nyt osaa jo nanttia opiskelusta. (43)

Se oli hyvd orientoituminen yliopisto-opiskelunn, koska aikaisemmasta koulutnksesta oli aikaa. (203)

Suosittelen avointa yliopisto-opetusta kaikille, silla “sivistys” ¢i saa jadada norsunluutornien sisapuolelle harvojen harrastukseksi ja

yksinoikendeksi! (36)

Avoin vayli on sopinut minulle hyvin. Toivoisin timdén mabdollisunden pysyvin avoimena muillekin. (16)

Mielestiini avoimen vayli on hyvd vaibtoebto yliopistoon. Miksi “hukata” aikaa lnkemalla pédsykokeisiin, kun voit jo suorittamal-
la opintoja pddstd opiskelemaan. Toivon, ettd viylien kiintii kasvaisi edelleen. 1 dylin kautta opiskelemaan valittu lunltavasti
vaibtaa opintolinjaa harvemmin. Se on harmi ettei avoimen vayldd ole vield kaikkiin yliopistoibin. (196)

Avoimen viylan voisi lisitd useimpiin koulutusobjelmiin, koska mielestini padsykokeet eivat useinkaan mittaa kirjatenttien mno-

dossa soveltuvuutta ko. alalle, vaan keskittyvit ulkoaoppimiseen. Avoimen véylin kantta saataisiin motivoituneita ja alastaan
varmasti kiinnostuneita opiskelijoita. (59)
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