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In de inleiding zijn drie aspecten van het..Ëe.qi3r._9gh.lezen
genoemd die beginnende lezers vaak a1s moeil i jk ervaren.
Helemaal in het begin van het leerproces kunnen de audi.Li.e,ye
vgÊ.rdiCbgqen een struikelblok zíjn. Sommige leerlingen hebben
er moeite mee om te bepalen uit welkq fonemeq eq4 rrroord bestaa,t
(auditieve analyse) oi in u"n ffiíïï6ïffiï-enïoËA-ïË
herkennen (audit ieve synthese).

In het eerste leerjaar zijn er grote verschillen;iggg*g,i;i6|
die kinderen nodig hebben om woorden accuraat te leren lezen.
Er zi jn aanwijzingen dat een trage ontwikkel ing niet al leen
verband houdt met deeli'aardigheden al-s fgttegten$, naar ook
met de l*.g€!:€g-i".

In de hogere klassen bl i jven veel kinderen achter in
leF&gpo. Doordat de woordherkenning veel tijd kost, ontstaan
allerhande problemen zoals radend lezen. Dit trage lezen heeft
onder meer te maken met hiaEen in orthografische kennis.

In de afzonderl i jke hoofdstukken zi jn enige
instructiemethoden op elk van de drie gebieden beschreven en
geevalueerd. Naar aanleiding van de resultaten zi jn uitspraken
gedaan over de effectiviteit van gangbare instructienethoden.

t à. In het onderzoek naar de auditieve vaardigheden zijn twee
instructiemethoden vergeleken. In het hierarchische model ligt
de veronderstelling besloten conponenten van Lezen zoals
auditieve analyse en synthese onafhankelijk van andere
leesvaardigheden tot stand komen Ècibá€te.dÊ{Fm. Volgens het
alternatieve model ondersteunt kennis van de orthografie van
noorden de ontwikkeling van de auditieve vaardigheden. De
letters in het woordbeeld zouden het discriurineren en
conceptualiseren van fonemen vergemakkelijken. In een
experiment zijn de volgende-&sl0[b$FR0 getoetst:
(a) Een training van auditieve vaardigheden aan de hand van
visuele woordbeeldenr een auditief-visuele --training' is
effect iever dan een louter audit ieve trainióg. 

-"

(b) OmdaÈ kinderen bi j  een audÍt ief-vi-suele training
têgelijkertijd oefenen vat fonemen met de letÈers te maken
rreÉUen, is 

-deze 
Èiaintng een be-Êe-r.ê*--.q-ó,fË-efe-ld*iJtg op leren

le2en dan een louter audit ieve training.

Aan het experiment deden 2OI oudste kleuters nee met een
gemiddelde leeft i jd van 72 maanden. De audit ieve groep oefende
de auditieve analyse en synthese zonder visueel voordbeeldr de
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aud i t ie f -v isue le  g roep oe fende met  woordbee lden erb i j  en  de
cont ro legroep k reeg geen ex t ra  t ra in i -ng  bu i ten  wat  nor rna l i te r
word t  geoefend.  De resu l ta ten  van he t  onderzoek  onders teunden
geen van be ide  hypothesen.  Be ide  exper imente le  g roepen deden
namel i j k  evenvee l  kenn i -s  van aud i t leve  ana lyse  op  en  en  er
waren geen aanwi jz ingen da t  de  aud i t ie f -v isue le  t ra in ing  be ter
voorbere idde op  le ren  lezen.  Het  i s  evenwel  n ie t  u i tges lo ten
dat  andere  resu l ta ten  waren gevonden a1s  (1 )  a l leen  k inderen
met  een laag beg inn iveau waren gese lec teerd ,  (2 )  in  de
aud i t ie f -v isue le  t ra in i .ng  minder  t i jd  r . /as  bes teed aan he t
g lobaa l  inpren ten  van woorden,  en  (3 )  in  de  t ra in ing  ook
moei l i j k  rhoorbare t  fonemen waren geoefend.

In  he t  onderzoek  naar  le ren  decoderen is  de  leesontw ikke l i .ng
van leer l ingen d ie  met  twee versch i l lende methoden ( rVe i l ig
Leren Lezent  en  tLe t te rs tad f )  le ren  1ezen,  beschreven.  Daarb i j
í s  j -n  he t  b i j zonder  aandacht  bes teed aan he t  accuraat  decoderen
van rn 'oorden van versch i l lende moe i l i j khe id ,  le t te rkenn is  en
leess t ra teg ieen.  De leespres ta t ies  van zeven leer l ingen van de
eers te  k las  werden een jaar  lang weke l i j ks  gemeten.  Dr i .e
leer l ingen leerden vo lgens  tVe l -1 ig  Leren Lezent  lezen en  v ie r
vo lgens  rLe t te rs tadr .  Voor  de  met i .ngen z i jn  naas t  een
le t te r tes t  v ie r  lees tes ts  gebru ik t ,  waarvan de  woorden
versch i lden in  lengte ,  rege lmaat  van de  spe l l ing  en
aanwez ighe id  van contex t .  0m u i tspraken te  kunnen doen over  de
leess t ra teg ieen werden a1 le  responsen ( f lu is te ren ,  spe11en,
verbe teren  e tc .  )  gereg ls t reerd .  Omdat  he t  onderzoek
beschr i j vend is ,  kan  he t  geen conc lus j .es  over  causa le  verbanden
op leveren.  We1 is  he t  geresu l teerd  in  een aanta l  hypothesen
over  de  re la t ie  tussen leesvaard ighe id ,  leess t ra teg ieen en
ins t ruc t iemethoden d ie  g roo tscha l iger  onderzoek  mot iveren :
(1 )  Er  bes taa t  een pos i t ieve  samenhang tussen de  sne lhe id
waarmee kinderen van verschi l lende moeil i jkheíd accuraat leren
lezen en  he t  a rsenaa l  leess t ra teq ieen.
(2 )  tVe i l ig  Leren  Lezent  s t imu leer t  een gevar ieerder
s t ra teg iegebru ik  dan f  Le t te rs tadr  .
(3 )  B i j  de  methode rLe t te rs tad t  d ie  in  een kor te re  t i jdspanne
meer  n ieuwe kenn is  en  vaard igheden in t roduceer t ,  i s  de  kans  op
achters tanden gro ter  dan in  de  t ragere  methode rVe i -1 ig  Leren
L e z e n t .

Volgens de ranalgamatie theorier van Ehri ontstaat
orthografische kennis a1s de lezer graf ische kenmerken aan het
k lankbee ld  koppe l t .  0p  bas is  van deze theor ie  kunnen
voorspe l l ingen worden gedaan over  var iabe len  d ie  voor  le ren
lezen re levant  z i jn .  In  he t  onderzoek  is  de  inv loed van een
dr ie ta l  fac to ren  op  or thogra f ische kenn is  geeva lueerd .  De mate
waari.n de lezer aandacht besteedt aan de samenhang tussen
grafische en fonologische kenmerken hangt ten eerste af van de
wijze waarop het woord wordt geoefend. Bi j  het lezen van
teks ten  bes teedt  de  lezer  vermoede l i j k  minder  aandacht  aan deze
re la t i ,e  dan b i j  he t  lezen van losse  woorden en  b i j  zach t  voor
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zích lezen is de aandacht geringer dan bi j  hardop lezen. Een
tweede factor j.s de regelkennis van de l.ezet. Naar mate
kinderen minder kennis hebben van de relat ie tussen
orthografische en fonologische patronen neigen ze meer tot
radend of anticiperend lezen en besteden ze dus minder aandacht
aan de relat ie tussen orthografie en klankpatroon. Een derde
factor is de moeil i jkheid van de woorden. AIs woorden
onregelmatiger zíjn gespeld, neigen lezers neer tot radende of
anticiperende strategiê en best.eden ze dientengevolge minder
aandacht aan de relatie tussen klankstructuur en orthografie.

In een onderzoek met I82 kinderen van de derde en vierde
klas zí jn deze drie hypothesen getoetst.  Daaruit  bleek dat
oefencondities vooral bij kinderen met zwakke regeLkennis en
bi j  onregélmatige woorden dif ferentiele effecten veroorzaken:
los > hardop > zacht voor zich zeLf. Voor kinderen met goede
regelkennis bleek het niet uit te maken hoe ze nieuwe woorden
oefenden.

In gangbare methoden. voor voortgezet leesonderwijs wordt
voornameli jk klassikaal hardop geoefend. Gezien de resultaten
van het onderzoek is deze vorm van oefenên voor de kinderen met
goede regelkennis (de betere lezers) niet nodig, Zi j  leren
nanelijk evenveel door zacht voor zich te lezen. Voor kinderen
met zwakke regelkennis (de zwakke l-ezers) bieden de nethoden
onvoldoende oefennogelijkheden. Zij moeten nanelijk ook oefenen
met losse woorden rDaar aan deze oefenvorm wordt over het
algemeen weinig t i jd besteed.

In de conclusies zijn twee restricties genaakt ten aanzien
van de consequenÈies van de bevindingen voor de
instructiemethoden. (1) Het maakt niet voor al le leerl ingen uit
hoe er wordt geoefend. De meeste leerlingen naken ook onder
minder optimale condiÈies vorderingen. (2) Dat kinderen oefenen
is belangrijker dan de wíjze r.raarop. Variaties in
instructiemethoden verklaren maar een relatief klein deel van
de variantie.
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