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RESUMO

O trabalho apresentado procura estudar as questdes ambientais, dando énfase ao
significado que os professores das escolas publicas, da comunidade da Bomba, na cidade de
Serrinha — Bahia, atribuem ao desenvolvimento sustentdvel e a qualidade de vida e como
esses significados orientam suas prdticas educativas. O propoésito de fazer esta articulagio
entre desenvolvimento sustentdvel, qualidade de vida e prdtica educativa emergiu da minha
caminhada, enquanto docente no Departamento de Educagdo ~ Campus XI — Serrinha.
Durante o desenvolvimento da minha pratica pedagdgica, pude observar, em diversos
momentos, no espago de sala de aula e em seu entorno, como as questdes ambientais estdo
imbricadas no cotidiano escolar € como repercutem no dmbito da ética, da estética, da
politica, do social; enfim, nas interrelagdes, nos desejos e aspiragdes do ser humano. Com
base no marco tedrico e na problematica levantada, procurei explorar uma realidade
educacional multifacetada no contexto da comunidade da Bomba, elegendo para tal estudo,
a abordagem qualitativa, por entender ser uma alternativa que me permite a exploracio e
compreensdo das realidades do trabalho docente frente a sustentabilidade ¢ a qualidade de
vida. Acredito que os significados que emergiram das falas, das mensagens, dos discursos
destas professoras proporcionaram-me multiplas formas de interpretar as experiéncias de
uma realidade “socialmente construida” (BOGDAN; BILKLEN, 1994), em intera¢do com
os diferentes atores e atrizes sociais que participam dessa comunidade, que abriga uma
diversidade de componentes. Para melhor compreensdo do leitor, estruturei o trabalho em
cinco capitulos, abordando: a problematica (consideragdes iniciais; o bairro da Bomba e sua
sustentabilidade); a fundamentagdo tedrica: (relacdo homem/ natureza; movimentos em
defesa do ambiente; o processo de industrializagio; os conceitos utilizados sobre
desenvolvimento sustentdvel e qualidade de vida; a pratica educativa/ saber ambiental e a
sintese dos conceitos trabalhados). Na fundamentagdo metodolégica, desenvolvi os
aspectos basicos da abordagem qualitativa; o universo da pesquisa; os sujeitos da pesquisa;
os instrumentos da pesquisa; a analise e interpretaco dos dados: anélise do caminhar: uma
itinerdncia de desafios. Nesta parte, selecionei algumas categorias de andlise, como: as
condi¢Bes materiais e suas implicagdes na sustentabilidade e na qualidade de vida; a pratica
educativa e a qualidade de vida; a sustentabilidade, a qualidade de vida e a organizagdo

socio-cultural e os significados dados pelas professoras ao desenvolvimento sustentavel e a



qualidade de vida. Acredito que as questdes levantadas (quais os significades que os
professores da comunidade da Bomba atribuem a sustentabilidade e a qualidade de
vida? E como estes significados orientam suas priticas educativas?) oportunizaram-me
desenvolver uma analise complexa sobre os significados atribuidos pelas professoras ao
desenvolvimento sustentavel e a qualidade de vida, no sentido de apontarem algumas
contribui¢fes para futuras reflexdes € mudancgas de postura e de valores dos governantes,
dos poderes publicos, das institui¢des de um modo geral e dos atores cidaddos que fazem o
dia-a-dia da escola. Através das analises feitas, concluo que, as mensagens das professoras
enriqueceram esta pesquisa € contribuiram para uma reflexsio mais aprofundada sobre as
questdes ambientais no ambito desta comunidade em estudo; tanto no que se refere ao
binémio: sustentabilidade e qualidade de vida como suas implicagdes em uma prdtica

educativa reflexiva.

Palavras-chave: desenvolvimento sustentdvel, qualidade de vida, prdtica educativa.



RESUME

Le travail présenté ici essaie d’étudier les questions de !’ environnement en
considérant le sens que les enseignants des établissements scolaires publics de la
communauté appelée ‘Bomba’ dans la ville de Serrinha a Bahia, attribuent au
développement durable et a la qualité de vie. Et encore, comment ces définitions
positionnent leurs pratiques éducatives. L’idée de faire cette articulation entre: durabilité,
qualité de vie et pratique éducative a affleuré a partir de mon expérience en tant que
membre du corps enseignant du département de 1’éducation - Campus XI — a Serrinha. Au
cours de ma pratique pédagogique, j’ai pu observer, a plusieurs moments, en classe et aux
alentours, comment les questionnements sur I’environnement sont imbriqués au quotidien
scolaire et comment ces questions se répercutent dans ce qui concerne les sphéres éthique,
esthétique, politique et sociale: enfin, dans la réciprocité des relations, dans les envies et
dans les aspirations de I’humain. Inspirées par la question théorique et aussi par la
problématique crée, nous avons tenté d’explorer une réalité éducative a plusieures facettes
dans le contexte de la communauté de la ‘Bomba’. Dans cette étude, nous avons abordé
’approche qualitative pour comprendre que c’est une voie qui nous permet I’exploitation et
la compréhension des réalités du travail des enseignantes vis & vis du développement
durable et de la qualité de vie. Nous croyons que les sens qui sont apparus du discours et
des messages des enseignantes liées & ce projet, nous a permis de relativiser diverses fagons
d’interpréter les expériences d’une réalité ‘socialement construite’ (BOGDAN; BILKLEN,
1994), en contact avec les différents acteurs et actrices sociaux qui ont participé a cette
communauté hétérogéne. Pour une meilleure comprehénsion du lecteur, nous avons
structuré ce travail en cinq chapitres. IIs sont: la problématique: (les considérations initiales,
le quartier de la ‘Bomba’ et son absence d’esprit li€s au développement durable); Le
fondement théorique: (le rapport homme/nature; les mouvements en défense de
I’environnement, le processus d’industrialisation, les concepts utilisés sur développement
durable et qualité de vie, la pratique éducative/le savoir existant, la syntheése des concepts
travaillés). En ce qui touche les fondaments méthodologiques, nous avons développé les
aspects élémentaires de ’approche qualitative: ’univers, les sujets et les instruments de

cette recherche, 1’analyse et ’intreprétation des données: 1’analyse des cheminements et le



trajet des défis. Dans cette partie, nous avons sélectionné quelques catégories d’analyse,
comme; les conditions metérielles et ses implications sur la durabilité et sur la qualité de
vie; la pratique éducative et la qualité de vie; le développement durable, la qualité de vie et
I’organisation socio-cuturelle et les sens donnés par les enseignantes au développement
durable et a la qualité de vie. Nous avons posé les deux questions suivantes: Quel est le
sens que les enseignants de la communauté de la ‘Bomba’ attribuent au
développement durable et a Ia qualité de vie? Et, Comment ces sens guident leurs
pratiques éducatives? Nous considérons que ces questions nous ont permis de développer
une analyse complexe sur les sens attribués par les enseignantes au développement durable
et & la qualité de vie, dans le but de montrer quelques contribuitions pour des réflexions
futures et des changements d’atitude et de valeur des gouvernements, des pouvoirs publics,
des institutions d’une fagon générale et des acteurs citoyens qui constituent la communauté
de I’école. A partir des analyses faites, nous conclurons que les expériences des
enseignantes ont enrichi cette recherche et elles ont contribué & une réflexion plus
approfondie sur la question de 1’environnement dans le cercle d’influence de la comunauté
étudiée aussi bien par rapport au bindme développement durable et qualité de vie qu’a ses

implications vers une pratique éducative prospective.



SUMARIO

CAPITULO1 PROBLEMATICA
1.1 CONSIDERACOES INICIAIS

1.2 O BAIRRO DA BOMBA E SUA SUSTENTABILIDADE

CAPITULO2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 RELACAO HOMEM/ NATUREZA
2.2 MOVIMENTOS EM DEFESA DO AMBIENTE
2.3 0 PROCESSO DE INDUSTRIALIZACAO

24 oS CONCEITOS UTILIZADOS SOBRE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E QUALIDADE DE
VIDA

2.5 PRATICA EDUCATIVA/ SABER AMBIENTAL

2.6 SINTESE DOS CONCEITOS TRABALHADOS

CAPITULO3 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

31  ASPECTOS BASICOS DA  ABORDAGEM
QUALITATIVA

3.2 O UNIVERSO DA PESQUISA
3.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

3.4 OS INSTRUMENTOS DA PESQUISA

13

13
26

29
29
31

38

41
50

55

63

63
71

77

78



CAPITULO 4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS. ANALISE
DO CAMINHAR: UMA ITINERANCIA DE DESAFIOS 85

4.1 INICIANDO O ARGUMENTO ANALITICO. A FALA DE

LUCIA: UM CONSTANTE DESAFIO OU UMA
FRUSTRACAOQ? 86

4.2 UMA CONSTANTE NA FALA DAS PROFESORAS: A
QUESTAO DA AGRESSIVIDADE E DA VIOLENCIA DOS

ALUNOS 92

4.3 AS CONDICOES MATERIAIS E SUAS IMPLICACOES
NA SUSTENTABILIDADE E NA QUALIDADE DE VIDA 98

4.4 A PRATICA EDUCATIVA E A QUALIDADE DE VIDA 106

4.5 A SUSTENTABILIDADE, A QUALIDADE DE VIDA E A
ORGANIZACAO SOCIO-CULTURAL 129

4.6 ALGUMAS CONSIDERACOES CONCLUSIVAS: O QUE
DIZEM AS PROFESSORAS SOBRE 0
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E A QUALIDADE
DE VIDA 134

4.7 ALGUNS INDICATIVOS SOBRE o
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DA COMUNIDADE 144

DA BOMBA
5 CONSIDERACOES CONCLUSIVAS 149
REFERENCIAS 158

ANEXOS 166



13

CAPITULO1 PROBLEMATICA

1.1  CONSIDERACOES INICIAIS

Sabe-se que a tematica de um trabalho ¢ estabelecida, de modo geral, por motivo de
ter um significado especial para a vida de quem a escolhe, e, conseqiientemente
significancia para os que possam usufruir de seus resultados.

Sendo assim, o meu interesse por este tema tem realmente um significado
importante, uma vez que o mesmo emergiu de questdes proximas da minha realidade, que
também se impSem no cenario mundial. Estas questdes dizem respeito & degradagéo
ambiental que interfere, tanto nas condi¢Ses fisicas, como sociais da populagio em geral e
incidem na possibilidade das necessidades, desejos e aspirages do ser humano, portanto,
diretamente no seu cotidiano.

Por isso, 0 propésito em associar desenvolvimento sustentdvel, qualidade de vida e
suas implicagdes na prdtica educativa dos professores da rede publica, do ensino
fundamental: (ciclos 1 e 2), da cidade de Serrinha, na comunidade da Bomba, foi pautado
numa caminhada de constantes observacgdes, visitas e trabalhos praticos, realizados na
disciplina que leciono ~ Metodologia e Pratica do Ensino de Ciéncias, no Curso de
Pedagogia do Departamento XI-UNEB. Estas observagdes foram pertinentes a
preocupagdes relacionadas com o ambiente, com a sustentabilidade, com a qualidade de
vida, com a saude, com as questdes éticas relativas a igualdade de direitos, & dignidade do
ser humano, entre outras.

Em agosto de 1995, ao assumir a disciplina acima mencionada, na Faculdade, uma

das minhas primeiras preocupac¢des na elaboragéio da proposta de trabalho para analisar
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com a turma de alunos do 5° semestre, do curso de Pedagogia, foi como envolver os alunos
da graduacgio em atividades mais dindmicas e préaticas, voltadas para o ensino fundamental,
bem como fazer um trabalho que envolvesse a comunidade extra académica nessas
atividades.

Com base nessas minhas inquietagdes e querendo focalizar o ensino de Ciéncias,
para a aprendizagem dos alunos, por entender que néo existe um trabalho de ensino, se os
alunos nfo aprendem, fui buscar essa potencializagio da aprendizagem, tentando propor
alternativas em que os alunos pudessem reconhecer o papel que desempenha a escolha do
contetido, no ensino e na aprendizagem. Assim, tomando com a turma, como referencial de
analise os programas das escolas, os livros didaticos adotados pelas mesmas e a realidade
local, levantei os conteudos especificos de Ciéncias para o ensino fundamental, fazendo um
recorte epistemolédgico, dentro de um mundo das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, em que a
crianga vive e brinca. Isto por entender que, através dessa vertente, nessas séries iniciais, os
alunos construissem os primeiros significados importantes do mundo cientifico, permitindo
que novos conhecimentos fossem adquiridos posteriormente, de uma forma mais
sistematizada.

Tomando como indicagdo a idéia de que a propria ci€ncia € provisoria e
continuamente reconstruida, refleti com os meus alunos que eles (na sua grande maioria ja
professores) ndo ficassem preocupados em sistematizagdo, fora do alcance das criangas;
pois, assim como a ciéncia evoluiu nos séculos, nossos alunos também evoluirdo, sendo
capazes de construir novos significados para os conceitos e fendmenos estudados.

Fundamentados nestas reflexdes, construimos uma proposta de trabalho em que no
primeiro momento, ou seja, na primeira unidade, estuddvamos os tedricos que embasavam

nosso programa, como: Bachelard, Piaget, Giordan, Gongalves, Gil-Pérez, Carvalho,
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Driver, Vigotsky, Vannucchi, entre outros. No segundo momento, elaboramos pequenos
projetos € fomos desenvolvé-los no campo. As experiéncias foram as mais interessantes,
enriquecedoras e gratificantes para nds, pois, através de atividades as mais diversas
possiveis, penetramos no mundo das criangas e vimos a riqueza sobre 0 modo como os
alunos constroem conhecimentos € compreendem o seu corpo, a si mesmos, 0 que estd a
sua volta, a natureza, nas suas mais diversas nuangas.

Quando retornavamos a sala de aula da Faculdade, ao fazermos avaliagdo critica dos
nossos trabalhos, ficivamos realmente sem entender como os diretores, alguns professores,
supervisores € até coordenadores, informavam-nos, antes do inicio das nossas atividades,
que as criangas das primeiras séries ndo precisariam estudar a disciplina — Ciéncias.

Realmente, a nossa proposta de cunho interdisciplinar desmistificava esta visdo
acritica do professor, que “desvalorizava a crianga como sujeito social” (WEISSMANN,
1998, p.15).

A idéia para esta investigacdo foi amadurecendo partindo desse referencial
tedrico/pratico, vivenciado na Faculdade, nas escolas e em outras instituicdes em que
desenvolviamos nossas praticas. O ponto basico foi o respeito aos conhecimentos dos
alunos, o que nos possibilitava (re) significacdo do espago escolar, uma vez que
relacionavamos o contexto real, com os conhecimentos processados e reconstruidos no dia-
a-dia. A partir das observagdes, nos espagos trabalhados, em especial, nas escolas do bairro
da Bomba e seus professores, pensei em articular com o trabalho docente, a questdo da
sustentabilidade ¢ da qualidade de vida, por entender ser um grande desafio, para o
professor, manejar juntamente com os atores da sua comunidade escolar, “o enfoque das

necessidades humanas, para orientar suas agdes e aspiragdes ” (FERREIRA, 1998, p. 139).
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A minha experiéncia, enquanto educadora, desenvolve-se neste contexto, que
procuro descrever através de diferentes praticas, em que continuo envolvida, desde 1994,
até a presente data (Janeiro de 2003). O trabalho docente sempre me inquietou e me
produziu duvidas e questionamentos, tanto no que se refere ao campo teérico, quanto ao seu
desdobramento no campo pratico. E, estas inquietagdes me impdem, cada vez mais, uma
necessidade crescente de um aprofundamento do dominio tedrico, pois observo que nem
sempre as praticas por praticas atingem os efeitos desejados.

No entanto, as experiéncias de aprendizagens vividas, nesses trabalhos praticos
desenvolvidos nas escolas ¢ em outras instituigdes (abrigos, creches, igrejas, associacdes de
bairros, etc.) s3o realmente intensas, e, entramos num devir académico que se
constituiu em novos desdobramentos para a produgdo de diferentes agenciamentos' da
nossa pratica pedagégica. Acredito que a fundamentagéio da disciplina foi o fator bésico
para este resultado.

E importante salientar que multiplicidades se produzem e sdo produzidas por
professores e alunos, nessas atividades, € que se constituem processos de subjetivagdo,
saberes, éticas, estéticas e politicas. As produgdes no ambito da arte, da literatura, da
musica, da danga, por exemplo, conseguem, com maior freqiiéncia, mostrar imagens ricas
em significados, até certo ponto, mais polissémicas, pois “todas as idé€ias, todas as imagens
mentais, todas as emogdes se revelam fisicamente” (BOAL, 1998, p. 88) em diferentes
formas e significados.

Nestes trabalhos, realizados nas escolas e em outras institui¢des ja citadas, observo

uma estrutura de poder concentrada e exclusivista, que obedece a processos de decisdo e

! Ver Deleuze e Guattari (1995).
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que respondem a interesses particulares de grupos, de forte padréo hierdrquico e formalista.
E nesse contexto que reflito e analiso o cendrio das politicas publicas, na cidade de
Serrinha, no que se refere & formag#o social da politica ambiental nas escolas. Diria que, no
bairro da Bomba, onde estdo localizadas as escolas pesquisadas, existem elementos claros e
significativos de hierarquia, paternalismo, represséo, autoritarismo, que me atravessaram,
levando-me a tratar da tematica em pauta. Cito, como exemplo, as praticas clientelistas, em
que se ignoram leis, regulamentos e burocracias tanto nas dimensdes publicas e privadas,
favorecendo relagdes de parentesco, reforcando o autoritarismo e perpetuando o elitismo.

No entanto, vale assinalar que, apesar dessas praticas, os professores submetidos a
baixos salarios e a condigdes de trabalho precérias, trazem, com muita freqii€ncia, uma
Ansia por novos conhecimentos, na tentativa de que esses possam ajuda-los a encontrar
solugGes para os problemas que enfrentam no seu ambiente.

Lucia, professora do Grupo Escolar “4urea Nogueira®, que leciona na terceira série
do ensino fundamental, comenta: Ndo precisamos que pesquisadores intelectuais venham
nos dizer coisas relacionadas aos nossos problemas ambientais, ja sabemos de tudo isso, o
que queremos ¢ respeito as nossas idéias, pois, também sabemos. Isto reporta-me a

Foucault, (1982, p. 71), quando diz:

Os intelectuais descobriram recentemente que as massas n3o necessitam deles
para saber; elas sabem perfeitamente, claramente, muito melhor do que eles [...].
E, existe um sistema de poder que barra, proibe, invalida esse discurso e esse
saber.

Esse sistema de poder ndo esta concentrado nas institui¢des, pois se exerce em cada
um de noés e se legitima nas préprias relagdes cotidianas; nas escolas, entre seus dirigentes,

coordenadores, professores, funcionarios, alunos e demais atores sociais.
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Nesse sentido o proprio Foucault (1982, p. 14) afirma que:

[...] o poder é algo que se exerce, que se efetua, que funciona. E que funciona
como uma maquinaria, como uma maquina social que nfio esta situada em um
lugar privilegiado ou exclusivo, mas se dissemina por toda a estrutura social. Ndo
é um objeto, uma coisa, mas uma relagdo. E esse carater relacional do poder
implica que as proprias lutas contra o seu exercicio ndo possam ser feitas de fora,
de outro lugar, do exterior, pois nada est4 isento de poder. Qualquer luta é sempre
resisténcia dentro da prépria rede de poder, teia que se alastra por toda a
sociedade ¢ a que ninguém pode escapar: ele estd sempre presente e se exerce
como uma multiplicidade de relagdes de forgas.

Tais reflexdes, acerca dessas relagdes de poder exercidas no dia-a-dia, permanecem
emaranhadas nessa teia de resisténcia a que sempre estamos a nos sujeitar, mesmo com as
justificativas politico-ideolégicas que buscamos, a titulo de reivindicag@io para as nossas

praticas educativas. Segundo Borchardt (1982, p. 153-154) para que:

[...Ja sociedade (isto é, naturalmente, os ndo-trabalhadores) seja feliz, para que o
povo viva contente mesmo numa situagdo miseravel, é preciso que a maioria
permaneca pobre e ignorante. O saber aumenta ¢ multiplica nossos desejos, €
quanto menos um homem deseja, tanto mais facil se torna satisfazer suas
necessidades.

Se a contribuigfo da ciéncia para o desenvolvimento sustentavel € muito ampla, um
dos papéis da ciéncia é oferecer informacSes que permitam a formulagio de politicas
publicas, no sentido de se selecionarem estratégias adequadas que priorizem os sistemas
ambientais humanos e naturais. Desta forma, os poderes piblicos compreenderdo melhor os
impactos dos comportamentos econdmicos € sociais sobre 0 meio ambiente, a fim de
fornecerem informagGes e conhecimentos para que se tomem decisGes, no sentido de se
enfrentarem os desastres naturais, reduzindo assim, os seus efeitos negativos. Em linhas
gerais, vemos o poder da ciéncia nas méos dos cientistas e dos administradores, o poder

monopolizando o conhecimento, atendendo a interesses e privilégios de grupos, de poucos.
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Vemos o conhecimento cooptado, controlado e dominado pelo poder da organizacio
politica e ou burocratica.

Neste processo, a propria ciéncia contribui para aumentar as desigualdades sociais,
uma vez que ndo privilegia, como foco de interesse, o olhar do educador para refletir nas
bases um novo modelo de desenvolvimento que tenha como caracteristica a preocupacio
com a qualidade de vida, através de agOes educativas concretas, planejadas e
interdisciplinares, que envolvam os mais diversos 6rgéos municipais, colocando como
premissa basica: “[...] o homem seu centro de gravidade € a busca do aumento da sua
qualidade de vida, o meio ambiente, como elemento indissocidvel do homem e finalmente o
resgate a cidadania” (FERREIRA, 1998, p. 71).

Com esta visdo sistémica, parece-me que a estrutura de poder dominante cederia
espago para um processo dindmico, continuo, integrado e global, em que o individuo seria
visto como ser politico e participante de uma democracia, entendida como o
reconhecimento das diversidades.

Sendo assim, a relagdo feita neste trabalho, entre desenvolvimento sustentdvel,
qualidade de vida e prdtica educativa perpassa justamente pela questéio do saber e do saber
ser; elaborado, construido e reconstruido no espago da sala de aula, o que contribui para a
constru¢do de novos valores € novas éticas, que, no cruzamento das linhas rizomdticas’,
produzirdo conhecimentos movidos pelo desejo, na busca de sociedades sustentiveis e
melhoria da qualidade de vida, possibilitando, dessa forma, condi¢des dignas de

sobrevivéncia para os seus habitantes.

2 Ver o termo rizoma em Deleuze e Guattari (1995).
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Dentro da relagdo desenvolvimento sustentdvel, qualidade de vida e prdtica
educativa ndo posso perder de vista a importancia do ato pedagodgico, que esta atrelado
claramente a formacfo dos professores. As atitudes dos professores dessa localidade
pesquisada serdo fundamentais para que eles tenham uma compreensfio mais ampla do
meio ambiente e de seus vinculos com o desenvolvimento desta comunidade.

Vejo no trabalho docente, a guinada para o avango dessas discussdes, pois como

bem discorre Libaneo (1990, p. 79):

o trabalho docente ¢ aquele que deve ter como referéncia, como ponto de partida
e como ponto de chegada a préatica social, isto €, a realidade social, politica,
econdmica e cultural da qual tanto o professor como os alunos, sdio parte

integrante.

Ao partir do principio de que a pratica pedagégica pode expressar um caréater plural,
uma vez que deve ser permeada por uma variedade de valores, crengas, significados e
idéias; teremos um olhar multirreferencial para a mesma, a fim de se compreender melhor
os fendmenos educativos. O que ndo deve significar a “rentncia das identidades das
ciéncias [...] e a falta de rigor ou a superficialidade cientifica” (MARTINS, apud
BARBOSA, J. G. 1998, p. 22). Mas, uma prética pedagogica, por sua vez, voltada para o
verdadeiro significado que tem a aprendizagem para os aprendentes; uma prética
direcionada para um processo pedagégico representativo, na medida em que formos
capazes de produzir “a configuracfio do sistema complexo cérebro/mente e corporeidade
inteira” (ASSMANN, 1998, p. 41).

Embora os professores questionem ser o trabalho docente arduo, desvalorizado, ndo
reconhecido socialmente e desprestigiado, a concepgéio de “desvalorizacéio traz consigo
uma ambigiiidade: para uns ¢ dada pelas condi¢des de trabalho e salario; para outros, pela

perda de status, que o professor recupera, ao nivel simbélico, em prazer e vocagdo”
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(SOUZA, 1993, p. 165). Penso que continnarmos como educadores, diante desse quadro,
implica realmente o gosto pela profissdo, o prazer no que fazemos, o que ndo invalida
criticidade as condig¢Ges impostas pelo capitalismo, neste sistema neo-liberal. Acredito ser o
prazer uma condi¢fo intrinseca a docéncia ou a outra profissdio qualquer e este gosto pelo
que fazemos, muitas vezes, desponta no proprio ato do fazer pedagdgico. Entendo que a
fonte de satisfag@o pessoal, no trabalho, contribui sobremaneira para a realizago e o (re)
encontro entre alunos e professores. Este ato, ndo deve justificar uma “concepgio de
vocagdo™ como ocultamento das contradigBes presentes nas condigSes de trabalho que nos
sdo impostas. “A vocagdo ndo deve aparecer como defesa, ao nivel das individualidades,
frente as mazelas das condig¢Ges e da organizagio do trabalho docente” (SOUZA, 1993, p.
31).

Situando ainda a questdio do trabalho docente, Saviani (1990 apud HYPOLITO,
1994, p. 103) d4 uma conotag8o interessante, em vista da natureza propria do trabalho

pedagdgico, qual seja:

o professor detém o controle do processo de trabalho que realiza, ¢ ele quem o
planeja, elabora e executa. Mais ainda: o trabalho pedagdgico propriamente dito,
a aula, s6 pode ocorrer na presenca simultinea do professor e de seus alunos e
como tal, sua produgéo e seu consumo s3o indissociaveis.

Apesar de saber que sempre houve investimentos do Estado Capitalista nas formas
de racionalizagdo e administragdo do trabalho escolar, para controle do trabalho docente,
continuo a investir na presenga, postura, criticidade, construcdo e (re) construgdo dos

saberes, no espago de sala de aula, mesmo diante de toda dominagfio presente em nossa

3 Expresséo utilizada por Souza (1993).
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sociedade. Essa é minha grande provocagdo, ao articular as questdes da

sustentabilidade ¢ da qualidade de vida a pratica educativa, por acreditar que:

o trabathador da contemporaneidade nfio deve continuar vendendo sua forca de
trabalho mas sua competéncia, ou melhor, uma capacidade continuamente
alimentada ¢ melhorada de aprender a inovar, que pode se atualizar de
maneira imprevisivel em contextos variados [...] um saber ser, ou mesmo um
saber devir (LEVY, 1996, p. 60).

Conforme a complexidade desta tematica, parece-me que somente a possibilidade
da agdo de diferentes atores sociais ndo solucionaria a questdo, haja vista que a andlise das
politicas ambientais, em nivel regional e local, sdo ainda bastante recentes, e, os
representantes governamentais ainda nfo estdo suficientemente equipados para resolverem
esses problemas. A questdo ambiental serd, portanto, o conjunto de problemas relativos,
ndo s6 & protegdo da vida no planeta, mas, também, & melhoria do meio ambiente, das
condi¢des de trabalho e da qualidade de vida das populagées. Portanto, um movimento de
multiplas faces que possibilite condi¢des para a produg@o de um novo tipo de subjetividade,
que ndo esteja assentado nas bases capitalisticas®. Esta atitude seria um dos componentes
mais importantes para o planejamento politico e econdmico dos estados, das regides, das
cidades e das comunidades em geral.

O grande desafio seria combinar trabalho com cuidado e com saber, pois o trabalho
ndo é mais relacionado com a natureza, mas com o capital. As pessoas vivem escravizadas
pelas estruturas do trabalho produtivo, racionalizado e despersonalizado, submetidas a

légica da maquina. De acordo com Restrepo (apud BOFF, 1999) a ideologia latente no

* O sufixo “istico” acrescentado a palavra capitalista, Guattari o faz por lhe parecer criar um termo que possa
designar n3o apenas as sociedades qualificadas como Capitalistas, mas também setores do Terceiro
Mundo’ ou capitalismo “periférico’ assim como as economias ditas socialistas dos paises do leste, que
vivem numa espécie de dependéncia e contra dependéncia do capitalismo. Encontramos a palavra em vérios
momentos da literatura de Guattari (1996).
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modo de ser trabalho-dominagio é a conquista do outro, do mundo, da natureza, na forma
do submetimento puro e simples do ser humano; esse modo de ser mata, liquida o cuidado ¢
fere a esséncia, a dignidade, a individualidade do ser.

Nesta viso, percebo que o trabalho docente, proporcionando o acesso ao letramento
e a leituriza¢do do mundo e dos espacos (saber/saber ser), contribuird para a sociabilidade
entre 0os humanos, que se rompeu pela dominagéo de povos sobre outros ¢ pela luta de
classes. N&o vejo outra coisa, no ser humano, senfo sua forga de trabalho a ser vendida e
explorada, ou sua capacidade de produgdio e consumo. Sabe-se que grande parte da
humanidade € condenada a uma vida sem qualquer sustentabilidade. Perdeu-se a visdo do
ser humano, como ser de relagSes ilimitadas; ser de criatividade, de cuidado, de
espiritualidade, portador de um projeto de vida que resgate a sua forma de entender e
realizar o trabalho; envolvendo-se, afetando-se, degustando e percebendo, em todos os seus
sentimentos, um modo de ser essencial, individual.

Como nos diz Maturana (apud BOFF, 1999), perdemos a nossa maneira particular
de vivermos juntos, como seres sociais da linguagem . Precisamos, portanto, retomar essa
articulagio de inter-relagbes e de redes de inclusdes, pois, hoje estamos mais convencidos
de que nada pode ser reduzido a uma monocausalidade, ou um unico fator. Precisamos
acreditar no processo da aprendizagem, cujos caminhos ndo estdo construidos, mas, no
caminhar é que descobriremos outras possibilidades e outras formas de vermos e
desenvolvermos o ato pedagogico.

Na verdade, os meios para criar novos estilos de atividades, que permitam melhoria
na qualidade de vida, perpassam, muito especialmente, pela postura do educador, ao
deslanchar sua pratica pedagogica, no seu espago de trabalho, procurando envolver os

diferentes atores sociais da comunidade escolar e civil. Diante disso, sabe-se que o desejo e
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a vontade politica, para assumir tais transformagdes, devem fazer parte primeiramente das
agOes globais e governamentais. Este fato, porém, nfio invalida empreender revolugdes
moleculares’, como bem coloca Guattari, a fim de que haja uma mudanca de postura e de
valores.

Dessa maneira, as questdes norteadoras da problemética levantada neste trabalho,
seriam investigadas, levando-se em considerag@o os diversos olhares dos professores € os
significados que atribuem ao desenvolvimento sustentavel e & qualidade de vida, no bairro
da Bomba e quais as implicagdes desses significados em suas praticas educativas.

Essas andlises foram levadas para minha sala de aula, e muito contribuiram para o
meu pensar sobre o objeto desta pesquisa. Fica claro que essa contribui¢do resultou de
discussdes sobre os processos de subjetivagdio, produzidos por instincias individuais,
coletivas e institucionais, numa heterogeneidade de componentes, que se manifestaram
através da familia, da educacfio, do meio ambiente, da religido, da arte, da cultura, do
esporte, do lazer, enfim, componentes significativos de agenciamentos coletivos de
enunciagdo. E assim, proponho algumas questdes que tentarei respondé-las, no decorrer
desta investigacdo, quais sejam:

- Quais os significados que os professores da comunidade da Bomba
atribuem a sustentabilidade e a qualidade de vida?
- Como esses significados orientam suas priticas educativas?
Espero que as questdes levantadas, me oportunizem a realizag8o de uma pesquisa,

pois explorarei uma realidade multifacetada, na qual, o professor, no seu contexto, nos

> A expressdo significa processos disruptores no campo da produgdo do desejo; trata-se dos movimentos de
protestos contra a subjetividade capitalistica, através da afirmaciio de outras maneiras de ser, outras
sensibilidades, outra percepc¢do etc. Encontramos a expressfio sendo utilizada em vérias publicagdes do
autor Guattari (1996).
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proporcionara momentos de profunda reflexfio a respeito das questdes ambientais que estdo
normalmente atreladas aos aspectos éticos, sociais, politicos e a propria “subjetividade
humana” (GUATTARI, 1998, p. 8).

Para tratar destas questdes, o presente projeto tem como objetivos:

- Identificar, no discurso dos professores e nas suas praticas, os significados que
atribuem a sustentabilidade e a qualidade de vida;

- Analisar a relagfo entre o discurso e a pratica educativa desses professores, no
que concerne a problemdtica da sustentabilidade e da qualidade de vida.

As possiveis respostas a estas questdes caracterizam-se hoje, como por uma
exigéncia minima, “a pluralidade de olhares e suas conseqii€ncias para o coletivo e para os
sujeitos”. (BARBOSA, S. R. C. S. 1998, p. 1). E nesta visdo que entendo o trabalho destas
docentes, voltado para diferentes olhares, pautado na nogéo de totalidade, de conjunto, sem
perder de vista a rela¢do entre o todo e as partes e vice-versa.

No ambito dessa complexidade, é que analiso a questdo dessa interrelagdo, por
entender que professores, alunos e demais atores sociais dessa comunidade Bomba, vivem
numa sociedade desigual, complexa e que deve ser vista sob diferentes referenciais de
observagdo, investigacdo, escuta, entendimento; logo, por éticas e sistemas de referéncias
diferentes, para melhor compreenséo do contexto pesquisado.

A idéia de fazer a articulagfio entre sustentabilidade, qualidade de vida e prdtica
educativa perpassa, justamente, pela importancia desta interrelagdo, feita pelos educadores,
nas suas ac¢des cotidianas e nas suas praticas pedagoégicas, frente as questdes ambientais.
Certamente, o espago de sala de aula é um local privilegiado para assumir esta discusséo,
pois tanto os professores, como os alunos e demais agentes sociais dessa comunidade

pesquisada, participam do processo de constru¢do do conhecimento. Esta participagdo da
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comunidade civil e escolar contribui para um processo contagiante do inicio da “reforma do
pensamento” (MORIN, 1996), partindo do simplista e linear para o complexo. O que ndo
pode acontecer, de maneira rigida, mas deve ser natural e progressivo, por se compreender
que as questdes ambientais, para além de suas dimensdes bioldgicas, quimicas e fisicas,
enquanto questdes sécio-politicas, exigem uma consciéncia ambiental por parte de todos os

educadores.

1.2 O BAIRRO DA BOMBA E SUA SUSTENTABILIDADE

Como as desigualdades de renda, sem duvida, constituem um dos mais colossais
obstaculos ao desenvolvimento sustentdvel, insiro aqui o campo da minha pesquisa, o bairro
da Bomba, tentando situd-lo num nivel de comunidade pobre, com ocorréncia de
assentamentos precarios € a demanda por habitac8o, tendendo ser, cada vez mais, critica,
pela perspectiva de aumento da populagio. No tocante ao bairro em estudo, considero que
as condi¢bes de vida, com relagdo ao habitat e ao habitante, agravam-se profundamente,
principalmente pelas invasGes acentuadas as margens do agude, o que comprova a falta de
moradia e auséncia de infra-estrutura e de servigos urbanos que possam proporcionar uma
vida digna e humana.

No bairro da Bomba, a degradagiio ambiental associada & pobreza representam
aspectos do tecido urbano da cidade de Serrinha. Nela, vé-se grande quantidade de pobres
espremidos em moradias inadequadas, situadas geralmente em terrenos ilegais, propensos a
elevados indices de polui¢do, ou pela falta de acesso dos servigos basicos, ou pelo proprio
acimulo do lixo nas pontes, nos agudes e nas ruas sem calgamentos. Conversando com

alguns moradores dessa comunidade, fiquei sabendo que o contigio de doengas é uma
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constante, causado pelo fato da desnutrigdo (o que causa baixos niveis de resisténcia) e por
estados de satde precdrios, face a falta de assisténcia médica a esta populagéo.

Nas escolas, onde estou realizando a pesquisa, as professoras® solicitaram-me que
fizesse trabalhos constantes com os alunos € pais, no sentido de esclarecer-lhes sobre
habitos de higiene, uma vez que a higiene pessoal dos alunos geralmente € precéria,
resultado, em grande parte, das proprias condigdes de vida a que estdo submetidos e pelas
deficiéncias educacionais que resultam em habitos sociais e de higiene inadequados.

Um outro aspecto importante de andlise, nesta comunidade, para reflexdo sobre a
sustentabilidade ¢ a qualidade de vida é com relagdo ao contingente populacional de
desempregados e pedintes, uma vez que o setor industrial é pouco desenvolvido e a falta de
oportunidades, no mercado de trabalho, representa um fator relevante para a manutengéo da
pobreza e das condig¢des precarias de sobrevivéncia. Acoplados a esta situagdo, situam-se,
também, os emergentes, os desempregados vindos de regites industrializadas, & procura de
trabalho e habitagdo.

Inserida neste contexto, a comunidade da Bomba necessita de iniciativas urgentes
para conseguir, a longo prazo, a sua sustentabilidade, o que requer, como condi¢do prévia,
novas formas de relagdo entre as autoridades, a populacdo e o mercado, além disso, é
preciso desenvolver uma cidadania responsavel, o que requer, basicamente, educagio,
participagdo e descentralizagdo das agdes, no dmbito das comunidades. O envolvimento das
professoras ¢ fundamental nos momentos de debates em associacdes de bairros, nos
seminarios, nas escolas, em outras institui¢des, na cAmara de vereadores e nos espagos onde

haja oportunidade de vez e voz.

¢ O corpo docente das duas escolas pesquisadas é composto por mulheres, por isso utilizo o género feminino
em quase toda a dissertacfio sempre que me refiro as professoras das escolas pesquisadas.
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Na medida em que a cultura e o conhecimento articulem-se, mediados pelo trabalho
docente, procurando-se estabelecer limites, pardmetros, formas e campos de agfo, a
melhoria do nivel de vida dos habitantes da comunidade pesquisada adquirird novos
padrbes de conduta, proporcionando a homens e a mulheres gozarem de uma vida mais
humanizada.

Vista sobre esta concep¢do, a comunidade da Bomba desenvolver-se-a
sustentavelmente, no momento em que se revelar capaz de atender as suas necessidades
basicas, respondendo a um projeto de sociedade humana, pautado no respeito ao outro e a
partir das suas potencialidades.

Diante desse desafio, a educagdio adquire novos significados, no processo de
construgdo de uma sociedade sustentdvel, democratica, participativa e, portanto, capaz de
exercer efetivamente a solidariedade com as geragdes presentes e futuras.

Citando Serres (1991, p. 48), diria: “o desafio consiste em que os atores do
desenvolvimento sejam capazes de manejar o enfoque das necessidades humanas, para
orientar suas a¢Oes e aspira¢Ges”. Essas a¢des estarfio pautadas numa prdtica educativa
flexivel, cujos educadores entrarfio em contato com conceitos e idéias relevantes, que
certamente contribuirdo para a libertacio de uma pratica fragmentada, imposta pelo
paradigma positivista. Desta forma, havera um enriquecimento em relagdo ao conhecimento
produzido, através da unifio de forcas com outras institui¢es sociais, visando a construgéo

de uma sociedade mais humana e sustentavel.



29

CAPITULO2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 RELACAO HOMEM/NATUREZA

Em pleno século XXI, as questdes sobre 0 meio ambiente apresentam-se como um
dos problemas urgentes a serem resolvidos nos novos tempos, a fim de que a vida do
homem seja preservada saudavel, digna e produtiva.

Por isso, alguns estudiosos, como: Nussbaum e Sen (1995), Guattari (1998), Sachs
(1986), Ferreira (1998), Penna (1999), Ferreira e Viola (1996), Barbosa (1998b), Max-Neef
(1998), Leef (1993) e Barbieri (1997) recomendam que os seres humanos se empenhem em
acOes e atividades que lhes proporcionem melhoria da qualidade de vida, nfo s6 para si,
mas também para outras coletividades humanas. Na busca para viver mais e melhor, o
homem tem sempre procurado modos e maneiras de viabilizar seus desejos, tentando,
inclusive, a todo custo, manter-se permanentemente jovem, equilibrado e ativo. Langar mao
de posturas sociais e pessoais que possam levad-lo a interagdes construtivas, justas e
ambientalmente sustentaveis, devera ser a meta para conseguir modos de vida sustentaveis
neste novo milénio.

Parece-me essencial, neste momento, historicizar um pouco a relagdo
homem/natureza, bindémio importante para a sustentabilidade da vida no planeta,
conseqiientemente, melhoria das condigdes vitais do ser humano, porque o homem sempre
explorou a natureza, sem que fosse necessario preocupar-se com esta agdo, pois, por mais
que tirasse da terra, havia sempre muito mais.

Com a aceleragdo da industrializagdo, a mecanizagdo da agricultura ¢ a

concentragdo populacional nas cidades, essa relagio homem/natureza comegou a mudar. A
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exploragdo dos recursos naturais passa a ser feita de forma mais intensa, pois de onde era
retirada uma arvore, agora retiram-se centenas de arvores. Essa diferenca ¢ determinante
para a degradaciio do meio onde se insere 0 homem. Nessa perspectiva, sistemas inteiros
entraram em desequilibrio. Com o crescimento populacional, diversificag@io e sofisticagfio
dos processos de extragdo dos bens naturais, surgiram tensdes € conflitos quanto ao uso do
espaco e dos recursos, em fungdo da tecnologia disponivel, dependendo, a cada época, da
civilizagiio e do ambiente em que a sociedade se desenvolvia.

Em varias comunidades, o crescimento populacional nfio chegava a ser um
fendmeno preocupante, havendo espagos a serem ocupados e recursos suficientes para
todos. “A agfio do homem nfo chegava a impedir a renovagdo dos recursos naturais”.
(FIGUEREDO, 1995, p. 34).

Aos poucos, no entanto, a humanidade compreende que a natureza nZo ¢ uma fonte
inesgotavel de recursos. Apesar disso, o ideal do desenvolvimento econdmico, a qualquer
custo, e a concentragdio de poder, que advém desse crescimento econdmico, fizeram com
que a “exploragdo desordenada dos recursos naturais se acelere e chegue a niveis de
destruigio preocupante” (CONFERENCIA DAS NACOES UNIDAS SOBRE O MEIO
AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1997, p. 302). Nos paises em que tal modelo de
desenvolvimento provoca os efeitos negativos mais graves, comegam a surgir
manifestagdes € movimentos que refletem a consciéncia de algumas parcelas da populagio
sobre o perigo que a humanidade corre, ao afetar de forma violenta, o seu ambiente. Nesse
momento, surgem os movimentos ecolégicos, que revelam a preocupagdo com a qualidade
de vida que se anuncia. Nas na¢6es mais industrializadas, passa-se, de um lado, a constatar
uma deterioracdo na qualidade de vida que afeta, tanto a sadide fisica, quanto psicologica

dos habitantes; e de outro lado, os estudos ecologicos comegam a tornar evidentes que a
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destruicdo (e até a simples alteragfio de um tnico elemento do ecossistema) poderia ser
nociva e, até mesmo, fatal para o sistema, como um todo.

A partir da década de 60, intensifica-se a percepgio de que o nosso planeta caminha
aceleradamente para o esgotamento dos recursos, € ¢ necessario que uma atitude seja
tomada para alterar as formas de ocupag@o do planeta, estabelecidas pelo padrdo dos paises

desenvolvidos; essa preocupagdo gera 0 movimento de defesa do ambiente.

22  MOVIMENTOS EM DEFESA DO AMBIENTE

Nasce o movimento ambientalista como antitese ao modelo econdmico capitalista e
consumista. E um movimento de luta pela preservagio do ambiente e combate a todo
género de poluigdo. No entanto, muitas vezes, esse discurso nio tem sido coerente com a
pratica, nem de ambientalistas e nem de empresarios, especialmente em nosso meio.

O enfoque a sintese crescimento econdmico com protecdo ambiental, ou seja;
“Crescimento sustentavel” (TORNISIELO - TAUK et al, 1995, p. 16) ¢ o padrio das
propostas de politicas publicas que vém sendo formuladas em todo o mundo, e essa € a
dominante no discurso formal, tanto dos ambientalistas, como dos representantes das
classes produtoras, nesse contexto globalizante e competitivo, atravessado pelo
desenvolvimento desigual e, portanto, contraditério.

A imensa degradac¢io ambiental e conseqlientemente pauperizagéo social, recobertas
pela ideologia do chamado “milagre econdmico” (FERREIRA; VIOLA, 1996), foi um fato
expresso na Conferéncia de Estocolmo em 1972, em que a posigdo do governo brasileiro
era de atrair as industrias dos paises industrializados, mesmo a custa da degradacdo

ambiental. A publicagdo do Clube de Roma e a Conferéncia de Estocolmo representaram
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uma conseqiiéncia dos debates sobre os riscos da degradagio do meio ambiente que, de
forma lenta, comegaram nos anos 60 ¢ ganharam maior densidade no final desta década e
no inicio dos anos 70.

Primeiramente, tivemos El Primer Informe al Club de Roma, de 1972 sobre Los
limites al crecimiento. O empenho dos participantes desse Clube, composto de varias
personalidades, foi pdr em marcha um Projeto sobre a condi¢do Humana. Neste projeto
estudavam um conjunto de problemas que, em nosso tempo, preocupa a todos os homens
nos mais diversos lugares. Estudaram a pobreza em contraste com a abundincia; a
degradagdo do meio ambiente; a perda da fé nas institui¢Ges; o crescimento urbano sem
controle; a inseguranga no emprego; a alienagfo da juventude; o descaso aos valores
tradicionais; a inflagfo e outras distor¢Ges monetérias e econdmicas.

A seguir, a Conferéncia de Estocolmo de las Naciones Unidas sobre Medio
Ambiente, celebrada também em 1972. Nesta Conferéncia, participaram 113 paises € o
resultado imediato foi a Declaracion sobre el medio humano, um verdadeiro intento de
carta magna sobre ecologia e desenvolvimento.

Tivemos também a criagdo do Programa de las Naciones Unidas sobre Medio
Ambiente (PNUMA), com sede em Nairobi, com todo um desdobramento de manifestagctes
sobre Estratégia Mundial de Conservacion de la Naturaleza.

Contribuiram, ainda, outros grupos de atuagdo com propostas de importantes
organizagées ndo governamentais, como o World Wild Life Found (WWF), a Union
Internacional de Conservacion de la Naturaleza (UICN), a Federacion de Amigos de la
Tierra, Greenpeace, etc. Muitas outras organizagdes ecologistas também participaram de

momentos relevantes nas discussdes e reunides sobre os problemas da crise ambiental.
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Nas décadas de 60 e 70, o globalismo representou uma importante caracteristica do
ambientalismo e este processo contribuiu como fator de integragcdo dos pensamentos
ambientalista ¢ desenvolvimentista, 0 que encaminhou especificas formulagdes para o
conceito de desenvolvimento sustentdvel. (BARBOSA, S. R. C. S. 1998, p. 155). Na
Conferéncia de Estocolmo, utilizou-se bastante a expressio desenvolvimento sustentdvel,
apresentada como recurso para enfrentar-se a dificil situagfio, experimentada pelo mundo
industrializado. (PENTEADO, 1997, p. 32).

De acordo com Ferreira e Viola (1996), a idéia de desenvolvimento sustentdvel
iniciou-se com o canadense Maurice Strong, que em 1973, pela primeira vez, utilizou o
conceito de ecodesenvolvimento, para caracterizar uma concepgéo alternativa de politica do
desenvolvimento, adaptada as areas rurais do Terceiro Mundo, tomando como base a
utilizagdo adequada dos recursos locais, sem comprometer o esgotamento da natureza. A
partir dai, na década de 80, o economista Ignacy Sachs, referendando-se no conceito de
ecodesenvolvimento, cria algumas estratégias, formulando principios basicos para esta
nova visdo, integrando eficiéncia econdmica, justica social e prudéncia ecoldgica.

Nessa década, o Presidente dos EE.UU, Jimmy Carter, ordenou preparar El Informe
Global 2000, e, nesse Informe foi denunciado como se estd maltratando, desperdi¢ando e
acabando com os recursos naturais mundiais, a passos acelerados e insustentaveis.

Em dezembro de 1983, o Secretario Geral das Nagdes Unidas encarregou a atual
Primeira-Ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland, a criar e a presidir uma comissdo
especial, para analisar os conflitos entre desenvolvimento econémico e proteciio ambiental,
propondo solugdes. A partir dai, criou-se entfio, a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) que, em 1987, publicou os

resultados no livro Nosso Futuro Comum.
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O Informe Brundtland, publicado em 1987, atualizou muitos prognésticos
preocupantes sobre a situagdo da biosfera e, inclusive, propds toda uma ampla série de
medidas concretas de conservacdo e de recuperagdo, essencialmente sobre o
desenvolvimento sustentdvel.

A comissdo, que publicou o Relatério, deixou claro que a pobreza é o maior agente
poluente do planeta e tinha, como objetivos principais, primeiramente propor estratégias
ambientais, para se obter um desenvolvimento sustentdvel a longo prazo; recomendar uma
maior cooperagdo entre os paises desenvolvidos € em desenvolvimento, e, finalmente, dar
énfase aos projetos de desenvolvimento, para a relagfo entre sociedade e meio ambiente.

Na verdade, ndo podemos aceitar que o problema basico das nossas mazelas

ambientais seja a pobreza, como afirma o Relatério, porque afinal:

a pobreza ¢ uma decorréncia de um complexo sistema engrenado em modelos de
desenvolvimento econdmico, de recursos e de distribui¢fio desigual, acoplados a
uma ordem internacional escravagista, originando dividas sociais (DIAS, 1998, p.
91).

Naturalmente, os impactos causados & biosfera sdo resultados, ndo apenas da
pobreza, mas especialmente do consumo de recursos e das tecnologias utilizadas na
producéo.

Conforme Paul Ehrlich (1994 apud PENNA, 1999, p. 143), apesar de os povos ricos
dominarem tecnologias avangadas de produg@io e de controle da polui¢cio e de terem
maiores cuidados com o meio ambiente do que os paises em desenvolvimento, sabemos
que as nagdes ricas ainda provocam os maiores danos ao nosso planeta. Principalmente
porque as atividades humanas que causaram os maiores impactos sio, via de regra, as que

consomem mais energia (utilizada para explorar matéria-prima).



35

Em 1988, tivemos El llamamiento de la Conferéncia Intergubernamental de la
Haya, que suscitou a possivel criagdo de uma alta autoridade mundial para as questdes
atmosféricas e, especialmente, para a preservagéo da capa de 0zonio.

Em 1989, La propuesta de Rajiv Gandhi, primeiro Ministro da Unido da India,
propds a criagdo de um Fondo Mundial para el Medio Ambiente.

De 1987-1992, El Cuarto Programa Medio Ambiental de la CE’, em linha com os
objetivos da Acta Unica Europea e do Mercado Interior Unico e, finalmente, a proposta
feita por Canciller austriaco em 1989, no sentido de promover a criagdo de um sistema de
cascos verdes, para ajudar a resolver as grandes calamidades publicas internacionais de
carater ecoldgico.

Estes grupos podem ampliar-se significativamente, porém, o importante é assinalar
a convergéncia de todos estes esfor¢os na Conferéncia Rio-92, que articulou os problemas
de entorno com os de desenvolvimento econdmico, com base sempre na idéia de
desenvolvimento sustentavel.

No entanto, apesar do documento produzido nesta conferéncia, La Carta de Ia
Tierra — uma espécie de declaragdo de principios que aspira a estabelecer as bases de uma
alianga mundial, o grande fil6sofo francés Jean Baudrillard concluiu que a Rio-92 buscaria
em definitivo “el modo de gestionar la catdstrofe, para mantenerse dentro del limite en que
avn pueda evitarse el desastre final” (TAMAMES, 1995, p. 263). Para o filésofo, tudo
continuaria 0 mesmo, assegurando-se a riqueza dos ricos e reproduzindo-se a pobreza ¢ a

miséria do resto do mundo. Um outro documento importante, elaborado na Conferéncia

7 CE (Comunidade Econ6mica Européia).
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Rio-92, foi a Agenda-21, e esta, na verdade, representa, segundo Tamames (1995), um
“codigo de conducta para el futuro”.

Apb6s a Eco-92, a expresséo desenvolvimento sustentdvel ganhou corpo, uma vez
que os debates aconteciam, no tocante a questdo de ndo se aceitar simplesmente o processo
industrial, tal como se apresentava, e se apresenta ainda hoje, ou seja, um desenvolvimento
as custas da destrui¢do ambiental (natural e social), que vem provocando e que acabara por
destruir as condi¢des de existéncia da vida humana, das espécies, de um modo geral, e da
propria industrializago.

Atualmente, dez anos apds a Eco-92, realizou-se em Joanesburgo, a Rio +10, na
Africa do Sul, um férum representativo de debates, em que foram reunidos 195 paises, 105
chefes de estado, uma centena de organizagdes internacionais, para “discutir como o mundo
pode ficar melhor daqui em diante” (PINTO, 2002, p. 4).

Basicamente, os temas discutidos neste encontro foram direcionados para grandes
prioridades, como: erradicagdo da pobreza; padrdes insustentaveis de produgdo e consumo;
gestdo de recursos naturais; globalizag8o; satide; desenvolvimento de pequenas ilhas e da
Africa. Além destas temdticas, foi discutido um tema bastante especifico, coordenado pelo
Itamarati no G77, (o Brasil faz parte deste grupo dos paises em desenvolvimento e que na
realidade, conta com 134 nag¢des), denominado de meios de implementagdo, e que tratava
de como levar a pratica o discurso, ou seja, como acontecerem as decisdes. Analiso esta
discussdo como um aspecto brilhante, digno de notificagéio, pois as a¢des que devem ser
implementadas e postas em prética, para o desenvolvimento sustentdvel, ainda continuam
no papel, sem as devidas aplicagdes e vontades politicas para serem deslanchadas.

A proposta para se priorizar um conjunto de metas que devem ser cumpridas pelo

Brasil e pelos demais paises, também foi um fator preponderante. Temos, como exemplo,



37

metas para reduzir: a pobreza, o nimero de pessoas que nfo t€m acesso & agua potavel, as
favelas, a mortalidade infantil, os que se contaminam pelo virus da AIDS; além do uso de
fontes de energia positivas; € o impedimento ao desflorestamento e a desertificagdo.
Fazendo uma analise de algumas destas problematicas, seria interessante ressaltar que a
proposta discutida, neste encontro, para reduzir & metade a quantidade de pessoas que
ganham até um doélar por dia, representa um grande desafio para o Brasil e acredito ser uma
tarefa dificil de ser cumprida até 2015.

E 6bvio lembrar que, em 2002, o Fundo de Combate a Pobreza do Governo
Federal conta, depois dos ajustes e apertos orgamentarios, com 1,9 bilhdo de reais e se
quisermos suplementar a renda da metade do nimero de brasileiros que se encontram nessa
situagdo (22 milhdes), com meio ddlar por dia, precisaremos em torno de 15,6 bilhdes de
reais por ano, considerando o ddlar a R$ 3,90. Pensando também no cumprimento de outro
compromisso fundamental, assumido em Joanesburgo, de acabar com metade das nossas
favelas, 0 que representa a melhoria, ou substitui¢do de algo em torno de 650 mil barracos
(ha 1,3 milhdes deles em torno das cidades de porte médio e grande do pais), necessitamos
de 4,5 bilhdes de reais, para serem gastos, ao longo do periodo de treze anos (PINTO, 2002,
p-4).

Uma outra problematica, a ser discutida, seria a substitui¢fio das fontes de energia.
Sabe-se que hoje a matriz energética brasileira depende em quase 80% dos combustiveis
fésseis e menos de 5% ¢é proveniente de fontes renovaveis.

Na realidade, na reportagem de Pacheco, Pinto (2002, p. 4), enquanto componente

da delegagdo brasileira, neste encontro, afirma:

um grande férum social que consegue colocar o tema da pobreza no centro dos
debates e que diz com todas as letras que as desigualdades acumuladas
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historicamente entre os paises ¢ fruto das atitudes tomadas pelas nagdes ricas,
constitui um avango relevante e no pode ser tachado de fracasso.

Certamente, a Rio +10 constituiu-se no mais representativo encontro de debates e de
decisGes que a Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) j4 realizou, e este posicionamento €

um sinal claro de que existem governantes preocupados com o futuro do planeta Terra,

2.3 O PROCESSO DE INDUSTRIALIZACAO

Tomando como referéncia os paises europeus ¢ da América do Norte, cuja
industrializagdo ocorreu e aconteceu em uma produtividade sem precedente, os paises
pobres, de estrutura econdmica de base agraria, passaram a ver, no processo industrial, a
causa de tal desenvolvimento. Entdo, providenciar a industrializagfio, a qualquer preco,
passou a ser a meta dos paises pobres.

Apesar de viverem condigBes histéricas diferentes daquelas dos paises
desenvolvidos, os paises pobres participaram desse processo, de modo diferente.
Dispunham de excesso de mio-de-obra e de matéria-prima, porém n#o tinham a tecnologia
e 0 know-how.

Era interesse dos paises desenvolvidos ampliar 0 mercado produtor e consumidor,
para expandir sua experiéncia econdmica e os paises pobres constituiram-se, como campo
ideal, para exportagio de tecnologia e para expansio das industrias dos paises
desenvolvidos. Assim, as multinacionais espalharam-se pelo mundo e esta expansio
industrial, em larga escala, efetuada sem as devidas precaugdes, acelerou a ocorréncia do

lado perverso deste processo, causando efeitos deletérios naturais e sociais.
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Neste quadro de expansdo industrial, observa-se que a populagdo de trabalhadores
pauperizados e mal-remunerados, ameagados pelo desemprego, sendo ainda hoje uma
constante, constitui-se, nio somente da realidade global, mas muito especialmente das
nossas realidades e do nosso locus de pesquisa.

Assistimos hoje a uma Revolugdo Cientifica e Tecnologica que altera
profundamente nosso habitat e nosso modo de viver na Terra. Segundo Toffler (1980 apud

PENTEADO, 1997, p. 38),

o sistema de criago de riquezas n3o mais se baseia no trabalho agrario dos
campos da Primeira Onda, nem no trabalho muscular das fabricas da Segunda
Onda, mas sim no conhecimento da Terceira Onda. O conhecimento substituindo
a terra, mdo-de-obra, capital e outros meios econdmicos tradicionais.

No Brasil, assistimos & convivéncia destas trés ondas, compondo nossa realidade,
nosso quadro social;, este processo acentua, cada vez mais, as disparidades da nossa
sociedade e cria grande separatividade entre os diversos segmentos sociais que usufruem e
compartilham de espacos semelhantes, tanto na escola, como no trabalho, na familia etc.

Segundo Tornisielo e outros (1995, p. 15) “as concentragdes das populacdes nas
cidades, a elevagdo do nivel econémico de grande parte da populagdo, a produgio intensiva
de bens de consumo e o descarte precoce de bens usados sdo as marcas do século XX”.
Sabe-se que a mentalidade dominante era e continua sendo inteiramente favoravel a esta
situagdo, enaltecendo o progresso industrial € pondo nele toda sua fé, esperanga e forga.
Esse conjunto de fatores, associado a outros, gerou um quadro ambiental no nosso pais

amplamente desfavoravel, o que atinge totalmente a comunidade escolar da Bomba.
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E interessante analisar, segundo Peccei® (apud TAMAMES, 1995, p. 105), que
quanto mais transformamos a realidade, maior serd o risco de perdermos o contato com ela,
e nas ultimas geragSes temos construido um tecido social com tantas implicagdes, que
nossas institui¢es € o proprio governo néo sdo capazes de manejé-lo.

Diante desse quadro sobre nossa realidade, ainda, segundo o autor, o que pode
acontecer em um futuro préximo, como possivel cendrio mundial, sera: a crise definitiva,
com guerra € a volta a uma espécie de periodo medieval e de retribaliza¢io da sociedade
mundial; uma segunda alternativa seria a imposi¢do de uma ditadura mundial a lo Hitler,
que so teria um éxifo transitorio, para desembocar depois em uma crise final; e a terceira e
ultima das hipéteses, seria a constru¢fio de uma utopia baseada na razfo, assim como nas
possibilidades que oferecem uma sociedade madura, com capacidades e disposi¢do para
tratar os problemas de modo distinto, rumo a uma revolug@o cultural, nio elitista. Uma
revolugdo das massas que introduza mudangas profundas em normas e valores, de forma
que possa conduzir a humanidade para um caminho seguro, direcionando-a para sua
sobrevivéncia e equilibrio global.

Forrester (apud TAMAMES, 1995, p. 114), chega a uma conclusdo de que “un
equilibrio global és algo conceptualmente posible”. Para isso, basta instrumentar a nossa
geracdo e as futuras, ao longo de um periodo transitorio. Acrescentaria que esta
instrumentalizagio perpassa pela Educagcio Ambiental que serd destinada ao pablico em
geral e as categorias de destinatdrio, incluidas neste marco e que seriam: o setor da
educagio formal, ndo-formal e informal. Os principios que servirfio de orientagfio, nesta

educacdo, levario em conta o ambiente natural e artificial em sua totalidade: ecoldgico,

8 Peccei foi o fundador do Clube de Roma. Em 1966, Peccei publica sua intengio de promover um estudo
global sobre os problemas mundiais.
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politico, econémico, tecnoldgico, social, cultural e estético. Esse processo sera continuo e
permanente na escola e fora dela e centrar-se-4 em situagGes ambientais presentes e futuras.
Se continuarem sem modificagdes, as tendéncias atuais de crescimento da
populagdo mundial: da industrializagdo, da contaminacéio, da produgiio de alimentos e do
esgotamento dos recursos, los limites al crecimiento do planeta s6 serdo alcangados dentro
dos préximos cem anos. O resultado mais provavel sera um declive subito e incontrolavel,

tanto da popula¢do, como da capacidade industrial.

24 OS CONCEITOS UTILIZADOS SOBRE DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL E QUALIDADE DE VIDA

Cabe-me agora um estudo mais detalhado sobre o conceito de desenvolvimento
sustentdvel, que foi exaustivamente anunciado por varios grupos sociais, durante a
Conferéncia da Eco-92.

A expressdo desenvolvimento sustentdvel parece ter surgido pela primeira vez em
1980, no documento denominado World Conservation Strategy, produzido pela Unido
Internacional para a Conservagdo da Natureza (IUNC), por solicitacdo do Programa das
Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA).

De acordo com esse documento, uma estratégia mundial para a conservagio da
natureza deve ser de manter a capacidade do planeta para sustentar o desenvolvimento, e
este deve, por sua vez, levar em consideragfio a capacidade dos ecossistemas ¢ as
necessidades das futuras geragées (BARBIERI, 1997, p. 23).

Franco (1998, p. 7 apud FAVERO, 1999, p. 6) conceitua desenvolvimento

sustentavel como sendo:
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um modo de promover o desenvolvimento que possibilita o surgimento de
comunidades mais sustentdveis, capazes de suprir suas necessidades imediatas,
descobrir ou despertar suas vocagGes locais e desenvolver suas potencialidades
especificas, além de fomentar o intercimbio externo, aproveitando-se das suas
vantagens locais.

O relatorio Brundtland, segundo Penteado (1997, p. 33), define “o desenvolvimento
sustentavel, como sendo aquele que atende as necessidades da geragdo atual sem
comprometer a capacidade de as geragdes futuras atenderem &s suas proprias
necessidades”.

No entanto, o proprio Relatorio, segundo Favero (1999, p. 6), afirma que “a solugéo
da crise ambiental vird com instalagio do mercado total”. Nesta 6tica Layrargues (1997

apud FAVERO, 1999) postula que:

o desenvolvimento sustentidvel assume claramente a postura de um projeto
ecoldgico neo-liberal, que sob o signo da reforma, produz a ilusio de vivermos
um tempo de mudanca, na aparente certeza de se tratar de um processo gradual
que desembocara na sustentabilidade s6cio-ambiental.

Na visdo de Bermejo (2001, p. 92), o conceito de desenvolvimento sustentavel dado
pelo Informe Brundtland apresenta ambigiiidade, pois as duas palavras dessa expressdo —
desenvolvimento sustentdvel sio ambiguas e suscitam diversos entendimentos. A palavra
desenvolvimento evoca as idéias de crescimento econdmico, mudanga do padrio de vida da
populacio e da base do sistema produtivo.

Grande parte do problema relacionado com o seu entendimento refere-se as politicas
de desenvolvimento praticadas, até entdo, em diversos paises, onde os segmentos sociais
que detém o poder politico afirmam como sendo nacionais os seus proprios objetivos e

interesses.



43

As multiplas interpretagdes para o conceito desenvolvimento sustentavel estdo assim
representadas: de um lado, estdo aqueles que consideram que a sustentabilidade determina
a necessidade de cessar o crescimento econdmico, na medida em que este se traduz em
crescentes consumos de recursos e impactos ambientais; na segunda interpretacdio, estdio
aqueles que defendem que o crescimento ilimitado nfio ¢ incompativel com a
sustentabilidade, sempre e quando se adotam determinadas politicas ambientais. Esta viséo
da economia ortodoxa constituiu-se num discurso confuso, completo de contradi¢des e,
portanto, inadequado para alcangar a sustentabilidade.

Uma conseqiiéncia da ambigiiidade do conceito, tal como € definido pelo Informe
Brundtland, ¢ sua falta de operatividade. Temos que saber quais sdo as necessidades
minimas que devem ser satisfeitas por todos. Se néo temos uma idéia clara a respeito dessa
questfio, resulta impossivel determinar o patrimdnio natural que devemos deixar as futuras
geragdes. (DALY, 1998, p. 185 apud BERMEJO, 2001, p. 93).

Ainda, segundo o autor, uma ultima critica que se deve fazer com relagfio a este
conceito seria seu carater antropocéntrico, visto que seu unico objetivo € a sobrevivéncia e
bem-estar da humanidade; porém esta representa uma visdo inadequada, pois o bem-estar
depende também de nossa convivéncia com o resto das espécies.

Apesar da ambigiiidade do conceito de desenvolvimento sustentdvel e de sua falta de
operatividade, apresenta utilidade, por definir uma filosofia geral de atuagfio que pode se
manifestar nos seguintes aspectos: deixa claro a necessidade de se conservarem os recursos
naturais; marca a necessidade de alcangar objetivos sociais (a satisfagfio das necessidades
da gera¢do atual e das futuras); estd inspirado na solidariedade intra e intergeragdes e pde

limites ao crescimento (BERMEIJO, 2001, p. 94).
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O desenvolvimento sustentavel, segundo a economia ortodoxa, baseia-se na
valorag@o do ambiente e na visdo que se articula em torno dos conceitos de sustentabilidade
débil e forte. A valoragio do ambiente constitui a pedra angular do edificio tedrico
ortodoxo. Valorando-se monetariamente os bens livres e estes valores sendo introduzidos
no mercado, este dard os sinais corretos aos agentes econdmicos, para que atuem dentro do
marco da sustentabilidade.

Para garantir a satisfagio das necessidades das gerag¢Ges futuras, os economistas
ambientais apresentam outros aspectos da sustentabilidade. Primeiro: propdem o conceito
de que o conjunto do capital natural € de origem humano deve permanecer constante ao
longo do tempo, (sustentabilidade débil). Esta proposta considera que a sustentabilidade se
alcanga sempre que o sfock, conjunto dos recursos naturais, (capital natural) e os recursos
de origem humana, (capital humano), permanecem constantes. Segundo: o capital natural
deve permanecer constante, ao longo do tempo, (sustentabilidade forte) (PEARCE;
MARKANDYA; BARBIER, 1994, p. 34 apud BERMEJO, 2001, p. 108).

De acordo com o Plano Verde Canadense (FERREIRA; VIOLA, 1996), elaborado
com intensa participagdo da sociedade civil, para o periodo de 1990-1995, o
“desenvolvimento sustentdvel significa planejamento de vida”, o que implica assegurar um
meio ambiente saudavel e seguro para a atual e futuras geragGes, além de se manter uma
economia solida e prospera.

Penna (1999, p. 140) afirma que o desenvolvimento sustentdvel “implica um
processo de mudanga no qual o uso dos recursos, as politicas econdmicas, a dindmica
populacional e as estruturas institucionais estdo em harmonia e refor¢am o potencial atual e

futuro para o progresso humano”.
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Contudo, observo que o desenvolvimento sustentdvel, por enquanto, é apenas um
conceito ¢ tem sido incluido, cada vez mais, na retorica desenvolvimentista, nos discursos
dos politicos, daqueles que pregam o crescimento econdmico constante. O conceito tem
sido utilizado como novo instrumento de propaganda. Nio se tem utilizado a conceituagdo
na pratica, dando énfase a sustentabilidade, como bem discorre o autor supra citado,
partindo-se de um processo de mudanga, pautado na conscientizagdo dos governantes e
demais autores e atores sociais, pela criagio de oportunidades politicas, econdmicas e
sociais iguais para todos.

Tornisielo-Tauk et al (1995, p. 83), comenta que “o homem nfo cria a
sustentabilidade ambiental”, pode apenas agir, partindo do seu conhecimento, do dominio
cientifico e tecnologico que dispde, de forma a nfio ameagar a capacidade de suporte do
espago que pretende ocupar. Assim, a sustentabilidade acontecerdA num determinado
territério, o da Bomba, por exemplo, como resultado da atuagdo dos seus agentes sociais,
no momento em que a populacio consiga alcangar a satisfagdo das suas necessidades
basicas, partindo das suas reivindicac¢Ges e lutas educacionais coletivas.

Rodrigues (1998, p. 136) considera o desenvolvimento sustentdvel uma “falsa
utopia”, mas pela qual pensa ser viavel a constru¢do de uma sociedade sustentidvel. Nesta
Otica de construgfio social, seria interessante a participagdo dos educadores no sentido de
interagirem com o cotidiano escolar, a fim de desvendarem a realidade, ou seja, partirem do
concreto para “construir a utopia e ndo uma iluséo”. Na visdo de Souza (1995, p. 136 apud
RODRIGUES, 1998) “a utopia € exploragdo de novas possibilidades e vontades humanas
por via da qual a imaginagio opde-se a0 que existe, em nome de algo radicalmente melhor
que a humanidade tem direito a desejar e pelo qual vale a pena lutar”. A utopia de que nos

fala Rodrigues, na minha visdo, é a explorag@o e o encontro de formas diferentes, de novas
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possibilidades, posturas e vontades humanas, vivenciando-se a capacidade de pensar, em
nome da igualdade social; medida, ndio pelo fer, mas pelo ser. Portanto um
desenvolvimento social conseguido através da busca da capacidade humana, da
participag@o e da comunicagfio, caminhando na dire¢do do que ja existe, para se construir
algo melhor.

Ferreira (1998), comenta que o progresso de uma sociedade sustentavel ndo depende
do seu puro consumo material. Assim, ficamos atentos para o fato de que a Revolugdo
Industrial proporcionou & humanidade um conforto material, sem precedentes. Este

conforto material, a procura do prazer fisico, tornou-se:

uma fixagdo da sociedade consumista, que com o acelerado processo de
industrializagdo e de aumento de produgo, a partir do final da Segunda Guerra
Mundial desenvolveu-se — principalmente entre os povos mais ricos — o que se
poderia denominar ideologia do conforto (PENNA, 1999, p. 28).

Essa ideologia do conforto, baseada no aumento da produgfo ¢ da oferta de bens
materiais, conseqiiéncia natural da civilizagdo industrial, muito contribuiu para o
surgimento de uma sociedade que faz a apologia do consumo.

A partir de uma crescente oferta de bens materiais, a “ideologia do conforto” produz
uma perniciosa competi¢do, pelo acimulo de riqueza entre os habitantes das sociedades
industriais, competigdo esta que apresenta caracteristicas de neurose (PENNA, 1999, p. 38).

Temos a nossa volta uma ameaca a estabilidade da sociedade, gerada pela ambigéo
de uma ascensfo na escala hierarquica (a ambig@o do poder), combinada a um consumo
material desenfreado. Esta ¢ a caracteristica da nossa sociedade contemporanea, avida por
riqueza e altamente competitiva. A cultura desta sociedade consumista faz com que as
pessoas valorizem muito mais o €xito pessoal, exibido pela riqueza, que a responsabilidade

social e ambiental.
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Percebo, portanto, que o comportamento econdmico separou-se da ética e dos
valores humanos, no momento em que governantes e economistas aplaudem o aumento do
consumo, como um indicador de vitalidade de suas economias e da pujanga de seus povos.
Aparentemente, esquecem-se de que o desenvolvimento deve ser, antes de tudo, qualitativo
e nio meramente quantitativo; por isso, adotam programas que provocam inequivocos
danos ambientais e sociais, a longo e médio prazo. (PENNA, 1999, p. 49).

Uma analise sobfe a injusta distribuig¢do de riqueza, o esgotamento dos recursos nio
renovaveis € o atentado ao meio ambiente mostra o resultado de uma situagio econdmica
que busca o crescimento produtivo a todo custo; em contrapartida, aponta o quanto se
desconsidera o ser humano e a natureza, neste processo de desenvolvimento. O prego mais
alto desta situagio recai nos pobres do Sul e nos grupos néo favorecidos do Norte.

E necessério, urgentemente, que a economia se organize segundo a idéia de uma
politica por justica e respeito ao homem e aos recursos naturais, para que a qualidade social
de vida das populagdes ¢ das comunidades, de um modo geral, possa ser pelo menos uma
realidade desejada e refletida conjuntamente por todos.

Do meu ponto de vista, existe uma relagdo entre qualidade de vida e questdes
ambientais, ¢ esta rela¢do consolidou-se mais recentemente, segundo Barbosa, a partir de
1998, quando as questdes sobre a degradagfio ambiental, em nivel mundial, evoluiram, de
tal forma, no sentido de uma progressiva deterioragéo da qualidade de vida das populagdes,
de um modo geral. Com base nessa autora, ressalto exemplos de grupos que iniciaram estas
discussdes, através de Conferéncias na Inglaterra e na Franga, de um Encontro Econémico

de Capula do Grupo dos Sete e o proprio Encontro Mundial Rio 92, com todos os seus

desdobramentos.
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Partindo dessas discussdes, o tema qualidade de vida ganhou forma e passou a ser
objeto de publicagdo, em nivel mundial, do Worldwatch Institute e abordado, a cada ano,
através de relatério em que sfo discutidos temas, frutos de pesquisas realizadas em varias
partes do mundo sobre meio ambiente ¢ desenvolvimento. A partir destas constatagées,

apresento aqui um conceito sobre qualidade de vida, citado por Barbosa, S. R. C. S. (1998,

p. 305), qual seja:

a qualidade de vida € uma questfo complexa e multifacetada, pois abrange tanto a
distribui¢do dos bens de cidadania — os bens e direitos que uma sociedade, em
todo momento, julga serem essenciais — quanto a de uma série de bens coletivos
de natureza menos tangivel e, nem por isso, menos reais em suas repercussdes
sobre o bem-estar social.

E valido salientar que esta visdo representa uma contribui¢do significativa para
analise do tema, pois referenda a questio da complexidade, o que nos reporta para uma
multiplicidade de dimensdes, portanto, para diferentes referenciais, diferentes olhares, a fim
de acompanhar e compreender a questdo globalmente, até chegar ao contexto desejado, a
comunidade escolar da Bomba.

Partindo de leituras dos mais destacados autores’, temos uma série de questdes que
podem ser discutidas e analisadas, subsidiando-nos na relagio entre os problemas
ambientais ¢ os de qualidade de vida.

De acordo com Barbosa, S. R. C. S. (1998, p. 406), esses autores defendem,
predominantemente, que as condiges ambientais “tanto fisicas como sociais, incidem na
possibilidade de satisfacdo das necessidades, desejos e aspiragdes do ser humano, e
portanto diretamente em seu cotidiano”. O que reforca a nossa visdo de qualidade de vida,

uma vez que o estado do ambiente em que se encontra a populagdo da Bomba, ou seja, a

® Reporto o leitor para Galtung (1997); Montes e Leff (1996); Gallopin, (1986) dentre os mais importantes.
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sua qualidade ambiental representa um aspecto primordial que incidira sobremaneira na
qualidade de vida dos seus professores, alunos e moradores.

Barbosa, S. R. C. S. (1998, p. 402), citando Buarque diz, “que melhorar a qualidade
de vida significaria viver melhor, tanto no sentido objetivo quanto subjetivo do ser”.

Para Penteado (1997, p. 97), “qualidade de vida serd sempre aquela que formos
capazes de construir. E a nossa capacidade de construgéio depende da nossa consciéncia
ambiental”. Entendo que, para o desempenho dessa consciéncia, a escola tem uma
importante contribui¢io a dar, através da atuagdo dos professores, no sentido de colocarem
os conhecimentos das Ciéncias Sociais a servico da formac¢do de nossos alunos,
focalizando, desta forma, as questdes ambientais dentro de uma oGtica transdisciplinar,
pautada na multiplicidade de agGes, perspectivas coletivas e individuais, que contribuirfo
para a qualidade de vida dessa comunidade. Na 6tica de Ferreira, (1998, p. 60), “qualidade
de vida implica em satide, longevidade, maturidade psicologica, educagdo, ambiente limpo,
espirito comunitario e lazer. Isto representa o progresso de uma sociedade sustentavel em
vez de puro consumo material”.

Assim sendo, observo que, somando-se as condi¢des do ambiente de uma sociedade
a organizacgdo interna do sistema humano social, o resultado obtido sera representado por
fatores principais que incidem sobre a qualidade de vida das pessoas, quais sejam: o
atendimento das necessidades humanas, os ambientes individuais e sociais e o
desenvolvimento humano. Desta forma, o conceito de qualidade de vida deve,
necessariamente, incluir aspectos objetivos e subjetivos.

Na visdo de Sen, 1995 (apud HERCULANO, 2000, p. 225), a definicdo para
qualidade de vida parte de dois conceitos: “capacitacdo (capability), que representa as

possiveis combinagdes de coisas que uma pessoa estd apta a fazer ou ser, € funcionalidades
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(functionings), que representa partes do estado de uma pessoa — as varias coisas que ela faz
ou é”. Sintetizando estes conceitos, a autora insiste que a qualidade de vida ndo deve ser
entendida como um mero conjunto de bens, confortos e servigos, mas, também, através
deste e das oportunidades efetivas de que as pessoas dispdem para a construgdo do ser.
Portanto, oportunidades dadas pelas realiza¢des coletivas, passadas e presentes.

No momento em que os moradores da comunidade da Bomba tiverem acesso a um
melhor nivel de instrugdio e que o sistema educacional seja melhor distribuido para o
atendimento dessa populag8o, acredito que as reivindicagdes dos professores ¢ dos demais
atores ¢ atrizes sociais dessa comunidade serdo mais intensas € os representantes dos
poderes publicos, tocados e pressionados, possam se organizar no sentido de assistirem a
essa populagdo nos seus aspectos basicos de: educagfio, saide, habitagdo, salubridade,
trabalho; finalmente, as expectativas de uma vida digna para esses atores fariam parte da
utopia, como nos fala Rodrigues (1998, p. 136-137) “[..] a exploragdo de novas
possibilidades {...] para melhoria de vida das pessoas”.

Partindo dessas idéias, percebo ser impossivel existir um conceito definitivo para
qualidade de vida, porém ¢é viavel fornecer elementos para se pensar a qualidade de vida
enquanto “fruto de indicadores objetivos (sociais) e de indicadores subjetivos”
(BARBOSA, S. R. C. S. 1998, p. 402), a partir dos significados que os professores dessa

comunidade atribuem e constroem no/do seu viver cotidiano na Bomba.

2.5 PRATICA EDUCATIVA/ SABER AMBIENTAL

E indispensavel, portanto, um trabalho de educagfio em questdes ambientais,

visando esclarecer tanto as geragcdes jovens, como as adultas, sobre os problemas de
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degradacfio que assolam nosso pais e a crise planetaria em que estamos mergulhados. E
preciso assegurar uma efetiva participagdo da comunidade organizada, na tentativa de um
passo transformador. E os trabalhos escolares seréio orientados por uma loégica ambiental, a
fim de que passemos da escola “informativa, para a escola formativa”. (PENTEADO, 1997,
p. 56). Para que esta acfio seja implementada, necessario se faz desenvolver uma “pratica
educativa reflexiva” (FAZENDA, 1997, p. 18).

Nesse processo de empenho do trabalho docente, pela formagdo, reflexio, na luta
pela busca de satisfacdo das necessidades basicas das pessoas, o saber ambiental, como
bem afirma Leff (1993, p. 17), constituir-se-4 num corpus de conhecimento que abre espago
para um processo de fertilizagdo transdisciplinar, através de conceitos € métodos de
diferentes campos; este saber ambiental € constituido por valores e a¢des voltados para as
ag¢Oes desenvolvidas, na prdtica educativa das professoras, dessas escolas pesquisadas.

Para focalizar este prisma das questdes ambientais, nada melhor do que situar, de
um lado as Ciéncias Humanas que sdo as ciéncias capazes de nos aproximarem da
compreensdo especifica, desse aspecto tdo relevante, quanto desconsiderado na atualidade;
de outro lado, a formagfio de uma consci€ncia ambiental, trabalho a ser desenvolvido pela
educagdo, através de professores portadores desta consci€ncia e, portanto, portadores, em
alguma medida, dos conhecimentos decorrentes de uma abordagem sécio-politica da
questdo. Esta solucéo perpassa por vérios campos do saber: multiculturalismo, holismo,
complexidade, pluralidade, compondo um campo conceitual que extrapola os limites
disciplinares do curriculo pré-estabelecido.

Para que os educadores se tornem mais conscientes € mais bem preparados com
relagdo as questdes ambientais, necessario se faz uma discussdo visceral com os

profissionais da educag8o, sobre o que seja curriculo escolar.
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Na visdo de Burnham (apud BARBOSA, J. G. 1998, p. 53-54),

o curriculo sempre foi caracterizado por relagdes autoritdrias, pelo aparente
privilégio da razdo e pela fungfio de transmitir conhecimento, mais recentemente
tem perdido essas suas caracteristicas € se limitado a um mero espago/tempo em
que sujeitos se isolam durante um periodo de seus dias, sem clareza do que vdo
fazer [...]}.

Na maioria das vezes, o fazer pedagogico limita-se somente ao trabalho com o livro
didatico, ou, simplesmente, a utilizagdio de um rol de assuntos, a titulo de cumprir o
programa, imposto pela coordenagiio ou copiado do ano anterior. Ndo se transgride o
enfoque disciplinar, para se avancgar rumo a uma visdo de curriculo, pautada na inteireza,
ou seja, no conhecer, no fazer, no conviver € no ser.

Ficam fora do contexto, portanto, a criatividade, a imaginacdo, a exploragéo de si e
do outro, para a (re) descoberta e a propria (re) invengdo de alunos e professores em seu
espago de sala de aula. Burnham (apud BARBOSA, J. G. 1998, p. 32) continua
comentando, ainda, que esta visdo pedagdgica limitada, invalida e proibe “o desejo, o
pensar, o agir [...] dos sujeitos sociais, tirando-lhes a autonomia e mutilando o seu processo
de construcio social-histérica” (BURNHAM, apud BARBOSA, 1998, p. 32). Deste ponto
de vista, entendo que a prdtica educativa desconectada da inteiriza ndo contribuird para
uma formac3o critico-reflexiva do educador, a fim de que possa avaliar o desenvolvimento
voltado para a “sustentabilidade humanizada, o que nos parece um fator de ruptura e
emancipagio” (MACEDO, 2000b, p. 33). E nessa perspectiva que os educadores
transcendem o curriculo sacralizado, proposto pela escola, ndo ficando alheios as
demandas formativas desse mundo contemporéineo e suas contradi¢des.

Cunha (1998, p. 39) afirma que, como todo individuo, o professor é

simultaneamente um ser particular e um ser genérico e esta situagfo significa dizer que, no
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cotidiano da sua prdtica educativa, o professor trabalha estas duas forgas: as que vém da
generalizagiio da sua fungfio e as que partem dele, enquanto individualidade. Nem sempre
ambas caminham no mesmo sentido; é do conflito entre elas que se origina a mudanga de
atitudes do professor.

A prdtica educativa contribuird para uma mudancga, na visdio tradicional de um
desenvolvimento, que esta associado a uma ordem econdmica e politica socialmente injusta
e ecologicamente depredadora. O bindmio educag@o-ambiente incorpora a possibilidade de
se tornarem explicitos os objetivos que dizem respeito a uma melhora das relagdes
ecoldgicas, incluindo as do Homem com a Natureza, € a dos homens entre si; levando a um
primeiro plano, atitudes e valores que contribuirfio para a construgdo de uma nova ética
pessoal e social. Uma ética mundial que propicie um acordo compartido sobre as metas e

fins da Educagfio Ambiental, expresso textualmente nestes termos:

lograr que la poblacion mundial tenga conciencia del medio ambiente y se
interese por él y por sus problemas conexos y que cuente con los
conocimientos, aptitudes, actitudes, motivaciones ¢ deseos necesarios para
trabajar individual y colectivamente en la busqueda de soluciones a los
problemas actuales y para preveni los que pudieran aparecer en lo sucesivo
(CARIDE; MEIRA, 2001, p. 157).

Dessa forma, compreendo que uma prdfica educativa que priorize um saber
ambiental, ndo serd uma pratica direcionada, s6 para o meio ambiente, ou para a defesa das
realidades sociais e ambientais mais saud4veis, mas para um processo em que se adquiram
novas visdes para uma leitura de mundo, mediante o que se compreende e que se vivencia,
tomando-se consciéncia da necessidade de promover um desenvolvimento integral que
abarque todas as esferas da vida. Supde-se, em conseqtiéncia, um projeto global, politico,
econdmico, cultural, ecoldgico, pedagogico, de formacdo e informacgdo, para que cada

sujeito (pessoa ou comunidade), construa sua propria histéria no mundo que habita,
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interpreta e atua; portanto, um trabalho docente revelado através de uma prdtica educativa
que toma “como ponto de referéncia, como ponto de partida € como ponto de chegada a
pratica social, isto é, a realidade social, politica, econdmica e cultural da qual tanto o
professor como os alunos, sdo parte integrante” (LIBANEO, 1990, p. 79).

De acordo com Zabala (1998, p. 13), a melhoria da prdtica educativa “passa pela
analise do que fazemos de nossa pratica e do contraste com outras praticas”. Este contraste
pode propiciar praticas plurais que conduzam para uma linguagem da sustentabilidade e da
sociabilidade entre os humanos, considerando que a maior parte das iniciativas educativo-
ambientais partem das comunidades locais ¢ dos seus contrastes. Logo, penso, numa
educagdo que priorize um desenvolvimento comunitirio e que atenda aos interesses, aos
desejos e as aspirages dos contextos e das realidades de cada comunidade, regifio ou
localidade. Para atender a estas realidades, a prdtica educativa seria aquela envolvente e
que “conduziria o professor a acdo, a reflexdo critica, & curiosidade, ao questionamento, a
inquietagdo e a incerteza” (CUNHA, 1998, p. 111).

Percebo uma necessidade de substituir a centralidade dominante do homem
(tradigdo antropocéntrica); pela da vida (alternativa biocéntrica ou ecocéntrica); adaptando
estilos de desenvolvimento ecologicamente sustentaveis € socialmente equitativos.

E certo que a prdtica educativa obedece a miltiplos determinantes que tém sua
justificagdo em pardmetros institucionais organizativos, tradi¢gdes metodologicas,
possibilidades reais do professor, dos meios e condi¢les fisicas existentes; mas a prdtica
educativa “¢ algo fluido, fugidio, dificil de limitar com coordenadas simples, e, além do
mais, complexa, j4 que nela se expressam multiplos fatores, idéias, valores, habitos

pedagégicos, etc.” (ZABALA, 1998, p. 16).
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2.6  SINTESE DOS CONCEITOS TRABALHADOS

No decorrer deste capitulo, fiz uma explanagdo detalhada, fundamentando o
trabalho. Aqui farei uma breve sintese dos conceitos trabalhados, na tentativa de situar
melhor o leitor, dentro da temética escolhida para esta pesquisa.

As conceituagOes apresentadas por Barbieri (1997) Favero (1999) e o Relatério
Brundtland (apud PENTEADO, 1997) transmitem idéias basicas para um processo de
mudanga, no qual a explorag¢fio dos recursos, a orientagdo dos investimentos, a capacidade
dos ecossistemas, os rumos do desenvolvimento tecnolégico, o desenvolvimento das
potencialidades especificas das comunidades estejam em sintonia € de acordo com as
necessidades atuais e futuras.

Neste sentido, as idéias apontam para o alcance de uma economia mundial
sustentavel, pautada na necessidade de se modificarem as relagdes econdmicas e de se
estimular a orientacdo do desenvolvimento tecnologico dentro de uma perspectiva de
transformagdio, que atenda as necessidades das geragdes atuais e futuras, reduzindo o
desequilibrio entre as pessoas, as regides, as comunidades e os paises.

A conceituagio defendida pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CMMAD, 1991) no Relatério Brundtland, sobre desenvolvimento
sustentdvel ndo deixa claro a distingdo entre necessidades e suas satisfagGes, uma vez que
as necessidades humanas sdo finitas e identificaveis e as satisfagGes podem ser muitas e
variaveis (MAX-NEEF, 1998), a depender do nivel de vida, da educag@io, dos interesses e
da propria cultura de cada localidade.

Na 6tica de Layrargues (1997 apud FAVERO, 1999), o conceito apresentado pelo

Relatério Brundtland para desenvolvimento sustentdvel [...] assume claramente a postura de
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um projeto ecologico neo-liberal [...], primeiro, por nfio estabelecer quais sio as
necessidades minimas que devem ser satisfeitas por todos; segundo, por se aplicar o
conceito para realidades bem diversas; terceiro, por ndo atentar para os perigos da atuagdo
ilimitada do mercado; e, finalmente, porque o atendimento “[...} as necessidades da geragio
atual [...]” neste mercado capitalista representa o resultado de uma imposic¢do violenta que
atenta contra as bases da vida e dos recursos naturais.

Assim sendo, o conceito, tal como € definido pelo Relatério, apresenta uma
ambigiiidade e ndo nos da referéncias para garantir que as gera¢des futuras tenham o
mesmo bem-estar que a atual.

Se o atendimento as necessidades basicas dos individuos requer diversos tipos de
satisfacdo, que podem variar de acordo com o tempo, o lugar e as circunstincias, serd
importante entender que cada sistema econdmico, social e politico adota diferentes estilos
para a satisfacdo das mesmas necessidades humanas fundamentais; esta concep¢do ndo esta
clara na conceituag8o apresentada pelo Relatério Brundtland.

De acordo com o Plano Verde Canadense (FERREIRA; VIOLA, 1996), o
“desenvolvimento sustentavel significa planejamento de vida”.

Franco (1998), Ferreira e Viola (1996) deixam transparecer o quanto € importante o
planejamento para o desenvolvimento das comunidades. Suas idéias estdo imbricadas, no
momento em que analisam a importéncia e a necessidade da organizagfo coletiva para um
crescimento convincente € a0 mesmo tempo, equilibrado, do ponto de vista social e
ambiental.

Entendo que sem planejamento e sem participagdo da comunidade organizada, ndo
existira processo de mudanga. E estas idéias reportam-me & Penna (1999, p. 40), quando

enfatiza a “harmonia entre o uso dos recursos, as politicas econdmicas e a dindmica
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populacional [...]”. Compreendo que as concep¢ldes aqui ressaltadas estdo em inteira
sintonia, estdo cada vez mais entrelagadas e apontam para uma nova era de crescimento
econdémico. O entrelagamento entre ecologia ¢ economia estd assegurado na visdo desses
autores, quando deixam claro a necessidade da participagdo efetiva dos cidadfios na tomada
de decisdes por processos mais democraticos, em ambitos nacional e internacional, no que
se refere ao uso dos recursos e das politicas econdmicas.

Rodrigues (1998, p. 136) considera desenvolvimento sustentdvel uma “falsa utopia”.
Pensar o desenvolvimento sustentdvel como “utopia” significa pensar exatamente na
realidade “socialmente construida”, na busca pelo respeito & sociodiversidade, para
construgdo de uma sociedade radicalmente diferente, ndo uma sociedade imaginaria, mas
uma sociedade real, que possa excluir as formas de exploragio dos recursos ambientais e
dos atores e atrizes sociais dessa contemporaneidade. Esta visdo de Rodrigues (1998) esta
totalmente em consonancia com a idéia de Tornisielo-Tauk et al (1995), quando comenta
que “o homem ndo cria a sustentabilidade”, mas que a constréi coletivamente. Essa
construgdo coletiva, na verdade, estd relacionada intimamente com todos os segmentos
s6cio-politicos que envolvem o local e o global.

Por conta disso, hd necessidade de se expandir ou adaptar a nog¢do de
desenvolvimento sustentdvel, incorporando o que concerne aos problemas ambientais
locais, das diferentes realidades, a este contexto maior; uma forma de fazé-lo é através do
conceito de qualidade de vida.

Para se pensar a qualidade de vida, enquanto “fruto de indicadores objetivos e
subjetivos” (BARBOSA, S. R. C. S. 1998), proponho que qualidade de vida e riscos
ambientais sejam campos privilegiados da construgiio de interdisciplinaridade, em que a

convergéncia e o entrelacamento entre Ciéncias Naturais e Sociais se realizem. Essa busca



58

pela qualidade de vida significa a busca por uma vida melhor, conseguida através da
diminui¢do da distincia entre as necessidades ¢ as possibilidades de sua satisfagéo.

Os conceitos trabalhados sobre qualidade de vida, na é6tica de Barbosa, S. R. C. S.
(1998), Penteado (1997), Ferreira (1998) e Herculano (2000) oferecem subsidios, para
enquanto pesquisadora, apresentar uma visdo do que entendo sobre as diferentes
conceituagdes sugeridas pelos autores. Diferentes, do ponto de vista didatico, porém
bastante interligadas e conectadas, do ponto de vista conceitual. No momento em que se
conseguir diminuir a distincia entre as nossas necessidades e as possibilidades de satisfa¢do
das mesmas, estaremos vivendo melhor, tanto no sentido objetivo quanto subjetivo.

A qualidade de vida implica em uma capacidade de construgiio coletiva, pois
abrange uma série de fatores que tem como principal meta provocar uma mudanga na
maneira pela qual governos, instituicdes e individuos véem o desenvolvimento. Estes
tomardo como referéncias essenciais os componentes sociais e ambientais de cada
localidade, de cada contexto.

Numa sociedade dvida por riqueza e altamente competitiva, em que a produgdo de
bens de consumo representa qualidade, as pessoas esquecem que para terem uma qualidade
social de vida, as politicas publicas, a economia e o desenvolvimento devem estar voltados,
antes de tudo, para o aspecto qualitativo.

Portanto, a nossa capacidade de construgio, a nossa consciéncia ambiental, a nossa
maturidade psicoldgica e as possiveis atividades que desempenhamos no nosso dia-a-dia
representam aspectos significativos para pensarmos nos bens coletivos necessarios. Criar
condi¢des culturais que permitam &s pessoas obterem bem-estar, através de realizacGes

sociais, morais ¢ intelectuais seria a busca da ufopia humana por uma nova sociedade, com

qualidade social de vida.
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As visdes dos autores se entrecruzam e nos mostram a necessidade de se buscar uma
nova ética, que permita relacionar as necessidades humanas aos ambientes individuais e
sociais e ao proprio desenvolvimento humano.

Vejo, no trabalho docente, um campo fértil para estas e outras discussdes, uma vez
que, através de uma “prética educativa reflexiva” (FAZENDA, 1997), certamente o
professor contribuird com decises coerentes e olhares multirreferenciais sobre as questdes
de sustentabilidade e de qualidade de vida.

O professor € uma pessoa concreta com todos os limites e condicionamentos
presentes em qualquer outra pessoa. Sem duvida nenhuma, as opgdes politicas, ideoldgicas,
e, por que ndo dizer, a histéria de vida dos professores estard sempre presente de forma
preponderante em sua prdtica educativa.

A compreensdio que tenho do conceito prdtica educativa, € a de que, neste processo,
o professor desempenhe seu papel de facilitador para a produgéo de novos conhecimentos.
No momento em que for capaz de, através dos conceitos ensinados, do enfoque dado a
esses conteudos, das estratégias de trabalhos utilizados, da bibliografia consultada, do
sistema de avaliagdo desenvolvido; revelar seu projeto politico pedagogico, estard
direcionando sua pratica “de pessoa concreta com € para pessoas concretas” (MATOS,
1997, p. 81).

Numa “prdtica educativa reflexiva”, segundo Fazenda (1997, p. 98), “ndo se
identifica um sujeito central (ora professor, ora aluno), mas um conjunto de relagdes entre
pessoas, num contexto social concreto”. Via de regra, isso acontece, porque a vida didria,
tanto do professor, como do aluno, ndo estd fora da histdria de vida desses sujeitos.

Analisando as concepgdes de Cunha (1998) e de Zabala (1998) compreendo que as

idéias se complementam, pois a questdo proposta pelo primeiro para se trabalhar a
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mudanca a partir do conflito, interage com o pensamento de Zabala (1998), quando
enfatiza que “a melhoria da nossa prética educativa” perpassa pelo “contraste com outras
praticas”.

Entendo que estas idéias estdio em consondncia, pois se comprometem com o
pensamento critico, desde quando pdem em evidéncia o contraste, o conflito, o que
representa dialogicidade entre as diferengas e as diversidades, portanto uma nfo dicotomia
entre 0 mundo € 0 homem.

Se a prdtica educativa envolve contradigdes, o que ¢ importante, representa nio
apenas a capacidade de pensar, mas a forma de produzir pensamento sistematico mais
elaborado, utilizando todo o conhecimento disponivel, seja do real (concreto) ou do teérico
(abstrato).

No sentido de atender as diversidades e para ser envolvente a prdtica educativa
deve conduzir o professor ao questionamento € a incerteza, €, no momento em que o
educador transgride os padrdes pré-estabelecidos pela escola e toma como ponto de
referéncia para sua pratica a realidade sdcio-politica, econémica e cultural, como nos
afirma Libaneo (1990), ha um ganho, um avango na sua pratica pedagogica.

A partir disso, o que acontece na aula s6 pode ser examinado na propria interaggo de
todos os elementos que nela intervém. Dentro de uma perspectiva dindmica, a prdtica
educativa, entendida como um processo reflexivo e questionador, ndo pode se reduzir ao
momento em que se produzem os processos educacionais na aula, porque a intervengdo
pedagogica tem um antes e um depois, que constituem as pec¢as substanciais em toda
pratica educacional.

Partindo de uma visdio processual da prdtica educativa, em que estdio estreitamente

ligados o planejamento, a aplicagio e a avaliagdo, diria que a prépria intervengéo
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pedagdgica nunca sera entendida sem uma anélise que leve em conta as intengdes, as
previsdes, as expectativas e a avaliagéo dos resultados.

A prdtica educativa dos professores € coerente com o modo de produgfio que
acontece na sociedade, isto €, com a divisdo do trabalho ¢ do conhecimento. Entdo, a
mudanga de atitudes e de valores que deve ser impregnada em nossa sociedade, partindo de
uma nova postura educacional, leva-me a pensar que, através da sua pratica pedagdgica, o
professor construird o seu projeto de trabalho, visando & comunica¢fio, & seducdo, ao
encorajamento, 4 mobilizago; enfim, ao seu envolvimento como pessoa, para ser capaz de
estabelecer uma relagdo de “cumplicidade e de solidariedade em busca de um
conhecimento” (PERRENOUT, 2000, p. 38), que possa ser aplicavel as diferentes
realidades sociais.

Os conceitos apresentados para prdtica educativa, na visdo dos autores citados,
transportam-me para uma analise complexa da temdtica, pois, expressam multiplos fatores
que ndo podem ser quantificados nem direcionados unidimensionalmente, mas, devem ser
vistos sobre uma oética de avaliagdo da acgdo-reflexdo-acdo da pratica pedagégica dos
nossos educadores.

Em sintese, a articulagdo entre as diversas concepgdes aqui explicitadas sobre
desenvolvimento sustentdvel, qualidade de vida e prdtica educativa conduzem-me para
uma reflexdo profunda sobre a constru¢io do conhecimento como processo de inteireza,
que se vai construindo junto a critica, & contradi¢do, ao conflito numa perspectiva global,
sempre atrelada a uma relagdio horizontal entre educadores/educandos. Se isso ocorre,
temos claramente definida uma proposta de educagfio problematizadora, que nio se
restringe ao discurso, mas que abre caminhos norteadores para um estudo metodolégico

seguro e aperfeicoado, na busca de conhecimentos ¢ solu¢des de problemas reais, que
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devem ser analisados e refletidos a partir de um quadro tedrico, que possibilite ao professor
investigador ser capaz de dialogar com a realidade, criando sua prdpria metodologia no
desenrolar do processo de investigagio. E através dessa perspectiva, neste trabalho, que
opto pela metodologia qualitativa, por entender que o foco da minha pesquisa, bem como as
categorias teoricas € o proprio design’ 0 metodologico s6 poderdo ser definidos no decorrer
do processo investigativo, uma vez que a realidade ¢ multipla, complexa, flexivel,
“socialmente construida” e nfo aprisionada em dimensdes e categorias estanques e pré-

estabelecidas.

10 termo design, no que se refere a pesquisa tem sido traduzido como desenho ou planejamento. O design
corresponde ao plano e as estratégias utilizadas pelo pesquisador para responder as questdes propostas pelo
estudo, incluindo os procedimentos e instrumentos de coleta, analise e interpretagio dos dados, bem como a
légica que liga entre si diversos aspectos da pesquisa. (ALVES — MAZZOTTI; GEWANDSZNAIJDER,

1998, p. 11).
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CAPITULO3 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

3.1  ASPECTOS BASICOS DA ABORDAGEM QUALITATIVA

Com base no marco tedrico € na problematica levantada, procurando explorar
profunda e relacionalmente uma realidade educacional multifacetada, no contexto da
comunidade da Bomba, elejo para investigagdio a abordagem qualitativa, pelo fato de que
esta metodologia me permite a apropriagdo do objeto, a0 mesmo tempo especifico e
relacional desse estudo, qual seja — Sustentabilidade e trabalho docente: Um estudo sobre
o desenvolvimento sustentavel, a qualidade de vida e a prética educativa em escolas
publicas da cidade de Serrinha — BA — Brasil.

Inicialmente, reflito que a metodologia qualitativa seja uma alternativa que me
permite a exploragdo e¢ a compreenséio das realidades do trabalho docente, frente a
sustentabilidade; tenho esta inteng8o porque busco “retratar a multiplicidade de dimensGes
de uma situagio, enfocando-a sob o prisma da totalidade, possibilitando a evidéncia da
complexidade e inter-relagcdo dos elementos que a compdem”. (LUDKE, 1986, p. 19).
Apesar de saber que esta opgdo inicial ndo se esgota em si mesma, pois uma proposta
metodologica é sempre construida durante o seu processo, néo tenho a intengdo de
responder questdes prévias, ou de testar hipétese, mas de fazer uma andlise dos dados, de
forma indutiva, 4 medida que forem sendo recolhidos e se agrupando.

Percebo que, através da investigacio qualitativa, novos e diferentes caminhos
podem ser trilhados, € que estes nos levardo a descobrir espagos cotidianos de luta, na
producdo de significados distintos, daqueles que nos aprisionam hd séculos, em uma

naturalizada concepg¢do unitiria de mundo e de vida. E os significados que os professores
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da comunidade da Bomba atribuem a sustentabilidade ¢ a qualidade de vida, atrelados a
sua prdtica educativa, possivelmente contribuirdo para se registrarem transformagdes
importantes na prépria viso de mundo desses e de outros educadores, uma vez que, a partir
da produgdo desse novo conhecimento, também, estaremos “inventando um novo e peculiar
caminho” (COSTA, 1996, p. 8). Este processo possibilitard rupturas filosoficas,
epistemolodgicas e politicas, no sentido de se abolirem os estatutos da racionalidade
moderna, rumo a uma reflexdo virtualmente fecunda no campo da educacio e da ética
ambiental.

Neste processo investigativo, superaremos as limitages impostas pelo formalismo
metodologico, instaurado pela ciéncia moderna, caminhando para um processo de

construgéo coletiva em que:

a producfio de conhecimento é concebida como pratica social , como processo
histérico, em oposi¢do a uma visdo de ciéncia em que o rigor € assegurado por
supostos ¢ interessados atributos de neutralidade, objetividade e assepsia
conceitual (COSTA, 1996, p. 9).

Nio pretendo dizer que o pensamento pds-moderno tenha uma férmula mégica para
resolver e solucionar todos os nossos problemas ambientais, sociais, econdmicos, politicos;
na verdade, ndo tenho pretensdo de indicar, com esta pesquisa, solu¢es para nossa crise
planetaria. No entanto, o objetivo dessa investigagéio sera o de refletir a prdtica educativa
dos professores da comunidade da Bomba, analisando os significados que atribuem a
sustentabilidade e a qualidade de vida, de modo que estas reflexdes contribuam, para que
cada sujeito aluno e cada sujeito professor “néo aceitem silenciosamente o autoritarismo e a
dominag&o, privilégios e tudo o mais, que exclui, marginaliza e discrimina [...}” (COSTA,

1996, p. 17), os sujeitos cidaddos nas suas mais diversas singularidades.
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E interessante pontuar que, durante 0 modernismo, tentava-se explicar a condigio
humana e o progresso pela crenga nas virtudes do racionalismo e da ciéncia, “pela idéia de
um ‘eu’ estavel, consistente e coerente e pelo recurso a abordagens positivas do
conhecimento [...]” (BOGDAN, 1994, p. 45). Na p6és-modernidade, estes fundamentos néo
fazem mais sentido € uma das principais influéncias do pés-modernismo, nas metodologias
qualitativas, foi a modificagdo no entendimento da natureza, da interpretacéo e no papel do
investigador qualitativo, como intérprete, uma vez que os textos manuscritos, artigos e
livros sdo analisados pelos investigadores qualitativos “ como objetos de estudo e ndo pelo
seu valor facial” (BOGDAN, 1994, p. 46).

A maioria dos investigadores qualitativos identificam-se, de uma ou de outra forma,
com a perspectiva fenomenolodgica, que serd abordada, neste trabalho, dentro de um sentido
mais amplo.

Segundo Bogdan (1994), os fenomenologistas néio presumem que conhecem o que
as diferentes coisas significam para as pessoas. Deste modo, aquilo que os
fenomenologistas enfatizam € o componente subjetivo do comportamento das pessoas, pois
“tentam penetrar no mundo conceptual dos sujeitos com o objetivo de compreender como e
qual o significado que constroem para os acontecimentos das suas vidas cotidianas”,
(GEERTZ apud BOGDAN, 1994, p. 54). E nesta perspectiva que questiono: Quais os
significados que os professores da comunidade da Bomba atribuem & sustentabilidade
e a4 qualidade de vida? E, como esses significados orientam suas praticas?

A partir dos significados que possam emergir desses questionamentos, com base no
ponto de vista dos sujeitos pesquisados, acredito que temos a nossa disposicdo multiplas
formas de interpretarmos as experiéncias dessa realidade “socialmente construida”

(BERGER; LUCKMAN apud BOGDAN, 1994), em fungfo das interagfes desses atores,
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com os seus pares, que participam dessa comunidade, que abriga uma diversidade de
componentes.

Desta forma, a interpretacdo que fago sobre os significados atribuidos pelas
docentes & sustentabilidade ¢ a qualidade de vida sera essencial para o enriquecimento

dessa investigagdo, desde quando:

[...] o modo de entendimento do mundo, as asser¢des que as pessoas tém sobre o
que € importante e o que ¢ que faz o mundo funcionar, ajudam a coeréncia dos
dados e nos permitem ir para além de um amontoado pouco sistemaitico e
arbitrario do conhecimento. (BOGDAN, 1994, p. 52).

No bairro da Bomba, a cultura, como em qualquer outro espago, caracteriza-se por
ter acumulado, no processo de seu desenvolvimento historico, um acervo de conhecimento,
desde quando a construgdo da cultura envolve as artes, experié€ncias vividas e registradas no
contexto, visdes de mundo, expressdo, estilos € simbolos que sdo usados pelo povo;
conhecimento e conceitos que contém um potencial poderoso ¢ que s3o outorgados as
futuras geracdes.

O discurso cultural, vivido pelos individuos e grupos humanos desta comunidade,
através de geracdes sucessivas, representa a sua histéria humana. O discurso
fenomenologico pretende corresponder 4 encarnagdio do sentido, em seus diversos lugares
de manifestagdo, através da histdria. Recorrer ao discurso desses professores, para entender
qual o significado que atribuem a sustentabilidade e & qualidade de vida, aproxima-me o
mais possivel da densidade semintica dos fendmenos estudados neste contexto da Bomba.
Neste sentido, uma verdadeira descrigdo desse contexto sé serd feita por alguém que seja
sujeito do seu proprio discurso e que entre em contato com um mundo complexo, tanto em

sua constitui¢do, como em sua historia.
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Como a intengdo ndo é desconsiderar a diversidade cultural, Becker, citado por
Bogdan (1994), “sugere que € a cultura que permite as pessoas agirem conjuntamente”. Na
acdo conjunta dessas professoras os individuos constroem e compreendem suas vidas dando
novos significados as suas ag8es cotidianas, tomando como referéncia “a idéia de que nada
existe para durar eternamente, mas de que tudo € movimento [...]” (SANTOS, 1998).

Esse movimento dentro de um espago dialético, espago de complexidade e de
mutacdo, leva o professor a agir através da multirreferencialidade, quebrando as fronteiras
disciplinares, o que contribui para uma leitura plural, sob diferentes angulos, considerando
os diversos olhares, numa constante “bricolagem, enquanto arte de articulagéio e ndo fusio
ou confusdo de saberes”. (ARDOINO apud BORBA, 1997, p. 152 - 153)

O autor ainda discorre que “esse trabalho artesanal, exige, como condi¢fo sine qua
non a capacidade do pesquisador de criar”. Para isso, temos que nos autorizar, assumindo-
nos como sujeitos e ndo como objetos alienados a qualquer ordem exterior, que tenha por
objetivo um discurso pleno, perfeito e acabado.

E caracteristica das pesquisas qualitativas a crenca de que as interpretagSes feitas
sdo vinculadas a um dado tempo e a um dado contexto e, portanto, ndo se poderia falar de
generalizagdo nos termos tradicionais. Neste caso, a possibilidade de aplicagdo dos
resultados a um outro contexto dependera das semelhangas entre eles e da descri¢do do
contexto estudado, para que se tenha uma fundamentagio densa e se tomem decisdes
confiaveis de aplicar ou nfo, os resultados a um novo contexto. Pensando sobre as questdes
da generaliza¢do, entendo que este trabalho se constitui em analisar cuidadosamente o
contexto dessas professoras, nesta comunidade da Bomba, na sua complexidade,

documentando e socializando as analises feitas, a fim de que outros se apercebam do modo
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como esta realidade se articula com o quadro: geral, social, econdmico, politico e ético de
uma macro realidade sdcio-ambiental.

Assim sendo, o objetivo desta pesquisa serd o de “construir conhecimento”,
atentando-se para as varias dimensdes do contexto, para os proprios enviesamentos
inerentes ao observador, que tem de constantemente confrontar as suas opinides proprias e
preconceitos com os dados recolhidos na investigagdo, a fim de que ndo registre somente
“aquilo que pretende ver e ndo o que de fato se passa” (BOGDAN, 1994, p. 67).

Proponho, como pesquisadora, uma visdo dentro da abordagem qualitativa,
atentando para a questio de que todo conhecimento, seja cientifico ou ideoldgico, sé
existira a partir de condi¢des politicas indispensaveis para que se formem tanto o sujeito,
quanto os dominios do saber.

Nesta concepgdo, observo que o método a ser utilizado para se chegar ao
conhecimento nio é fator primordial, mas sim as “interrogacdes que podem ser formuladas
dentro de uma ou outra maneira de conceber as relagdes entre saber e poder”. (COSTA,
1996, p. 10) E, os novos olhares’, acerca do estudo e das analises que faremos sobre as
questdes desta crise ambiental da contemporaneidade, certamente contribuirfio para um
repensar do modelo de desenvolvimento industrial e tecnologico que temos e que
queremos.

Através da metodologia qualitativa, aplicada nesta investigagdo, sobre a articulagio
entre sustentabilidade, qualidade de vida e a prdtica educativa dos professores desta
comunidade pesquisada, acredito que os atores e atrizes sociais e educativos deste processo,

contribuirdo para criarem “saidas e frestas, desvios para escapar das grades totalizantes e

! Expressdo utilizada por Costa (1996).
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homogeneizadoras [...]” (COSTA, 1996, p. 13) desse sistema socio educacional vigente,
buscando novas possibilidades, novos sujeitos, novos movimentos sociais € novas formas
de interpretagdo e compreensdo desse e de outros cenarios e politicas ambientais de
exclusfio e discriminagdo, que sdo tdo presentes na comunidade da Bomba.

Certamente as questdes do dia-a-dia, da vida das pessoas que participam e
constroem essa comunidade, através dos seus habitos, dos seus rituais, tanto na escola,
como nos diversos lugares, nfio podem ser pensadas a partir de um conceito de cotidiano
neutro, porque o estudo das realidades “tem se realizado por Oticas diferentes”
(CHIZZOTTI apud FAZENDA, 1997, p. 88).

Entio, o cotidiano das professoras ndo sera tomado unidimensionalmente, como se
todos os trajetos de vida estivessem sujeitos as mesmas condi¢des e se traduzissem em
realidades constantes, uniformes, portanto, independentes das condi¢des reais em que essas
vidas acontecem.

Assim, os significados que emergirdio a partir dos varios discursos desses atores-
cidaddos, de certo se permeardo por divergéncias ideoldgicas, j4 que os lugares estdo
atravessados por todos os tipos de experiéncias humanas e ndo sdo homogéneas.

Por compreender que a investigagdo qualitativa possui caracteristicas bastante
compativeis com a pesquisa que pretendo desenvolver, atento para os pontos comuns desta
abordagem com o nosso objeto de pesquisa, como sejam, “a fonte direta de dados € o
ambiente natural” (BOGDAN, 1994, p. 47). Ha, portanto, uma preocupacio dos
investigadores qualitativos com o contexto, por entenderem que as agées podem ser melhor
compreendidas, quando so observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia.

Como a minha intenglo € retratar a realidade nas suas mais diversas facetas,

analisando os dados em toda sua riqueza, respeitando, tanto quanto possivel, a forma como
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estes foram registrados, nfo pretendo “divorciar o ato, a palavra ou o gesto do seu
contexto”, pois assim “perderiamos de vista o significado” (BOGDAN, 1994, p. 48).

A maneira como as professoras dessa comunidade relatam o que esta a sua volta,
seu mundo circundante, ¢ muito peculiar ao contexto, porque suas falas representam “uma
parte constituinte do mesmo ambiente sobre o qual se fala” (HAGUETTE, 1999, p. 49).

Bogdan (1994, p. 49) acrescenta que os “investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos”. A énfase
qualitativa no processo tem sido particularmente 1til na investigagéo educacional e, no caso
dessa pesquisa, € muito fecunda. O significado é de importancia vital nesta abordagem,
uma vez que pesquisadores que fazem uso deste tipo de investigagéo estdo interessados no
modo como diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas. Os investigadores qualitativos em
educagio estdo continuamente a questionar os sujeitos da investiga¢iio, com o objetivo de
perceberem “aquilo que eles experimentam, o modo como eles interpretam as suas
experiéncias € 0 modo como eles proprios estruturam o mundo social em que vivem”
(PSATHAS apud BOGDAN, 1994, p. 51).

A minha intengfo é a de interagir com 0s sujeitos pesquisados, de forma natural,
pois me interesso pelo modo como as pessoas normalmente se comportam e pensam,
estando nos seus ambientes naturais. Nesta investigacdo qualitativa, o grande objetivo € o
de melhor compreender o processo de como as pessoas constroem significados e os
descrevem e em que consistem esses mesmos significados. Esta investigac8o clarifica as

questdes desta problematica estudada.
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3.2 O UNIVERSO DA PESQUISA

Para constituir o universo da pesquisa, escolhi duas escolas da rede piblica: uma
municipal de pequeno porte, com seis classes funcionando pela manhd e cinco a tarde,
Escola “Edmilson Freire de Abreu™; e outra escola estadual, de médio porte, com maior
nimero de classes, treze, funcionando nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno —
Grupo Escolar “Aurea Nogueira”.

O corpo administrativo das duas escolas estd registrado no anexo 2A e 2B.

Estas escolas foram selecionadas, primeiro por estarem situadas proximas ao agude;
portanto, um local interessante para andlise e estudo das questdes ambientais; e segundo,
por sentir o interesse e mobilizagdo, tanto da comunidade escolar, como da comunidade
local, em refletir sobre as questdes do lixo, do saneamento, da verminose, das doengas de
pele, do foco de mosquitos, enfim, das questdes sécio-ambientais relacionadas a esta

comunidade e aos professores publicos que a servem.




Foto 2: Escola Edmilson Freire de Abreu.

Foto 3: Acude da Bomba.
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Foto 4: Casa residencial proxima ao agude da Bomba.
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Foto 5: Casa residencial préxima ao agude da Bomba.

Foto 6: Casa residencial préxima ao agude da Bomba.
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Foto 8: Entorno do acude da Bomba.
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Foto 10: Ambiente préximo a Escola Edmilson Freire de Abreu.
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3.3  OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os professores do ensino fundamental de 1? a 4* série formaram a populagio da
pesquisa. Os educadores das séries iniciais comegam o processo de educagdo formativa,
investindo em um trabalho de contextualizagdo mais ampla das questdes ambientais. Dessa
forma, os sujeitos-cidaddos passam a compreender que o ser humano estd inserido na
natureza, como parte dela, interagindo com os elementos naturais e transformando-os por
meio da cultura.

Na verdade, esses professores estio num campo de trabalho fértil e bastante real
para tratarem das questdes ambientais. No entanto, nem professores, nem alunos, nem a
propria comunidade da Bomba sdo responsaveis Unicos para resolverem os problen;as das
graves questdes ambientais dessa comunidade, uma vez que as solugdes para esses
problemas, longe de se constituirem em receitas simples, precisam passar pela reflexéo
individual, pela incorporagio de mudangas de visdo de mundo e pelo comportamento dos
educadores, alunos e demais sujeitos sociais dessa comunidade.

Este trabalho coletivo ¢ de participagfio escolar envolve os professores das séries
iniciais, no momento em que, através da sua prdtica educativa, oportunizam seus alunos a
refletirem sobre uma nova visdo do ser humano, inserido na natureza, contextualizando
sécio-historico-politicamente as questdes ambientais. Dessa maneira, evitam uma
parcialidade e fragmentagfo da realidade.

O estimulo a reflexdo individual, & organizagfio coletiva e a articulagdo com o poder
publico constitui parte integrante da prdtica educativa docente, que além de valorizar as
experiéncias locais, como forma de aprendizagem e construgdo de conhecimento, abre

espago para a argumentacdo em torno das questdes ambientais, apontando para
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possibilidades concretas de integragéio entre o desenvolvimento sustentavel ¢ a qualidade de
vida dos atores sociais dessas escolas e do proprio bairro.

Antes da aplicagio dos instrumentos da pesquisa, retornei & comunidade escolar
para uma conversa mais sistematica com as professoras, acerca de nosso objeto de estudo,
e, a partir desse contato mais formal, dei inicio, de maneira sistemética, a aplicacdo dos
instrumentos. Antes de mencionar as fontes de informacgido escolhidas seria interessante
ressaltar que o meu contato com essas escolas e essa comunidade, antecedeu 4 pesquisa;
desde quando ja realizei varias visitas a esta comunidade, quando dos nossos trabalhos
académicos nas escolas publicas da cidade de Serrinha.

Num primeiro momento, dialoguei com os professores, diretores, coordenadores,
supervisores, secretarias, serventes, merendeiras, alunos ¢ demais pessoas da comunidade
escolar e extra-escolar, no sentido de lhes esclarecer sobre 0 meu desejo de realizar esta
pesquisa. Nessas observa¢des exploratorias que, inclusive, me deram subsidios para
elaboragdo desse projeto, percebi o interesse das escolas em participarem desse processo
coletivo de busca e entendimento sobre as questdes ambientais, que estdo atreladas a

prdtica educativa dos professores nas mais diversas interfaces.

3.4  OS INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Como fontes de informagio para a pesquisa, utilizei os seguintes instrumentos:
questionarios mistos, entrevista semi-estruturada e observagéo participante.

As duas escolas escolhidas para a pesquisa possuem um total de dezoito professoras
em sala de aula. Desse total, selecionei dez professoras, através da aplicagdo de um

questionario misto, contendo questdes referentes a préatica e experiéncia docentes, visdo
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sobre as questdes ambientais: de sustentabilidade e qualidade de vida; temas ligados as
medidas de preservacdio e conservacio do ambiente, degradagfio ambiental, problemas
urbanos, incluindo a comunidade em estudo.

Através desse questiondrio, fiz uma primeira andlise para caracterizagdo dos sujeitos
da pesquisa, com base nos critérios organizados, a partir das questdes propostas.

A entrevista semi-estruturada foi feita com as dez professoras selecionadas, apés a
aplicagdio do questionario. Na entrevista, parti de questionamentos béasicos apoiados em
“teorias [...] que interessam & pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, frutos de novas hipdteses que vdo surgindo & medida que se recebem as
respostas do informante”. (TRIVINIOS, 1992, p. 146)

A entrevista semi-estruturada foi interessante para este trabalho, porque recolhi
dados na linguagem do préprio sujeito, o que me permitiu desenvolver uma idéia sobre a
maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo e do seu contexto. Este tipo de
entrevista tanto valoriza a presenga do investigador, como oferece perspectiva, para que o
informante tenha liberdade e espontaneidade, o que enriquece a investigagéo.

A entrevista foi estruturada através da organizagdo de um roteiro (anexo 3), que me
permitiu estabelecer um clima de naturalidade e espontaneidade, a fim de que as
entrevistadas se sentissem a vontade, para se posicionarem a respeito da tematica
pesquisada. Normalmente, esse procedimento nfo tem regras rigidas para seguir, porém,
sem duvida, sdo importantes as condi¢des de personalidade do informante ¢ a disposigéo do
investigador para tratd-lo como ser humano, como pessoa.

A intencgdo de aplicar a entrevista neste estudo perpassa, também, pela idéia de que €
importante, neste processo de investigagdo qualitativa, a necessidade do pesquisador de

ouvir cuidadosamente o que as pessoas dizem, flexibilizando sempre o processo,
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clarificando as idéias, com o objetivo de perceber o que os sujeitos da investigagio
experimentam, interpretam e como eles proprios estruturam o mundo social em que vivem.

A observagdo foi feita com as mesmas dez professoras que participaram da
entrevista, no intuito de analisar sua prdtica educativa, partindo de referenciais emergentes
dos proprios significados que as professoras emitem sobre sustentabilidade, qualidade de
vida e prdtica educativa, além de critérios elaborados a partir do referencial tedrico que
embasa a problematica e o quadro conceitual desse estudo.

Fiz observagdes durante o primeiro e segundo semestres de 2001, de margo a
dezembro, indo as escolas trés vezes por semana, nos turnos da manhd e da tarde, para
observar a prdtica educativa das professoras, atentando para: a interagdio professor/aluno,
as condi¢des oferecidas para o trabalho do professor, a forma como as professoras
trabalham os contetidos, como enfocam as questdes ambientais, qual a relagdo que fazem
das questdes ambientais locais com os conteudos trabalhados, bem como o interesse e a
motivagio das professoras e dos alunos pelo trabalho desenvolvido.

A observagdo participante foi escolhida, por entender que, na parte descritiva
satisfaz as necessidades desta pesquisa, na fase exploratdria (de todas as manifestagdes que
o pesquisador observa no sujeito), dos fendmenos sociais e fisicos. Em relagfio a parte
reflexiva, é possivel apreender mais o ponto de vista do observador, as suas idéias e
preocupagdes, como também as reflexdes sobre o método, conflitos, dilemas, etc. Assim, ha
condigdo de se confrontar € comparar o que emerge no decurso do estudo.

Na observagdo participante, segundo Kluckhohn e Mead (apud HAGUETTE, 1999,
p.- 72) nota-se uma semelhan¢a entre suas concepgdes, quando enfatizam sobre a
necessidade de os individuos (assim como de qualquer pesquisador) “assumirem o papel do

outro,” para atingirem o sentido das suas a¢des. A observagfo participante enfatiza a
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necessidade da presenga constante do observador, nas atividades do grupo pesquisado, a
fim de que possa “ver as coisas de dentro”. (LINDEMAN apud HAGUETTE, 1999, p. 72).

Ao observar a pratica pedagdgica das professoras dessas escolas, minha relagdo foi
face a face, pois participei de todos os momentos vividos neste ambiente natural escolar. Na
coleta de informagdes, colocava-me sempre como parte integrante do contexto, vivenciando
as habilidades inerentes ao observador participante, quais sejam: ser capaz de estabelecer
uma relagio de confianga com os sujeitos; ter sensibilidade; ser bom ouvinte; formular boas
perguntas; ter familiaridade com as questdes investigadas; ter flexibilidade para se adaptar a
situacOes inesperadas e ndo ter pressa de identificar padrdes em atribuir significados aos
fendmenos observados'2.

Vale salientar que:

a observagio participante nfio se concretiza apenas através da participagiio do
pesquisador, mas que essa participacio deve significar um envolvimento maior
do pesquisador, um compartilhar, nfio somente com as atividades externas do
grupo, mas com os processos subjetivos — interesses e afetos — que se desenrolam
na vida didria dos individuos e grupos. (KLUCKHOHN apud HAGUETTE:

1999, p. 72).

Acredito trabalhar dentro dessa perspectiva, uma vez que o objeto desta pesquisa
emergiu da populacdo interessada, originando-se da comunidade da Bomba, pois em
conversa informal com as professoras, percebi o interesse destas em estudar e analisar as
questdes ambientais que, segundo elas, interferem tanto no seu trabalho de docente e na sua
condi¢do de vida, assim como na da propria comunidade. Percebo uma geragiio de

conhecimento dentro da agdo da pesquisa. Conseqiientemente, pesquisadores e populagio

se beneficiam mutuamente das experiéncias.

12 Habilidades apresentadas por diversos autores. (MILLES; HUBERMAN, 1984; SANDY, 1984; YIN, 1985
apud ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAIJDER, 1998).
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Através das reflexdes sobre o trabalho docente, a sustentabilidade e a qualidade de
vida, pretendo valorizar o saber tradicional, transformando-o em saber orgénico, que serd
um instrumento de luta contra a dominacgfio, ampliando, assim, nesta e em outras
comunidades, a importincia da qualidade social de vida, das a¢cdes comunitérias e das lutas
pela valorizagdo da dignidade do ser humano, enquanto pessoa e profissional. Desta
maneira, a populagdo pesquisada envolver-se-4 na investigacdo, de forma que

pesquisadores e pesquisados formem um sé corpus em busca do conhecimento.

Conhecimento que s6 pode ser gerado na pratica participativa que fornece a
interac@io entre o saber popular e o saber erudito que se fundem no processo
educativo mutuo ¢ devem levar 3 aclo transformadora da condigdo de
dominados”(HAGUETTE, 1999, p. 157).

Borda (1998, p. 43 apud HAGUETTE, 1999, p. 147), afirma que a pesquisa
participante ¢ “uma pesquisa de ag@o voltada para as necessidades bdsicas do individuo
[...]>. Com base na premissa de que, no processo de desenvolvimento sustentivel, as
necessidades basicas dos individuos s@o aspectos relevantes para a sua sobrevivéncia e para
o seu trabalho, decidi, fazer a opgdo por esta pesquisa e, mais ainda, por analisar as suas
caracteristicas (GIANOTTEN; DE WITH, 1985, p. 169 apud HAGUETTE, 1999, p. 149),

que estdio em completa ressondncia com o objeto de estudo que pesquiso, quais sejam:

a investigac@io ndo pode aceitar a distdncia tradicional entre sujeito e objeto de
pesquisa; a comunidade tem um acimulo de experiéncias vividas e de
conhecimento, existe, portanto, um saber popular, que deve servir de base para
qualquer atividade de investigagdo em beneficio dela; a pesquisa participante
considera a si mesmo como parte de uma experiéncia educativa que serve para
determinar sua consciéncia; é um processo permanente de investigagfo ¢ agio; as
acdes devem ser organizadas.

Para analise dos dados nas entrevistas, utilizei a técnica de andlise de conteudo, por

ser imprescindivel a interagiio do pesquisador com o objeto pesquisado, pois, no processo
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de categorizagdo, envolvi ndo apenas conhecimento ldgico, intelectual e objetivo, como
também, o conhecimento pessoal, intuitivo, subjetivo e experimental. Trivifiios (1992, p.
160), citando Bardin, diz que uma das peculiaridades essenciais da andlise de contetido é a
de ser um meio para estudar as comunicagdes entre os homens, dando énfase ao contetido
das mensagens. Utilizei o método de andlise de contetido, nas mensagens escritas, porque
estas s30 mais estaveis e constituem um material objetivo, ao qual volto todas as vezes que
desejar. Outra idéia essencial nesta analise é a da inferéncia que surgird das informagdes,
que fornecem o contetido da mensagem.

Uma outra peculiaridade importante, na andlise de conteudo, € que representa “um
conjunto de técnicas” e se ndo temos clareza neste aspecto, o processo de inferéncia sera
muito dificil ou mesmo impossivel. Os procedimentos indispensaveis na utilizagdo desse
método, como: a classificagdo dos conceitos, a codificagio dos mesmos, a categorizagio e
outros, representam suporte basico para o seu emprego, porém o pesquisador devera estar
seguro no campo da clareza tedrica, para fazer a inferéncia; caso contrério, serd inutil a
aplicagio do método.

Por ser a andlise de contetido “uma técnica indireta que permite fazer uma descrigio
objetiva, sistematica, qualitativa e quantitativa do contetido de documentos” (ANADON;
SAVOIE, 1999), penso que a técnica de descri¢ﬁo ¢ a que melhor se adequa a esta pesquisa,
uma vez que permite identificar: os componentes, as caracteristicas e as significagdes
importantes do contetido das mensagens escritas pelos sujeitos pesquisados.

Segundo Lincoln & Guba (1985 apud ALVES - MAZZOTTI
GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 171), alguns procedimentos serdo utilizados para
maximizar a confiabilidade da pesquisa. Sendo assim, sugerem alguns critérios que utilizo,

no decorrer deste estudo, que dizem respeito a dois aspectos distintos, tais como:
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credibilidade, analisada através dos resultados e interpreta¢des, transferibilidade, que
informa se os resultados desse estudo serdo transferidos para outros contextos.

Esses procedimentos adotados possibilitam-me aplicar esses critérios, como por
exemplo: “permanéncia constante no campo” (ALVES — MAZZOTTI,
GEWANDSZNAIJDER, 1998, p. 172), o que néio € ficil de determinar, visto que variard em
fungdo da situa¢do observada, pois em varias oportunidades, apds observagdes, tive que
retornar a sala de aula. A “checagem pelos participantes” ¢ um outro critério importante.
Considerando-se que a abordagem qualitativa capta os significados atribuidos pelos sujeitos
participantes, torna-se necessdrio verificar se as interpretagdes do pesquisador fazem
sentido. Desta maneira, ¢ imprescindivel, ao final da pesquisa, a apresentagio dos
resultados, conclusfes e aberturas, para avaliagio, da relevancia deste estudo.

Utilizei, também, o procedimento do “questionamento por pares”, 0 que consiste em
solicitar a colegas conhecedores da teméatica, mas ndo-envolvidos na pesquisa,
apresentarem falhas, pontos obscuros e vieses nas interpretagdes, bem como identificarem
evidéncias ndo exploradas e, até mesmo, oferecerem explicagdes ou interpretagles
alternativas.

Um outro procedimento importante, que possibilita a credibilidade da investigagéo,
¢ a triangulagfo.Este processo aplico, na medida em que busco diferentes maneiras para
investigar um mesmo ponto. Dentro das interfaces proprias do contexto da pesquisa, na
medida do possivel, integro os métodos, os dados e as teorias, aplicando a estratégia da
triangulacdo, porque entendo ser “impossivel conceber a existéncia isolada de um
fendmeno social, sem raizes histéricas, sem significados culturais ¢ sem vinculagdes

estreitas e essenciais com uma macrorealidade social” (TRIVINIOS, 1992, p. 138).



85

CAPITULO 4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS-ANALISE

DO CAMINHAR: UMA ITINERANCIA DE DESAFIOS

Ao iniciar esta andlise, sinto-me profundamente implicada neste caminhar, vez que,
a todo instante ¢ a cada dia, ao aplicar as entrevistas e observar as aulas, vejo-me neste
contexto, neste grande palco de trabalho — a Escola, e tudo que observei, vivi e participei
representou, em grande parte, minha histéria de vida. A oportunidade que tive, nesses
momentos, de compartilhar com as professoras vivéncias de constantes desafios, no espacgo
de sala de aula e fora dela, possibilitou-me uma reflexdo mais apurada de algumas
contradi¢des em educagdo, comuns a todos que optam pelo trabalho nessa area. |

Apresento, inicialmente, alguns extratos significativos tirados das notas de
entrevistas e observagdes, pois representam uma realidade viva do cotidiano escolar, e
muito contribuem para a autenticidade deste relato, nas suas diversas interfaces. Néo
pretendo transformar esta analise em um simples relato de dados, pautado tdo somente
“numa mera descri¢do das agdes dos atores sociais”, (MACEDO, 2000a, p. 216) mas trazer
alguns exemplos pontuais que gerardo reagdes e contribuirdo para a dindmica da tomada de
consciéncia sobre as questdes da sustentabilidade, da qualidade de vida e da pratica
educativa, no nosso contexto.

Durante todo o processo desta pesquisa, o diario de campo sempre me acompanhou.
Chego ao final deste trabalho com um referencial minucioso de todo o processo vivido,
compartilhado, sofrido, gratificado, cheio de expectativas, nesta comunidade e que, a todo
momento, me reporto através destas andlises, para tentar interrelacionar os diferentes
pontos de vista e idéias dessas educadoras. As revelagdes sdo extremamente significativas

para minhas interpretagdes. E, no desejo de ouvir, ver e sentir os verdadeiros autores desta
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produgdo, transcrevo algumas falas das professoras. Nestas sdo reveladas coisas escondidas
e até mesmo delicadas, que acompanham e se incrustam nos nossos pensares, sobre a
importdncia de se lutar por uma vida digna nesse planeta.

Espero que, a partir destas reflexdes, novas pesquisas sejam apontadas para a
continuidade de mais um ciclo de agdo e de investigagdo dessa tematica.

Partindo destas descrigbes metodolégicas de cunho qualitativo, interpretarei os
dados coletados, que certamente me possibilitarfio resultados de um processo que foi
seriamente elaborado e que tem valor cientifico significativo. Neste “processo dialdgico,
onde os atores e atrizes educativos atribuiram significados as coisas e as pessoas, ha sempre
o cultivo de um tipo de esperanga na possibilidade instituinte e emancipatéria do
conhecimento” (MACEDOQO, 2000a). Com estas anélises, ndo chegarei a resultados prontos,
lineares e definitivos, mas verei, por meio da prdtica educativa das professoras dessas
escolas pesquisadas, 0 seu mundo através dos seus olhares e compreenderei quais os

sentidos que atribuem ao desenvolvimento sustentdvel e & qualidade de vida nas suas

atividades didrias.

4.1 INICIANDO O ARGUMENTO ANALITICO. A FALA DE LUCIA: UM

CONSTANTE DESAFIO OU UMA FRUSTRAGAQ?

A narrativa da professora Lucia tem a funcio de abrir os meus argumentos
analiticos em face da importincia politico-pedagégia dos sentidos e significados que

veiculam.

A professora Lucia trabalha no Grupo Escolar Aurea Nogueira e leciona na terceira

série do ensino fundamental, no turno matutino. Antes de iniciar esta entrevista, (no dia



87

26/04/2001), conversava com as professoras sobre esta pesquisa, 0 porqué do meu interesse

em trabalhar esta tematica e o que me levou a selecionar esta escola. A professora fez uma

intervengfio e me disse:

Darluce, acho que esta pesquisa sua pode representar uma esperanga para ver se
abre a cabega dos pais e dos alunos. Jd faco alguns trabalhos em sala de aula
sobre a importdncia de se conservar e de cuidar do ambiente que vivemos. Mas,
acho uma boa, vocé vir falar dessa questdo. Para ser sincera, ndo espero muito
ndo, pois vou me aposentar frustrada, porque ndo vejo melhora; a cada dia as
coisas pioram na educag¢do. Mesmo assim, continuo tentando conscientizar a
todos, aqui na escola, de que precisamos de melhoria de vida, de uma escola
melhor, de uma sociedade justa. Sabe, acho que depende muito de nés [...].

A fala da professora transmite uma idéia de frustragdo e, ao mesmo tempo, de
esperanga, pois considera que a conscientizagéo, em relagdo ao cuidado com o ambiente em
que vivemos, representa um desafio, uma construgdo constante, pautada num novo
enfrentamento, num novo paradigma de convivéncia com o nosso ambiente, uma vez que
vivemos uma crise civilizacional generalizada. Assim sendo, uma relagdio de cuidado, de
consciéncia e de respeito para com a Terra, a necessidade de um pacto social, um “contrato
natural”, como nos fala Michel Serres (1991), entre os povos, no sentido de respeito e de
preservagdo de tudo que existe e vive. S6 a partir desta mutagéo, faz sentido pensarmos em
alternativas que representem uma nova esperanga.

Em minhas andangas de educadora, nas leituras feitas até aqui, vejo o quanto é
discutida e questionada a necessidade dessa conscientizag@o nos vérios setores, espagos,
institui¢des; enfim, nas varias instincias coletivas, onde ¢ prioritdrio se pensar esta
realidade complexa — produto de um processo intenso de transformagdes socio-ambientais.

Como condigdo indispensavel para uma conscientizagdo mais plural acerca do
descuido, do descaso, do abandono, da “falta de cuidado”™ (BOFF, 1999) com a vida das

pessoas, com o bem publico, seria interessante que, coletivamente, respeitissemos e
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cuidassemos das comunidades, através da modificagdo das nossas atitudes e praticas
pessoais, de modo que a vitalidade e a diversidade do planeta fossem conservadas. Neste
caso torna-se importante atentar para aspectos importantes da vida, como: a natureza,
alimentacdo bdsica, o trabalho, a poluigo, a saide publica, a educa¢do. Assim, € urgente
uma alfabetiza¢do ecoldgica, com vistas a uma revisdo de nossos habitos, de consumo,
nossas relagdes com ndés mesmos, com o outro, com o ambiente, com a nossa qualidade de
vida.

Esses principios sfo essenciais € provavelmente apontam para o progresso do
conhecimento ¢ o seu bom uso, a fim de ndo enveredarmos pelos seus efeitos perversos.
Cabe, aqui, ressaltar a importincia de se estabelecer padrdes éticos € estéticos para analise
das questBes ambientais, que estdo atreladas a sustentabilidade e a qualidade de vida.

N&o seria, como nos diz a professora Lucia, um desafio continuo ¢ constante?
Acredito que sim, pois esta tarefa faz parte de cada um, de cada educador, pesquisador,
funciondrio e, por que ndo dizer, de cada representante da comunidade escolar. Cada pessoa
precisa descobrir-se, como parte do ecossistema local e da comunidade bidtica, tanto em
seu aspecto natural, como em sua dimens#o cultural, politica e social.

Quando a professora fala: Esta pesquisa [...] representa uma esperanga para ver se

abre a cabega dos pais e dos alunos [ ... ], reporto-me a Boff (1999, p. 136), quando diz:

[...] se houver um processo coletivo de educagiio, em que a maioria participe,
tenha acesso as informacgdes e faca troca de saberes; o saber popular contido
nas tradi¢des dos velhos, nas lendas e nas historias dos indios, caboclos, negros,
mestigos, imigrantes [...] confrontado e complementado com o saber critico [...]
daf resultard uma profunda harmonia dindmica onde os seres vivos ¢ inertes, as
institui¢Oes culturais e sociais, enfim todos encontram o seu lugar, interagem, se
acolhem, se complementam.

Nessa perspectiva, todos se sentirfo envolvidos nesta conscientizacéo.
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E a partir dessa légica que interpreto a visdo de esperanca na fala da professora. A
esperanca de um novo olhar, para um novo desenvolvimento da sociedade, ou seja, o
pensar uma sociedade sustentivel, que ndo esteja assentada sobre o modo de ser do
trabalho, entendido como dominagiio e exploracdo da natureza, do outro, da forga do
trabalhador, do professor. Trata-se, portanto, de uma mudanga no tipo do desenvolvimento,
para que tenhamos uma sociedade sustentdvel que produza o suficiente para todos,
cultivando o cuidado com o equilibrio ecoldgico, a fim de que se consuma
responsavelmente. Parti do pressuposto de que o desenvolvimento precisa considerar, em
primeiro lugar, a conquista da qualidade de vida para as pessoas (desenvolvimento
humano); ndo, apenas, algumas pessoas, mas todas as pessoas (desenvolvimento social), e
nfo, apenas, as pessoas que estdio vivas hoje, mas as que viverdo no futuro
(desenvolvimento sustentdvel) (PAULA, 1998, p. 285).

Esta conquista esta atrelada, portanto, ao crescimento do capital humano, social e
uso sustentavel do capital natural, tudo articulado com a dinamizagBio do crescimento
econdmico. Estas dimensdes dizem respeito & maneira como as pessoas acham significativo
realizar ages que melhorem sua qualidade de vida, a qualidade do seu entorno biofisico e
o controle sobre suas proprias vidas.

A mensagem transmitida pela professora conduz-me para uma analise complexa, no
momento em que fala [...] ndo espero muito ndo, [...], ndo vejo melhora, a cada dia as
coisas pioram na educagdo [...]. Na verdade, o que a professora afirma ¢ uma verdade. A
cada dia, presenciamos, nas nossas escolas, uma decadéncia generalizada. Os espagos sdo,
na maioria das vezes desapropriados para uma educagfio digna e de qualidade, pois o grau
de destrui¢do, de descaso e a falta de cuidado com o ambiente, frutos de atividades

humanas descontroladas, desequilibradas e competitivas, pdem em risco a vida das pessoas,
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especialmente, aquelas que vivem nas periferias das cidades, sujeitas a todo tipo de
degradagdo (social, econdmica e cultural), submetidas a uma vida insustentavel.

Este problema representa uma faceta da educagdo, que piora a cada dia, como
afirma a professora, porque, desafortunadamente, o homem, desenvolvendo a economia em
contraste com a conservacdo da natureza, do ambiente em que vive, faz uma espoliagfo e
uma destruigdo, do seu proprio meio, ocasionando a falta de respeito para consigo mesmo,
0 que, logicamente, refletird no processo educacional.

Por que isto acontece? Certamente, porque numa sociedade em transformagio, em
que ocorrem profundas mudancas no dmbito da tecnologia, da comunicagfio, da propria
vida cotidiana e mesmo do pensamento e das idéias dos atores sociais, ninguém se isentara
de participar e conviver com as “contradi¢des do mundo” (PERRENOUD, 1999). Portanto,
para que aconte¢a uma melhora no nivel de vida dos educadores, para que os professores
tenham uma melhor formagfo, nestes contextos sociais, em constante mudanga, a escola
devera evoluir e funcionar neste momento de crise, visando a democratizagio do acesso ao
saber ndo partilhado por todos os atores cidaddos desta contemporaneidade, que fazem o
dia-a-dia da escola.

O que vejo € uma escola desqualificada, com professores desmotivados, trabalhando
em ambientes insalubres, na maioria das vezes, sem nenhuma conservagéo, o que contribui
para que cada dia as situagdes /...] piorem na educagdo [...], como diz a professora .

Na verdade, ndo se tem priorizado a educagdo, pois os valores estfo distorcidos, o
planejamento das politicas piblicas nfio tem priorizado o sistema educacional, com
formacgdo continuada dos educadores. O vinculo estabelecido entre educagéio e ambiente,
pobreza e inseguranca ¢ afetado por varios fatores, como: o das politicas

desenvolvimentistas inadequadas, das desigualdades nas sociedades, do descontrole
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decorrente do crescimento demografico e, por fim, das disparidades de nossas experiéncias.
Nio havendo respeito as diversidades, consegiientemente, ocorrera incapacidade para
chegarmos a um consenso quanto ao rumo que tomarfo as mudangas, neste momento de
simultaneas crises. Portanto, melhoria na educagfo implica melhoria nas condi¢des sociais
de vida, da qualidade de vida dos atores sociais que fazem a escola, da seguranga, do bem
estar, da satisfacdo das necessidades bdsicas dos professores, dos alunos, e das
comunidades; por fim, da prdpria sobrevivéncia no e do planeta.

Nio tem sentido falar de melhoria na educagdo, em locais cuja qualidade social de
vida da populagfio esta se deteriorando, a ritmos alarmantes, motivada por caréncia de
politicas publicas que atentem para as questdes de uma pobreza insustentivel, que esta
atrelada a um desenvolvimento insustentavel (MAX-NEEF, 1998).

Perrenoud (1999) citando Mollo, diz que a sociedade estd dentro da escola, tanto
quanto o inverso; por isso, ¢ importante que a escola funcione e acompanhe os movimentos
sociais, as mudangas e as crises nas suas mais diversas instincias, pois quando a sociedade
preocupar-se verdadeiramente em elevar o nivel cultural das geragdes, estard atenta para o
progresso da escola, que ¢ indissocidvel de uma profissionalizagdo crescente dos
professores. E, esta profissionalizac@o perpassa pelas condi¢gdes impostas, aos educadores,
pela sociedade, atualmente, quais sejam: saldrios insustentaveis, condi¢des de moradia
indignas, falta de assisténcia a satde, falta de lazer, caréncias infra estruturais e, por fim, a
falta de vontade dos educadores, para trabalharem em ambientes sem as minimas condi¢des
basicas, que lhes proporcionem uma educagfio de qualidade, um trabalho digno.
Certamente, nenhuma idéia magica dos professores contribuiria sobremaneira, para resolver

estas questdes sdcio-politicas e econdmico-ambientais das escolas, j& que o pais ndo
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disponibiliza meios justos ¢ humanos para formar seus professores, em busca de uma
prética critico-reflexiva.

Deveria ser tarefa principal das politicas educacionais promover a alfabetizagio
universal. Se esse objetivo fosse atingido, a produtividade e as rendas pessoais
aumentariam, o que mudaria € contribuiria para tornar as pessoas mais conscientes dos
problemas ambientais que as rodeiam, para participarem de forma mais amadurecida e
critica das decisdes politicas locais das suas comunidades.

Muitas vezes, a educagdio ndo capacita as pessoas para obterem empregos
adequados; este resultado se evidencia no grande nimero de desempregados. No entanto,
melhorar a educagdo implica em melhoria da formacgfo profissional e, principalmente, no
aumento da autoconfianca. Melhorar a qualidade da educagdio e adequa-la as condigdes
locais seria a meta prioritaria para se alcangar uma sociedade justa e sustentavel. Por isso, a
melhoria da educagdo seria mais abrangente, englobando as Ciéncias Sociais ¢ Naturais,

para que se perceba a interac&io dos recursos naturais € humanos, do desenvolvimento e do

meio ambiente.

42 UMA CONSTANTE NA FALA DAS PROFESSORAS: A QUESTAO DA

AGRESSIVIDADE E DA VIOLENCIA DOS ALUNOS

No dia dezessete de setembro de 2001, as sete horas e quarenta minutos, ja estava na
escola Aurea Nogueira, esperando as professoras que aos poucos, foram chegando.
Estavamos sentadas na sala da direcdo que era separada por um armario, funcionando de
um lado a sala da quarta série ¢ do outro, a Dire¢do, onde havia uma mesa para reunides;

ali, conversavamos, €, como de costume, eu fazia anota¢des no diario de campo ¢ as
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professoras falavam sobre: agressividade, indisciplina, falta de interesse, tanto dos alunos,
como delas mesmas. Vale salientar as dificuldades de comunicagdo que existem, por conta
das interferéncias da sala de aula, naquele mesmo espago.

Neste momento, a professora Angélica, (2° série matutino), do Grupo Escolar Aurea
Nogueira, perguntou-me:

Vocé vai fazer algum trabalho aqui na escola sobre as questdoes ambientais, sobre
higiene?

Respondi: Neste momento, ndo. Tenho até algumas alunas que estagiardo aqui, e
estdo com a proposta de desenvolverem um ciclo de palestras e oficinas sobre meio
ambiente, higiene da escola, do corpo, da mente, a qualidade de vida das pessoas e outras
de que ndo me recordo agora.

A professora enfatiza:

Vai ser otimo! Precisamos trabalhar tudo isso aqui. Agora, Darluce, nosso
problema maior, como vocé vé é a agressividade dos alunos, o nosso baixo
saldrio e as condigdes precdrias da escola, alids [...] de quase todas [...]. Os pais
também ndo acompanham os filhos, o que dificulta nosso trabalho.

Mas, a conversa foi logo interrompida, porque chegou o horario de iniciarem as
aulas e as professoras se dirigiram para as salas. Fiquei sentada, fazendo anotagdes e
pensando. Neste meu sentir e ver a todo instante, na escola, a agressividade dos alunos e
ouvir uma pluralidade de vozes das professoras, dos funciondrios e da dire¢do sobre esta
questdo, perguntei-me: Serd que a escola tem cumprido seu verdadeiro papel,
oportunizando a todos uma educagio digna? Como tem sido a pratica educativa dos nossos

professores? Por que tanto desinteresse, por parte dos alunos e das professoras?
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Em conversa, as professoras disseram: Uma boa orientac¢do escolar pode localizar
os problemas de agressividade desses alunos e tentar trabalhar essa questdo, mas [... ], ndo
temos quem faga isso [...], nos, ndo dispomos de tempo para tanta coisa [... ]!

Sempre que chegava as escolas, antes de iniciarem as aulas, conversava bastante
com as professoras, e o grande problema apontado por elas, era a questfio da agressividade,
da violéncia dos alunos.

E, continuo a refletir se além de todos esses fatores mencionados, a raiz desta
problematica ndo seria também a dificil convivéncia com as diferencas € a grande exclusio
social desta sociedade pdés-moderna. Do meu ponto de vista, conviver e pensar as
diferengas nos diversos contextos sociais, ajudara a diminuir a violéncia, cuja origem esta
na frieza ¢ indiferenga da sociedade competitiva e excludente.

A questdo da agressividade foi uma constante nas mensagens das professoras. A
todo momento, expressavam essa problematica. Este aspecto foi observado por mim, a todo
instante nas escolas, criangas super ativas, cheias de energia em busca de atividades, as
mais diversas possiveis, tanto em sala de aula, como nos hordrios de recreio; além disso, a
falta de infra-estrutura das escolas para atenderem a demanda destas criangas, gerando
agressividade, bem como a falta: de lazer, de uma quadra esportiva, de jogos, de
orientadores educacionais, de area para brincar, correr, saltar. Tudo isso evidencia as
condi¢des do ambiente escolar insustentdveis para alunos tdo ativos e carentes, nas suas
mais diversas singularidades.

Todo esse quadro de agressividade dos alunos, também, estd associado a
insatisfa¢io destes com os contetdos trabalhados em sala de aula, porque, geralmente, ha
uma falta de sintonia dos conteidos com a vida pratica. Necessario e urgente seria a

qualificagdo das professoras, uma melhoria das condi¢Ges infra-estruturais da escola e da
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qualidade social de vida das docentes, a fim de que construam suas proprias iniciativas, em
fun¢do dos alunos, do contexto, do meio ambiente, dos recursos e das limita¢es proprias
das escolas. E importante, ainda, nfio perder de vista os obsticulos encontrados ou
previsiveis, para desenvolverem uma prdtica educativa coerente com os anseios das
criangas e dos adolescentes, de modo que a transversalidade, a énfase no conhecimento ¢ na
educagfio ambiental sejam elementos integrantes do seu trabalho docente.

O discurso das educadoras mostra-me, a cada instante, a necessidade de uma escuta
sensivel as suas vozes. Como iniciante a pesquisa, percebo que ndo “devo usar somente o
meu intelecto e esquecer que tenho outras artes muito importantes” (GAUTHIER;
SANTOS, 1996, p.12), que contribuem neste processo de analise. Vejo que ndo posso
dicotomizar minha relagdo com o mundo, em favor da cientificidade. E necessario libertar-
nos da linearidade: falando, ouvindo, expressando-nos ¢ dando voz a outros, para que se
coloquem em seus erros, em suas angustias; cada um falando por si e em seu nome
(GAUTHIER; SANTOS, 1996, p. 14).

E a partir dessa escuta que situo a fala das professoras em seu ser, em sua qualidade
de pessoa complexa, dotada de liberdade e de imaginag@o criadora, antes mesmo de situa-la
em seus lugares, em seus contextos.

A todo instante da pesquisa de campo, fago analises interpretativas, procurando uma
relagdo com a totalidade do outro. Através dos olhares, dos didlogos nas entrevistas, das
observagdes em sala de aula, sinto que dos gestos e das palavras brotam fecundamente uma
empatia, se escuto com toda a sensibilidade. Nesta visdo de escufa, percebo, na fala das
professoras, uma forte dose de angustia, pela indisciplina dos alunos. No meu entender, a
indisciplina acontece, porque, na maioria das vezes, as praticas do cotidiano escolar nio

interagem com as experiéncias dos proprios alunos. Desta maneira, ndo ha um didlogo



96

auténtico entre estes e as professoras. Segundo as docentes, a familia também ndo
acompanha as atividades escolares dos filhos, as condi¢des de vida dos alunos sio
insustentaveis e os interesses dos educandos nfio estdo em sintonia com os objetivos da
escola. No geral, hd um descompasso entre a escola e a vida desses atores sociais.

Seria interessante reportar-me a esta mensagem da professora Angélica: Nosso
problema maior [...] é a agressividade dos alunos, para analisar a questdo dentro da visdo
de Stella (apud SEKKEL, 2000, p. 11), na sua pesquisa sobre violéncia, quando afirma:
“[...] h4a uma clara crise de autoridade que atinge os pais e os professores”, como também
acrescenta que as etapas normais de crescimento, de amadurecimento, chamadas ritos de
passagem ndo estdo sendo vividas. Nesta fase, se a crianga nfio conta com ajuda, ndo
consegue lidar com o problema da agressividade; esse padrdo de comportamento cresce e
se transforma em violéncia juvenil. Sem afeto e educacfo, a marginalidade ¢ um caminho
sem volta. E claro que familias mais estruturadas, também ndo ficam imunes ao processo de
agressividade infantil, pois, muitas vezes, os pais titubeiam no cumprimento de certas
regras sociais, deixando a crianga sem parametros.

Vejo, na familia atual, o quanto os papéis estdo invertidos, ignorados ou transferidos
para outras pessoas, na maioria das vezes, para os professores o que representa um fator
extremamente complexo. E possivel observar que, além de nfo contarem com o apoio da
familia, no acompanhamento das atividades escolares dos seus filhos, também ndo contam
com uma orientagio familiar.

Jafet, Winicott (apud RAINHO, 2000, p. 42-44) e outros psicologos enfatizam que
os filhos querem atengdo, pois a inseguranga, a baixa auto-estima e o sentimento de rejeigéo
geram violéncia. Ha muitos vildes nessa desagregacéio familiar que atinge a todas as classes

sociais, como: a crise econdmica, 0 consumismo, a competi¢io feroz no mercado de
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trabalho e os valores invertidos de nossa atual sociedade individualista. Esse conjunto de
fatores fomenta a agressividade, nessa futura geracfo. E visivel a influéncia dos
componentes sociais, educacionais, ambientais e genéticos na formacio da personalidade
infantil; a ciéncia ainda n3o tem uma resposta definitiva sobre qual o fator mais
determinante.

Nas familias de menor poder aquisitivo, como as da comunidade da Bomba, o
desemprego, o custo de vida, a questdo da moradia, da satde, da alimenta¢8io e outros
problemas cotidianos, propiciam conflitos e atos de violéncia doméstica. As criangas,
convivendo nesse ambiente, estardo sujeitas a um padriio de comportamento agressivo, que
tera reflexos na escola. Este € o caso dessas escolas pesquisadas, as professoras se dizem
impotentes para reverterem o quadro de agressividade e violéncia, entre os alunos.

Estes aspectos foram observados a todo instante, nas salas de aula, objeto dessa
pesquisa.

E nessa itinerdncia de pesquisadora que inicio essa abordagem metodoldgica,
analisando os procedimentos que os individuos utilizam para levar a termo as diferentes
operagdes que realizam em suas vidas cotidianas. Busco explicagdes para conhecer e
aprofundar este meu caminhar, saindo ao encontro dos atores sociais, tentando relacionar-
me com eles, no “mundo dos homens [...] em permanente constru¢do”. (MACEDO,
2000a).

Durante todo o processo da pesquisa, utilizei a analise de conteudos, pois representa
um movimento incessante, do inicio ao fim da investigagfo. Inicialmente, fiz um exame
atento e detalhado das informagdes coletadas no campo de pesquisa. A seguir, percebi a

necessidade de reagrupar as informagdes em categorias analiticas, que organizei, de forma a
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se constituirem em um corpus compreensivel do trabalho, de modo que os grandes eixos da
tematica em estudo ficassem explicitados.

Faz-se necessario pontuar que, a todo instante, atento para o objeto de estudo a ser
analisado e para a relevincia das questdes propostas, pois norteardo todo o
desenvolvimento da interpretacdo desses dados. O proposito, neste momento, € nio
fragmentar o processo da analise e néo perder de vista as relagGes, o contexto, as pessoas,
os acontecimentos, todos os aspectos que fario a composi¢do destas analises

interpretativas; para isso, darei um enfoque inicialmente a categoria:

43 AS CONDICOES MATERIAIS E SUAS IMPLICACOES NA

SUSTENTABILIDADE E NA QUALIDADE DE VIDA

Esta categoria representa o pano de fundo para minhas andlises. Tomarei, como
ponto de partida, trechos das entrevistas feitas nas duas escolas.

Os Materiais/ a Verba do FUNDEF"/ a Mudanga. Por hora, s6 Deus!

Surge-me essa questdo inicial, para analisar a mensagem da professora Luzia, 2*
série matutino, Escola Edmilsom Freire de Abreu. No roteiro da entrevista, esta foi uma das
questdes: Quais os materiais que vocé dispode na escola para seu trabalho?

A professora respondeu:

Giz, esponja, ah! ah! ah! as vezes [...[.ah! (risos). A professora ri e diz: Esse ano
Joi uma barra, esse ano triplicou o ntimero de alunos. Vocé sabe, com esse
negocio da verba do FUNDEF, o aluno tem que pagar o prego; todo crescimento
requer sacrificio, né? [...JAs vezes aparece papel metro, papel oficio, mas [...]
para as atividades mesmo do dia a dia, ndo, para dispor mesmo como manda o
figurino, ndo tem ndo. Este ano até o quadro estd horrivel, eu comprei um pincel,
mas [...Jndo dd para ficar comprando, né? Tem aluno que tem dificuldade visual,

1 Fundo Nacional de Desenvolvimento para Educagio Fundamental.
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ndo pode ir ao médico, ndo pode comprar éculos, mas [... Jndo dad para eu ficar
comprando tudo. Nem todos tém livros diddticos. Acontece que no inicio do ano
Jazemos uma matricula, distribuimos o material para o aluno e ai depois, ele sai
para outra escola e leva o material, e os alunos que chegam , sempre tém os que
chegam depois da matricula, né? Esses ficam sem material. Olha, Darluce, esse
pessoal aqui se muda muito. As vezes em busca de trabalho em outros locais. O
negécio estd feio! A falta de emprego, né? Olhe, faltando as vezes uma unidade
para terminar o ano, eles saem, se mudam.

Ah! hoje, 0 mau cheiro estd forte! Sempre quando chove é assim. Olha ai ! O
menino jd chegou com dor de cabega, mas, ele disse que da casa dele ndo da
para sentir o fedor do acude, s6 aqui na escola. Ele me disse que mora distante.
Os moradores dagui devem sentir este aroma. Deu risada e disse: S6 Deus,
porque por hora [...]!

Tomando como referéncia a categoria citada, pergunto-me: Como a falta de
materiais escolares, falta de emprego, de saneamento (limpeza do agude da Bomba), de
condi¢gdes para ir ao médico, de comprar 6culos, influenciam na sustentabilidade ¢ na
qualidade de vida das pessoas? E a verba do FUNDEF e o mau cheiro na escola?

Para responder a esta questdo complexa e multifacetada, diria inicialmente que a
pobreza, a exclusdo social, o desemprego, a ma utilizagio dos recursos publicos € a
degradagio ambiental serfio tratados como problemas gerais de qualquer comunidade, e,
aqui neste contexto, sdo ainda mais relevantes, visto que a comunidade escolar da Bomba
enfrenta e vivencia questdes, como estas, que fazem parte do cerne das novas concepgdes
sobre a sustentabilidade e a qualidade de vida.

Na fala da professora, fica claro que ela conceitua informalmente, dentro da sua
visdo de educadora, a partir da questdo sobre as condi¢Ges materiais, 0 que realmente seja a
sustentabilidade, pois atenta para aspectos politicos, econdmicos e socioculturais que
determinam o que uma sociedade, uma comunidade necessita, para tornar-se sustentavel e
com qualidade de vida. Numa simples resposta, a professora transmite um conceito de
desenvolvimento sustentdvel, pois considera simultaneamente varias dimensGes

importantissimas, para a melhoria das condigdes de vida, desta comunidade escolar.
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Um outro aspecto interessante, que muito me chamou a atengfo, foi a verba do
FUNDEF (Fundo Nacional de Desenvolvimento para Educagio Fundamental), pois a
professora deixa claro a necessidade de sacrificio para o crescimento da escola. Devemos
estar atentos para esta problematica, porque o aumento do niimero de alunos matriculados
nas escolas tem sido quase sempre aleatdrio, € a utilizagdo desta verba, na maioria dos
municipios, ndo se aplica com seriedade. A questdo € polémica e necessitaria de uma
investiga¢do especial, devido ao niimero de dentincias e a propria condi¢do infra-estrutural
das escolas.

No momento em que os graves problemas de recursos materiais, como: mobiliario,
merenda escolar, salas de aula, postos de saide, hospitais, condi¢des para saneamento,
habitagdo, emprego, educagiio, forem priorizados, no &mbito das politicas governamentais,
regionais e locais, a satisfagio das necessidades, dos desejos e das aspiragdes do ser
humano, sera uma realidade.

Portanto, estas caréncias materiais que fazem parte do estado do ambiente, nas suas
mais diversas complexidades, incidindo sobre o sistema social, representardo fatores que
influenciarfo, certamente, na qualidade de vida dos atores sociais educativos, deste
contexto escolar, no bairro da Bomba.

Uma questio digna de notificagdio na fala da professora Luzia é: O mau cheiro estda
forte! Sempre quando chove é assim [...]. Estudar e morar nessa localidade representa, na
verdade, um desrespeito ao ser humano. Em muitas oportunidades que estive presente na
Escola “Edmilson Freire”, senti na pele o grande problema que causa aos moradores: a
poluigo do agude da Bomba. E notério o descaso dos poderes publicos com relagdo a esta
problematica ambiental local. A presenga da grande quantidade de uma planta aquatica,

popularmente denominada de baronesa, que encobre totalmente este corpo d’agua, ndo
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permite as suas trocas gasosas com o ar atmosférico, estando pois, num estado de
eutrofizacdo, que é um passo bastante proximo para um quadro de polui¢do ainda mais
grave e, talvez, a perda total desse recurso hidrico e de suas potencialidades. Os esgotos séo
depositados no agude, sem passar por nenhum processo de tratamento; o lixo de algumas
casas e casebres também fica depositado as margens do agude, o que demonstra uma total
falta de cuidado com este recurso hidrico; a proliferagdo de mosquitos nesta area € uma
constante.

Desta maneira, o indice de poluigfio do bairro € alto, 0 que compromete a satide dos
seus moradores, a sua qualidade de vida e de todos que ai vivem. E neste contexto, de total
caréncia material, que as escolas estdo inseridas, em especial, a escola Edmilson Freire de
Abreu, que fica bem préxima ao agude da Bomba.

Um outro aspecto digno de andlise, no depoimento da professora, foi a questdo do
desemprego. Enfatiza a dificuldade de trabalho, dizendo que os pais dos alunos estdo
sempre saindo de um local para outro, em busca de emprego. Este é um grande desafio para
as familias, pois a luta pela sobrevivéncia, nesta regido, ¢ digna de ateng¢do, posto que esta
situagdo € peculiar no Brasil, e, em especial, na regido Nordeste, onde realizo esta pesquisa
e onde a pobreza domina.

No Brasil, a pobreza nfo se deve tanto as questdes de escassez na producdo de
riquezas, mas sobretudo as questdes de distribui¢do de renda, de bens, de servigos, assim
como de direitos e oportunidades.

Esta questdo de instabilidade dos pais (nomadismo) & procura de trabalho, traduz

claramente a falta de um novo approach'® cultural que favoreceria a incorporagfio e o

1 Termo que significa participacéo, utilizado por Oliveira (apud PAULA, 1998, p. 297).
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acesso dos setores excluidos as novas oportunidades, a fim de que o desenvolvimento seja
sustentado e as conquistas sejam, tanto individuais, quanto coletivas. Esta solugdo
contribuiria para fixar melhor as familias nas suas comunidades, resultando em melhoria da
qualidade de vida dessas pessoas. N3o adianta falar em qualidade de vida para quem nio
tem onde morar, no tem o que comer ¢ ndo recebe da sociedade qualquer possibilidade de
melhoria (ALVA, 1997, p. 102), para quem n#o dispde das minimas condi¢des materiais
basicas de sobrevivéncia.

Apresento agora uma entrevista feita com a professora Tereza, da 1 série da Escola
Edmilson Freire, no dia vinte e cinco de julho de 2001, no turno matutino. Chegando a
escola, a professora atendeu-me as 11:00 horas, dispensando sua turma, para conversarmos.
Apés um diélogo informal, perguntei-lhe: Professora, de que forma a escola pode
contribuir para melhorar a qualidade de vida dos seus alunos, professores e funciondrios?

Ela primeiramente deu risada € se mostrou uma pessoa alegre, porém sofrida. A

resposta foi a seguinte:

Trazendo mais recursos materiais e diddticos, mais cursos, melhorando a
estrutura da escola, criando dreas, pois aqui no recreio é um problema. Os
alunos precisam de espago, dreas verdes, quadras. Vocé vé, ndo tem nada! Olhe,
Darluce, eles correm, ndo tem espago, fico com medo de um acidente, pois eles
se batem uns nos outros. E uma barra! Aqui ndo temos recursos nenhum, o
recurso que uso € através da minha criatividade mesmo. Eu acho que se a escola
oferecesse mais recursos, todos teriamos melhor qualidade de vida. Até nos,
professores! Se tivéssemos melhores saldrios, hein!

Tereza enfoca no seu discurso a importincia dos recursos materiais, influenciando
na melhoria da qualidade de vida. Interessante € que sugere a criagdo de novos cursos, de
dreas para lazer, melhoria salarial, dreas verdes, quadras; finalmente, toda uma estrutura
fisica que possibilite uma vida saudavel, digna, um ambiente externo construido pelo

homem e que faz parte do ambiente escolar. Estas condi¢cdes do ambiente, as quais as
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pessoas estdo expostas e que se relacionam intimamente a qualidade de vida, ficaram bem
claras na fala da professora.

E importante analisar esta fala: [...]4té nés, professores, teriamos melhor qualidade
de vida, se tivéssemos melhores saldrios! A professora, a priori, ndo se inclui no contexto
das pessoas que fazem parte da escola e que, portanto, enquanto seres humanos, necessitam
de ter qualidade de vida, desde quando diz: [...]4té nés professores [...]! Ha nesta
expressdo uma exclusdio, a preocupagfo seria o cuidado com o outro € néio consigo mesma.
Esta exclamagdo, complementada com a questdo salarial, demonstra o nivel de baixa auto
estima da professora ¢ também uma convic¢do de que € premente a valorizagdo do
profissional da educagfio. Faz-se necessario um compromisso com a classe trabalhadora,
para um novo tipo de sociedade, que supere a explora¢io do ser humano, a fim de que este
se realize no e com o mundo que o cerca.

Na fala da professora Tereza, de um modo geral, os recursos € a estrutura fisica da
escola contribuiriam para a melhoria da qualidade de vida de toda a comunidade escolar, na
medida em que existissem, porque, como a propria docente expressa, /...[/ aqui ndo temos
recursos nenhum [... ] .

Embora haja o reconhecimento de que os recursos didaticos oferecem ricos
estimulos 4 crianga, motivando-a ¢ ajudando-a na desinibig¢8o, cabe a professora saber
explorar os recursos existentes, porque quanto maior a participagio dos alunos, melhor a
aprendizagem; assim eles aprendem a fazer e a tirar suas proprias conclusdes, criando e
recriando.

Ja ndo interessa tanto a escola que os alunos dominem muitos acontecimentos,

datas, personagens, nomes ou autores das diferentes matérias, mas que adquiram os
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4.4 A PRATICA EDUCATIVA E A QUALIDADE DE VIDA

Neste aspecto, em particular, iniciaria esta analise trazendo novamente para reflexdo
alguns textos das entrevistas e observagdes feitas em sala de aula. Estes subsidios indicam
questdes interessantes da prdtica educativa das professoras, nas duas escolas pesquisadas.

As adivinhagdes no cotidiano do CBA'" (Grupo Escolar Aurea Nogueira, professora
Cristina — 2° série, vespertino, dia doze de setembro de 2001:

A professora pergunta:

O que é? O que é?

Tem dente, tem cabega e tem barba,

E nao é gente?

A professora Cristina escreve o exercicio no quadro, solicita aos alunos que anotem
e diz: Vamos fazer umas adivinhagbes? A turma vibra. “Vamos, Pro!”. A professora da
risadas e fala: Eles gostam, Darluce, eu sempre faco; ndo é todo dia, mas [... Jeles adoram!

Nesta primeira adivinhag#o, os alunos néo acertaram a resposta.

A professora disse: E alho, sabem!? Tem cabega, tem aquela barbinha. Td vendo ai,
peguei vocés! Os alunos em coro dizem: Ndo gostamos de alho, porque é muito fedorento!

A professora, retomando a fala, comenta sobre a importincia do alho, inclusive fala
dos seus aspectos medicinais, dizendo que ¢ bom para gripe, para inflamagéio da garganta e
ainda acrescenta que d4 um bom sabor no preparo da comida. Comenta rapidamente que
devemos ter uma alimenta¢fio saudavel, utilizando bons produtos, sem toxicos. Fala um

pouco da alimentagfio natural e condena os produtos industrializados.

> CBA (significa Ciclo basico).
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Percebo o quanto a professora aproveita o contexto, para trabalhar as questdes do
dia-a-dia. Esclarece para a classe a importincia de uma alimentagdo saudavel, sem
agrotoxicos, a partir da brincadeira e, também estimula a turma, para refletir sobre a
importincia dos cuidados que devemos ter com os alimentos. Observo o quanto a
professora valoriza 0 ambiente, a saude e os cuidados necessarios para se ter uma boa
qualidade de vida.

Continuando a abordagem com adivinhagdes, a professora diz:

Vamos outra? Os alunos ficam atentos e euféricos. A professora fala: Figuem
calados! Vocés ndo querem merendar? Entdo ougcam! E uma vibragdo total! A professora
consegue a atengdo e a participagio de todos. E continua:

O que é? O que é?

Cai em pé e corre deitado?

Os alunos gritam: 4 chuva! A professora vibra. Otimo! Muito bem! Acertaram! Ela
pergunta: 4 chuva é importante?

Eles respondem: E, porque molha a terra, as plantas e nos dd dgua.

Professora — Para que serve a dagua?

Alunos — Para beber, cozinhar, tomar banho, lavar a casa [...].

Professora — Temos aguadas e rios aqui perto?

Alunos - Temos o agude da Bomba (quase todos respondem).

Professora — E como estd a dgua deste agude?

Alunos — Syja, fedorenta |...]

Olha, Darluce, se eu continuar assim, eles s6 querem isso. E a professora continua
dando risadas. Vamos? Ah!

O que é? O que é?
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Toca a sineta para o recreio e os alunos se levantam e saem correndo. A professora
fala: Esperem, vamos ver se a merenda estd pronta, ¢ pergunta a merendeira: Jd estd
pronta? A resposta da merendeira, a professora diz: Jd, entdo vdo.

Este foi um dos momentos da aula, neste dia, em que os alunos ficaram mais felizes
e a professora descontraida. Realmente, ela conseguiu soltar-se € viver com os alunos um
momento de prazer em sala de aula; apesar da sua luta, do proprio desgaste da profissdo.
Conforme a professora mesma diz: ndo vejo a hora de me aposentar, pois estou cansada, e
Jja ndo aguento mais. A violéncia e a agressividade, tdo comuns nas aulas, quase todos os
dias, neste momento, foi s6 alegria e participagéo.

As adivinhagOes feitas proporcionaram uma total animagfio na classe. Fez-me
perceber o quanto a reconstrugdo da pratica conduz a uma atividade prazerosa. Esses
momentos deram sentido a vida da professora e dos alunos desta escola, numa total relagéo
entre alunos, professora e cultura. Quem ndo participou e viveu estas experiéncias vale a
pena o desafio. Nesta ag@io pedagdgica, vivenciada na sala de aula da professora Cristina, o
senso comum foi entendido como sistema de opinides, de sentimentos, de idéias, vivido por
todos, em que a educadora passa da representagdo aproximativa e magica do mundo, para
uma certa objetividade, no momento em que dialoga com a turma e através das respostas
dadas as adivinhagdes, informando sobre a importincia da 4dgua, sua utilidade, a poluigdo, a
satde, o cuidado com os dentes, com a alimentagéo etc.

Nesta perspectiva de trabalho, senti professora € alunos envolvidos em uma situagdo
estimulante, bem como um espago propicio para a produgédo de novas id€ias, por exemplo:
quando os alunos respondem que a agua do agude da Bomba € suja e fedorenta [...]. Esta
seria uma grande oportunidade de aprofundar a questdo da dimensdo ambiental,

influenciando na qualidade de vida de todos os moradores deste bairro e da escola, pois
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morar e trabalhar em locais poluidos, sujeitos a riscos, conviver com aguas sujas, respirar ar
poluido, s3o aspectos importantes para analisar com a classe, como esta o desenvolvimento
do bairro e a qualidade de vida dos seus moradores. Se ndo ha um ambiente natural e
sauddvel em nosso entorno, preservando-se os ecossistemas naturais, 0 nosso bem-estar fica
comprometido.

Como observadora, pensei que a professora aproveitaria melhor esse momento
desafiador, partindo do que os alunos ja sabem, para compreenderem o novo. Mesmo
assim, notei, ndo s6 neste dia de aula, mas em outros, que a professora cria sempre
oportunidades enriquecedoras para o processo da aprendizagem.

A compreens3o que tive nesse momento da aula, demonstrada pela agdo, pela
pratica da professora € que, valorizar o lidico, na pratica pedagdgica, ndo se trata de uma
posi¢do mistica ou romdntica, mas € viver o momento, o presente, o agora. Creio que este
jogo do saber representa uma alternativa para o estabelecimento de regras disciplinares, e
nido formas de adestramento ou imposi¢do. No inicio da brincadeira, a professora
perguntava: Vocés querem brincar de adivinhagdo? Os alunos em coro respondiam:
Queremos! Desde esse momento, percebi que a regra estabelecida ndo foi imposta pela
professora, mas, por todos, refor¢ada no intervalo de uma adivinhagéo para outra, quando a
professora perguntava: Querem outra? Eles respondiam com a maior vibragfo: Queremos!

Observei que a indisciplina caracteriza-se muito mais pela auséncia do lidico na
sala de aula, que pela presenca. Esta professora, a cada instante, cria momentos de riscos e
de prazer, em sala de aula. Esta atitude chamou-me a atengio, a cada dia que observava.

E significativa esta fala da professora: [..] eles gostam, eu sempre fago
adivinhagdes, ndo é todo dia [...] eles adoram! Creio que, por esta e outras praticas

observadas nas aulas de Cristina, existe espago para o lidico, ou melhor, para a
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manifestagdo do lidico no dia-a-dia e nfio apenas em momentos pré-estabelecidos,
estanques. Por outro lado, estas oportunidades de vivéncias lidicas, demonstradas nas aulas
desta professora, fizeram-me pensar: ndo seria este espago de sala de aula, também, um
espago para a propria vivéncia pessoal dessa professora?

Estas nuancas surgem-me como indicadores de que a propria qualidade de vida
desta professora esta atrelada a sua forma de atuar no espago de trabalho, visto que, no
momento em que o educador nfo se alegra diante de uma alegria, ja estd ameagado de
perder o animo pela sua caminhada, pela sua profissdo. Apesar de a professora dizer que
n3o vé a hora de se aposentar, ainda ha esperanga, 4nimo, prazer ¢ alegria.

Cristina mostra-se interessada pelo jogo da aprendizagem em varios momentos das
suas aulas, oferecendo sempre situagdes criativas. Assim, percebo que ndo € necessario o
trabalho parecer uma via crucis; pode-se aprender rindo, brincando, tendo prazer. E a
professora sempre propde estas atividades para a descontragéio de seus alunos.

Quando reporto-me a prdtica educativa e a qualidade de vida, lembro-me da aula
em que observei no dia vinte e cinco de outubro de 2001, na sala desta mesma professora,
na escola “Adurea Nogueira”. No segundo momento da aula, a professora convida os alunos
para rezarem o Pai Nosso e, logo a seguir, pergunta se todos estdo com lapis e borracha
para responderem a tarefa. Quase as nove horas, entra um aluno bem descontraido e
arrastando as sandalias. A professora pergunta: Vocé sempre atrasado, hein? O que houve?

Dormiu tarde? Fez a tarefinha? E ai, a professora olha para mim e diz:

Olhe, eu estou adoentada, jd estou dando entrada na minha aposentadoria, quero
trabalhar com outra coisa, trabalhar com criang¢a é muito cansativo! Quero ter
uma vida melhor, com qualidade. Vocé vé que fago de tudo, para que eles se
interessem, mas [...] precisamos de melhoria salarial, de sermos reconhecidas,
de condigdo para nos qualificarmos, pois, essa nossa profissd@o é uma barra!
Vocé vé que muitas colegas estdo doentes. A gente tem prazer de fazer as coisas,
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mas, a gente ndo tem condigdo [...] trago de casa bandeja de pdozinho, de bolo.
Eu gosto de lidar com a massa humana.

E, ai, retorna & atividade da sala, falando que corrigira a tarefa no quadro de giz e
sai, de carteira em carteira, observando quem fez a atividade que é uma palavra cruzada.
Um aluno, Laércio, estd com um ferimento no dedo, sem cuidar. Neste momento em que a

professora sai passando, de carteira em carteira, observa o aluno e fala para ele:

Cuida de limpar esse dedo! Vocé ndo pode deixar essa ferida assim! Tem que
limpar e cobrir, se ndo, ndo vai ficar boa. Se tivesse algum remédio aqui na
escola eu iria fazer uma limpeza nisso ai. Tad vendo? A gente é professora, mde,
médica, enfermeira.

Continuando, vai ao quadro corrigir a atividade. Faz a corregdo, explicando todo o
exercicio, mas os alunos se irritam e, automaticamente, a professora fala: Vocés ndo
querem mais fazer a corregdo? Entdo, vou contar uma histéria; recolhe os exercicios,
justamente no instante, em que toca o sino ¢ chega o recreio.

A professora Cristina desabafa sua angistia em estar trabalhando com criangas, como
professora de escola publica (tarefa ardua e estressante, segundo ela), no momento em que
diz: [...] quero trabalhar com outra coisa, trabalhar com crianga é muito cansativo! Quero
ter uma vida melhor, com qualidade |[...] .

E importante frisar que a forma como o professor brasileiro € contratado e assalariado
assenta-se na medida da hora-aula, como tempo cronologicamente computado da presenga
do professor, junto ao aluno. Este contrato de trabalho, pela sua prdpria constitui¢do, nega
ao professor, ndo s6 o pagamento pelas horas em que trabalha fora de sala de aula, como
também, a continuidade remunerada de sua formagdo. O tempo de trabalho previsto e

valorizado contratualmente é quase que somente o tempo do seu trabalho em sala de aula, o
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que reforga uma concepgdo de professor-executor, aquele que nfio precisa de tempo para
estudar, ler, aperfeicoar-se, construir projetos e se construir enquanto educador.

Observo através da fala da professora, assim como através de tantas outras falas das
educadoras desta e de outras escolas que elas sdo trabalhadoras incanséaveis, em todas as
horas: em fins de semana, em feriados, nos momentos que seriam de lazer, de descanso
com suas familias. Essas profissionais sempre estdo diante de pilhas de papéis, corrigindo,
preparando, anotando, enfim, atendendo ao que supdem ser sua tarefa. E, no entanto, t€ém
sido profissionais desconsideradas, mal remuneradas, sem qualidade social de vida,
desgastadas emocional e fisicamente, com sérios problemas de satde. Na verdade, essas
professoras sdo pressionadas pela solicitagdo da mera execugdo de projetos alheios, pelo
controle exercido sobre seu trabalho e por baixos saldrios, que as obrigam a lecionarem, na
maioria dos casos, em vérias escolas, para completarem uma carga horéria que chega até a
sessenta horas semanais, o que compromete a sua qualidade de vida e do préprio
desempenho no trabalho. A vivéncia que estas professoras tem do tempo ¢ de um tempo
corrido, tarefeiro, cansativo e estressante, que ndo admite a reflexdo, a constru¢do de uma
identidade profissional mais autdnoma; ao contrario, até mesmo a impede.

Vejo, as vezes, no discurso da professora citada uma desiluséo, um cansago visivel e,
até mesmo, um desencanto diante de toda sua batalha. Para ter /...] uma vida melhor |[...],
como almeja a professora e tantos outros profissionais da educa¢fio, necessario se faz
desenvolver um projeto de educacgfio escolar, que priorize a formagéio e a melhoria das
condi¢des de trabalho dos professores; caso contrario, a educagéo estara fracassada, se seu
objetivo for a busca da qualidade.

A busca por uma escola de qualidade requer profissionais com qualidade social de

vida e esta serd real se os governantes atuarem, levando em consideragdo as necessidades
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concretas das pessoas, em seus diversos contextos, de modo que haja interesse pelas a¢bes
que propiciem melhoria da qualidade de vida das educadoras e do préprio entorno biofisico
onde atuam e vivem.

[...] Uma vida melhor, com qualidade [...] precisa de um ambiente digno, com
qualidade, pois a qualidade ambiental estd obviamente integrada & qualidade de vida
humana. Percebo, na pratica desta docente e em seu discurso, apesar da desilusio, uma
disposi¢do permanente para estar na luta por um ensino qualificado; também, fica claro que
se a professora ndo tem qualidade de vida que lhe permita viver melhor, acontece o
desinteresse natural pela profissdo.

A professora, ainda, enfatiza a questdio de que ha muitas colegas que estdo doentes,
inclusive ela prdopria, em fungdo do trabalho que desempenham nas condi¢des sdcio-
ambientais que lhes sfo oferecidas. Assim, a professora estabelece um conceito para
qualidade de vida, fazendo uma relagdo entre satide e ambiente de trabalho.

Diante do exposto, fica claro que a idéia de qualidade de vida, na visio da professora
Cristina, implica varias condig¢bes soOcio-culturais de uma comunidade, em fungio da
situagfio sanitaria, dos niveis socio econdmicos, do trabalho, do tempo livre, da educagéo,
da satisfacdo das necessidades pessoais, da qualidade do ambiente em que se vive e
trabalha.

Niao tenho divida de que a educagfio serda uma referéncia necessaria para elevar a
qualidade de vida da populag3o; entdio, a auténtica qualidade de vida, tanto individual da
professora, quanto social dos alunos, passa pelos pilares da educagdo, postulados pela
UNESCO para o século XXI que estdo pautados numa intima conex&o entre: “conhecer,

fazer, conviver e ser” (DELORS, 2001).
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pluvial e controle de vetores, logo, fica mais evidente o quanto ¢ significativo educar-se
num ambiente de qualidade.

Na realidade, a higiene dessas criangas perpassa por uma questio mais complexa de
uma educagfio ambiental, em todos os niveis e para todas as pessoas. Uma educagio,
focalizada para um desenvolvimento humano integral, de modo que as praticas pedagdgicas
proporcionem a cada individuo sua inser¢fio social, a partir da sua realidade local; na
verdade, isto favoreceria uma melhora extensiva da sua qualidade de vida, naturalmente da
sua higiene corporal.

Nesta aula, percebi claramente a relagdio que a professora faz entre sua pratica e sua
qualidade de vida, pois associa as questdes de satde, saldrio, qualificagio profissional,
reconhecimento da profissdio, doenga, as condi¢des materiais que influenciam na sua forma
de trabalhar, de viver. E verdade que a qualidade de vida das pessoas esta associada 4 soma
das condi¢des econdmicas, ambientais, culturais, politicas, coletivamente construidas e
postas a disposi¢cdo dos individuos, para que realizem suas potencialidades, seus desejos,
seus sonhos e tenham condi¢des para viver dignamente. A professora foi enfatica na sua
fala, quando diz: fagco de tudo para que eles se interessem |[...] mas, precisamos de
melhoria salarial, quero trabalhar em outra coisa [...] quero ter uma vida [...] com
qualidade [...].

Tais expressdes demonstram o interesse da docente por estar (re)significando e
(re)criando sua pratica, tentando sempre proporcionar momentos ricos de aprendizagem e
constantes desafios. Mas, esses depoimentos atentam para a questdo da sobrevivéncia
financeira, preservagiio da propria satide no processo do trabalho, sentido de realizagdo, que

sdo aspectos importantes, para se ter qualidade de vida.
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N#o devemos perder de vista o entendimento da professora sobre o que seja
qualidade de vida e como os significados atribuidos a esta qualidade orientam sua pratica.
Cristina revela que uma prdtica educativa construtiva, motivada e interessante estd atrelada
a qualidade de vida do educador. No momento em que comenta: precisamos [...] de
condi¢des para nos qualificarmos]/... ], percebo que ndo ha nenhum fator, em particular, que
determine a qualidade de vida das pessoas, mas que se analisa o capital humano, pois
quanto maior este capital, maior sera a capacidade de desenvolvimento de uma sociedade,
de uma comunidade.

Assim, constatamos que, como 0 capital humano também esti relacionado a
diversos fatores da qualidade de vida, nos locais cujas populagées detém mais habilidades,
conhecimentos e competéncias, desencadeiam-se, mais facil, processos de desenvolvimento
(PAULA, 1998). Vé-se que o capital humano ndo se traduz completamente através de
indicadores da educacdo formal, mas por uma rede de inter-relagGes que se articulam, no
sentido de contribuir para o desenvolvimento desse prdprio capital.

A propria mensagem da professora atenta para a priorizagdo no investimento da sua
qualificag8io, que significa crescimento do seu capital humano, o que na realidade contribui
para a promog¢do da cidadania, para o desenvolvimento e, conseqiientemente, para a
qualidade social de vida.

E significativo tecer mais algumas consideragdes sobre a prdtica educativa e a
qualidade de vida analisada por mim, através de uma aula observada no dia doze de
novembro de 2001, na 2* série, no turno vespertino, na sala da professora Angélica, na
Escola Edmilson Freire de Abreu. Este foi o inicio da aula: a professora organiza a sala e
pede aos alunos que fagcam siléncio; coloca um cartaz na parede apresentando algumas

ilustra¢des referentes a higiene do ambiente, do corpo, da mente ¢ da escola. Aos poucos,
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Diz a professora: Ah! Por que vocés vdo matar os passarinhos? O aluno diz: Para
assar e comer. A professora fala: Vocés tém que ter cuidado com isto e, também, com
aquela dgua ali; é suja, ndo coloquem os pés dentro da lagoa. Um aluno diz: Pro, ali tem
peixe. Ela responde: O peixe dali néo serve para comer, a dgua é poluida, tem esgoto e
fede muito. Vocés lembram que os agentes de saude falaram isso? Os alunos comegam a
ficar inquietos e conversando; a professora apresenta tranqiiilidade, € paciente ¢ ndo fala
gritando. Termina sua explicagdo, falando dos cuidados que devemos ter com o nosso
ambiente. E ai, com a ajuda dos alunos dialogam, falando que o a¢ude da Bomba é sujo,
poluido, fedorento, quando chove tem esgoto caindo para dentro do agude, que as ruas tém
lixo, que ao lado da escola tem lixo. Ainda a professora fala: Viram a violéncia aqui deste
bairro? Uma aluna diz: Pré e o homem que mataram esta semana? A professora, com um
ar de tristeza, comenta: Isto aqui estd horrivel! E pergunta aos alunos: Serd que nesta
comunidade estamos vivendo em paz? Serd que temos uma vida digna? Toca a sineta para
o recreio. Os alunos saem correndo, a professora diz: Ndo corram, tenham paciéncia,
depois do recreio vocés vio desenhar sobre o que expliquei.

No intervalo, conversamos um pouco na sala; a professora me disse: Olhe, Darluce,
eu gosto de trabalhar com dindmicas, oficinas, cartazes; se ficar sé dando conteudo, eles
néo prestam atengio, logo que descobri isto, melhorou bastante! Fomos merendar.

Percebo que em sua pratica, a professora Angélica diversifica as atividades. Mesmo
ndo tendo materiais diferentes e, até mesmo, basicos para desenvolver suas atividades em
sala de aula, cria, aproveita o contexto para trabalhar os contetidos de Ciéncias, de Lingua
Portuguesa, de Geografia, de Historia e outros. Faz um trabalho interdisciplinar; observei
esta atitude a partir da explanagdo do cartaz; faz o que sabe, 0 que sente e se posiciona

quanto a questdio da conservacdo do ambiente intra e extra escolar, inventa e reinventa o seu
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proprio fazer. E, vai mais além, pois se estende a outras questdes que extrapolam o seu
campo de atuagdo, mas, que, de certa forma, interferem na sua pratica, na sua qualidade de
vida, na dos alunos e até mesmo da comunidade.

Observo, na pratica da professora, uma preocupagdo com: o conteido a ser
trabalhado; o manejo de classe; a relagdo pedagdgica; a rotina de sala de aula sempre
diversificada. A indisciplina, sempre uma constante em quase todas as salas de aula em que
observei foi realmente um ponto de menor importincia, nesta turma.

Um outro aspecto relevante foi a participagio dos alunos nas discussdes. Sempre
eram estimulados pela professora. As intera¢des, em sala, realizavam-se sempre e acredito
que as interferéncias, feitas pela professora, as respostas dadas pelos alunos, contribuiram
bastante, para esclarecer o que estava sendo explicado — o cuidado com o ambiente. Vale a
pena fazer referéncia, ainda, ao fato de que o conteudo trabalhado oportunizava a relagio
que os alunos faziam com os aspectos locais, € a professora, a todo instante, reforcava a
importancia de se ter um ambiente limpo, saudavel, sem violéncia, para que se tivesse a
qualidade de vida.

Percebo que, nesta face do espago urbano da cidade de Serrinha, estéo os excluidos,
aqueles que ndo satisfazem suas necessidades materiais basicas. Desta forma, o indice de
desemprego e de violéncia é gritante. Neste bairro, o aumento do nimero de pessoas que
vivem ilhadas em 4reas degradadas e periféricas (como os proprios alunos que moram em
casebres a beira do agude), sem meios para se informarem e terem acesso as condi¢des de
alimentagfo, saude, lazer e, até mesmo, educagfo, € o que representa a comunidade desta
escola. Muitos vio & escola, segundo comenta a professora, s6 para receberem a bolsa

escola, interessados no dinheiro para a compra de alimentos, roupas e coisas de casa.
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Neste trecho da fala de Angélica - Ndo é s6 a moga da limpeza que deve cuidar da
escola, vocés também, todos nés; devemos cuidar da escola, do bairro, das nossas casas. O
enfoque dado pela professora aponta para a conservacio do sistema ambiental como um
todo, como parte do ecossistema global, que prioriza o desenvolvimento local, atentando
para o espaco da Bomba, sujo, poluido [...] o que gera, na verdade, um estilo de
desenvolvimento desigual e um desequilibrio socio-ambiental. N&o sfio poucas as criangas
que vio para a escola sem tomar banho, como os alunos mesmos dizem: Prd, este ndo toma
banho!

O meu questionamento seria: Hd disponibilidade de dgua em condi¢bes de ser
utilizada por estas criangas e suas familias? Por minhas observagdes, existe uma grande
caréncia, inclusive na escola Edmilson Freire, onde ha dificuldade para o preparo da
merenda ¢ para o uso dos sanitirios. Associada a esta questio do asseio corporal, a
professora também trabalhou, neste dia, a questdo da limpeza da escola, chamando atengéo
para a responsabilidade coletiva da familia e de todos.

Ni&o tenho duvida de que a familia representa uma agéncia educativa determinante
para a formag#o e construgo da personalidade das criangas; € portanto, a primeira instdncia
de socializagfo, e integragdo do individuo. Na maioria das vezes, neste contexto social, as
familias contribuem para efeitos devastadores na formacio dos seus filhos; isto pela propria
condi¢iio subhumana de sobrevivéncia a que estdo submetidos. Devido a complexidade da
existéncia desse problema, na maioria das comunidades carentes, e, em especial nesta da
Bomba, as ac¢des de trabalho conjunto, de solidariedade, de cooperagdo devem ser
implementadas, complementadas, desenvolvidas e até mesmo assumidas totalmente pela

escola, para substituir as fungdes da familia, que sfio deficientes e, até mesmo, inexistentes.
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Entdo, passa a ser fungdo da escola trabalhar aspectos da educagdo que se referem
ao desenvolvimento da prdpria identidade pessoal da crianga, ao desenvolvimento de
critérios morais e civicos que guiardo suas decisdes pessoais, direcionadas para seu projeto
de vida e, também, seu comportamento como cidaddo ativo e critico, seu desenvolvimento
afetivo e emocional, sua identidade sexual. A qualidade do clima educativo, em muitas
destas familias, representa na maioria das vezes, uma fonte de desajustes pessoais,
aprendizagens perniciosas, caréncias, maltratos fisicos dirigidos aos filhos e as mulheres.
Portanto, a qualidade das relagcdes entre os membros familiares, o contexto cultural e
socioecondmico em que estfio envolvidas as familias destes alunos, os meios materiais de
que dispéem para sobreviverem e a qualidade do proprio habitat contribuem, sobremaneira,
para o desenvolvimento da prdtica educativa escolar.

Sendo assim, os valores, as linhas de conduta, os exemplos de casa estdo bastante
arraigados na formag#io desses alunos; a professora sente-se impotente para reverter esse
quadro e iniciar um trabalho de respeito ao outro, a si mesmo, ao espago em que vive, ao
ambiente em que estuda, a vida.

Um outro aspecto importante para analisar nesta aula foi com relagéo a leitura e as
faltas dos alunos. Os alunos e a prépria professora comentam sobre a dificuldade da leitura.
O processo de alfabetizagio desenvolvido por duas professoras desta escola é muito
interessante e construtivo; apesar de a formagfio basica dos nossos alfabetizadores ser
tremendamente insuficiente. Freqiientemente, as professoras s@o atiradas na tarefa, sem
receberem subsidios tedricos especificos para se escorarem em sua pratica. As condi¢les de
trabalho das docentes, como: sala de aula, nimero de alunos, falta de recursos materiais e

didaticos, falta de tempo e condigdes para se qualificarem e prepararem as aulas, dificultam



123

seriamente o trabalho; mesmo assim, as professoras, (re) inventam, cantam, fazem cartazes
e os alunos gostam e vibram com as atividades.

Esta escola ndo dispde de biblioteca. Entfio, o acesso ao mundo letrado fica restrito
aos poucos livros dos préprios alunos e algumas revistinhas que trazem, as vezes, para a
sala de aula.

Quando a professora comenta que o aluno néo pode ficar faltando todo dia a escola,
demonstra sua preocupagdo com os alunos, pois como eles mesmos dizem, faltam as aulas
para brincar, cagar, pescar, matar passarinhos. Apesar de essas atividades serem
interessantes na vida das criangas, a professora adverte quanto a matanga dos passarinhos e
também & pesca neste agude poluido, pois os peixes ali existentes vivem num ecossistema
poluido, sem nenhuma conservagio; e portanto, nfio servem para alimentac#o.

O comentario da classe e da professora sobre a poluigdo do agude demonstra o
quanto compreendem e criticam a situagdo em que se encontra este corpo d’agua. Seria
interessante que os poderes publicos, as empresas e, principalmente, a Prefeitura
investissem na conservagdo desse recurso hidrico, porque através da evaporagdo das suas
dguas, a umidade do ar aumentaria e a amplitude da variagdo de temperatura, durante o dia,
diminuiria. Ainda mais, este agude representa um valor ecoldogico que ndo pode ser
desprezado e o seu nivel de poluigo causara a perda, quase que total, desse recurso hidrico.
Os alunos estdo conscientes do nivel de poluicdo do agude, como também, dos graves
problemas ambientais do bairro onde moram.

Quando a professora interroga os alunos: Serd que nesta comunidade estamos
vivendo em paz e temos uma vida digna? A resposta a esta questdo representa um convite a

reflexdo de todos sobre a qualidade social de vida deste bairro € a de todos que ai vivem.
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Na fala da aluna, Pré e o homem que mataram esta semana? Estd claramente
explicito o nivel de violéncia por que passam os moradores desta comunidade. Em conversa
com os alunos € com as professoras, nesta semana, observei o panico geral na escola, pois a
pessoa assassinada era parente de um dos alunos. Senti, nas conversas de todos, um nivel de
medo e inseguranca.

Nesta expressdo da professora: Isto aqui estd horrivel, percebo o grande problema
vivido por essa comunidade, que, apesar de estar situada numa pequena cidade, a cada dia
se intensifica e se expande a questdo da violéncia, inclusive nas escolas. Uma caracteristica
comum a violéncia social da atualidade € o estresse provocado pelo ritmo da vida moderna,
pela competigdo e pelo materialismo. Estas questSes ndo estio presentes somente nas
grandes metropoles (onde a problematica € ainda maior), mas também, em todos os locais
em que a degradacdio ambiental, o consumismo, a baixa auto-estima, a perda da nogio de
familia, de convivéncia social, o isolamento, o desemprego € o desespero fazem parte do
contexto social dos atores cidaddos que lutam por uma vida de qualidade.

E importante salientar que o aumento da violéncia é um fendémeno sentido no
mundo inteiro e em quase todas as escolas, mesmo apresentando indices muito desiguais de
crescimento, conforme cada regifio, cada localidade.

Diante desta realidade presente na comunidade da Bomba, onde nfo hé recursos
disponiveis suficientes para ampliar, melhorar ¢ manter a rede de escolas publicas,
havendo: acentuada degradagdio ambiental; dificuldade para proteger os mananciais de
agua; inexisténcia do controle as diversas formas de poluigfo; dificuldade para manter um
sistema de coleta ¢ tratamento de lixo urbano, fica inviavel uma prdtica educativa de

qualidade, com escola, alunos, professores e funciondrios, vivendo neste contexto.
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Com este modelo econémico, baseado no incentivo ao consumo crescente € a
competi¢io desenfreada por riqueza e poder, ndo ¢, possivel qualidade social de vida para
todos. As medidas, para prevenir a violéncia que esta atrelada a todas estas questSes, s
serdo alcangadas, se houver decisdes e vontades politicas publicas e de iniciativa privada.

Numa observagio feita na aula do dia vinte e sete de novembro de 2001, a
professora Ana, da Escola Edmilson Freire de Abreu, que leciona na classe multisseriada
(3% e 4 séries), no turno vespertino, informa a turma que fard um concurso de desenho e,
para realizagdo do mesmo, escolhe juntamente com a secretaria da escola e os alunos, o
tema para o concurso. Fica definido que sera qualquer desenho que represente Paz.

Como estamos perto dos festejos natalinos, diz a professora: Ndo precisa ser so

desenhos alusivos ao Natal e esclarece:

- acés podem pensar na nossa realidade, no nosso bairro, lembram das questoes
violentas que tém acontecido aqui? Como estamos neste final de ano? Serd que o
nosso ambiente estd bom? Temos poluicdo aqui? Temos uma escola bonita?
Temos uma vida sauddvel?

A professora fez varias interrogacdes, no sentido de ajudar os alunos a pensarem
sobre o que desenhar. A seguir, distribui papel oficio, da lapis para aqueles que ndo tém, vai
3 secretaria pegar alguns lapis coloridos e sai distribuindo. Esta classe de alunos da 3% e 42
séries € super inquieta, mas, neste dia, foi um siléncio total. Os alunos estavam super
envolvidos na atividade. Mais uma vez, observei o interesse pela arte, pelo ludico. Foi
impressionante o envolvimento das criangas. Alguns levantavam para olhar o que o outro
estava desenhando, mas sutilmente, sem muita agitagéo, como de costume.

A professora estava bem mais tranqiiila que nos outros dias, pois sua classe ¢ muito
barulhenta e ela se esgota para dar conta das atividades, tendo uma aparéncia cansada,

muito cansada apesar de jovem. No entanto, sempre em nossas conversas, afirma-me gostar



126

do que faz. O siléncio foi tdo envolvente que Ana ficou sentada, corrigindo alguns
trabalhos. Os alunos terminam os desenhos, €, aos poucos, saem; as vezes, vém me
mostrar, mostram também a professora, e, assim, encerram a atividade, num clima de
descontragdo, bastante produtivo. As produgdes foram ricas, muito significativas!

Néo deixaria de tecer alguns comentérios sobre a relagdo professor/aluno observada
em algumas aulas. Na maioria das vezes em que observei as salas de aula das professoras:
Cristina, Angélica, (a do Grupo Escolar Aurea Nogueira ¢ a da Escola Edmilson Freire) e
Ana, vivi momentos de prazer, conflito, indisciplina, angtstia, tenséo e por que ndo dizer,
constantes questionamentos sobre a prdtica educativa.

A professora Cristina, como ja frisei em outros momentos, aparenta ser uma
educadora que, a todo instante, relaciona-se com os alunos, fazendo o possivel para
despertar o interesse pelas atividades diarias. No entanto, esta relagéio de dialogicidade, de
compreensio, de autoridade, demonstrada em sala, muitas vezes, perde o encanto, pela
indisciplina e falta de interesse dos educandos nas atividades cotidianas, especialmente
aquelas que ndo dizem algo mais concreto, mais préximo do aluno e menos lidicas. A
professora solicita sempre a participagdo de todos e tenta, a todo custo, uma interagéo;
geralmente, consegue, apesar de demonstrar, nos seus depoimentos, uma ansiedade pela
aposentadoria e por outra atividade que néo seja sala de aula. A educadora deixa bem claro
que a prdtica educativa, no ensino fundamental, hoje, desgasta sensivelmente a vida das
professoras, pois estas ndo dispdem de condigbes materiais basicas que contribuam para
melhoria da sua propria pratica, da sua vida e da propria comunidade escolar.

J4 a professora Angélica (do Grupo Escolar Aurea Nogueira), apesar de se mostrar
tranqiiila e de ter uma relagio de comunicagio com a turma, manifesta uma certa

insatisfacdo pela estrutura fisica das escolas publicas, pela condi¢do salarial que lhe €
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imposta e enfatiza s6 querer trabalhar quarenta horas, se as condi¢des apresentadas pela
escola forem justas. Tanto a professora Angélica da Escola Aurea Nogueira, como a
professora Angélica da Escola Edmilson Freire estdo insatisfeitas e preocupadas com a
violéncia dos alunos e do bairro; a segunda deixa claro, no seu depoimento, que o pano de
fundo para uma pratica docente construtiva seria a qualidade de vida para todos:
professores, alunos, funcionarios e comunidade escolar. Assim, evidencia na sua mensagem
a necessidade de novos padrdes de desenvolvimento da sociedade, para que as
desigualdades sociais ndo sejam eternizadas, de forma a reproduzirem o passado, gerando
mais pobreza e marcas sociais negativas.

A docente Ana, apesar de todo esfor¢o para relacionar-se com a classe (bastante
inquieta), perde-se muito, no desenvolver da sua pratica, uma vez que seu desgaste, em sala
de aula, ¢ visivel. A diversidade de interesse dos alunos, representada por uma
heterogeneidade na faixa etdria, que vai de nove a trinta e tr€s anos, contribui para a
dificuldade dessa relagdo: professora/aluno/aluno.

A relagdo que articulo entre o discurso da professora, sua prdtica educativa e a
qualidade de vida leva-me a pensar que uma pessoa que vive sem condi¢des de acesso a
educagio, aos servigos de satide e as condi¢des salariais indignas (em cenario como o da
Bomba) ndo pode ter uma vida de qualidade.

A professora sempre se refere & vida de dificuldade, por que passam as educadoras
do ensino fundamental, sem uma adequada formac&o, especialmente aquelas que trabalham
nas escolas municipais. Nesse sentido, N6voa (1995, p. 09) afirma: “nfio ha ensino de
qualidade [...] sem inovag8io pedagdgica sem uma adequada formagfio do professor”. Do

meu ponto de vista, uma educagfio de qualidade implica ndo somente na formacio de
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professores, mas, sobretudo, nas condi¢Bes s6cios ambientais dos educadores, alunos,
comunidade escolar € comunidades em geral.

Retomo a fala da professora Cristina: Quero ter uma vida melhor com qualidade
[...]. Para uma analise mais aprofundada, diria que, de acordo com Max-Neef (1986 apud
HERCULANO, 2000, p. 18), as satisfacdes e as recompensas que tiramos do trabalho que
fazemos e como desempenhamos constituem diferentes formas e dimensdes, para se avaliar
a qualidade de vida das pessoas. Nesta perspectiva € que analiso o porqué da professora
querer viver melhor, com qualidade através de uma outra atividade, que ndo sala de aula;
esta é considerada uma atividade desgastante, mal remunerada e desvalorizada.
Entenderemos esta quest3o da desvalorizagdo analisando que as mesmas relagdes de poder
que fabricaram o género feminino, também produziram uma concepgfio de trabalho
docente como ocupacdo subalterna, e, por isso, mal remunerada. A professora afirma que
tem prazer em fazer as coisas em sala de aula para os alunos, que gosfa de lidar com a
massa humana, porém diz [... ] ndo somos reconhecidas.

Apesar de submetida a constrangimentos e coergdes, a forga de trabalho feminina no
magistério (0 que foi uma constante nas duas escolas pesquisadas), ndo tem revelado
passividade e submissfio. Em muitas revelagdes como esta: [...] trago de casa bandeja de
pdozinho [...], emerge o maternal, o afetivo, o solidério; em outras, como: /...] quero uma
vida melhor com qualidade, projetam-se posturas de novas mulheres, ou seja, professoras
tentando conquistar seu espago de ser humano, em busca de uma vida com qualidade.

Quando a professora se posiciona, dizendo que desempenha varios papéis em sala de
aula: de mie, médica, enfermeira, professora, reporto-me a Costa (1996, p. 120), quando
faz uma interpretagdo, perpassando por esta visfio, observando que as transformagdes na

sociedade, decorrentes das caracteristicas do sistema capitalista emergente, produziram
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alteragdes profundas no mundo do trabalho e na vida familiar e social. Dessa forma, as
mulheres sairam de casa para trabalhar ¢ nada melhor para elas que a escola, onde
permaneceriam rodeadas de criangas e exercitariam sua vocagdo maternal. A esta tradicdo é
que se atribui um caréater de afetividade e sensibilidade que as professoras incorporam ao
ensino e, por isso, aplicado a docéncia, em especial nas séries iniciais.

Portanto, “falar de qualidade de vida hoje, significa falar de qualidade pessoal em
todas as suas dimensdes (psico-bio-social) com relagdo a qualidade do ambiente em que

vive 0 homem” (HERAS - GOMEZ, 2000, p-4).

4.5 A SUSTENTABILIDADE, A QUALIDADE DE VIDA E A

ORGANIZACAO SOCIO-CULTURAL

Esta categoria enfoca uma questfio representativa de um aspecto multifacetado, que
amplia nossa visdo sobre a tematica em estudo. Tomando como referéncia essas
multifacetas, vemos claramente suas influéncias no desenvolvimento e na propria forma de
viver dessas educadoras, nesta comunidade pesquisada. Ao tecer comentarios sobre esta
categoria, reporto-me a alguns depoimentos da professora Telma, que leciona no Grupo
Escolar Aurea Nogueira, na classe da 4° série, do turno matutino.

Fazendo uma entrevista com esta professora, no dia dez de outubro de 2001, as
respostas dadas a estas questdes abaixo foram interessantes e dignas de analise, no contexto
socio-cultural da comunidade da Bomba.

Interroguei-lhe: Professora, vocé acha que esta escola pode contribuir para
melhorar o desenvolvimento desta comunidade?

A resposta dada foi a seguinte:
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Pode e sempre a gente estd contribuindo, inclusive deixanao sempre a escou.
dispontvel para trabalhos e participacdo da comunidade. Temos aqui grupos de
pessoas que utilizam o espaco da escola para debates, reunides, cursos, vdrias
atividades culturais sdo desenvolvidas aqui. Olha, eu mesma fago um trabalho de
religido nos finais de semana. Discuto com os jovens daqui vdrios aspectos da
vida, ndo sé a religido, alids ndo trabalho um tipo de religido, falo sobre as
relagdes das pessoas, o respeito, a caridade, a solidariedade, dou uma visdo
geral da vida. A gente tem muita gente pobre aqui, da Coruja, da Bomba que
participa desse trabalho. Tinha também um rapaz espirita que trabalhava aqui,
mas [...] agora ele desistiu. E diversas outras atividades sdo desenvolvidas,
como: Palestras sobre drogas, sexualidade, questdes ambientais relacionadas &
saude e conservagdo do bairro]...].

Percebi, na fala de Telma, que as discussdes em torno das questdes sobre o
desenvolvimento do bairro da Bomba estio sempre acontecendo na escola, ndo somente no
espago de sala de aula, nos proprios momentos da prética pedagdgica, mas, também, em
outras oportunidades sécio-culturais desenvolvidas no espago escolar. A escola tem
proporcionado um campo aberto para as relagdes sociais, uma vez que as questdes
relacionadas ao ambiente, A natureza, tém sido discutidas, nas mais diferentes acepgdes, em
diferentes momentos e grupos sociais.

Quando a professora informa que a comunidade tem participado das ag¢les s6cio-
culturais na escola, atento para o pressuposto de que o desenvolvimento social deste bairro,
ou seja, o capital social (a capacidade de organizagéo desta sociedade em estabelecer
relagBes de cooperagdo, de didlogo, de interagfio entre as pessoas) estd se voltando para
interesses comuns, tanto da comunidade local, como da propria comunidade escolar.

A professora organiza encontros religiosos, nos finais de semana e, também,
participa da organizacio de outros grupos com alunos e pessoas da comunidade,
proporcionando momentos de reflexdio para discutirem e apresentarem sugestdes sobre os
problemas de saneamento, coleta de lixo, segurancga e outros. Esses grupos que ocupam o
espaco da escola, nos finais de semana, diante de toda a realidade deste contexto,

demonstram vitalidade, criatividade e capacidade de iniciativa para o fazer acontecer. O
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que muitas vezes falta € a capacidade de focalizar interesses comuns, como por exemplo,
saber identificar problemas e potencialidades, planejando e elegendo prioridades para saber
tirar proveito desses momentos de cooperagfo e participagdo coletiva. E isto tudo esta
fortemente relacionado ao capital social. Portanto, o desenvolvimento desta comunidade
escolar exige que se busque simultaneamente o crescimento do capital humano e do capital
social.

No momento em que a professora enfatiza que diversos grupos de pessoas utilizam
o0 espago da escola para o desenvolvimento de atividades diversas, entendo que este ato
significa investir no crescimento do capital humano, o que resulta na priorizagdo de
medidas que busquem a promog¢fo da cidadania e a melhoria da qualidade de vida, pois
envolve temas ligados a seguranga, a saude, ao saneamento, € & educagfo, entre outros.

Embora sabendo que vivemos um momento caracterizado pela profunda falta de
credibilidade das institui¢Ges politicas, por um consideravel sentimento de insatisfagfio
social e de uma crise de militincia dos movimentos sociais, a comunidade organiza-se nos
diferentes espagos, como a escola por exemplo, para dialogar e representar uma vontade de
mudanga na realidade circundante. Mesmo diante da hegemonia de um pensamento Unico,
difundem-se experiéncias como estas, baseadas em valores antagénicos aos dominantes, em
busca de um desenvolvimento, a partir dos interesses de parceria e cooperagdo das pessoas
que vivem o dia-a-dia nesta comunidade.

Estas sugestdes apontam para a constru¢do de um caminho sist€émico de
transformagio, na perspectiva da conquista por uma sociedade sustentavel. Telma transmite
uma idéia de desenvolvimento sustentdvel, no momento em que afirma: 4 escola pode
contribuir para o desenvolvimento desta comunidade, através de sua participagdo nos

debates, encontros e palestras com a comunidade escolar e local, para definir e planejar
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suas prioridades. Entdo, o desenvolvimento desta comunidade do bairro da Bomba
aconteceria partindo da articulacdo entre os aspectos sdcio-culturais, mediados pelos
poderes publicos e, pelos governantes; o papel do educador, entfio, seria imprescindivel
nesta mediacio e na propria contribui¢éio de formagéo do capital humano-social.

Para complementar estas analises, abordo agora a resposta dada pela professora a
segunda questdio: De que forma a escola pode contribuir para melhorar a qualidade de
vida dos seus alunos, professores e funciondrios?

A professora respondeu:

Ai vai depender do grupo todo, vai depender da integragdo; ninguém pode
trabalhar isolado e aqui na escola vocé tem isso, um sempre ajudando o outro.
Olhe, a melhoria da qualidade de vida de todos nos depende também das
empresas que queiram ajudar, como também de todas as institui¢ies publicas e
privadas. Acho que o Governo Federal e o Prefeito Municipal poderiam
contribuir também, inclusive melhorando o saldrio, revendo essa questdo da
moradia, da educagdo. A gente sabe que eles ajudam, mas [...] ndo é o suficiente.
Sabemos que o saldrio nosso é uma miséria; esse problema nosso é cultural,
social e ¢ sério!

No depoimento da professora, estd implicito claramente o que significa qualidade
de vida e como as questdes soécio-culturais influenciam diretamente no nosso modus
vivendi. Fica evidente, nestas afirmacles, que a qualidade de vida referenda uma
complexidade, pois nos reporta para diferentes referenciais e olhares em torno da questdo,
uma vez que abrange a participagfio, 0 envolvimento de todos os setores e das politicas
publicas, no sentido de estarem atentos para os aspectos, tanto fisicos, como sociais da
comunidade.

A professora deixa transparecer a desvaloriza¢fio do profissional de educagéo, no
momento em que diz: [...] o saldrio nosso é uma miséria; esse problema nosso é cultural,
social e é sério!, pois as disparidades, nos niveis de vida da nossa cultura que ainda néo

prioriza a educagio, a diversidade e as diferengas confirmam o quanto € necessario repensar



133

o valor da escola e dos seus participantes ativos que, no dia-a-dia, desempenham uma tarefa
laboriosa, estressante e, a0 mesmo tempo, gratificante e digna.

Nesta situacdo esta subjacente que hd interesses e determinacgdes sociais muito
fortes agindo sobre a escola, tornando-a instrumento do poder dominante e seus
professores, simples executores de projetos. Desta forma, o trabalho do professor perde sua
autenticidade, descontextualizando-se e caminha para um processo de desarticulagdo entre
escola e sociedade nesta e em outras comunidades escolares. Portanto, as praticas sociais
que proporcionam a presenga de educadores participes nas trajetorias histérico-culturais da
sociedade em que vivem, neste contexto capitalista, perdem a fungdio, em virtude da
desvaloriza¢io do trabalho docente. E interessante observar que a nossa visdo cultural
aponta para a desvalorizagio do trabalho docente, visto que a inversdio de valores, nestes
tempos de pés-modernidade, ¢ um aspecto digno de reflexdo e aprofundamento por parte de
todos nos, e, em especial, dos educadores.

Na verdade, o empenho do educador devera dirigir-se para determinados fins e esses
fins, na maioria das vezes, sdo moldados pelos valores da cultura. Assim, questiono: Os
valores da nossa cultura levam em consideragdo o trabalho desenvolvido pelos docentes nos
seus diferentes espagos? Diria que ndo, pois, nas falas das professoras que participam desta
pesquisa, fica bem claro o quanto estdo desmotivadas, face ao descaso e descompromisso
dos poderes piblicos e da sociedade com a escola, isto &, com a qualidade de vida de todos
que dela participam.

Telma aponta, um diagndstico da atual situagio sécio-cultural dos educadores hoje.
Ela enfoca que a falta de qualidade social de vida destes esta atrelada nfio s6 a baixos
salarios e a falta de organizacfio/gerenciamento das vérias institui¢Ges, empresas e politicas

publicas, para atenderem as necessidades humanas essenciais basicas, como: moradia,
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alimentac8io, educagfio, saneamento, satde, etc., também, a falta de reconhecimento aos
valores sociais, culturais e locais deste contexto. Na realidade, a professora articula seu
discurso com sua prética, em varios momentos de sala de aula, e em seus proprios
depoimentos.

Com este bloco de perguntas sobre a contribuicio da escola para o seu
desenvolvimento e para a qualidade de vida dos seus atores e atrizes sociais e educativos, a
docente emite significados extremamente coerentes que, no meu entender, estdo
intimamente relacionados com a idéia de sustentabilidade ¢ de qualidade social de vida.
Nos discursos das professoras, fica claro que a organizagdo sécio-cultural contribui
sobremaneira para o desenvolvimento e a qualidade de vida da comunidade, das pessoas e
da escola e Paula (1998) nos d4 um suporte tedrico para esta problematica, esclarecendo-
nos que, quanto mais socialmente for organizada uma comunidade, maiores os niveis de
participacdo do seus atores e atrizes sociais € maiores serfio suas possibilidades de

desenvolvimento.

4.6 ALGUMAS CONSIDERACOES CONCLUSIVAS: O QUE DIZEM AS

PROFESSORAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E A QUALIDADE

DE VIDA

Ao aplicar os questiondrios para as dezoito professoras das duas escolas
pesquisadas, como um primeiro instrumento para coleta das informagdes, sobre dados
pessoais, condigdes de trabalho, informac¢des sobre educagdo ambiental e a prdtica

educativa, conhecimentos gerais sobre desenvolvimento sustentdvel e a qualidade de vida,
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obtivemos um numero de respostas significativas sobre o que elas pensam a respeito desse
assunto e como articulam suas idéias com a sua pratica.

Através dessa primeira andlise, selecionei dez professoras para a entrevista, com
base nos critérios organizados, a partir das questdes propostas nesta investigagdo, e aqui,
neste espaco, confronto as falas das professoras, nos seus discursos (entrevistas) e nas
respostas dadas aos questionarios.

Deixei claro anteriormente que, na pesquisa qualitativa, sfo usadas varias maneiras
de obter dados e faco, entdo, a triangulagdo desses dados, no sentido de comparar as
diferentes fontes das informagdes coletadas. A técnica de triangulacio € um dispositivo em
que o pesquisador apela & construgcdo do seu instrumental, para diversos meios, diferentes
abordagens e fontes, para compreender e explicar um dado fendmeno. E, nesta perspectiva,
que utilizo este recurso sistemaético, pois me dara um “valor de consisténcia as conclusdes
da pesquisa, pela pluralidade de referéncias e perspectivas representativas de uma dada
realidade” (MACEDO, 2000a, p. 206).

Neste processo de tratamento e andlise dos dados, compreendo e explicito a
realidade deste contexto da Bomba, tal como € vivido pelos seus atores sociais, procurando
visualizar todas as perspectivas possiveis, pontos comuns, conflitos, divergéncias, vazios,
entre outros.

No item IV do questionario aplicado, as perguntas foram direcionadas para
conhecimentos gerais sobre desenvolvimento sustentdvel e qualidade de vida. As
alternativas que oferecem melhores oportunidades para as docentes se expressarem a
respeito destes aspectos foram as seguintes:

Questdo 22 (vinte e dois): Escolha a alternativa que melhor esclarega para vocé o

que seja desenvolvimento sustentavel. Justifique-a.
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Questdo 23 (vinte e trés): Assinale a alternativa que melhor esclarega para vocé o
que significa qualidade de vida. Justifique-a.

No item V do questionario, tego comentarios sobre a comunidade da Bomba. E, na
questdo de nimero 28 (vinte € oito), pergunto: Como tem sido a comunidade da Bomba nos
ultimos anos, em termos de desenvolvimento e qualidade de vida? Justifique sua resposta.

No universo das duas escolas pesquisadas, dezoito professoras responderam aos
questionarios e, na questdo 22 (vinte e dois), a alternativa assinalada pela maioria das
docentes foi: “Aquele que pode permanecer e continuar sem se esgotar, a partir de
processos de renovagio”.

Justificativas: Professora A — E preciso que haja crescimento sustentdvel para
cumprir as necessidades presentes e futuras.

Professora B — Porque é necessdrio que haja o desenvolvimento sustentavel para
atender as necessidades atuais e futuras.

Professora C — Escolhi essa alternativa porque os recursos naturais devem ser
renovados, sem prejudicar o ambiente.

Professora D — E porque os recursos devem ser renovados, as indistrias devem
participar do processo de desenvolvimento, olhando para esta questdo.

Professora E — E a possibilidade em que o individuo procede em suas aptidoes.

Professora F — Para permanecer conservado é preciso lutar coletivamente, é
preciso também controlar esta explosdo da populagdo.

Professora G — Porque tudo que é renovado nunca serd esgotado. Se houver
equilibrio entre a economia e a produgdo!

Professora H — Para permanecer tem que reciclar e sempre se renovar,

valorizando a natureza, utilizando tecnologias coerentes e humanizadoras.
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Professora I — E o caso dos vegetais, animais e outros que ndo se esgotam desde
que o homem procure preservar.

Professora J — Devem ser renovados (0s recursos).

A partir das justificativas apresentadas pelas docentes, percebi algumas contradi¢des
e coeréncias em suas falas, nas entrevistas.

A professora C da Escola Aurea Nogueira que leciona na 3* série, do turno
vespertino, quando fala sobre o que representa para ela desenvolvimento sustentdvel deixa

claro que:

N6s devemos conservar a escola como se fosse nossa casa, deixar a sala limpa,
conservar as carteiras. Olhe, ensino como conservar o ambiente, ndo arrancar
as plantas, plantar drvores, ndo destruir a natureza, mas conservar, renovar, [...],
pois todos os dias estamos em contato com ela. Devemos conservar para que
nossos filhos e eles (os alunos) possam ter um futuro, um ambiente limpo,
melhor. As vezes, jogam a merenda no chdo, pisam e ai trabalho com eles em
cima dessa realidade. Conservar o que temos, nosso ambiente, para que todos
possam usufruir de um ambiente sauddvel |...].

Ha uma coeréncia de idéias entre o discurso da entrevista e a alternativa escolhida
no questiondrio, para esclarecer o que significa desenvolvimento sustentdvel para esta
professora, pois enfatiza, como esséncia para um desenvolvimento equilibrado, a
conservagdo dos recursos, o seu uso adequado e criterioso, sem prejudicar o ambiente, em
que estamos inseridos. A grande aceitagfio desse enfoque reside na idéia de que se deve
procurar o maior bem para o beneficio da maioria, evitando a exploragdo € o consumo
desordenado dos recursos naturais, assegurando uma produc¢do médxima sustentavel.

Neste confronto entre os dados, as controvérsias representaram, também, reflexdes
pontuais que contribuiram profundamente para minhas analises. E o caso da justificativa
apresentada pela professora E, apesar do seu entendimento sobre o que seja a

sustentabilidade. A professora nd3o articula sua justificativa da questdio proposta no
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questiondrio, com a alternativa escolhida para esclarecer o que significa desenvolvimento
sustentdvel. Como também, sua justificativa ndo estd em sintonia com seu discurso na
entrevista, quando afirma que “o desenvolvimento sustentidvel é aquele desenvolvimento
total, o qual abrange uma série de questdes, locais, sociais, culturais, econdmicas e porque
nfo dizer valorizag@o do ser humano”.

Ela justifica o que seja sustentabilidade enfocando a questiio da possibilidade que o
individuo procede em suas aptidoes. A comprovagdo apresentada por esta professora (da
Escola Edmilson Freire, que leciona na 1* série do turno vespertino), para a alternativa
assinalada, apresenta-se inadequada. Nio pretendo aprofundar-me sobre esta tematica das
habilidades resultantes de conhecimentos adquiridos, visto que este nédo € nosso enfoque de
estudo. Reporto-me a questdo, para analisar a descontextualizagio da mensagem
transmitida pela professora. Estas contradi¢des estardo sempre presentes em muitos
momentos, nas diferentes situa¢Ses vivenciadas na pesquisa, visto que estamos trabalhando
com individualidades, pluralidades, diferentes olhares e pensares e ndo, com linearidades e
respostas prontas, pré- fixadas; ocorre sim, um movimento de constante constru¢do e
reconstrucao.

As justificativas apresentadas pelas professoras para a escolha da alternativa que
melhor esclarece o que seja desenvolvimento sustentdvel apontam realmente para uma
mudanga, para a criagdo de uma nova visdo de sociedade. Serdo necesséarios muitos estudos,
projetos e modelos de desenvolvimento que comecem a reduzir a distincia entre o que ¢é
preciso e o que € possivel e isso requer planejamento participativo em larga escala e a longo
prazo.

Nas justificativas dadas a pergunta 22(vinte e dois) do questiondrio, pelas

professoras: F, G, H, I, fica evidente o quanto as docentes atribuiram significados
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coerentes a sustentabilidade. As questdes enfatizadas pelas professoras enfocam a
necessidade de medidas decisivas, ndo apenas novas tecnologias, mas, também, mudangas
no estilo de vida da civilizago industrial. Obviamente, essas mudangas enfrentardo grande
resisténcia, pois ndo ha como negar que o homem estd transformando rapidamente o
planeta em um ritmo nunca antes alcangado. E, o crescimento ilimitado (sem atentar para
uma meta de desenvolvimento seletivo, com qualidade, sem riscos de desvaloriza¢io da
natureza), proposto pela produgfio industrial, com a crescente concentragdio de poderes em
grupos de corporagdes industriais transnacionais, estd criando o “fascismo tecnologico”
(PENNA, 1999).

Portanto, a preservagdo da natureza e a luta de todos, como bem afirmam as
professoras, representam aspectos socio-culturais que contribuem para criar condi¢des que
permitam as pessoas, obterem bem-estar € néo, a busca do prazer maximo.

Desta maneira, o0 modelo de sociedade que queremos sera determinado pelas
exigéncias dos individuos, nessas lutas coletivas de professores, alunos, comunidades,
institui¢des € governantes ndo alienados, ndo oprimidos pela propaganda ¢ pela competicdo
consumista.

Os resultados desta pesquisa representam linhas mestras a serem submetidas a
discussio da sociedade educacional, visto que analisaremos conjuntamente quais os
resultados do progresso cultural, as manifestagdes do crescimento individual, as
necessidades sintéticas, forjadas e¢ impostas aos individuos, mediante bombardeio
publicitario; por fim, quais sfo as verdadeiras mudangas necessarias e radicais no sistema
econdmico.

Para se evitar a ditadura econ6mica que se acentua entre os diferentes segmentos

sociais e entre os paises, serd necessdria a maior participagdo dos atores cidaddos nos
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processos decisérios. As minorias devem ser ouvidas, os interesses respeitados, € é
imprescindivel que a defesa do bem- estar dos educadores, das comunidades, seja mais
forte que o lobby empresarial de visdo curta.

Como bem afirmam as professoras, a participagdo de todos na conservagdo dos
recursos, na renovagdo dos mesmos, no cuidado para ndo agredir o ambiente requer
pensarmos que ndo se podera alcangar a ufopia de uma sociedade sustentavel, sem que o
direito e a participagdo dos educadores, das mulheres, dos sindicatos, organiza¢Ses
ambientais, associa¢des de bairros, as comunidades, € o trabalho de todos seja respeitado.
Juntos influenciaremos e representaremos os interesses publicos em trés areas — chave:
consumo, produgéo e sustentabilidade. (PENNA, 1999, p. 236).

Na questdio 23 (vinte e trés) do questiondrio, solicito as professoras assinalarem a
alternativa que melhor esclarece o que significa qualidade de vida e pego-lhes para
justificarem. No universo dessas dezoito professoras, doze delas marcaram a alternativa que
afirma que “a qualidade de vida estd associada as condi¢es ambientais, tanto fisicas como
sociais e incidem na possibilidade de satisfagdo das nossas necessidades, desejos e
aspiragdes, tanto objetivas quanto subjetivas”.

Das demais docentes, quatro assinalaram a alternativa que diz: “Qualidade de vida
representa um conjunto de bens, confortos e servigos que uma sociedade, comunidade ou
pessoa pode dispor para sobreviver”. As outras duas escolheram a alternativa: “Qualidade
de vida € uma questio simples e envolve a satde do corpo”.

Essas alternativas escolhidas pelas professoras apontam justificativas que
demonstram ao leitor o nivel de compreensdo dessas educadoras sobre o que seja qualidade

de vida. Na visio das doze primeiras docentes, as justificativas apresentadas para a escolha

da alternativa citada foram:
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Professora D - Porque é mais complexa abrange todos os aspectos fisicos e sociais.

Professora E - Porque para se viver bem é necessdario de um bom meio ambiente
fisico e social.

Professora F — £ preciso trabalhar junto, olhando as necessidades de todos.

Professora G - Porque com estas condi¢des teremos possibilidades de ter uma vida
digna.

Professora H - Para vivermos melhor temos que respeitar, unir, amar e ter
compromisso com tudo que existe a nossa volta para o bem comum.

Professora 1 - Para termos uma boa qualidade de vida depende de cada um de nos.

Professora C - A qualidade de vida estd ligada as condigdes ambientais,
individuais e coletivas.

Professora 1 - Porque é mais complexo, abrange todos os aspectos fisicos, sociais,
culturais e politicos.

As outras quatro professoras colocaram justificativas semelhantes a estas e que néo
necessitam ser repetidas, uma vez que traduzem idéias semelhantes. Fazendo uma
interpretacfio destas mensagens dadas pelas docentes, tecerei alguns comentarios a respeito
das primeiras justificativas apresentadas sobre o que entendem ser a qualidade de vida.

Na visdo de Barbosa, S. R. C. S. (1998, p. 406) “a qualidade de vida esta atrelada as
condi¢Bes ambientais, tanto fisicas, como sociais [...] € incidem na satisfagdio dos nossos
desejos, aspiragdes [...] tanto objetivas quanto subjetivas”. Esta foi a alternativa escolhida
pela maioria das professoras para esclarecer o que representa qualidade de vida. Os
significados apresentados por elas, para justificar tal conceituagfo, sdo extremamente ricos
e demonstram o quanto as educadoras estdo conscientes da complexidade da temética,

quando abordam as questdes fisicas, ambientais e sociais. Essa nova forma de analisar ¢
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compreender a qualidade de vida das pessoas €, em principio, muito mais precisa que as
que usam apenas indicadores econdmicos, pois, aqui, o principal objetivo é provocar uma
mudanca na maneira como governos ¢ individuos véem o desenvolvimento, atribuindo um
peso muito maior aos componentes sociais, ambientais, fisicos e politicos.

Este tema, relativamente recente nos debates, convida a todos os cidaddos para
aprofundarem esta reflexdo sobre as premissas definidoras e norteadoras da busca do
desenvolvimento e do bem-estar, sob a ética de diversos pontos de vista: ético, ambiental,
cultural, social e econdmico.

A professora F (Escola Edmilson Freire, leciona na 1* série, no turno matutino)
enfatiza, também, que o olhar as necessidades de todos seria uma prioridade para se ter
qualidade de vida. Basta lembrar que, num pais, onde milhdes de pessoas ndo tém suas
necessidades basicas atendidas, seria uma ilusdio almejar qualidade social de vida para
todos. As justificativas apresentadas pelas docentes, para demonstrarem seu entendimento
sobre a qualidade de vida, referendam o respeito, a unidio, o compromisso com tudo que
existe a nossa volta e a importancia da participagdo de cada um de nés nas decisdes e
atividades coletivas que influenciam o nosso bem- estar.

Quando quatro professoras optaram pela conceituagio que atenta para a questdo dos
bens e confortos associados a qualidade de vida, analiso como natural o desejo que temos
de possuir bens que nos proporcionem conforto. Porém, quando uma destas docentes diz:
Todo ser humano para viver, necessita de algo suficiente que garanta a sua sobrevivéncia,
observo uma contradi¢do, ja que a docente optou por uma conceituagéo de qualidade de
vida mais linear, baseada em bens e conforto, o que € comum na sociedade contemporanea.

No momento em que as professoras defendem esta alternativa para explicitar o que

seja qualidade de vida, vejo a profunda necessidade do ser humano de valorizar-se, de
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forma contundente, através do consumo. Seria interessante comentar que € desta forma que
o crescimento econdmico € conduzido ha varias décadas, baseado nesta premissa:
“prosperidade depende de crescimento econdmico” (PENNA, 1999).

Faz-se necesséria uma profunda reflexfo para analise deste sistema econdmico, que
prioriza produg¢do e consumo. H4 preméncia na mudanga radical deste nosso modelo de
economia, que agrava a situacdo dos pobres e reforga o padréio de desigualdades existentes.
E relevante que outros padrdes de desenvolvimento se consolidem e que os atores publicos,
sociais e privados enfrentem o desafio de construirem um outro estilo de desenvolvimento,
que considere o meio ambiente e priorize a qualidade social de vida para todos.

As duas professoras que escolheram a alternativa “qualidade de vida ¢ uma questio
simples e envolve a saide do corpo” reportam-me para uma visdio simplista e bastante
limitada sobre o que representa qualidade de vida para elas. Analiso esta compreensio,
levando em considera¢do a formacgéo fragmentada dos nossos professores, a propria falta de
oportunidade para qualificagio € o processo de formaciio de professores, que nfo tem
priorizado uma formacg8o integral, complexa, em que o individuo seja considerado o
exemplo mais bem acabado da complexidade (MORIN, 1996).

Nesta diregdo, aponta Novoa (1997), quando parte do pressuposto de que a
formagdo docente deve acontecer através da reflexdo sobre a propria pratica e sobre a
reconstrugdo da identidade pessoal, em um constante movimento de ag¢do-reflexdo-agdo,
considerado como fundamento basico na formacdo continua dos professores, o que
contribuira para a dialogicidade na e da pratica educativa.

Fiquei atenta para o fato da qualidade de vida ser associada a questdo da saude do
corpo. Esta perspectiva é interessante e de grande conotagéo; porém, ndo significa

simplicidade, mas complexidade, pluralidade, autonomia, alteridade, porque a satde do
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corpo estd totalmente associada as questSes de natureza, as mais diversas possiveis no
ambito da socioesfera'®.

Portanto, nas mensagens apresentadas pela maioria das docentes, ficou evidente
que a qualidade de vida ndo deve ser entendida como “um mero conjunto de bens confortos
e servigos [...], mas, através destes, das oportunidades efetivas das quais as pessoas
dispdem para ser” (NUSSBAUM; SEN, 1995, p. 30). Ser referindo-se a necessidade de
crescimento pessoal, de integragdio com a sociedade € com a natureza. A partir destes
principios, para ser ¢ que se conseguiria o fer (condi¢des materiais necessarias a uma

sobrevivéncia livre de miséria).

4.7 ALGUNS INDICATIVOS SOBRE O DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL DA COMUNIDADE DA BOMBA

As professoras, na sua grande maioria, justificam que:

as invasdes em terras ao redor do agude da Bomba, para a construgdo de
moradias, tém piorado muito e contribuido ainda mais para a polui¢do. Falta
parceria entre escola e comunidade. E preciso acabar com os esgotos, pois
causam muitas doengas respiratorias e verminoses. Ndo temos qualidade de vida
aqui. Faltam recursos financeiros para serem aplicados agui no bairro da
Bomba. A dgua do agude estd poluida e tem muita gente que mora ao redor dele.
Tem até gente que pesca ld. Aqui é uma caréncia.

Ao fazer uma andlise dos contetidos dessas mensagens, reflito o quanto as
professoras estdio conscientes da situag@io dessa comunidade. As caréncias sdo inumeras, a
comegar pela falta de saneamento, pois os barracos que sdo construidos a beira do agude

contribuem, sobremaneira, para a sua poluigdo, uma vez que néo ha saneamento basico,

16 Termo utilizado por Barbosa, S. R. C. S. (1998, p. 407), para indicar o ambiente fisico que inclui a
atmosfera, a hidrosfera, a litosfera, a biosfera, a atmosfera (O ambiente total).



145

nesta localidade, nem conservagfio desse manancial hidrico. Os esgotos que desembocam
no agude deixam um mau cheiro contagiante em toda parte, especialmente na Escola
Edmilson Freire de Abreu que ndo dispSe de recursos para, em parceria com a comunidade,
agilizar campanhas no sentido de sensibilizar os poderes publicos para que uma providéncia
seja tomada. As professoras enfatizam que as doengas sfio constantes € percebem que a
falta de saneamento, a polui¢iio do agude, a falta de investimento dos governantes, logo, a
pobreza e a miséria representam caracteristicas fortes deste contexto.

Segundo Max-Neef (1998), os itens que sdo importantes para uma comunidade ter
qualidade de vida s8o inexistentes nesta comunidade, tais como: a perda do capital natural,
a situagfio de vida das pessoas que residem em meio a 4gua suja, a falta de saneamento, as
doengas derivadas destas condigles etc. Vejo, portanto, que a qualidade ambiental dos
moradores deste bairro reflete na qualidade de vida deles.

E interessante assinalar que nestas mensagens, as professoras atentam para a
pobreza, para as caréncias nesse contexto. Nas minhas visitas as escolas e ao proprio bairro,
vi claramente a marca da desigualdade. Esta énfase de desigualdade, no espago micro, é
muito importante, porque possibilita refletir, com clareza, sobre a estratifica¢fio espacial,
que repercutira na luta contra essa desigualdade s6cio-econdmica, bem como salientar a
necessidade de politicas ambientais para esta comunidade.

O posicionamento anterior serve para uma andlise da nogéio equivocada do que seja
qualidade de vida, que tem sido desconsiderada neste contexto, desde quando as politicas
para o desenvolvimento local desta comunidade emergente ndo fluiram. Certamente, o
desenvolvimento acontecerd e o grande desafio para conseguirmos um novo modelo de

desenvolvimento que contribua para uma comunidade sustentivel, serd através da

educacio.
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Os desafios para uma cultura da sustentabilidade que priorize qualidade social de
vida, para seus habitantes, implicam em uma reorientagéo da nossa visdo de mundo, da
educacgdo, como espaco de inser¢do do individuo; nfo numa comunidade local somente,
mas numa comunidade que é Jocal e global, a0 mesmo tempo.

Assim, se quisermos um desenvolvimento sustentdvel para a sociedade da Bomba, a
contribui¢do da prdtica educativa dos professores desta comunidade serd importante, pois a
complexidade e a diversidade dos problemas e interesses mundiais, integrados aos
conhecimentos locais e regionais, estardo sempre presentes no cotidiano da escola, através
das agdes desenvolvidas na comunidade escolar e em seu entorno, de forma a contribuir
para uma reflexdo sobre os recursos naturais, o desenvolvimento econémico local, os
valores culturais ¢ ambientais.

Estas questdes trabalhadas na escola produzirdo resultados a longo prazo, na
formagdio dos nossos futuros politicos, governantes, administradores, pois sfo aspectos
dignos de importancia e que fazem parte do nosso contexto, que nfio serdo analisados
somente em nivel politico global, mas também local, levando-se em conta cada contexto,
cada realidade e o que sera feito agora, para que minimizemos este desenfreado consumo e
aumento demografico.

O conhecimento é uma forma de poder, e, separado de sua cultura, serd objeto de
abuso, como qualquer outra forma de poder; portanto, esta tarefa de integragdo do
conhecimento especifico a outros tipos de conhecimento, fara parte da prdtica educativa
dos professores, se é que as necessidades humanas sdo entendidas como mais fundamentais
dentro dos sistemas naturais. E, se quisermos que as sociedades sejam sustentaveis, os
conhecimentos e valores locais serfo articulados e valorizados pelos educadores, a fim de

que os valores éticos, a solidariedade, a justica, a eqiiidade, enfim, a proposta por uma nova
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ética, fundamentada em novos valores morais, seja a norteadora de uma nova pratica
pedagogica, direcionada para a sustentabilidade.

Falar de um novo modelo de desenvolvimento requer pensar em educagio, e, este
pensar estara voltado para os problemas ambientais, que tém suas raizes em fatores
socioecondmicos, politicos e culturais, € que nfo serfo compreendidos puramente por
meios tecnoldgicos, mas sim através de uma formagfio em Educagfo Ambiental, que
incorpore todos estes fatores associados as condicdes e estigio de cada regido e
comunidade, sob uma perspectiva histérica. Assim sendo, desenvolver uma préatica
pedagoégica orientada para a resolugéio de problemas concretos do meio ambiente, através
de enfoques interdisciplinares e de uma participagdo ativa e responsavel, por parte dos
educadores, de cada individuo e da coletividade, serd uma grande contribui¢do com vistas a
utiliza¢do racional dos recursos do meio, na satisfaciio material e espiritual desta sociedade
no presente e no futuro.

O direito & informacgfio e o acesso as tecnologias, capazes de viabilizarem o
desenvolvimento sustentdvel, constituem os pilares deste processo de formagdo de uma
nova consciéncia ambiental. Sendo assim, serd uma grande contribui¢io para um novo
modelo de desenvolvimento, o desafio dos educadores para criarem as bases de
compreens#o holistica da realidade social, através de uma Educagdo Ambiental que tem por
finalidade criar uma consciéncia, comportamentos e valores, com vistas a conservagio da
biosfera e & melhoria da qualidade de vida nesta comunidade.

Adiantaria que, para uma “educacdo sustentavel” (GADOTTI, 2002, p. 81-84) ndo
seria interessante nos preocuparmos apenas com uma relacdo saudavel com o meio
ambiente, mas com o sentido profundo do que fazemos com a nossa existéncia, a partir da

vida cotidiana. E, se educadores, intelectuais, comunidades, profissionais de um modo
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geral, pensam conjuntamente e buscam caminhos de humanizagdo, para um mundo em
crise, esta atitude representa um aporte substancial para a construgéio de um “novo
paradigma de desenvolvimento, menos mecanicista ¢ mais humano” (MAX-NEEF, 1998).
Esse novo paradigma de desenvolvimento colocard o ser humano, como centro do
desenvolvimento, ou seja, atentard para uma maior liberdade humana, cujas pessoas
participem das decisdes que afetam suas vidas, sendo, portanto, agentes ativos do seu
proprio desenvolvimento.

Esta liberdade de participagdo ¢ importante que seja motivada pela escola, pois a
forma como os individuos interagem e cooperam na comunidade escolar € em seu entorno
refletird positivamente para a melhoria da comunidade, uma vez que a coesfio das idéias
compartidas contribui para pensarmos numa sociedade sustentivel, baseada na cultura, nos
valores, nas crengas e na igualdade de direito para todos.

Este processo representard um desenvolvimento humano sustentavel. Um indice de
desenvolvimento humano pautado em aspectos fundamentais, como uma vida saudavel,
bons conhecimentos, cujo indicador serd o nivel educacional e, por fim, um nivel de vida

com dignidade que ndo estard atrelado ao crescimento econdmico continuo, tal como

vemos hoje.
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5 CONSIDERACOES CONCLUSIVAS FINAIS

Concluir uma pesquisa € tdo dificil, quanto iniciar, porque, a cada (re)leitura,
percebemos as lacunas e o que pode e deve ser (re)pensado, (re)escrito e, até mesmo,
(re)direcionado. No entanto, as conexdes que fiz, durante todo o percurso, para esta
produgdo, conduziram-me para caminhos os mais diversos possiveis. Multiplicidades de
idéias foram produzidas e analisadas, ao questionar quais os significados que os
professores da comunidade da Bomba atribuem ao desenvolvimento sustentivel e a
qualidade de vida, e como estes significados orientam suas praticas.

Certamente, o embasamento para esta constru¢do coletiva foi o suporte do
referencial bibliografico utilizado; o conhecimento e as experi€ncias dos atores ¢ atrizes
sociais que fazem o dia-a-dia da escola; e as minhas experiéncias e vivéncias, enquanto
docente do Departamento de Educag8io Campus XI — Serrinha.

O interesse em analisar o discurso das professoras sobre as questdes do
desenvolvimento sustentdvel e da qualidade de vida perpassa, essencialmente, pela
necessidade que exige um despertar do ser humano, para uma consciéncia ecolégica. E, este
despertar, esse grito de alerta, tomando como referéncia a prdtica educativa dos
professores, contribuirda para se pensar qual o tipo de desenvolvimento que uma
determinada sociedade deseja e como proporcionar a participacdo € o envolvimento das
comunidades e dos diferentes grupos sociais, neste processo, que denominamos de uma
realidade “socialmente construida” (BOGDAN, 1994).

A partir de uma pratica pedagdgica que “tome como referéncia, como ponto de
partida e como ponto de chegada a prética social [...] da qual tanto o professor como o

aluno sio parte integrantes” (LIBANEO, 1990), acredito que a sociedade estard
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caminhando para uma revolug¢do cultural. Neste contexto, a educagéo formal, ndo-formal e
informal contribuirfio para uma tarefa profunda e comprometida, ou seja, a tarefa de educar

para transformar a sociedade.

z.

E interessante pontuar que, a partir da minha experiéncia académica, da minha
histéria de vida e do meu desejo por uma educagdo de qualidade, que priorize o saber
ambiental, surge minha implica¢fio continua e constante com o ato pedagdgico, com a
pratica educativa, com uma educagéo para a sustentabilidade.

Entdo, refletir sobre este processo de construgio social do conhecimento levou-me a
mergulhar por este caminho de pesquisadora imersa no conjunto das interagdes sociais, que
contribuem para um pensar complexo, cujos educadores, a partir do seu contexto, dos seus
significados, se auto-organizam para uma efetiva pratica cotidiana da comunicagio que
ultrapasse o nivel individual e se volte para o coletivo, para o espago publico, para o
interativo.

Os depoimentos das professoras apontam para um trabalho de educagfio cujas
questdes ambientais estdo tratadas dentro de uma visdio complexa, com uma efetiva
participagdo da comunidade organizada, na tentativa de um passo transformador. Esta visdo

estd clara na fala da professora A da Escola Aurea Nogueira, quando diz:

[...] aqui na escola, temos a participagdo de todos. As vezes, um ou outro ndo
participa, mas, todas aqui se preocupam com as questies ambientais do bairro,
da escola [...], ndo estamos preocupados somente em trabalhar o conteido, mas
[...] os nossos problemas do dia-a-dia [...].

Creio que uma das falas mais argumentativas de uma das professoras, para
demonstrar a importincia de se trabalhar as questdes ambientais, direcionando a pratica
para uma cultura da sustentabilidade sera este depoimento da professora B, que leciona na

Escola Edmilson Freire, na 3% e 4* séries:
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[...] falar coisas da natureza em sala de aula, nos leva para muitas coisas |[...],
por exemplo: Penso que a participa¢do da escola no desenvolvimento da
comunidade, estd ligada ao conhecimento de todos sobre nossos problemas de
lixo, de esgoto, de dgua suja, de saide, das condi¢des que temos para trabalhar,
do saldrio que nos é pago [...], isto tudo deve ser estudado na escola, todos nds
aqui do bairro temos que saber destes problemas, porque eles s@o nossos, se
queremos melhorar nossa vida, temos que discutir na escola nossos problemas,
sabemos que ndo podemos resolver a crise do mundo, mas [...] nossa
participa¢do é importante. Vocé ndo acha?

Ao analisar esta e outras falas semelhantes das docentes das referidas escolas
pesquisadas, observo que a idéia de desenvolvimento sustentdvel esta associada a prdtica
educativa, na medida em que o entendimento das professoras sobre a tematica, perpassa
pela visdo de uma compreensdo e participagdo dos atores-cidaddos sobre todos os
problemas e decisdes que afetam a comunidade escolar e civil. Temos plena consciéncia da
interrelacdo dos aspectos sociopoliticos, econdmicos, culturais, éticos, e estéticos, que se
atrelam as questdes da sustentabilidade e da qualidade de vida, o que serd um fator
preponderante, para se pensar € almejar uma sociedade sustentavel.

Percebo também, nas minhas analises, que, no discurso das professoras, esta
implicita a idéia de que nfo se pode lograr completamente a sustentabilidade em um nivel
local, pois, “a sustentabilidade ¢ um processo dindmico que exige ajustes constantes em
muitos pardmetros € em varias instincias locais e globais”. (HERAS - GOMEZ, 2000). As
a¢des locais, como as da escola, por exemplo, ndo substituem as ag¢des nacionais e
internacionais, mas representam uma articulagio com a situagfio geral, para o
enfrentamento nas lutas participativas por uma sociedade justa, igualitaria e sustentavel

Nesta argumentagfo, reporto-me a fala de Tornisielo-Tauk et al (1995), quando
comenta que o “homem ndo cria a sustentabilidade”, mas que agird, participard
coletivamente nas tomadas de decisGes, para a melhoria da nossa qualidade social de vida e

do nosso entorno.
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Ao situar o bairro da Bomba, em um nivel de comunidade pobre ¢ a demanda por
habita¢do, saide e educagfio, tendendo ser, cada vez mais critica, noto que a idéia de
Franco, citada em Favero (1999), sobre o surgimento de comunidades sustentdveis, esta
totalmente em sintonia com esta realidade observada. Um dos primeiros objetivos que
pretendemos alcancar, através deste estudo, serd na verdade, a apresentagdo e discussdo
desta pesquisa, na comunidade serrinhense para futuras andlises e levantamento de
propostas no ambito local, objetivando uma conquista de modos de vida sustentaveis nesta
comunidade, o que significa dizer, melhoria da qualidade social de vida desta populagio.

Comentando com as professoras dessas escolas pesquisadas, sobre qualidade de
vida, chego a conclusdo, de acordo com Penna (1999) que “o bem estar de um povo se faz
em fun¢do da combinagiio de diferentes fatores”, numa multiplicidade de aspectos que
envolvem o meio ambiente.

Desta forma, escolhi algumas categorias para analise, nesta investigagcdo, que
mostraram claramente, através das mensagens das professoras, o quanto estio envolvidas e
imbuidas da problematica ambiental do seu contexto € do contexto global. Quando me
refiro a categoria “as condigdes materiais e suas implicagGes na susfentabilidade e na
qualidade de vida”, as docentes afirmam, através dos seus discursos, que a infra-estrutura
das escolas nfo oportuniza seus alunos, professores, e funcionarios terem uma perspectiva
de comunidade sustentivel e com qualidade social de vida. As condigdes estruturais das
nossas escolas piblicas, de um modo geral, estdo em total decad€ncia e os professores se

sentem desprestigiados, mal remunerados e desvalorizados, portanto, sem motivagéo para

trabalharem.
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Em termos gerais, as educadoras questionam a caréncia de politicas publicas e
privadas voltadas para os verdadeiros anseios por uma escola de qualidade, que priorize os
valores e as pessoas, enquanto participes do processo de construgéo social.

Ao trabalhar a categoria “a pratica educativa ¢ a qualidade de vida”, chamou-me
atengdo o nivel de conscientizagio politica neste aspecto, tanto das professoras, quanto dos
alunos. Nas varias mensagens desses atores e atrizes sécio-educativos ficaram evidentes
que, nfo somente as questdes ambientais globais € contextuais contribuem para o
desenvolvimento de uma prdtica educativa com qualidade, mas a acumulagio de problemas
socio-econémicos e politicos, gerados por uma légica econdmica global que influencia e
interfere nos nossos padrdes de consumo crescente, ocasionando estilos de vida desiguais e
excludentes.

Quanto a categoria “a sustentabilidade, a qualidade de vida e a organizagdo s6cio-
cultural”, considero de grande relevancia o discurso das professoras voltado para este
aspecto, pois, a todo momento, na suas falas manifestam a importincia da organizacdo
socio-cultural como medida bdsica que impulsiona a busca pela qualidade social de vida.
Enfatizam que o principal eixo explicativo e transformador dos processos de
desenvolvimento aporta-se na relacdo sociedade/cultura, entendida aqui, no sentido amplo,
incluindo um conjunto de valores, crengas, conhecimentos tedrico-praticos, atitudes e
aptiddes para o desenvolvimento das a¢Ses governamentais, institucionais comunitérias e
pessoais. Sociedade e cultura constituem eixos plurais, que interagem entre si, na medida
em que estabelecem limites para uma cultura da sustentabilidade ¢ melhoria da qualidade
social de vida das nossas comunidades de um modo geral.

Assim, identifico nas varias mensagens das professoras o quanto a organiza¢#o

socio-cultural contribuira para a sustentabilidade, através das ac¢des estratégicas
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cuidadosamente organizadas a partir do universo escolar, da comunidade da Bomba ¢ de
todas as possibilidades possiveis presentes no contexto e nas raizes culturais, proprias desta
realidade sécio-historico-cultural.

Os significados emitidos pelas docentes para o desenvolvimento sustentdvel,
qualidade de vida e pratica educativa perpassam por diversos aspectos conceituais que
transcendem os limites especificos disciplinares da escola. O nivel de entendimento dessas
educadoras sobre esta tematica enriqueceu esta investigacdo, pois nos seus discursos,
transparece claramente a complexidade da questfio ambiental, nas diferentes visGes e
olhares.

Percebo, em quase todos os depoimentos que, quando se comenta sobre a crise
atual, ndo se estd limitando somente a crise ambiental, mas a uma crise social de valores:
cultural, politica, econdmica, as “simultidneas crises’ (BOAVENTURA, 1995), o que
representa uma convergéncia de todas elas, uma agregacdo que envolve a totalidade e ndo
somente partes isoladas de um ou outro aspecto, localidade ou contexto.

Apesar de as professoras enfatizarem sempre as dificuldades que tém para
participarem de uma qualificacio e o pouco conhecimento sobre o que seja
desenvolvimento sustentdavel, nos seus discursos, fica registrada, claramente, a visdo de
sustentabilidade e suas implica¢des na pratica pedagogica.

A professora C do grupo escolar Aurea Nogueira fala:

[...] precisamos da participagdo das empresas, das instituicdes, dos governantes,
da Prefeitura local, de melhoria na educagdo, na saiide, no nosso saldrio para
podermos pensar numa sociedade melhor, mais justa a partir das nossas agdes.

Esse entendimento constitui um corpus de conhecimento que abre espago para um

processo de educagdo transdisciplinar, pois abrange diferentes campos do saber,
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constituidos por realidades sociais diversas que estfio contextualizadas no dia-a-dia, desta
comunidade escolar. A visdo socio-politica e ambiental da professora perpassa por diversos
campos conceituais que extrapolam os limites disciplinares, rumo a uma complexidade de
idéias e pardmetros que compdem o cenario desta e de outras comunidades.

Uma nota digna de atencfio refere-se & agfo da professora Cristina, quando
transgride o enfoque disciplinar do curriculo pré- estabelecido pela escola € caminha para
um processo de mudanca, de transformagdo, ao incluir em sua pratica o lidico- as
adivinhagGes em sala de aula. Este ¢ um momento prazeroso, em que alunos e professora
envolvem-se na (re) invencdo, abrindo espaco para o desejo, o agir, o ser, o conviver, o
criar e recriar.

Durante as entrevistas, ouvi cuidadosamente as professoras, para colher os dados da
forma mais completa possivel, atentando para o contexto e a linguagem dos sujeitos
pesquisados. Estabeleci um clima de espontaneidade, optando por um esquema livre e
flexivel, como também pela capta¢do de didlogos nos processos de interagéo. (MACEDO,
2000a, p. 164). Este encontro face-a-face entre pesquisador e atores proporcionou as
pessoas entrevistadas, emitirem seus significados, suas perspectivas € suas experiéncias,
numa linguagem singular, bem proxima do contexto cultural, da realidade local dos
mesmos.

Neste tipo de entrevista, “de carater ndo diretivo” (MACEDO, 2000a, p. 166), estive
sempre atenta para o marco teorico estudado e as questdes problematizadoras, para que este
trabalho se mantivesse sempre dentro de uma logica e coeréncia e a fim de que as
interpretagdes das mensagens escritas e ditas oralmente pelas pesquisadas, em fungdo das
interagdes com diferentes aspectos e atores, fossem realmente a interpretagdo de uma

realidade que n3o é nada mais do que o significado das experiéncias desses sujeitos.
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Chego a conclusdo desta produgfio, mais consciente para refletir e analisar o
desenvolvimento sustentavel, a qualidade de vida e a pratica educativa, nas suas mais
diversas interfaces. O trabalho despertou-me bastante interesse, desde quando minhas
implicagdes, com esta tematica, ndo sdo recentes, pois fazem parte da minha histéria de
vida, do meu cotidiano, enquanto docente, desde 1980, até a presente data.

Neste momento de crise, as nossas visdes de mundo conectam-se com a proposta de
uma nova ética pautada numa perspectiva complexa e global do ser, uma visdo de
multifacetas em que se visualiza o global, como parte integrante deste sistema universal — a
Natureza.

A busca por uma sociedade sustentavel representa um grande desafio para todos os
educadores. Percebo que a prdtica educativa podera e devera contribuir para esta conquista,
o que reafirma a nossa idéia de que o professor, transcendendo o curriculo sacralizado, ira
muito mais além do que é pré-estabelecido pelo sistema educacional vigente.

Os caminhos percorridos, na descri¢do deste trabalho, despertaram-me para
(re)pensar uma prdtica educativa voltada para a sustentabilidade. Acredito ter produzido e
aproveitado bastante desta criag8io, através: das leituras, das buscas, do pensar, do refletir,
das contradi¢des, das interrogag¢des e do processo de investigacdo.

Pensar uma prdtica educativa sustentavel amplia a visdo de educagiio ambiental,
pois ndo nos preocupamos apenas com uma relagéo saudavel, com o meio ambiente, mas
com o sentido mais profundo do que fazemos com a nossa existéncia a partir da vida
cotidiana. Pensar uma sociedade sustentavel, a partir da contribuigio da prdtica educativa,
reafirma a proposta de uma educacdo que priorize a cultura da sustentabilidade, voltada
para os interesses coletivos e a participagdio dos atores sociais e educativos no processo de

construgo e reconstrugdo da sociedade.
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A utopia do desenvolvimento sustentdvel, para que a comunidade da Bomba goze de
uma qualidade social de vida serd pensada e refletida, a partir da compreenséo sobre esta
tematica. A prdtica educativa observada contribuird para a constru¢io de uma “nova ética”
(VAZQUEZ MARTIN, 2000) que proporcione para seus aprendentes a formacdo de
valores, atitudes, comportamentos, etc., tanto para os professores € os alunos, como para
todas as pessoas e coletividades sociais ao longo de todo o seu ciclo vital.

Tudo que vivenciei nesta construgdo coletiva levou-me a concluir que, se a prdtica
educativa esta direcionada para uma Educagio Ambiental, conectada com as linguagens do
povo, este processo contribui para uma reflexdo sobre o pensar uma pratica pedagogica que
questione a visdo antropocéntrica, reconhecendo a necessidade de uma profunda revisdo de
nosso universo moral. Este novo pacto firmado, ndo sobre a idéia da propriedade, mas
sobre a idéia da vida, tera como sujeito, ndo o sujeito proprietario, mas o ser vivo. E, como
os significados atribuidos pelas professoras ao desenvolvimento sustentivel, a
qualidade de vida e a pritica educativa representaram mensagens significativas de vida,
minhas andlises nesta produgfio, levaram-me a acreditar que € impossivel qualquer
mudanga, qualquer pacto social que esteja fora da linguagem dos atores cidadios que fazem
o dia-a-dia da escola, como também, da luta para superar a injusti¢a, 0 que certamente
possibilitara aos atores e atrizes socio-educativos atuarem dentro de um marco ético e
politico, para uma verdadeira consci€ncia ambiental.

Esta produgdo co-construida levou-me por diferentes caminhos que se encontram

abertos para possiveis contribui¢Ges e pontuagdes que enriquegam esta obra.
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ANEXO 01

NUMERO DE CLASSES DAS ESCOLAS



ANEXO 1A — Escola Municipal

168

ESCOLA EDMILSON FREIRE DE ABREU

ENSINO FUNDAMENTAL — 1° a 4* SERIE
- ] . MULTISSERIADA
NUMERO DE | jagfRIE | TURNO | 22 SERIE | TURNO 3
CLASSES 3% ¢ 4% SERIES
03 MAT 02 MAT 01
02 VESP. 02 VESP. 01 VESP.
TOTAL 05 04 02

ANEXO 1B - Escola Estadual

GRUPO ESCOLAR AUREA NOGUEIRA

NUMERO DE ENSINO FUNDAMENTAL - 1* a 4* SERIES
CLASSES | 1 SERIE | TURNO | 22 SERIE | TURNO | 3* SERIE | TURNO | 42 SERIE | TURNO
02 MAT 01 MAT 01 MAT 01 MAT
01 VESP. 02 VESP. 01 VESP. 01 VESP.
NOT NOT NOT
01 ACEL. 01 ACEL. 01 | ACEL. - -
TOTAL 04 04 03 02

OBS: Temos representadas 24 classes, com um total de 18 professoras, pois, algumas tém
40 horas, trabalham em dois turnos.
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ANEXO 02

CORPO ADMINISTRATIVO DAS ESCOLAS



ANEXO 2A — Corpo Administrativo da Escola Municipal

170

ESCOLA EDMILSON FREIRE DE ABREU

] , TURNO
FUNCIONARIOS NUMERO MAT VESP
DIRETORA 01 MAT VESP
SECRETARIA 01 MAT VESP
MERENDEIRA 01 MAT VESP
SERVENTE 01 MAT | e
1) I [ — VESP

ANEXO 2B — Corpo Administrativo da Escola Estadual

GRUPO ESCOLAR AUREA NOGUEIRA
. , TURNO

FUNCIONARIOS | NUMERO MAT VESP
DIRETORA 01 MAT VESP
VICE- DIRETORA 01 MAT VESP
SECRETARIA 01 MAT VESP
MERENDEIRA 01 MAT VESP
SERVICOS GERAIS 01 1,77\ A I ——

01
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ANEXO 03

ROTEIRO PARA ENTREVISTA
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Colega,

Esta entrevista faz parte do trabalho da minha pesquisa, no mestrado. Conto com

sua colaboragfio. Sinta-se & vontade para falar.

1. Questdes relacionadas ao professor(a):
1.1. Qual a sua formagéo?

1.2. Vocé tem muito tempo de formado(a)?
1.3. A quanto tempo vocé leciona?

1.4. Vocé sempre lecionou nesta série?

1.5. Qual sua carga horéria de trabalho?

1.6. Vocé gosta do seu trabalho?

2. Questdes relacionadas as condig¢des de trabalho do(a) professor(a):

2.1. A escola que vocé leciona fica distante da sua casa?

2.2. Qual o meio de transporte que vocé utiliza para chegar a escola?

2.3. Vocé acha sua escola conservada?

2.4. O espago de sua escola é suficiente para 0 nimero de turmas e de alunos?

2.5. Quais os materiais didaticos que vocé dispde na escola para seu trabalho?

3. Questdes relacionadas a pratica educativa e educagdo ambiental:

3.1. Vocé relaciona os problemas que estdio ao redor da sua escola com os contetidos

trabalhados em Ciéncias?

3.2. Em suas aulas vocé comenta sobre as condi¢Ges ambientais da sua escola?
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4. Questdes relacionadas ao desenvolvimento sustentdvel e a qualidade de vida.

4.1. Vocé acha que esta escola pode contribuir para melhorar o desenvolvimento

desta comunidade?

4.2. De que forma a escola pode contribuir para melhorar a qualidade de vida dos

seus alunos, professores e funcionarios?
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ANEXO 04

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA DE SERRINHA - BA.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
MESTRADO DE EDUCACAO EM PESQUISA

MESTRANDA: DARLUCE DA SILVA OLIVEIRA

Questionario para os professores do ensino fundamental da
rede publica de Serrinha-Ba

Professor (a),

Este questionario tem por finalidade coletar informagGes para uma investigagdo do curso de
mestrado em “Educacio em Pesquisa”, sobre a tematica: Sustentabilidade e trabalho
docente: um estudo sobre o desenvolvimento sustentivel, a qualidade de vida ¢ a
pritica educativa em escolas pablicas da cidade de Serrinha — Bahia. Nio precisa se
identificar, basta colocar 0 nome da escola. Suas respostas contribuirdo para o nosso
trabalho. Conto com sua participagéo.

Nome da escola:




|. Dados sobre o professor.

1. Sexo:

(1) MASCULINO.....ccccerirererreteertircereestecssesseresess s sae e sas
(2) FEMININO. .......coiviainnirceirieiiiiteeitnecessiaesssstessesssssensssnses

2. Formacio:

(1) Curso superior completo........ccoververiiiiniieiiiiniineinieeenans
(2) Curso superior incompleto...........ooeeeeeevenerenirenensenennnens
(3) Especializagfo.......ccocvveeverrenincnininneinsenenreneeensessesneesens
(4) Curso técnico de 2° grau..........occevvevvecereeerniescsnnennininisneenns
(5) Curso MagiSterio.......cccocevveerrenreiennenniisieneenenessecsessnessens

(4) De cinco a dez anos........ccoveveernnernicisiiennicnsennennissnennns
(5) Mais de dez anos........ccecueemeeeerecncrreniencssnenceseesesececsseeene
(6) De dez a QUINZE ANO0S.........coovecuernriecseensimenrersiriesierirecenas
(7) Mais de QUINZE ANO0S.......ccceeeiererrerserenrersessircssessessesessssas

4. Tempo que leciona:

(4) De CINCOo @ deZ AN0S......c.coveruteverneeniereeccrsinseecsniiicessessensuces
(5) De dez a QUINZE anos..........c.ceeeernveneesrinriennennesennnsessennees
(6) De qUINZE @ VINLE @N0S.....ccccererveercrrirnerecrsseesenssnisencissesnneene
(7) De vinte a trinta anos.........ccoceeeeceereeiccessesnisssssesssssesanens

5. Série que leciona atualmente:

(1) Pré-eSCOIAT......ccoveerireeeretenrecceeercernrenesee et ee e
(2) 12 SETIC.......cecneeeeeceenritc ettt es s e s nne
(3) 22 SEIIC...cuvereeerreeeereeetesene s eeee e s st st e sasesnesbe s aneanseas
(4) 32 SEIIC...coueerrerencerrerrcneecneesst et sas st s bevaesaasesbn s
(5) 42 SEIIC....eeeeeeeireeieettceeteitte ittt
(6) Multisseriada........c.ccccevreenernienernnintineenrennecnesinssesesseeeenns

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

..............................................................................

......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

..............................................................................

......................................

......................................

......................................

......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................
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6. Distribuigdo de carga horaria:

(1) 20 horas €m UMa €SCOIa........covrerurreruiienirsiniinecrriiieniseiessetessssssis e ssesenssssssensnsens O
(2) 40 horas em UMa €SCOlA........cccovviiiiiiniisiicitiniitecrtt e O
(3) 40 horas em duas €SCOIAS........ccuieciiimiiiiiiiinicci ettt s s O
(4) 60 horas em UMa €SCOLA.........couiveeuieririiniiiiiictiie ettt sae st cone O
(5) 60 horas em duas €SCOlAS.........cccvivmiiiriininiiiciic e O
(6) 60 horas em tr€s €SCOlas.........coueiiiiniiiiniinniiiitr 0
Il. Informagéao sobre as condi¢ées da escola e de trabalho do professor.
7. A escola que vocé trabalha esta localizada: sim  ndo
(1) No perimetro urbano..........c.cvevvivininiiiniinininiiiicene e o 0
(2) Distante de sua reSIdENCia.........ceccereeecrrrerrrrencririccsrinrieneeestecssestssecssessscrenes O
8. Condigdes infra-estruturais da escola: . .
sim ndo
(1) TED ATDOTIZAGAO?. ..vvveeveverereeomeeeesesseeesesesssssssssessssssesasssssssssssassssssssssmsssssesons o o
(2) Tem BannhEIro?........ccceciveereeriiniiiirnetisseneceesst e essssst st s s as s ss s ssess 0 o
(3) Tem 5ala Para 0S PrOfESSOTES?......vueucirererrrersesersssessesesssssssessessssassssessssesessssessans o o
(4) Tem Area de JAZEI?........ceveeeeeereeeeteee et ses e asesas s sassessestes s sessenessesas o O
(5) TEM COZINNAY.......ocenreieieererrererenaeiereeessae e esesesestecstettetssssssssssnassesenensnenssssaasas o 0O
(6) Tem DIDHOLECAY. ... cccieeeienreerieneeettterereste et sstsssses st bessss e ss s st st esassosanennne O 0O
(7) Tem sala de VIAEOY......cccireeiiinieniiititcntectntete st sss e s aeeans o 0O
(8) Tem Ventilador?..........cceerceeinienineiiceteneiecnsssressssessseressesaesssssssn s s sssesesas o O
(9) Tem sala para dir€GAOY........cccevvverririiiiceniiniceienintes et essssasseasesasesnes O 0O
(T0)TEIM AGUA?.......coveerrereeeeerenistirtese ettt et sa s b e sas e s s st st e e bt srnbssas e b assaen O O
(11)Tem IUZ €IELrICa?........cveeeirrreceieeicctercretreest ettt e s s s ss e s enbenne o 0O
9. Quantidade de c6modos da escola:
(1) Mais de U DANNEITO............c.cveevererrereeeeresiessssessesssssasssssesasssssessansessasassssssesesssensens O
(2) Mais de uma 5ala PAra ProOfESSOTES. ......c.eueeeeerererrrerercreescraneerecessessesessassssssessssesssssess O
(3) Mais de uma 4rea PAra JAZET..........ccieverrererevesesirieenneseesesseseessssssesestssssssssssssssssesens O
(4) Mais de uma bibliOteCa........ccceeireriiiiiiriicniiniinintci ittt ssaene a
(5) Mais de uma COZINha. .....c..ccrociriemiiiiiiicriictcrtc i O
(6) Mais de uma sala de VIdEO........cccceceriiievirnicieciniiiciniinteeiiseetnte e e nene O
(7) De uma a cinco salas de aula...........ccoeeecniieicininniicininmi e O
(8) De cinco a dez salas de aula...........cccovueeiiviiiciniiinniinnicrin et O
(9) Mais de dez salas de aula...........coeveininiiiniiniiniinninie e 0
10. Conservagdo da escola: sim ndo
(1) As areas internas e externas sdo conservadas?..........cccovvevveeririnicininnnniniinninene o ad
(2) Existem pessoas para fazer a limpeza da escola?..........cccoocenrnniiiinnninncnnninnnns o ad

(3) Os alunos fazem a limpeza da escola?...........ccccoviririninecnininncninnieecsenees o 0O



(4) A comunidade participa dos trabalhos para conservagéo da escola?...............

11. Merenda escolar:

(1) Existe Merenda?...........ccceevcrienmiercininncisieecininiisiesiscsssssssrssessssssessssssesssenses
(2) Tem merendeiral...........ccovcieveeniintrnrerenntiennennietesnsstsssese st eaessassseesanons
(3) As criangas ajudam a fazer a merenda?............cooceviiieeniiiiecnninienienseeereseeeen.
(4) Os pais ajudam na preparagfo da merenda?..........cccoeevevvcrercviceennieenseeccenen.

12. Das alternativas abaixo relacionadas quais sdo oferecidas pela sua escola:

(1) Salas de aula amplas, conservadas, iluminadas e ventiladas...........ccccoeenne..
(2) Salas de aula pequenas, conservadas, iluminadas e ventiladas......................
(3) Salas superlotadas de alunos, sem ventilagdo e mal iluminadas....................
(4) Carteiras suficientes para todos 08 alunos..........ccccevceerrerrennvecerenrcererneeenens
(5) Carteiras insuficientes para todos 0S alunos.........ceeeerievirneneieieecnienseenne.
(6) Carteiras em bom estado de conServagao........cocceveevicerevcnrereresseeseseeesnennenn
(7) Carteiras quebradas € estragadas.........c.cceveeeveeiieeerienniinieeeiteeene e
(8) Computadores para uso da direCao.........ccocevreriiiiiiniriiisintcs e
(9) Computadores para uso dos alunos............ceecceeereiriieertinreenienreiecerereeneeeneas
(10) Computadores para uso dOS PrOfESSOTES.......ccveevurcrirrrerrriererrsenereereeeeesncennes

13. Sua escola tem material suficiente para o desenvolvimento das atividades

ESCOIATES T c.eeeeeeeeeeeeee et eeesteeeeettanusessesassstotasusaassasssssnessssasnssstosssssssonssnssnssssnnns

14. Meio de transporte que vocé utiliza para chegar a escola:

lll. Informagoes sobre educagao ambiental e pratica educativa.

15. Meios utilizados por vocé para informar-se sobre meio ambiente:

(1) Revistas especializadas..........ccccceeeivcrieenmncnininnnnientinteeese et eesessseesesenne
(2) Revistas vVAriadas........ccceeeereeneeecreinreneniierentreseeestnressssssessssneessssensesessnsasssnssssss
(3) LAVIOS...uiotieieeeitetecteseteeeeesnes st esresseesstassessnessstsssesssasnsssssnssesssensstensnsessnsnsnsses

O

sim
a

O
O
]

........

........

........

........

........

........

.........

........

.........

---------

........

........

.........

........

--------

.........

........

.........

.........

178

O

néo

Oooo o

oo00oo0ooooon

a0

Db

oooooao

O00Ooo0o0oooo



179

16. Meios utilizados por vocé para informar-se sobre desenvolvimento sustentavel:

(1) Revistas especializadas................... cteeenteeenteeneenees ceeeeeaens cerereesrentenaee rreenrenateenas .
(2) Revistas variadas.................. eeeeetestreettesseeateaseatasssenaseestasaran cereeestreeenuans ceeeneraeenes
(3) Livros............ ceeeserenteeree e e eesaenas cereneesreeseteesasrennaeanesanan ceeereesetenrenreenaaenees verereseeennes "
(4) Programas especiais na TV......... ceeeteenees vereeeereesesesneesaennaesannes ceeeetereeentetesraesneeaans

(5) Jornais............ retetteseeeseeesaeenteetteeearaeaeeantestaearasranareeanaane cerereeetsreante st eesteesee et asreens
(6) Cursos/ seminarios/ palestras................... eeeeeae ettt et e st et nenaseenns cereeeeeerenes v
(7) Internet.................... reeerereressateenteennene ettt st s st e a e st as e e e aa e e e nneas
(8) Outros........cccecveeeenene reeeteetteste et et et e e b et e ae e et s st e e et e ae e te et e st erennraanaes veeeeeenaes
(9) Nenhum......cccceveeueneeierenreeenrecerreeeseencesessenes ceeeeteeae b ettt et e ae et e e e ae s sennenaenns

Dooobogoooo

17. J& participou de algum curso sobre desenvolvimento sustentavel e qualidade de vida?

.
(1) Sim..eeceieciicceenceenen. ettt ettt et e aeste e e e e eene e aenaan ceeeereneeneas ceereeereenneneeaas

00

18. Caso tenha participado responda:

Onde:
Quando:
Duragéo:

19. Gostaria de receber informacdes sobre sustentabilidade através de:

(1) Palestras.................. et aas et aa s reesresrenteenes e
(2) Cursos......... ceeereereneeeressnrasnteentanns cevesneens rreeteeetesanneas ettt e e s neaenas
(3) Semindrios ......ccceeeevueerervueenennerenenenae heeerteetee e ateaaessae e reeaaas rertesateaens cerreeeeerenns .
(4) Oficinas............ ettt te et et s e st e et s et e e e e entenrann ettt e s aeentesstenanens ceeeeraaenns
(5) Indicag8o bibliografica.........c..cceeuuuuee. veeeeeenenae veeereaeenne ceeeeretete et s e saaere e e tesenraraean

Oooooo

20. Sem duvida, sua experiéncia pode contribuir para esta investigago sobre o que os
professores entendem por educagéio ambiental nas escolas. Qual ¢ sua opinifio sobre as
seguintes afirmativas?

circunstincias

de acordo em
em total
desacordo

de acordo
indiferente
certas

(1) A educagdo ambiental deve ser trabalhada nas escolas desde as
primeiras séries primarias.........cccceceeereeercereernens ceereteenreenes ceoneens O 0o 0

O

(2) A educagio ambiental trabalha o meio ambiente com todos os
seus recursos ¢ funcionamentos......... ceeeeeereerenne rereerreeaesernananens 0] O 0o 0
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(3) O professor deve despertar em seus alunos o interesse pelo
estudo das questdes ambientais da sua comunidade................... O a O O

(4) Todas as disciplinas devem trabalhar com os problemas
AMDIENLAIS. ...veeveerirerieeeteriesrtrreeetsneceeae et aseas s ssaessas O o a O

(5) Os professores devem associar os problemas ambientais da
comunidade 4 sua pratica educativa..........cceceevvrrreececrrernrecnvennenne | O O 0

(6) Os professores devem incluir em seu planejamento atividades de
educagdo ambiental...........ccoveerrenrinienrie e O O O 0

(7) A escola deve proporcionar cursos, palestras e oficinas de
educagio ambiental para os alunos e professores..........ccceeueenee. 1 O O 0

(8) Os professores devem desenvolver projetos de educagéo
ambiental com participagdo da comunidade local e
ESCOMAT...ceeeireereetrtrrtee e e eeesee s tre e s reese et s e s s s e s seebe s emaes a o g a

IV. Conhecimentos gerais sobre desenvolvimento sustentavel e qualidade de
vida.

21. Sem duvida, sua contribuigio a respeito do que entende por desenvolvimento
sustentdvel enriquecera este trabalho. Assinale a alternativa que melhor responde a
questdo: Como se sente a respeito do seu nivel de informagéo sobre desenvolvimento

sustentavel?

(1) MUItO INFOTMAAO......eceriiireeeirireeerciaeeeseeiererectassaeeereressesssessssassssassnsessssaassseenseassssenan
(2) Bem INfOrmMado......c.ceecvireiieeeireteeeierereeereieeesteesaeeesteeseressesssnesensaessesssssesssssssaasasseeas
(3) Mal INFOrMAAOD ..eouveereeeereeieiecteseesreereeeraeesreesesne e e e snensesaesasesesstassessessnassasssennansasses
(4) Pouco INfOrMAdO.......ceiieiieiiirrrcrree et ertersteete et ee st eeeeessesesnesesneasenesssnassssansasanes
(5) Muito mal infOrmMAdO.........cccereerieenerereaiinrereteesteretssaeeseeeseessessesssesssesssesssessseranassse
(6) Mais ou menos iNfOrmado..........ccovveirieinrerenirrinciiteseerece st teseeeseeesraeseeesansanaesnas

OoO0oogoo

22. Escolha a alternativa que melhor esclarega para vocé o que seja desenvolvimento
sustentavel. Justifique-a.

(1) Aquele que pode permanecer e continuar sem se esgotar a partir de processos de
TEIOVAGHAO. cececeeetieueeererirenterioiteteeesansssastsassesassesssesssnsssasssbeseestsssatsesasssssessssssaneenesssss
(2) Aquele que atende as necessidades da geragdo atual..........ccccocceeeveeveccnennncrninnennen.
(3) Aquele que atende as necessidades da geragfio futura...........coccevveevercenerrenenenennnenn
(4) Aquele que deve acontecer a qQUAIQUET CUSTO......cuivuercrvinieriiiienieceterreneesstreeereesenaes
(5) Nenhuma das alternativas..........cccceeereereerrieneeneenreesernsesseeeseessasessessecsssessaessessssasssens

Oo0oono
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23. Assinale a alternativa que melhor esclarece para voc€ o que significa qualidade de vida.
Justifique-a.

(1) Qualidade de vida é uma questéo simples e envolve a satide do corpo. O

(2) Qualidade de vida esta associada as condi¢gdes ambientais. Tanto fisicas como sociais e
incidem na possibilidade de satisfagdo das nossas necessidades, desejos e aspiragées,
tanto objetivas quanto subjetivas.

(3) Qualidade de vida significa viver melhor, no sentido de usufruir dos bens materiais. [

(4) Qualidade de vida representa um conjunto de bens, confortos e servi¢os que uma
sociedade, comunidade ou pessoa pode dispor para sobreviver. 0

24. Qual o destaque dado hoje ao desenvolvimento sustentavel? Assinale a alternativa que
melhor responde a pergunta.

(1) Meramente tEMPOTATIO. ......cceeeerrreereiereerreerueraseeeseeersesascessanesssasessesessssssssenassasssssssns
(2) Abordado de modo €Xagerado..........cccecinmiriciieriiiniciinieceniere ettt
(3) Abordado cOMO MOGISIMO........ccccreureirriirricriiiiretceicieiieeseessieesseteseessnesaeeserssnsssenns
(4) Abordado como qUAlQUET OULTO ASSUNLO......cccceeeeeirrrerseeereeneasneessssesseessanessessasssensen
(5) Representa um alerta para uma sociedade humana pautada na justica.....................
(6) Abordado somente nos meios governamentais € politiCos........cevevriverceecreriunernenne.

oo0oooo

25.Numa escala de 0 a 10, ordene por prioridades quais destas afirmativas podem
contribuir para a sustentabilidade, conseqiientemente melhoria da qualidade de vida de
uma comunidade.

(1) SaNEAMENtO DASICO. ......ceecurrereeiierereiereeireeeseeee s eesraesetessatesssaessestasassesessesenseesessens :
(2) CondigOes higIENICAS. ......uuireeeereeeceeeeeeenterrressrresseesereessteeseeassrsasesssnessesassasssnnnssenss -
(3) Alimentaco adeqUAda........coccceveerrerreeenienie ettt eeae et s saaesneeneeevaees | ]
(4) Prevencgo de dOBNEAS..........coeeeiiiremiieireiieceeenneeeenees et e eseeeseataenssesessesesasenssesasessnens |
(5) Queimadas € deSmMAtAMENLOS. ........ccorrerrrerrererreerreeertrereeereesseeeesseessseaesssesseessannnns

(6) ANIMAIS SEIVAZENS. .....ecoceeeeerrircrieacereeeeraeetenseescesseeetessnssseesssnessessssasssasssessaessesseen ]
(7) Pragas € JATAINS...........c.oveveveeereereictreseseseeesasessesesesesassessssssssseessssssesnssssnssssnssnseas N
(8) Cuidados cOm 0 AMDIENLE..........coeevereeierrrieserrarsrarsesessessasaesesesensesessssssrassesesesessssenns ]
(9) ATDOTIZAGHO. .......cueevereerireeciereeeeeeetecesessetesessesessssansessasassssasssssnsssassessesesnessnsassssnsnss ]
(10) COMPTA A€ CAITO......cceevieieireeieeeeneeeeineseestesee e eacstesseesaesntessaestesasssessensssseseens ]

26. Das a¢des abaixo, assinale aquela(s) que faz(em) parte do seu cotidiano

sempre
quase
sempre
nunca

(1) Recolhe seu proprio lixo quando vai a rua ou a qualquer lugar que néio
teNha lIXEITA....c..cocueeeeirireniereeeenreseteeee e eras e sresseessnans O
(2) Usa aerosoéis e/ou sprays constantemente............o.ceevveeeeerevesasennes 0

oo
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(3) Compra sempre produtos em embalagens descartaveis.............. O O 0O
(4) Em suas compras inclui sempre produtos com etiquetas

ECOIOZICAS. ...cnveerieertreieninririe ettt be s st r s ens O o o
(5) Compra e usa sempre em sua casa produtos

INAUSIIALZAAOS. ... .evveerereericrieeeiererreseeeeererae st esse e secsanseesseeaannes O o O
(6) Procura sempre separar em sacos plasticos os diferentes tipos de

IO eeeeeeeeeecetreesisreeessreeenteeesseesessreaesssasaasssaesansnseeasenesseaaassasnnsanases O o 0O

27. Numa escala de 0 a 10, por ordem de prioridades, diga quais destes aspectos contribuem
para um desenvolvimento sustentivel ¢ melhoria da qualidade de vida:

(1) Controle da poluigdo do ar € do SOlo.........coccouieevviniciiiicceene, -
(2) Preservagdo das flOTestas........ccoeeieieeiiirinecniinnicnini et ]
(3) Compromisso EtiCO SOCIAL.........coerverrerririicmiireiiiirntc e sesaens |
(4) Conservagdo ambiental...........ccccoiecriiiririnniiininii s

(5) Determinagio POIIICA. ......c..ecveueeererurseereusrereecsesssseeeetunsssesessessessessisssessseesesssssscnnen ]
(6) Politicas geradoras de empPrEGO..........ccovevicuinrerrirmireiiniiirernecree et es e N
(7) Busca de alternativas de sustentabilidade nas areas industrializadas....................... |
(8) Educagdio de qualidade para todos...........cocceuerieniiinmmicniiciiceeeecee s ]
(9) Organizagdo das comUNIAAES.......c.cccueeirirmieiriieriiiciienteteee e seae ]
(10) Aceleragdo da industrializagfo.........cccceeterurireirennieiiiininneninincce e ]
(11) Trabalhos individualizados............ccccovvvirrtierrininininiiiie s ]
(12) Crescimento @ qUAIQUET CUSEO.......cccrruiiriieriiircirititineentnsnst s se s et esssssesnes ]
(13) Aumento populacional..........ccccoieieciiciniiniirnnieneetiteceeaieets s ]
(14) Abandono do campo para 0s grandes CENtTOS.........coeeevruiiieinsercrinnncieeenessesseniene —

V. Informagdes sobre a comunidade da Bomba.

28. Como tem sido esta comunidade (Bomba) nos dultimos anos, em termos de
desenvolvimento e qualidade de vida? Justifique sua resposta

(1) Melhorado MUILO.....cccooirceririrtecreteseenineecee it st st et sacetssassaesbobessessaesssaneas O
(2) Melhorado UIM POUCO......cccieeuiiereeeereesnteesereseeesesseessenaesseessseessessntessssesessossessssssssasanns O
(3) Nem melhorado nem piorado...........cecceeerieeerrrerenseeeneesserenseesessecessesseeseessesssessnsans 0
(4) Piorado MUILO......ccceeireieeereterrenienteecreeesressasesentsestessaeesessassanesstesstessnssesssaasseensenses O
(5) PiOrado UM POUCO.....cocurererriireereeetnrsseseeeareriesesaeseesstessenssassesssssssessaesanessesssssssessaene O
29 Qual tem sido a contribui¢do da escola nos trabalhos comunitérios deste bairro?
(1) B0ttt e st eeae et e e s s e e s st s e s e s aa e s n e s e sae s an e ae s s na e s ranas O
(2) MUILO DOA.....oconriereeeeeceeerencieeteetesseeseetaeseses e nasssessessssesssesssssssesnesssasssasntesseassessann O
a
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(4) Insuficiente................ reetreeeenenes veeveres reeeseeseeeaesneeerseraenaeeeant vreeeeeneesneeenteseanaasenneenns O
(5) Néo tem acontecido......... rereeereeeseens ceeereersteeteeeeentsesneseets st e baeane rereereaens reeraes 0

30.Existe coleta de lixo neste bairro?
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32. Quais as condi¢des de conservagdo dos agudes neste bairro?

(1) Pouco conservados...........ceuee... creseseetnnneentees cerereeneene rererteeaesrane et e naas creeeean veee
(2) Mal conservados.......cccccceeeeuvereecnunenene reteeeeneeeesaaeeestaeeaeessaneans creeseeterannnas vereeeesnaeens
(3) Bem conservados..........coceveeruenneccas ceeenees reretesneenreestearentenees vereeeseeneeeaee e eaasneas
(4) Mais ou menos conservados......c...cecceeuvene cereeretesaeseesaenteaas reeeeeaeeaeenane RUTRUT
(5) Sem nenhuma conservagéo................... ceeeereseaenaeesteeaeannaan ceveereaesnenns cereesneaaneens .

ooooo

33.Existem servigos basicos de saneamento no bairro?
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34. Existem escolas suficientes para atender a comunidade local do bairro?

O

(1) Sim........... ceeeeeneen RSN e eteeteeree ettt ettt b e ea e e st et e e e et e e e teesaernasaasaas veerereennn

35. Existe atendimento médico no bairro?

(1) Sim.....uevveererennnenee. reeeesteestesaereseraaene s e taassa e st aa e s et et e et e e set e sa e e atansnaesann cerernesneenes
(2) N4o............ ceererentee et aees eeeeeerresseeeeteseneseaaesenesneannannnaes ceeentent e e aeesens
(3) Poucas vezes......... rreeeerteeseeeseseeaeraeataeenesesraeeesasaaens vveeaee reerreraeeeesneeeeranes ceeraeeeaseens

ooao

36. Tem posto de satde?

.
(1) Sim.....en.... tetttseseransttcssserarctasaranonnsan teetstaannaas tettecasetettttccnrsrataane teteseresanaeansiestesescensas O
2) N3

A0 iiiiiiiitiitiacnaatesttrcanatttsesencessaseans teessserctersesrnrartenes tetetsaestsetetsentttstttesreasanantrns cessesasans . O
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37. Existe(m) alguma(s) enfermidade(s) caracteristica(s) aqui no bairro?

(1) SHMecctiiiitiiccte ettt ettt s a e s s bbb a e e ara e s et b e b e b e et O
(2) NEO. .. eetreeteecre e ert ettt ete st e s btsas s e s s s s e s s e s st e e b e st s b e b aa s e b e s et b e b e b s assabenas |
Quais?

(1) SHM.ciriiietetiee et et ee st et e et re s s et e s e ebas s et s e s e s esa e st s bt emesaaseeabesmeesssseneentennnse O
(2) NEO...ccveuierereneetenteeteseteaesteseteseesseenaesesteseesssesessssessnsesentabesssstesesnosessssssescossnssesrses O
PG
<
s § E
39. Diga sua opinido a respeito destas situagSes no bairro da Bomba: 'Eris‘ 2 'g
8 o
(1) Indice de VIOIENEIA. .....vurreereerererereenernrinsetiseseeseessesensessesssaseseenne O 0O O
(2) Consumo de Aro@as.........eceeveerrseervessrvrscrirseressesessseesessssessssesssssens O o 0o
(3) AI'bOI‘iZ&QﬁO .................................................................................. 0O O O
(4) Abastecimento de 4gUA..........cccvvueermieciiniriinini e 0 o 0O
(5) EMPIEEO....cueeeereirrineirrcciiieectietireetsscsssssteesresenesnnessesssessssens o o o
(6) Saneamento DASICO......ccceveremreecrreertinreniireistecsiecseese s e veesaes O o 0O

40. Deseja acrescentar algo a este questionario?

Agradecida por sua colaboraggo.



