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A NAT az ember és tarsadalom milveltségteriiletének elktilonitésével
ravildgitott, hogy a tdrsadalmi vdltozdsok kihivdsa wyomdn tijra dt
kell gondolni, hogyan szolgdlhatja az ezredfordulon az iskola a
harmonikus tdrsadalmi életet, miként kovetheti a nevelés évezredes
céljait: az emberi kapcsolatokban megnyilvdanulo erényesség és a
hivatds betéltésére szolito, konstruktiv hazafisdag és térvénytisztelet
megalapozdsdt. A kévetelmények — ugyancsak vitatott -
megfogalmazdsdval az alaptanterv arra is felhivta a figyelmet, hogy
a globalizdlodo vilagban, a plurdlis tarsadalomban sokféleképpen,
ktilonbozo ertekrendek szerint is lehet harmonikusan élni.

ira, viselkedésére — akar akarjuk, akar nem — mintaként hatnak. Egyes maga-

tartasformak érzelmekkel nyomatékositott helyeslése, masok elutasitasa azonban
mar a kisiskolas gyereknek sem feltétleniil elegendd erkolesi utmutatas. Az értékeld
jelzések altalanos erkolesi normakkal, parancsokkal és tiltasokkal kiegészitve sem adnak
kelld felkészitést a kivanatos erkdlcsi autondmia megalapozasahoz, ha elmarad a konkrét
¢lethelyzetek elemzése. Az elemzés alapelveinek tisztazadsahoz szeretne e tanulmany
adalékokkal szolgalni. Az illendénél talan sarkosabb megfogalmazasok annak remé-
nyében sziilettek, hogy az olvasok vitara érdemesnek itélvén ezeket, segitenek a tovabbi
tisztazéasban.

ﬁ z ¢let érzelmekkel atszott aramaban a cselekedetek a gyerekek tarsas kapcsolata-

Csoport-identifikacio

Anélkiil, hogy a személyiségfejlodés filozofiai vagy lélektani elemzéseinek rengete-
gébe tévednénk, megallapithatjuk, hogy még a genetikai determinacio jelentdségét hang-
sulyozé elméletek sem vitatjak, hogy a személyiség kibontakozésara az iskolai élet is
hatassal van. Az iskolai k6zos tevékenységet tekintsiik olyan hidnak, melyen a kisiskolas
tanitdjaval és tarsaival egylitt jar at az ismerds, csaladias partrol a felfedezésre varé tavoli
partokra, a bejart utak pedig egyre tagabb horizontot nyitnak, amelyen széttekintve a for-
malodo személyiség fokozatosan képessé valhat az 6nallo eligazodasra.

Hid az iskola az egyén, a gyerek és a tarsadalom csoportjai, intézményei kozott, hid a
mult és a jovo kozott. Az iskolai élet elméleti €s gyakorlati értelemben is 6sszekapesol-
ja a személyiség kibontakozasat a tarsadalmi csoportokhoz valo tartozas tudataval és
annak megnyilvanulasaival, a csoport-identifikacioval, ezért a kinalkozo lehetdségek ko-
zil ezt valasztottuk rendez6 elvnek. A meghatarozo tarsadalmi csoportokrodl szerzett is-
meretek segitik az egyént az 6nmagarol, helyzetérdl alkotott fogalmainak rendezésében,
a tarsas kapcsolatai kozotti eligazodasban. Az individuum egyszerre tobb csoport tagja-
ként ¢él, kiillonb6z6 kapcsolataiban kiilonbdzoképpen nyilvanulhat meg. Az egyes cso-
portok tagjainak életét szabalyok rendezik. A kiilonb6z6 csoportokhoz, kapcsolatokhoz
kotédo, kimondatlan vagy kimondott szabalyok szerinti, a sajatos csoportok iranti el-
kotelezettséggel jaro jellemzd viselkedési modokat nevezhetjiik szerepeknek.

Az identitas fogalma alkalmasnak latszik az emberek személyiségének, tarsadalmi ko-
tddéseinek, viselkedésének, tarsas kapcsolatainak jellemzésére, hasznalhatosagat, értel-
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mezését azonban vitdk kisérik. A nyugati, keresztény vilagszemlélet szerint éppen a
megismételhetetlen egyediség, egyszeriség jellemzi az ember mivoltot, ezért maga az
azonossag kifejezés is vitathat6. Ha azonban elfogadjuk, hogy a személyiség kibontako-
zasanak folyamataban a csaladi, a tdrsadalmi kdrnyezet befolyésa érvényesiil: mintakkal,
Osztonzéssel, korlatozassal, szabalyokkal altalanos viselkedésmodokat kozvetit, akkor
mégis lehet értelme azonosulasrol (identifikaciorol) beszélni anélkiil, hogy az emberi
személyiség autonomiajat tagadni kellene, hiszen a mintak, szabalyok kovetése nem egy
gépezet mikkddése mddjan torténik, hanem egyedi és sajatos modokon.

Az identifikéaci6 folyamata 4thidalja a multat és a jovot. A tradicidk, a hagyomanyos
jelrendszerek, hagyomanyos viselkedésmodok, életszabalyok elsajatitasaval képes a fel-
nétté valdo egyén a tarsadalomba harmonikusan integralodni, az életformak és meg-
hatarozo szimbolumrendszereik korében tajékozodni, érteni €s megértetni magat, tevé-
kenyen részt venni a tarsadalmi életben. Eletiink minden téren hagyoméanyokba dgyazott,
a tradiciok a nyelvben kodzvetleniil is megtestesiilnek. Abban a tekintetben, hogy az iden-
tifikdci6 hogyan érvényesiil, illetve hogyan érvényesiilhet a nevelés folyamataban,
egymadstol igen kiilonboz6 alldspontok sziilettek.

Kollektivizmus és individualizmus

Fehér Ferenc és Heller Agnes (1) a modern kor nyugati torténelmének fordulataiban
jellemzonek lattdk az individualizmus és a kollektivizmus széls6ségei kozotti ide-oda
csapodast, a jelenséget a ,,modernitas ingajanak™ nevezték. Az ,,inga” lengése a pedago-
giai koncepcidkban is tetten érhetd. A szélséségek, ha csillapul is az at-atcsapd lengés
amplituddja, ma sem ismeretlenek.

A kollektivizmus képviseldi a — szerintiik meghatarozo — idealis kozosséghez alkal-
mazkodo, szabalykovetd személyiség nevelését tekintik dominans célnak, olyan szemé-
lyiség formalasat, aki a kozosségnek alarendelt individuumként €1, egyéni érdekeit csak
akkor koveti, ha az egybeesik a csoportérdekekkel. A kollektivizmus szélsdséges hive a
sajat identifikacios kozosségének értékrendjét minden mas kdzosségé f61¢ helyezi, ebbdl
pedig a sajat kozosségén kiviiliekkel szembeni intolerancia legitimacidja kovetkezhet. A
kollektivizmussal altalaban egyiitt jaré megfontolasok szerint a meghatarozo idealis-ide-
alizalt csoportok értéktételezései, hagyomanyai rogzitik az értékeket, magatartasminta-
kat. Ezért a nevelésnek el kell érnie, hogy a nevelt a tekintélyek altal kozvetitett kdzos
értékeket vallja, az eldirt, ellendrizhetd kdvetelmények szerint cselekedjen. A kollekti-
vizmus szélséséges hivei a monolitikus értéktételezésbdl kovetkezéen nem ismernek
olyan erkolcsi problémat, amelynek ne lenne egyértelmt, autoritassal nyomatékositott
megoldasa.

Az individualizmus a kreativ egyéniség kibontakoztatasat tekinti dominans nevelési
célnak. Mai képviseldi szerint az ezredforduld tarsadalmaba az ontdrvénytien fejlodo,
alkotd személyiség illeszkedik harmonikusan. A kozeljovot gyokeres valtozasokkal jel-
lemz6 prognézisok szerint a kovetkez6 évezred elejére a nyugati tarsadalmakban felsza-
moloédik a munka, a kozélet hagyomanyosan beilleszkedést, szabalykovetést koveteld
modja. A gyermeket a kdrnyezetében €10 felnéttnek arra kell 6sztondzniiik, hogy a benne
rejlé alkotoképességeket fejlessze, minden mas neveld hatéas felesleges, vagy karos. Az
olyan kreativ, szuverén személyiségek tarsadalma, akik szdmara ,az emberlét 1j
lehetdségeinek feltalalasaval kapcsolatos remény fontosabb, mint a stabilités, a biztonsag
és arend sziikséglete” (R. Rorty), spontan modon rendez6dhet optimalisan. Nem kell, ta-
lan nem is lehet az amigy is vitathato, bizonytalan egyetemes értékeket az egyéni érdek
folé rendelni, értékrendekrdl elmélkedni pedig iires szocséplés. A kortars pragmatikus
filozo6fus szerint ,,az én az 6nlétrehozas folyamataban van”, ,,az egyén moralis fejlodése
¢s az emberi nem moralis haladdsa nem mas, mint az emberi én-ek ujraalkotasa gy,
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hogy az én-t alkotd viszonyok sokféleségét noveljiik, ...egyre tobb embercsoport sziiksé-
gleteit méltanyoljuk.” (2) A 1étez6, miikodoé iskolak altalaban az identifikaciot kiegyen-
sulyo-zottabban segitik mind a szélsdséges individualizmus, mind pedig a szélsOséges
kollektivizmus elvarasainal. A hagyomanyos iskolai osztaly az a nem valasztott kortarsc-
soport, amely a csalad mellett (az 6voda utan) tarsak kozott élni tanit. A csoportos
tevékenységek feltételeként megtapasztalt alkalmazkodas, az egymas mellett vagy egyiitt
végzett munka szerepeit, elvart szabalyait az iskolai ¢élet fokozatosan segithet felismerni,
kovetni és értékelni. Az iskolai kdzos tevékenység segitheti a felkésziilést a jogok,
lehetéségek hasznélatara, egyebek mellett szerepek, célok, szabalyok, viselkedésmintak
megismertetésével, dontések kdvetkezményeinek mérlegelésére, a felelds magatartas
vallalasara iranyul6 gyakorlassal. A szerepek és szabalyok, értékrendek és életvezetési
mintak egyre sz¢élesebb skalaja tarulhat fel a nevelési folyamatban, segitve a személyiség
formalodasat — a csoportokhoz valo tartozas vallalasat. A felndvekvo gene-raciokat
mindig a sajat csoportjukhoz, hagyomanyaikhoz val6 kotédésre nevelték. A sajat cso-
portok, koztiik a nemzet kitiintetett megbec-
siilése ma is célja a nevelésnek, ma azonban
arra is egyre tudatosabb torekvés mutat-  Mindkel szélsoségre jellemzo,
kozik, hogy az embertarsakat elfogado, veliik hogy a gyere]e és a felnott
emberként kozosséget vallald beallitodas ne kozotti kiilénbséget elfedi. A
Cs?k a ,,mi”- re, hanem az ,,0k™- re is, azaz  kollektivitds abszolutizdldsa a
mas csoportok 'F%gjalra is klterjedJen. U.tObbl tekintelyelv jegyeben

cél valamennyilink tapasztalatai szerint — infantilizdlja a felnéttet, az

torténelmi sérelmek, mélyen rogzédott eld- S PN ey
itéletek, elfogultsagok, személyes érdekkonf- mé,ﬁwduqhmsef elnmﬂ? ent
torekszik viszonyulni a

liktusok vagy mas okok folytan — nagyon

nehezen valdsithatdo meg. Ertékmentes cso- gyerekhez, ezért nehezen
portjellemzés természetesen aligha lehet- remeélheto ilyen koncepciok
séges és talan nem is lenne helyes ilyenek  alapjdan a csoport-identitdsait
megalkotasara torekedni. vdllalo, autonom, felelos
déntésekre képes felndttek jovo
A pOZitl,V identitas ta/rsadalma

Ezen olyan azonossagtudatot értiink,
amely szerint az egyén elfogaddan veszi tudomadsul sajat csoportjahoz (csoportjaihoz)
vald tartozasat, késztetést érez a csoport fejlédésében vald kozremiikodésre, nem érez
késztetést hovatartozasanak eltitkolasara vagy megvaltoztatasara. A pozitiv identitas
gyakran a sajatnak vallott csoport egyértelmiien pozitiv értékelésével jar egyiitt, ez azon-
ban korantsem feltétele az azonosulasnak. Az értékelés ambivalencidja nem zarja ki a tel-
jes elfogadast és azonosulast.

Események, tapasztalatok, kiilonb6z6 befolyasolo tényezdk természetesen iddlegesen
vagy akar véglegesen is megvaltoztathatjak ezt az azonosulast. A pozitiv identifikacio
nem jelenti a sajat csoportnak kizardlag pozitiv jegyekkel valo jellemzését. Elofordul,
hogy az egyén az eltitkolas vagy a valtoztatas szandéka nélkiil vallja magat olyan csoport
tagjanak, amelynek aktualisan ugyan negativ jellemzoket tulajdonit, de feltételez olyan
mult-, illetve jovobeli allapotot, amely mentes a kritikus negativumoktol, s ezzel az ide-
alizalt csoporttal fenntartasok nélkiil azonosul, illetve kész cselekvéleg kozremiikodni a
kivanatos jellemzok kialakitasaban, helyreallitasaban. Sajat nemzetiink megbecsiilése,
szeretete, tisztelete az identifikacionak a harmonikus személyiség formalédasahoz hoz-
zajarulo alapjat képezi, nemcsak kozos érdek, hanem kozvetleniil érdeke az egyes egyé-
neknek is. A folyamat azonban nem feltételez kritikatlansagot. A nemzeti identitasra
nevelés mar az iskolaba 1épéstdl megkezdddik. A kisiskolasok olvasdkonyvei, amidta

57




Demeter Katalin: A kisiskolasok erkdlcsi nevelésérdl

l1éteznek, irodalmi, torténelmi, ismeretterjeszté olvasmanyaikkal a nemzeti azonosu-
las mintait mutatjak fel. Az érzelmekre is hat6 torténetek inditjak a még reflektalatlan
azonosulast a tudatosulas tutjara. Jollehet a kisiskolasnak kezdetben az id6dimenzidkrol,
az események lefolyasarol csak homalyos képe formalodik, a ,,mi magyarok™ jelentés-
tartalma mégis e képekkel kezd kitoltddni. Elemzésre, értelmezésre csak fokozatosan
keriilhet sor.

A nemzeti emlékezet 6rizte kiillonbozdé mifaju és hitelességii historiak héseik tettei-
vel, magatartasaval akarva-akaratlanul példat allitanak. Elemzés, reflexio nélkiil a vérzi-
vataros torténelmi eseményekrél beszamolo olvasmanyok nyoman az a kép alakulhat ki,
hogy igazi magyar csak az lehet, aki a magyarsag ellenségeivel hosiesen felveszi a har-
cot, nem baratkozik soha tor6kkel, tatarral, némettel, osztrakkal, romannal, orosszal stb.,
hanem elleniik mindig batran kiizd. Az egyes népeket, nemzeteket elsdsorban (multbeli,
vagy feltételezett ujabb) ellenségeikkel valéo szembenallasuk alapjan meghatarozni a
negativ identifikdcié problematikus formaja, amely konzervalja a nemzetek vagy mas
nagycsoportok szembenallasat, taplalja az elditéletes gondolkodast. A nemzethez tarto-
z4s kifejezésének fiktiv és valos torténelmi alapjait ezért érdemes fokozatosan kontex-
tusba agyazva kozeliteni. A kiizdelmek az utdkor tiszteletére tarthatnak szamot, de dics6-
ségiik korukhoz kotott, a hozzajuk vald viszony a méltdo emlékezés. A kiizdelmek hose-
inek példaja is elemzésre szolit. A békeiddk felndvekvo generacioi szamara a csatak ho-
seinek tettei mar nem szolgalhatnak kozvetleniil kdvethetd példaval. Az alkotd ember
kdvetendd példa lehet minden korban.

Az identitasi kor a vilagérintkezés boviilésével tovabb szélesedett. A nyugati ember
keresztényként mar a kozépkorban nemzetek feletti lelki kozosség részesének tudta
magat. A globalizalodo vilagban az ember az emberiség tagjaként egyre kdzvetlenebbiil
¢lheti meg evilagi kozosségét minden emberi 1énnyel. Jollehet ez a kdzdsség ma is elsé-
sorban elvont, de gyakorlatias vonzatai a mindennapok részeivé valtak, ami konnyen
belathato, ha példaul a kdrnyezetszennyezés okozta kdzos veszélyekre, a veszély korla-
tozasanak kozos feladataira gondolunk. Az emberi egyetemesség érvényesiilését id6rol
idore felfliggesztik elfogultsagok, elfojtjak érdekek. A részérdek korunkban is gyakran
az egyetemes folé keriil.

Az identifikacio fogalmi keretébe illesztve elmondhato, hogy az emberiség az erkol-
csi viszony meghataroz¢ identifikacids bazisa, ha az erkdlcs fogalmat a lehet6 legegysze-
ribben az egyes ember és embertarsai kozotti, cselekvésben, értékitéletben megnyil-
vanuld viszonynak értelmezziik, amely mindig a ,,j6” és a ,,rossz” alapkategdriak mentén
meghatarozhato értéktartalmakat hordoz. Bar az emberiség — elméleti — kozossége legfel-
jebb sziikséges, de nem elegend6 alap a sz¢lsdséges kollektivizmus lehetséges autokra-
tikus vagy a széls6séges individualizmus lehetséges szkeptikus kovetkezményeinek
megsziintetésé¢hez, ennél kevésbé vitathaté kiindulopontot nem taldltam az erkolesi
nevelés elméletéhez.

A probléma tovabbi kifejtése sziikségessé teszi, hogy — ismét egyszerisitve — érintsiik
a fejlédéslélektan azon eredményeit, amelyek az erkolcsi itéletalkotas vizsgalatara épitve
jellemzik a kiilonbozo €letkora gyerekek atlagos fejlettségi szintjét. A gyerekek erkolesi
fejlédésének szakaszair6l Piaget és Kohlberg vizsgalatai, kovetkeztetései alapjan szokas
sz6Ini. (3) A szakaszolast tobb szempontbdl is biraljak, példaul azért is, mert elvonatkoz-
tat az egyéni kiilonbségektdl. A szakaszhatarok ugyanis rugalmasak. Az sem lehetetlen,
hogy a folyamat eldreszalad vagy megtorpan akar egészen a kezdeteknél, talan vissza-
fordul oda, esetleg — ezt latszik igazolni a mindennapi tapasztalat is — a felelds, autonom
dontés hataraként jelzett életkor utan is érvényesiilnek az egyes individuumok életében —
felvaltva vagy egyiitt — az automatikus mintakovetésen, a biinhddéstdl, biintetéstol
(megszégyeniiléstol) vald félelmen, a kdlcsonosség elvarasain, illetve a tekintélyek altal
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deklaralt elveknek valdo megfelelésen nyugvo itéletek, valasztasok, mégpedig az érettség
koratdl jellemzonek tekintett autoném erkdlesi dontésekkel.

Szerepek és tevékenységek

Tapasztalhatjuk, hogy a kisiskolas gyerek nagyon sok szerepének meg tud felelni pre-
moralis késztetései nyoman kialakult szokasai alapjan. A kimondott szabalyokkal, Gtmu-
tatasokkal és a példakkal, magatartasmintakkal kialakitott szokéasok az egyéniség, a szu-
verenitas, a kreativitas sériilése nélkiil a személyiség harmonikus életét biztosité maga-
tartasra késztetnek. Amennyiben megszokja a késobb is betdltendd szerepek szabalyai
szerinti viselkedést, ezek automatikusan beépiilnek mindennapi életébe. Az egyes szere-
pek megkdvetelte szabalyok szerinti viselkedés a jutalmazas és biintetés, a dicséret és a
dorgalas segitségével is elérhetd. Ezekben az esetekben gyakorta elegend6 indoklas az
onérdekre, illetve az egoisztikus kdlcsonosségre, a minden egyes kdzos érdekére hivat-
kozni. Az iskolai élet elvarasai kozott is sok olyan van, amelynek ekként szokas érvényt
szerezni. A testi épséget veszélyeztetd magatartas tilalmat nem sziikséges annak taglala-
satol inditanunk, hogy nagyobb érték az em-
ber élete, egészsége, mint a jaték Orome.
Nem sziikséges az embertarsak iranti szolida-
ritds altalanos kovetelményét mérlegeltetni,
ha a gyerek megszokta, hogy segitsen kisebb
tarsanak. Minthogy vélhetéleg a modellhely-
zetek erkolesi mérlegelése nem vezet sziik-
ségképpen sem megfontolt, autonom, sem
helyes dontésekhez, igazan nem lenne
indokolt életiink minden pillanataban, min-
dig a legteljesebb erkolesi elkdtelezettséget

A versengésre és a hatalom
birtokldsdra épiilo
tevékenységek jogszabdlyokba
nem iitkdzo szerepelvdrdsait
dltaldaban gyakran keresztezik
az erkolcsi elvek. Az egyes
specidlis tarsadalmi
szerepeknek valosziniileg — a

¢és tudatossagot megkovetelni. Minddssze
annyi mondhatd, hogy valdsziniileg nem
szolgalja a harmonikus életet a tudatossag, a
reflexi6 hianya, ez pedig elegendd 6sztonzés
az erkolcsi reflexiora felkészitd neveléshez,

specidlis esetek elemzésén tuil -
nincs sajdt ,etikdjuk’, erkoélcsi
mérlegelésre inkdabb ismét
annak a hatdrnak a
megdllapitdsa szolit, amelyet

ami természetesen nem jelenti, hogy a gyere-
keket allandé oOnvizsgalatra kell nevelni.

A globalis érintkezés totalis feleldsséget
teremt, ¢hezOkrdl, kitaszitottakrol, elnyomot-
takrol naponta szerziink kdzvetlen és kdzvetett tapasztalatokat. Mikor érezziik magunkat
megszolitva? Nem érezhetiink lelkiismeretfurdalast minden étkezéskor, ha nem osztjuk
meg ¢élelmiinket a raszoruldkkal. Az allando frusztracid inkabb bénitd, semmint segitd
tettre 0sztonzd, a permanens buntudat patologikus lelki jelenségeket okozhat. Olvas-
manyok példai segithetnek elemezni, hogy mely esetben itélhet el a szolidaritas hianya,
a segitség elmulasztasa. Az olvasokonyvek torténetei kozott talalkozhatunk a meg nem
kovetelhetd, am megvalosithatod aldozatkész segitség, a jora valo éberség példaival is,
amelyeknek 6sztonz6 ereje érzelmi toltéssel fokozott.

Az egyes szerepek: a sziikségletek kielégitésének keretet adé mindennapi élet, a poli-
tikus vagy az iizletember szerepe az allando erkolesi mérlegeléssel ellehetetleniilnének.
Masrészr6l mégsem helyeselhet6 a gyiilolkodésre felbujto politikusok, gazdasagi érde-
keik késztetésére tarsaikon atgazold emberek tetteinek erkdlcsi mérlegelését felflig-
geszteni arra tekintettel, hogy szerepiik mast kovetelt, mint ami erkdlcsileg helyeselhetd.
A hatarok megallapitasa tehat vitathato, egyetemes helyeslésre az egyes konkrét meg-

dtlepve az erkolcsi késztetés a
szerepelvdrds folé emelendo.
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oldasok aligha szamithatnak. A dilemmak kiiktatasara a nevelés folyamataban azonban
valdsziniileg mégsem javasolhatd sem az ,értékek atértékelésének™ nietzschei megolda-
sa, sem pedig az azt életre hivo képmutatd magatartds. Az emberi tevékenységformak
egymadsrautaltsagabdl természetesen kovetkezik, hogy a hatalomcentrikus politika vagy
a haszonért verseng6 gazdasag foglalkozasai nélkiil sem miikodhetne az ezredvégi, 6sz-
szetett tarsadalom. Sziiklatokoriség, szemforgatd alsagossag lenne barmely nélkiilozhe-
tetlen hivatas felett palcat torni. Arra azonban érdemes felfigyelni, hogy gy latszik, a
legitim és a tarsadalmilag hasznos fogalma szélesebb, mint az erkélcsi értelemben vett
)0 fogalma.

Az erkolcsi értékelés fejlesztése

Nem nélkiilozheté az iskolaéveknek a ,beavatast” kovetd elsé idoszakaban sem az
erkodlesi elvek és a viselkedésmdodok Osszefliggéseinek elemzése, ha az erkélesi auto-
némia érettségi fokat el akarjuk késziteni. Nem elegendé minden esetben a minta-
kovetésre szolitds, a konvencidra, a kdlcsondsségre hivatkozas, a szabalykdvetd maga-
tartas dsztonzése, a helyesnek gondolt szokasok kialakitasanak kdzvetlen modja. Onallo
¢élete soran a gyercknek helyt kell allnia olyan helyzetekben is, amelyekben a szokasok,
a tiltasok és felszolitasok, az ismert mintdk nem igazitanak el kdzvetleniil. Fel kell
késziilnie a sérelmezhetd szabalyok, a rosszra szolit6 tekintélyek kritikajara. A biintetés
fenyegetése, a viszonzas reménye nélkiil is tudnia kell a jot valasztani. Harmadikos kor-
tol kezdve lehetséges ¢és sziikséges az erkdlesi autondmiat elokészitd rendszeres fejlesz-
tés. Ennek eredményeképpen varhatd, hogy a gyerek viselkedését, itéleteit egyes esetek-
ben a mérlegeld erkdlesi megfontolas és ne a reflektalatlan engedelmesség — illetve
engedetlenség — jellemezze. Erkolcsi elemzéseket kisiskoldskorban csak konkrét példak
Osszevetése Utjan, legkézenfekvobb mddon olvasokonyvi torténetekre, mesékre épitve
célszer(i folytatni. (4)

Az erkolesi értékelés fejlesztésének feladatat a NAT az ember és tarsadalom mivelt-
ségi teriilet altalanos kovetelményeiben fogalmazza meg, eszerint sziikséges: a jo és
rossz megkiilonboztetésének gyakoroltatasa konkrét esetek elemzése soran; az itéld, cse-
lekvé emberek szandékainak, viselkedésének, tetteik okainak, koriilményeinek
értékelése; az értékitéleteket befolyasold tényezdk mérlegelése. A cél régi, mondhatni
évezredes mult-ra visszatekintd elsd tényezdjét mint a nevelési szisztémak integrans
részét aligha vitatja barki is — itt a megvalosithatosag és a megvalositds modja képez
inkabb vitaalapot, a sokoldalti mérlegelés kovetelménye azonban vitak kereszttiizében
all.

Az erkolesi jo legkevésbé vitathato alapja, hogy minden egyes ember mint az emberi-
ség reprezentansa onérték minden egyéb érték ennek alarendelddik. Kant gyakran ismé-
telt feltétlen felszolitasa 0sszegzi az ebbdl eredd erkodlesi kdtelességet: az emberiséget
mind masok személyében, mind sajat személylinkben mindig célnak, soha ne eszkdznek
tekintsiik. Az elv alkalmazasa azonban, magatol Kanttol és a filozofiatorténet itt nem
idézendd, tovabbi fejezeteibdl is tudjuk, szadmos problémat hordoz. A konfliktushelyze-
tek elemzéséhez — még mindig a lehetd legaltalanosabban — kiegészitd elvként hivjuk se-
gitségiil a— Heller Agnes szerint (6) — iranyado szokratészi utmutatast: nagyobb jo a bajt
elszenvedni, mint okozni. A jol ismert elvek az erkdlcsi értékelést az emberiség identi-
fikacios bazisara épitik, tehat egyetemesek, ugyanakkor az egyes embereknek egyesek-
hez vald viszonyarol szolnak, vagyis személyesek.

A kisiskolasok erkdlesi nevelésében a tobbféle értékelés lehetdségét megengedd mér-
legelést, az értékelést befolyasolo kotddések elemzését sokan tartjadk bizonytalansag,
erkolcsi relativizmus, s6t nihilizmus forrasanak. Erveik kozt szerepet kap, hogy a gyere-
kek nevelése kamaszkorukig csak megkérddjelezhetetlen, biztos értékitéletek megfogal-
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mazasa utjan térténhet, amelyek kétségeket kizaro alapot adnak a jo és a rossz megkiilon-
boztetésére, s csak késébb — némelyek szerint csak ifjukorban — lehet arnyalni a mar
rogziilt alapokra épitve a kétségbevonhatatlannak tételezett dichotom értékitéletek rend-
jét. A sokoldalu mérlegelésre, az arnyalt erkolcsi itéletalkotasra vald nevelés mellett tobb
lépésben igyeksziink érveket keresni. El9szor azt szandékozunk alatdmasztani, hogy a
magukat jol meghatarozott, k6zos értékrendi csoportba sorold felnbttek sem jutnak
egyes konkrét erkolcsi kérdésekben egyezd véleményre, azutan arr6l szélunk, hogy a
gyerekek is szembesiilnek erkdlesi dilemmakkal, amelyek arnyalt mérlegelést kovetel-
nek. Végiil arra tériink ki, hogy valoban jol szolgélja-e a kisiskolds erkdlcsi fejlodését, ha
megtanulja a vildgot és a tetteket egyértelmii hatarozottsaggal ,,j6” vagy ,,rossz” érték-
tartalommal jellemezni.

Az elvek, tiltasok, erkolesi imperativuszok alkalmazasainak nehézségét érzékeltetheti,
hogy a kereszténység egyetemes utmutatdja, a Biblia sem kdzvetleniil igazit el konkrét
helyzetek erkolesi dontéseiben. A Szentiras értelmezését is vitak kisérték mind a paran-
csolatoknak, mind a példazatoknak egyes élethelyzetekre alkalmazasa mind a példaza-
toknak a parancsolatokkal és egymassal vald tartalmi viszonya tekintetében. Ezeknek a
problémaknak kdnyvtarnyi irodalma utal ra, hogy az erkdlcsi értékelés konkrét helyzet-
ben nagyon ritkan fekete-fehér, altalaban Gsszetett.

Erkolcsi konfliktusok mérlegelése

Azoktdl, akik arra hivatkoznénak, hogy gyerekeket nem helyes ilyen tipust erkolesi
konfliktusok mérlegelésére késztetni, hiszen ilyen gondolatokkal a kisiskolasok még nem
foglalkoznak, meg kell kérdezniink, vajon az olvasmanyaikban nem fordulnak-e el
analog konfliktushelyzetek? Vajon a mesehdsok nem hasonloan toroljak-e meg a biind-
ket, mint a ,,vilagi birdk”, nem 6lik-e meg a ,,gonosztevot”? Talan éppen ezekkel az év-
szdzada elemz6 megbeszélés nélkiil tovabbadott gyerekkori torténetekkel éltetiink olyan
indittatasokat, amelyek leplezett ellentéteket csempésznek az erkolcsi értékelésbe.

A tapasztalatok szerint a gyerekek mar nagyon korai életszakaszban megtanulhatjak
kimondani a torténetek szandékolt tanulsagat. Ebbdl azonban nem kovetkezik, hogy a
viselkedésiikben, gondolkodasukban az ilyen szentenciak hatd tényezék maradnak. A
hatas mar csak azért is kétséges, mert a deklaralt kozosségi elvek és a példaértékiinek
szant konkrét (nép)mesei cselekedetek értéktartalma kozott is gyakori a diszkrepancia. A
sérelem megtorldsa, a bosszii szamos mese alapmotivuma. Nem kell-e elgondolkodni
azon, hogy milyen példaval szolgal az elégtételt vevo pozitiv hds? Milyen koriilmények
kozott menthetd fel a rossz cselekedet megtorlasa érdekében alsagos (tehat ugyancsak
rossz) eszkozoket igénybevevé mesehds? Indokolt-e az igazsagtalansag véres, brutalis
megtorldsa? Tudomasul vegyiik-e sz6 nélkiil a mesék felvillantott és tovatiind melléksze-
repldinek biintetleniil maradé bilineit? A magyar mondakincs kalandozdsokrol, véres har-
cokrol sz616 torténeteinek hdsei milyen példat mutatnak a békére nevelendd generaciok
szamara? Elhallgathatok a hasonld kérdések, ugy tehetiink, mintha nem vennénk észre a
hés gyarlo tetteit, de vajon a biztos tajékozodast segitjiik-e, ha igy tesziink?

Kevésbé szélsoséges konfliktushelyzetekkel a gyerekek mindennapi életiik soran is
stirtin talalkoznak. Az elvek és a konkrét helyzetek 0sszekapcsoldsa szerintiink egyene-
sen megkoveteli az arnyalt megkozelitéseket. A gyerek nem idealis vilagban, hanem az
olykor rosszul, maskor jol, sokféleképpen értékeld, cselekvd felndttek kozott €1, akik
nem is mindig konzekvensek tetteikben. A deklaralt elvek €s a konkrét cselekedetek er-
kolcsi tartalma kozott kiilonbség lehet egy-egy felndtt magatartasaban, nem csak téves
erkdlcsi itélet vagy akaratgyengeség miatt, hanem példaul tobb, egymassal elvileg vagy
aktualisan Osszeegyeztethetetlen erkdlcsi elvaras keresztezddésében allo cselekedet ese-
tén is — gondoljunk példaul az eutanazidra. Ha minden kétséget kizar6 fekete-fehérben
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gondolkodast varunk el a gyerekektdl, utobb nem feltétleniil lehet a rogziilt itélkezési
moddot arnyalni. Ha problémarol szé sem eshet, hiszen csak jo €s rossz itéleteket, jo és
rossz tetteket, j6 és gonosz embereket ismeriink, a gyerek a feldolgozatlanul maradt
elméleti konfliktusok elfedésére kényszeriilhet. Eppen a feldolgozatlanul maradt
kérdések vezethetik bizonytalansaghoz, véletlenszerii valasztasokhoz, ad abszurdum
nihilizmushoz. Erzelmi megprobaltatasok elé allithatjuk a gyereket, ha rigordzus, sarkos
itélkezési modot kényszeritiink ra. Azt alkalmazva ugyanis el6fordulhat, hogy rossznak
kell nyilvanitania az iskoldban tanultak alapjan sziileinek itéleteit, tetteit.

Képmutatas lenne elvarni, hogy gazdasagi, érzéki, sikerességre 0sztonzd és egyéb
késztetéseinket allanddan aldrendeljiik az erkdlcsi megfontolasoknak, de elvart, hogy ne
mas emberek sérelme, megalazasa, szenvedése, pusztitasa aran érjiik el céljainkat. Kép-
mutatas a rossz szandéku, binds cselekedet jova szinezése. Képmutatas a nem erkdlcsi,
hanem vagyonra, hatalomra, hirnévre, érzéki 6romokre iranyul6 tettek altruista atfestése
is. A képmutatastol feltétleniil meg kell kiilonboztetni a példaképek, példaértékii csele-
kedetek bemutatasat. A példa gyakran igen nehezen kdvethetd, mégsem tartjuk felesle-
gesnek a ,,vegytiszta” josag bemutatasat, amely ugyan a mindennapokban ritkan valésul
meg, mégis fontos tampontja az erkdlcesi tajékozodasnak. Az ilyen példak nem szolitanak
biintudatra, de 0sztondzhetnek a masok iranti szolidaritas er6feszitést, lemondast kove-
teld tetteinek megbecsiilésére, cselekvési mintat adhatnak.

Osszegezésiil elmondhato, hogy sziikséges és fontos a kisiskolasok erkdlcsi nevelése.
Alkalmas modszer — egyebek mellett — az olvasmanyok elemzése. Ennek keretében
fontos a pozitiv példdk emociondlisan és raciondlisan megerdsitett bemutatasa és az
embertelen, a rossz (a kiemelt alapelvekkel nyilvanvaloan ellentétben allo) cselekedet
felismerése, leleplezése, elutasitasa. Hasonldan fontos az erkdlcesi autondmia megalapo-
zasa szolgalataban a sokoldalu értékelés, elemzés gyakoroltatasa is. Lehetséges tettek,
¢életformak értékelésének tobbféle felmeriild valtozatat helyeselni anélkiil, hogy a kisis-
kolés relativistava, nihilistdva vagy gonosztevové nevelésének 6diumaval kellene szem-
bestilntink. Lehetséges bizonyos — érzékeny — hatarok kozott erkolesi késztetés elé he-
lyezni a mindennapi élet, a kozéleti szerepek kovetelmeényeibdl eredd késztetéseket.
Erdemes az elemzések soran figyelni arra, hogy az olvasmanyok pozitiv hései nem
feltétleniil szolgalnak kdvetendd, kdvethetd példaval a gyerekek szamara.
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