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Szemle

A nemzetkozi felnottképzés
komparativ és kooperativ
aspektusai

Mi, felndttoktatok tudatdban vagyunk annak, hogy
szakmdnk, a felnottoktatds mestersége-tudomdnya, mds néven az
andragogia sokhelytitt mint tudomdnyos diszciplina hidnyos
elismertségben szenved. (1) Még mindig nem egyértelmiien vildgos,
hogy ez a szaktertilet mint ardnylag fiatal részdiszciplina a
pedagogidhoz tartozik-e inkabb, vagy ondlloan értelmezheto és
etablirozhato. Mdr az illeto tanszékek és intézetek elnevezései is
onmagukert beszélnek: itt felndttpedagogia, ott andragogia,
mdsutt lifelong learning. (2)

z elnevezések mogotti sokféleség
még vilagosabba valik, ha a termi-
nologiai kérdéseket gyakorlati szin-
ten kovetjiik, ahol magyar valtozataikban
manifesztalddnak az altalanos és szakmai,
politikai és kulturalis felndttoktatas di-
menzidi és az olyan fogalmak, mint a fel-
néttoktatas/képzés/nevelés, kozmiivels-
dés, tovabbképzés, tudomanyos ismeretter-
jesztés vagy é€lethosszig tarto tanulas.
Varatlan (és némelyek szamara talan
meglepd) az a realitas, hogy a kereslet és
kinalat terén — mely nemcsak vilagtrend,
hanem tdbbnyire Magyarorszagra is jel-
lemz6 — a feln6ttképzésnek és altalaban a
felndttkori tanulasnak dinamikus és masz-
sziv novekedésével kell szamolnunk. Ezt
az uj kihivast empirikusan is tapasztal-
hatjuk. Az UNESCO ¢és az OECD szerve-
zett tanulasi részvételre vonatkozd vizsga-
latai mutatjak, hogy sok orszagban a fel-
nétt tanulok részvételi aranya 30—40 sza-
zalék kozott mozog, néhany orszagban
még nagyobb ez az arany. Igazolddni lat-
szik az a feltevés, hogy nem ott a legna-
gyobb a résztvevok aranya, ahol a gazda-
sagi és technologiai fejlddés és oktatasligy
lemaradasat potolni kell, hanem inkabb ott
jelentkezik a magasabb résztvevoi szam,
ahol legeldrehaladottabb a fejlédés. A
FEEFI végzosei €s mas egyetemek és f6-
iskoldk diplomazé hallgatoi egylittmiiko-

désével a Tovabbképzési Atlasz keretében
végzett vizsgalataink is arra mutatnak,
hogy Magyarorszag viszonylag révid id6
alatt megkozelitette mas eurdpai orszagok
szintjét a képzési kinalatot nyujto intézmé-
nyek, a résztvevo felnéttek és a képzési ki-
nalatok tekintetében.

Az egyre jobban fejlodd felndttképzés
az ¢letet végigkisérd tanulds részeként to-
vabb szélesedik és er6sodik a dinamikusan
kibontakoz6 informacids- és tudastarsada-
lom kovetelményei kdzott. A tudas tigyne-
vezett felezési ideje lerovidiil, az informa-
c16 mértéke emelkedik, az emberek tovabb
¢lnek, az életet végigkisérd tanulas sziik-
ségszerlisége a felnbttkortdl az idéskorig
nyilvanvalova valik. Az onkéntesség he-
lyébe sok felndtt esetében mar rég a sziik-
ség lépett. Es ez nemcsak azokra érvényes,
akik munkahelyiik elvesztése miatt atkép-
zésre kényszeriilnek.

Mit jelentenek ezek a tendencidk abban
az Osszefliggésben, hogy az élethosszig
tartd vagy egész €letet végigkiséré — de
nem az életfogytiglani biintetést idézo! —
tanulds mint atfogd oktatasi koncepcid
egyre jobban érvényesiilni latszik? Nem
kellene-e az iskolaknak és egyetemeknek
feltenni azt a kérdést, hogy mit csinaljanak
masképp annak érdekében, hogy az embe-
reket képessé tegyék és motivaljak az
egész ¢leten at tartd tanuldsra? Ez mind-
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annyiunk szamara dontd kérdés, hiszen a
feln6ttképzés a leghosszabb életszakaszra
vonatkozik. Igy a tanulas képességének el-
sajatitdsa mar régen az egyik legfontosabb
kulcskvalifikacio lett. Az Onkéntesség
megsziinésével pedig a tanulas Sromének
egyre fontosabb kategoériava kell valnia.

Onok koziil néhanyan joggal gondolhat-
jak, hogy az élethosszig tartd tanulas mos-
tani hangsulyozasa bizonyos eredetiségre
tart igényt. Masrészt sok judicium szol
amellett, hogy 1étezik egy olyan Ossze-
gyllt emberi tapasztalat, melyet tobbek
kozott a kozmondasok dsszehasonlitd pél-
dai is bizonyitanak. A magyarban ez igy
hangzik: A jo pap is holtig tanul, németiil
ezt igy mondjak: Aki sokat pihen, berozs-

tatas mellett az oktatasi rendszer tovabbi,
egyenértékll elemeként jogosan kivanjuk
hangsulyozni, éppen a nyilvanos felelds-
ség terén taldlunk meg nem értést. Itt a
gyakorta felmeriil6 képet hozzak fel példa-
nak: ez az 6todik kerék a kocsin... A fel-
néttoktatasnak ezaltal tendencijat tekint-
ve kompenzatorikus funkcidja marad és
kevésbé kap komplementer funkciot. Eb-
bol kovetkezdleg végiil is mindez vissza-
tiikkr6z6dik a nem kielégité torvényhozas-
ban és sok orszagban az allami tdmogatas
hianyaban.

Tulz6 megallapitas-e, ha a felndttkép-
zést és ennek fejlédését mint tudomanyt,
valamint a kutatést kisér6 elméleti képzést
és a megfeleld oktataspolitikai és torvény-

dasodik. A nyugat-
afrikai Sierra Leoné-

ezt mondjak: (a rim
kedvéért angolul):
learning starts in the
womb and ends in
the tomb. (A tanulas
az anyaméhben kez-
dddik és a sirban fe-
jezddik be.)
Onkritikusan be-
sz€Ilnlink kell a fel-
néttoktatas elméleti
deficitjérél, melyet
tobb tényezd egylitt-

Ha a felnéttoktatdst az iskola, a
ban a mesemonddk szakképzés és a felsboktatds mel-
lett az oktatdsi rendszer tovdbbi,
egyenértékii elemeként jogosan
kivdnjuk hangsiilyozni, éppen a
nyilvdanos felel6sség terén tald-
lunk meg nem értést. Itt a gyakor-
ta felmertilo képet hozzdk fel pél-
ddanak: ez az otédik kerék a ko-
csin... A felnottoktatdasnak ezdltal
tendencidjct tekintve
kompenzatorikus funkcioja ma-
rad és kevésbé kap komplemen-
ter funkciot.

hozasi dontéseket te-
kintve latens legiti-
macids valsagrol be-
szélhetiink, amely-
nek a szakma képvi-
seldiként allandoan
ki vagyunk téve?
Koénnyen felismerhe-
tik, hogy kozosen
kell kiutat keresniink
¢és lehetdleg hamaro-
san megfeleld meg-
oldasokat talalnunk.
Mindenek el6tt a fel-
noéttképzésben részt-
vevok gyakorlata ér-

hatasa okozott, és
amely csak részben magyarazhat6 a rend-
szervaltassal és az 101 tarsadalmi irdnyza-
tokkal. Dontd tényez6é mindenekeldtt,
hogy ma a felnéttoktatast mostohagyerek-
ként kezelik. Még nem konstitutiv eleme a
munkanknak, mely egyenrangu fontossag-
gal hat az elmélet és gyakorlat fejlodésére.
A nemzetkdzi egyiittmiikodésben eltoltott
sokévi tapasztalatom alapjan elmondha-
tom, hogy ez a megallapitas nem kivételes
esetekre vonatkozik Magyarorszagon, ha-
nem sajnos sokhelyiitt uralkodd realitas.

Ha tovabblépiink egy masik teriiletre,
szintén megallapithatjuk, hogy a felnétt-
oktatas gyakran az oktataspolitikdban is
marginalis szerepet jatszik. Ha a felndttok-
tatdst az iskola, a szakképzés és a felsdok-

dekében, de ezaltal
tarsadalmunk nagy része érdekében is.

Nemzetkdzi szakiranyt felndttoktato
vagyok, nem mintha nem értékelném elég-
g¢ a helyi dimenzidkat, hanem mert meg-
probalom a felnéttoktatast/képzést a hata-
rokon tul, a népek kozotti megértés és szo-
lidaritas kovetelményei szerint, valamint a
professzionalitast a globalizalodd ossze-
fiiggések eldjelével tekinteni. A hatarokon
atnyulo partneri kapcsolatok és transznaci-
onalis halézatok kozvetlen tantli ennek a
folyamatnak. Globalisan gondolkozni és
lokalisan cselekedni véleményem szerint
forditva is igaz, és a ,,globalis” miisz6 azt
a kapcsolatot fejezi ki, hogy mindkét pers-
pektivanak egyarant fontosnak és Ossze-
tartozonak kell lennie. Nem meglepd a
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legtijabb fogalom, a globalis tanulas sem,
mely valasz lehet a pedagogianak a vilag-
ban végbemend globalizacios tendencidi-
ra. Itt jelentds szerepet jatszik a halozati
egészre iranyuld figyelem, a maradando-
sag és jovOképesség kérdései, a tanulés a
vilag interdependenciaiban.

Ha a tovabbiakban a felndttképzésben
folyd nemzetkozi egyiittmiikddésrol be-
szélek, akkor a kapcsolatfelvétel és infor-
macidatadas, a szakmai és személyi csere-
kapcsolatok, a tobbéves és szerzodésekben
szabalyozott partneri — gyakran testvérva-
rosi kapcsolaton alapuld — egyiittmiikodés
sokrétli formdira gondolok. Erdsodik a
projekteket Osszekotd egytittmukodés,
mely bilateralis jellegii vagy tobb partner-
rel egyiitt hatarokon atnyulo, illetve
transznacionalis.

Ahhoz, hogy ezt a kooperaciot partner-
centrikusan, az iigy érdekében és magas
mindségi kovetelményeknek megfeleléen
alakitsuk, sziikségilink van arra, hogy job-
ban megismerjilk egymast. Nemcsak ter-
minologiai szinten, hanem inkabb az adott
torténelmi kontextus és a kozds jovobeni
perspektivak érdekében. Mit tudnak a
francia feln6ttképzok a magyar kdzmiive-
16désrél, vagy forditva, mit jelent valoja-
ban az Animation Rurale? Vagy hogyan
lehet megmagyarazni, hogy milyen fontos
Németorszagban a politikai képzés, amely
tobb, mint partpolitikai befolyasolas? Ho-
gyan is tudnank a partneri kapcsolatot
konkrét egylittmiikodéssé alakitani anél-
kiil, hogy ismernénk, megértenénk vagy
értékelnénk egy adott felndttoktatas célja-
it, tartalmat, modszereit? Az adott oktatasi
rendszerre vonatkozo komparativ kutatas,
a k6z0s vonasok, a kiilonbozdségek és ha-
sonlosagok, az intézményi formak, ezek
dominans moédszereinek és aktualis prob-
lémainak vizsgalata egyre jelentésebb he-
lyet kap. A kutatas bazist teremthet a ko-
z0s feladatok kezdetén, de mint kiséro ku-
tatds hozzajarul a szdndékok és tervek
igazitasahoz is.

Engedtessék meg még egy kirandulas a
torténelmi Osszehasonlitdé felndttképzés-
kutatasba. Ez is bizonyitani kivanja, hogy
a hatarokon atnytl6 eszmék terjedésének a

felnottoktatasban is nagy hagyomanya
van. Mindig voltak nagy személyiségek és
lelkesitd gondolatok, melyek nem marad-
tak hatarok kozott: Johannes Amos Come-
nius, azaz Komensky, aki 1592-ben
Nivnice-ben, a mai Csehorszagban sziile-
tett, s aki részben Heidelbergben tanult és
Svédorszagban tanitott és elsé tankonyve-
it a népmiivelésrol irta, melyek igen mesz-
sze elterjedtek. Olyan messze, hogy a Ra-
koczi csalad is tudomast szerzett rola és
meghivta Sarospatakra: vegyen részt a ma-
gyar oktatas megreformalasaban; Come-
nius késobb emigracidban halt meg Amsz-
terdamban. Vagy nézziik Frederik Severin
Grundtvigot, aki 1783—-1872 kozott €t és
aki maga ugyan soha nem vezetett népfo-
iskolat, de szellemisége hatasara alakultak
a dan népfoiskolak. Sok mas europai or-
szag népfoiskolaja fejlédésének szellemi
atyja volt, feltehetdleg indirekt modon ha-
tott a magyarorszagi els6 népféiskola ala-
pitasara is Bajaszentivanon 1914-ben.
Népmiiveldi gondolatai olyan jelentdsek,
hogy most egy cseh szarmazasu, Kanadaba
emigralt kolléga dolgozik egy nagy &sszeha-
sonlitd tanulmanyon.

De nemcsak a multban voltak olyan sze-
mélyiségek, akik pedagogiai gondolataik-
kal és otleteikkel atlépték a nemzeti hata-
rokat, illetve hatasukban transzkontinenta-
lisak voltak: Paulo Freire megtermékenyi-
tette az utobbi harminc év vilagra kiterjedd
koncepcionalis vitait és gyakorlati kezde-
ményezéseit a maga szocialis iranyultsaga
és az egyén felszabaditasat célzo Educa-
cion Popular-javal és a felnéttek analfabe-
tizmusaval kapcsolatos javaslataival.

Vagy vegylik altalaban a felvilagosodas
szellemi Orokségét: hivei népfelvildgosi-
tok voltak, a feln6ttoktatas mozgalmi hite
hajtotta Oket, elképzeléseikbe beletartoz-
tak az intézményi fejlesztések, az olvaso-
korok és népi konyvtarak, a folyodiratok és
a képzéssel foglalkoz6 egyesiiletek. A
kézmiiveslegények voltak azok, akik van-
dorlasaik soran atlépve a hatarokon szak-
mai tudasukat exportaltak, masrészt pedig
tapasztalataikat mindig mas-mas helyen
tovabb gazdagitottak, és késobb visszatér-
tik utan az 0j eszmék importdrei lettek. A
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munkasképzés keletkezése — mondhatjuk,
hogy a mult évszazadot megeldzéen — nem
képzelhetd el a tarsadalomtorténeti gyoke-
rek nélkiil, melyek az iparosodés kezdeté-
ig nytlnak vissza és mar a kezdetkor tal-
mutatott a hatarokon. Majdnem egyidében
terjedt el a forradalmi eszme és felkelés
Eurépaban 1848 februdrjaban és marciu-
saban. Végso soron ez civiltarsadalmi fej-
16dés volt, mely az oktatast és képzést uj
intézményekhez és szervezetekhez kotot-
te, hozzakapcsolva a kézmiives- és mun-
kasegyesiileteket, melyeknek mindig is
volt képzési funkciojuk. Ezaltal 6k a mi
szakmank alapit6i, mint ahogy az egyete-
mekrdl kiindulé mozgalmak tudomanyos
ismeretterjesztdi €s népszeriisitoi.

ndvését és az eurdpai polgarsag erdsitéseét
kell szolgalniuk. A még nem csatlakozott
tagorszagokat idejekoran bevonjak a prog-
ramokba, hogy a késObbi felvételt és
egyiittmiikodést megkonnyitsék. fgy Ma-
gyarorszagon is miikddnek Leonardo- és
Sokrates-programirodak, amelyek tamo-
gatjak az altalanos és szakmai képzés, il-
letve tovabbképzés kezdeményezéseit.

Ekozben félreismerhetetleniil megjelent
az eurdpai feln6ttképzési szervezetek in-
formacios és lobbytevékenysége: mikdz-
ben 1993-ban a Sokrates elsd tervezetei
még a felnottképzés fogalmat sem tartal-
maztak, 1999-ben mar a Sokrates II.-ben
ennek megfeleld iranyvonalat hataroztak
meg, melyet Grundtvigrol neveztek el.

Ha a torténelmi
Osszehasonlitast to-
vabb gazdagitjuk,
egy pillantast kell
vetniink a pécsi
egyetem torténetére
is: az 1367. évi ala-
pitas egy papai do-
kumentumra vezet-
het6 vissza és mar a
kezdetekkor gazda-
gitotta a tantestiiletet
egy olasz professzor,
Galvano di Bologna.

Az egymudistol valo tanulds, az
interetnikai és interkulturdlis ta-
nulds programmed vdlik. Az 1992-
ben kotott Maastrichti Egyez-
meényben a képzés tovdabbi jogo-
sitvanyokat kapott. Elvben min-
den EU képzési programba kii-
16mb6z6 orszagokbol tobb intéz-
meényt kell bevonni, az aktivitd-
soknak Europa 6sszendvését és
az europai polgarsag erositését
kell szolgdlniuk.

1996-0t  Eurdpa-
szerte az egész ¢letet
végigkiséré tanulas
évének kialtottak ki.
Ennek kapcsan EU-
tamogatassal szamos
helyi, orszagos ¢és
hatarokon atnyulo
projektet valositot-
tak meg. Az EU
Agenda 2000 — kiil6-
nosen a foglalkozta-
tasrol szolo fejezet —
mutatja, hogy az

Ezt megszakitasok
¢és atalakulasok kovették, helyi kapcsola-
tok kialakuldsa Gyorrel és Pozsonnyal. Fi-
gyelembe kell venniink, hogy Baranya
mint hatarmenti teriilet az etnikumok és
kultarak olvasztotégelye, melyet torténel-
mi visszapillantassal svab Torokorszagnak
neveztek.

Amit a torténelem és Osszehasonlitas
perspektivajaban megemlitettem, felfedez-
hetd az Europai Unid minden képzési
programjanak jovére és kooperaciora ira-
nyuld célkitiizéseiben. fgy az egymastol
valé tanulas, az interetnikai és interkul-
turalis tanulds programma valik. Az 1992-
ben kotott Maastrichti Egyezményben a
képzés tovabbi jogositvanyokat kapott.
Elvben minden EU képzési programba kii-
16nb6z6 orszagokbol tobb intézményt kell
bevonni, az aktivitdsoknak Eurdpa 0ssze-

¢élethosszig tartd ta-
nulas kiemelkedd szerepet jatszik az euro-
pai egylittmiikodésben. Az élethosszig tar-
té tanulas Osszefliggésében emlitett ,,0n-
kéntesség vége” ugyanugy vonatkozik a
nemzetkdzi egyiittmiikddésre is.

Ezekkel a megjegyzésekkel nem kiva-
nom azt a benyomast kelteni, hogy ezzel
az eurdpai egyesiilés az Eurdpai Gazdasa-
gi Ko6z0sségbdl politikai dontéseken ke-
resztlil maris kiérlelt eurdpai oktatasi és
kulturalis szovetséggé fejlédik. Mindany-
nyian tudjuk, hogy ett6l még nagyon tavol
vagyunk. Ugyanakkor minden eréfeszités-
sel arra kell torekedniink, hogy elérjiik az
eurdpai egységet, melyben a sokféleség
konstitutiv elemet alkot.

Most olyan fontos feladat el6tt allunk,
hogy ezeknek a nemzetkdzi aktivitasok-
nak tudomanyos kiséretet és kiértékelést
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adjunk, amely a specifikus eldnyoket s a
nehézségeket egyarant komparativ és ko-
operativ szempontok szerint vizsgalja.
Egyszertien pontosabban kell tudnunk,
mit jelent a kiilonb6z6 kooperacids szan-
dékokbol adodo tarsadalmi értéktdbblet és
a személyes haszon. Mit tudunk tanulni, il-
letve mit kell tanulnunk ebbdl a kozeljovo
szdmara, mely a mai vilag felgyorsult élet-
tempoja folytdn mér mindig jelenid6. Ezek
a kérdések mindannyiunkat érintik. K6z6-
sen kell keresniink az atfogo valaszokat ar-
ra, hogy milyen médon oszthatjuk meg
egymadssal tanuldsi tapasztalatainkat a to-
vabbképzés, a kutatds vagy publikaciok
segitségével.

Tegyiik fel a kérdést: eldsegitette-e a pé-

felndttképzeési intézetei évek ota apoljak a
hallgaték és oktatok cserekapcsolatat.
Ekozben mindkét részrol kiprobaltak uj 6t-
leteket, mint amilyen példaul a felndttkép-
z¢s1 intézmények helyzetének dsszehason-
litd vizsgalata és az ennek nyoman kidol-
gozott tovabbkeépzési atlasz. Tovabba fel-
n6ttképzési moddszertani szakirodalmat
forditottak, ezt publikaltdk és a szemindri-
umokon alkalmaztak, végiil pedig mindkét
intézmény megszerezte az ISO 9000 nor-
marendszer szerinti minsitést. Epp elég
kooperacios lehetéség marad a komparativ
kisér6 kutatasnak!

Az Onirdnyitast és Onszervezésl tanulas
forméinak Osszefiiggésében egyre inkabb
novekszik az 0j médiumok jelentésége. Uj
utakat kell talalni a

csi egyetem ezt a fej-

16dést? Két szinten
biztosan: kdvetkeze-
tes torekvés az eurod-
pai és nemzetkozi
egylittmikodésre, ki-
épitve ennek bazisat.
Ezzel egyidejlileg a
feln6ttképzés jelen-
tdségének hatarozott
felismerése.

A FEEFI példaul
egylttmikodik né-
metorszagi, ausztriai,
roman, angol egyete-
mekkel és népfdisko-

Hatdrozatban fogadtak el egy
nyilatkozatot és egy jovoprogra-
mot, mely két kiilénosen jelentos

kovetelmeényt tartalmazott: az
egyik azt a célt szolgdlja, hogy a
felndtteknek biztositsanak min-
den nap egy ora tanuldst, ez dt-
szdamitva 30 képzési napot jelent
évente. A mdsik a felnott-tanulds
hete, mely az Egyesiilt Nemzetek

minden orszdgdban pdrhuzamo-
san motivdlo és tinnepi eszkOzok-
kel hangstilyozza a tanulds
Jfontossagcit.

szamitastechnikai
alapu tanulas aspek-
tusainak az intézmé-
nyi tanulas szocialis
komponenseivel tor-
ténd integralasahoz.
Ugyanakkor tisztan
kell latnunk, hogy
az Internet 0j di-
menziét nyitott az
informacio terjedése
elétt; interaktiv for-
makkal bekerill a
felnottképzésbe is.
A tanulési software-

lakkal (Mannheim,
Miinchen, Lipcse, Graz, Bécs, Kolozsvar,
Surrey) és tobb kapcsolata van Izraellel és
Kinaval is. Ugy is mondhatjuk, hogy a
FEEFI koveti a globalizaciot, mert a csere-
kapcsolatok és a tovabbképzés 1) formait
keresi. Nézziik meg a 2000. évet: a Pécsi
Egyetem hazigazdaja és rendezéje két
nemzetkozi felndttképzési konferencia-
nak: az egyik egy szimpoézium szlovén és
osztrak partnerek kdzremiikddésével a ko-
zép-eurdpai egyetemek felno6ttképzési
egylittmikddésérol, a masik egy vilagkon-
ferencia a torténelmi kutatasrol, melynek
témaja etika, idedlok és ideologidk a fel-
nottképzes torténetében.

Réamutatnék még egy érdekes parhuza-
mos fejlédésre: a lipcsei és pécsi egyetem

vilagot behalozo
szervezése, kifejlesztése és terjesztése
még a kezdeteknél tart. Ez esetben nem
sziikkséges megkovetelni a nemzetkozi
egylittmtikodést és a globalis halozatot a
gyakorlati alkalmazéasban, mert az mar au-
tomatikusan mikddik. Sokkal inkabb fel-
vetddik a pedagdgiai és szocialis hatasok
kérdése, melynek vizsgalata a komparativ
kutatas fontos feladata lehet, kiegészitve
azokkal a vizsgalatokkal, melyek elsddle-
gesen technikai kérdésekre iranyulnak.

A nagy UNESCO felndttképzési vilag-
konferenciakat 12 évente rendezik meg,
legutobb 1997-ben. A résztvevo kormany-
zati képviseldk, beleértve a magyar és né-
met kiildottségeket is, hatarozatban fogad-
tak el egy nyilatkozatot és egy jovoprogra-
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mot, mely két kiilondsen jelentés kdvetel-
ményt tartalmazott: az egyik azt a célt
szolgalja, hogy a felndtteknek biztositsa-
nak minden nap egy ora tanulast; ez atsza-
mitva 30 képzési napot jelent évente. A
masik a felnétt-tanulas hete, mely az
Egyesiilt Nemzetek minden orszagaban
parhuzamosan motivald és iinnepi eszko-
zokkel hangstlyozza a tanulds fontossa-
gat. Itt is figyelembe vehetiink komparativ
és kooperativ aspektusokat : miért ne olt-
hetnének regionalis jelleget a hatarmenti
aktivitasok és tanulasi fesztivalok, ezek a

kiilonb6z6 programok hatarokon atnyulo,
sOt globalis perspektivat is jelenthetnek.

Jegyzet

(1) A németorszagi szerz6t, aki hosszl évekig vezet-
te a Német Népfiskolai Szovetség Nemzetkozi
Egyiittmiikodési Intézete (DVV-11Z) magyarorszagi
projektirodajat, 2000. marcius 10-én avattak a Pécsi
Tudomanyegyetem diszdoktorava.

(2) Ti. Feln6ttképzési és Emberi Eroforras Fejleszté-
si Intézet.

Heribert Hinzen

»Bermuda-haromszogek”
a kemiaban

Az Atlanti-6ceannak a Bermuda-szigetek, Florida és Puerto Rico dltal

meghatdrozott, haromszdg alakui térsége szdamos ,rejtélyes’

2

tengeri- és

legikatasztrofdrol hivesiilt el az elmiilt évszdzadokban. Atvitt
értelemben a kemidban (és valosziniileg a tobbi
természettudomdnyban is) taldlunk sok olyan hdarom kategoricit
érinto, szemléletesen hdaromszégalakban is dbrdzolhato problémudit,

amely nagyon megneheziti a tanulok tdajékozoddsdt a kémia

birodalmdban, és hozzdjdarul ahhoz, hogy a tanulok a kemidt
nehéznek tartsdk, ne szeressek, kémiai ismeretiik megrekedjen a

tévkepzetekkel tarkitott iskolai tudds szintjen.

Az anyagok és jelenségek harom-
szintii leirdsa

z egyike az ilyen »Bermuda-harom-
szog«-nek az anyagok és jelensé-
gek haromszintl értelmezése, leira-
sa” (1. abra). (1) A makroszint az anyagok
¢és jelenségek makroszkopikusan megfi-
gyelhetd leirasat, a szubmikro-szint a ré-
szecskeszintli, a halmaz- és részecskeszer-
kezeten alapuld targyalast, a szimbolumok
szintje pedig az anyagok ¢és folyamatok sa-
jatos szimbolumrendszerrel torténd jelolését
jelenti (1. tabldzat). Ennek a harom szintnek
az egyidejii bevezetése gondot okoz a kémia
tanitasa-tanulasa folyamataban.
A kémia tanulasa-tanitasa soran végig
nagy problémat jelent a fizikai és a kémiai
valtozas megkiilonboztetése. Noha mind a

magyar nyelvii, mind az angol nyelvi
moédszertani szakirodalomban mar tobb-
szor kifejtették, hogy pusztan a csoporto-
sitas kedvéért nem szabad ezeket a fogal-
makat bevezetni (2), a régi és a legjabb
tankonyvek szerzéi (3), a tanterveket és
vizsgakdvetelményeket 6sszeallitd bizott-
sdgok tovabbra is ragaszkodnak ahhoz,
hogy a tanuldok kémiai tanulmanyaik kez-
detén (7. osztalyban) tudjanak kiilonbsé-
get tenni fizikai és kémiai valtozas kozott.
Miért nem lehet ennek az elvarasnak meg-
felelni? Egyrészt azért, mert a fizikai és
kémiai valtozas kozott csak az tud kiilonb-
séget tenni, akinek alapos és széles korii
ismeretei vannak az anyagok viselkedésé-
r6l. (Jellemzd példa, hogy a 7. osztalyos
tanulok egy része arra a munkafiizetben
szerepld kérdésre, hogy a tojassiités fizikai
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