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Jankay Eva — Pila Kdroly

Iskolarendszer és irodalomtanitas
Nagy-Britanniaban

, Ujgazdagok és sznobok kordt éljiik. Az emberek valahol a zsibpiac td-
Jjan kezdik évi nyolcvan fonttal és a villanegyedben végzik évi szdz-
ezerrel. A zsibpiacot persze legszivesebben letagadndk. De mihelyt ki-
nyitjak a szdjukat, eldaruljak magukat” — mondja Higgins professzor a
,Pygmalion’ elejen. Az angol kultirdt kicsit is ismerok jol tudjcdk, mi-
lyen fontos szerepe van a nyelvhaszndlat szinvonaldnak az érvénye-
stilesben. Eliza Doolittle azert akar ,finoman” beszélni, mert
boltoskisasszony szeretne lenni. A jo szocidlis hdttér és a jo iskola hihe-
tetleniil fontos az orszag politikai és kulturdlis életét meghatdrozo an-
gol elit (The Establishment) szamdra. Hogy milyen fontosak az iskolai
kapcsolatok, azt jol példdazza az a Wellington hercegének tulajdonitott
mondds, miszerint a waterlooi titkézet Eton sportpdlydin dolt el.

arulja 6ket — ha mas nem is — a kiejtésiik. Tobbek k6zott ez lehet a magyarazata az
,.English” elnevezésii tantargy kiemelt fontossaganak az angol oktatési rendszer-
ben, s annak is, hogy ezen tantargy keretei kozott miért éppen azokat a tartalmakat kdzve-
titi az iskola, amelyeket kdzvetit. Amikor ugyanis dolgozatunk cimében azt igértiik, hogy
az angliai irodalomtanitasrol esik majd sz6, akarva-akaratlanul fiillentettiink egy kicsit,
legalabbis az irodalomtanitasrol €s a magyar irodalom tantargyrol alkotott honi fogalma-
ink szerint. Noha a két iskolarendszerben a szoban forgo tantargyak elvileg azonos funk-
ciot toltenek be, a gyakorlatban — mint latni fogjuk — kevés koziik van egymashoz.
A szervezett oktatast Anglidban 597-t61 szamitjuk, ekkor alapitottak a canterburyi ka-
tedralist. Hosszl ideig az egyhaz gondoskodott a hivatalos oktatasrol. Kétféle iskolat mi-
kodtettek: a ,,grammar school”-t, amely a latin nyelv tanitasan alapult és magaban fog-
lalta a kézépkori tudas teljes skalajat, illetve a ,,song school”-t, ahol azokat a fiukat ké-
pezték, akik a templomi korusban énekeltek és segitettek a papoknak. A lanyok nem jar-
hattak iskolaba, otthon képezték ket haztartastani ismeretekre.

A 12-13. szazadban Oxfordban és Cambridge-ben alapitott iskolat néhany kivalo ta-
nar, ezek kés6bb egyetemek lettek, és az 1830-as évekig mas egyetem nem is volt Ang-
lidban. Az angol egyetemi rendszert ma is igy lehet 6sszegezni: harom egyetem van, Ox-
ford, Cambridge — meg a tobbiek. A ,,grammar school”-ok tananyaga kezdett atalakulni,
egyre inkabb az egyetemi tovabbtanulast készitette eld.

Az oktatas a kdzépkorban nem volt altalanos, a reformacio idején tobb egyhazi isko-
lat bezarattak. Az 1700-as években jelentésen megnott az iskoldk szama, a tehetdsebb
emberek adomanyaibodl hozta 6ket 1étre a keresztény tudas elterjesztésére szervezddott
Society for Promoting Christian Knowledge. Ezekbe az iskolakba a szegények gyerekei
jartak, hogy vallasos nevelést kapjanak. A gyerekeknek mindenekel6tt meg kellett tanul-
niuk olvasni, volt olyan iskola, ahol irast is tanitottak, mashol szamtant, gazdasagi isme-
reteket.

Az iparosodas felgyorsuldsa hivta életre a vasarnapi iskolakat — a gyerekeket hétkoz-
nap a gyarak és banyak foglalkoztattadk —, amelyekben a vallasi ismereteken tiil csak né-

ﬁ z alacsony sorba sziiletett angolok sosem tudjak igazan ledolgozni hatranyukat, el-
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mi olvasast tanitottak. A gazdasag fejlédésével azonban egyre tobb képzett munkasra
volt sziikség (nékre is), igy a 19. szdzadban mar megjelent egy nemzeti oktatasi rendszer
iranti igény. 1870-ben latott napvilagot Anglia els6 oktatasi torvénye, amely lehetdvé tet-
te a helyi hatosagok szdmara, hogy adokbol és mas bevételekbdl elemi iskolékat hozza-
nak létre. Ett6l kezdve a fejlédés felgyorsult: az altalanos tankotelezettséget 1880-ban
rendelték el, 1891-ben pedig ingyenessé valt az elemi oktatas. Az 1902-es oktatasi tor-
vény lehetdvé tette, hogy a helyi hatésagok kozépiskolakat alapitsanak.

Az els6 vilaghaboru utan egy hivatalos jelentés (,The Education of the Adolescent’;
1926) tett javaslatot arra az iskolarendszerre, amely maig szinte érintetlen maradt: az ele-
mi oktatds 11 éves korig tart, utdna minden gyerek kdzépiskoldban folytatja tanulmanya-
it. A kozépiskolai oktatas azonban ténylegesen csak a masodik vilaghabora utan lett in-
gyenes ¢és kotelezd. Az iskolakdteles kor felsé hatarat 1972-ben emelték 15-r6l 16 évre,
az also6 hatar a betoltott 6todik életév.

Nagy-Britannia oktatasiigye

Az Angliaval kezdd szinten foglalkozok figyelmét hires és kivaldo kdnyvében (1)
George Mikes hivja fol arra, hogy amikor az emberek Angliardl beszélnek, akkor vagy
Nagy-Britanniara gondolnak, vagy az Egyesiilt Kiralysagra, vagy a Brit szigetekre —de
soha nem Angliara. Ezt a csapdat mi sem tudjuk elkeriilni, amikor ugyanis Nagy -Britan-
nia oktatasi rendszerérdl irunk, ezen tobbnyire Angliaét értjiik, mivel Wales és Eszak-fr-
orszag gyakorlata tobbé-kevésbé azonos az angliaival, s a fontosabb eltéréseket amiigy
is jelezziik majd. Skécianak ugyanakkor mindig kiilon oktatasi rendszere volt, sajat tor-
vényekkel és gyakorlattal, amely ma is Iényeges eltéréseket mutat a masik harom ,tag-
orszagéhoz” képest. A legszembetlindbb kiilonbség az, hogy Skociaban a tartalmi szaba-
lyozas semmiféle jogi alappal és hattérrel nem rendelkezik, nincs Nemzeti Alaptanterv,
sem kozponti vagy kerettantervek. Az iskola munkajat a Skot Oktatdsi Minisztérium
ajanlasokkal és tantervi segédletekkel segiti, &m nem szabalyozza a helyi tantervek kiala-
kitasat. Ugyanakkor mind az altalanos iskolai, mind a kdzépiskolai oktatas eredményes-
ségét rendszeresen mérik és értékelik helyi eszkozokkel, valamint — iras, olvasas és ma-
tematika tantargyakbol — kdzponti (orszagos) tesztekkel.

Az angol iskolak fenntartdja részben az allam, részben a helyi dnkormanyzat. Az ok-
tatds nagyfoku onallosagot élvezett egészen a legutdbbi iddkig, a szakmai feliigyelet jo-
val kevésbé volt centralizalt, mint ndlunk. Az dnkormanyzatok donthették el, milyen is-
kolakat miikodtetnek, hogyan szervezik meg az oktatast sajat teriiletiikon. Ez a rendszer
azonban igen eltér6 szinvonalu oktatast eredményezett, s a nyolcvanas évek vége felé el-
veégzett felmérések riasztd képet mutattak.

1988-ban 1j oktatasi torvény 1épett életbe (Educational Reform Act), aminek eredmé-
nyeképpen nemzeti tanterv (National Curriculum) irja el a tanitandé tantargyakat, a tan-
anyagot és az elérend¢ szinteket. (Mint emlitettiik, Skdcidban nincs nemzeti tanterv, csak
fobb vonalakban jelolik ki az iskolak miikddésének kereteit.)

A kormény tanicsado testiileteként miikodik a Tantervi és Ertékelési Kozpont (Quali-
fications and Curriculum Authority), amely tanacsot ad minden tantervet, mérést és vizs-
gat illetéen az allami oktatasban, de hataskorébe tartozik a szakképzés is.

1998 januarjatdl mikodik Anglidban egy mindségbiztositd szervezet (Office for Stan-
dards in Education, roviditve Ofsted), mely fliggetlen feliigyeloket, szakértoket képez, és
az iskolak ellendrzését szervezi. Minden allami iskolat felilvizsgalnak hatévente, am ha
az iskola nyilvanvaldan gyenge eredményeket ér el, gyakrabban is. Ezek a vizsgalatok
kiterjednek az anyagi forrasok felhasznalasara, a diakok lelki, kulturalis és erkolesi fej-
16désére is. Az ellenérzések megjelolik azokat a teriileteket, amelyeken az adott iskola
fejlodhet vagy fejlodnie kellene. Ha egy iskola az Ofsted megitélése szerint nem miiko-
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dik megfelelden, tevékenységi tervet kell készitenie arrol, mit szandékozik tenni a prob-
léma megoldasara. Amennyiben az iskola szinvonala nem javul jelentésen két éven be-
liil, atszervezik vagy bezarjak.

A kormany elkoételezte magat, hogy emelje az oktatds szinvonalat. Ennek érdekében
az iras, olvasas, szamolas kiemelt hangsulyt kap az alapfoku képzésben. Ezekre a teriile-
tekre a kormanyzat kiilon fejlesztési programokat dolgozott ki (The National Literacy
Strategy, The National Numeracy Strategy (2)), amelyeket tanar-tovabbképzésekkel,
modszertani fejlesztéssel is tdmogat.

A sziil6k évente legalabb egyszer tajékoztatast kapnak arrél, hogyan fejlédott gyerme-
kiik az adott évben, hogyan felelt meg a nemzeti tanterv kdvetelményeinek, hogyan tel-
jesitett a vizsgan. Sajat gyerekiik eredménye mellett az iskolai és az orszagos atlagot is

Sajdt gyerekiik eredménye mel-
lett az iskolai és az orszdgos dt-
lagot is tartalmaznia kell a tdje-
koztatonak, hogy a sziilok ssze
tudjdk vetni gyermekiik teljesit-
meényét koroszidlyukéval. Tdje-
koztatdst kapnak a sziilok a fel-
tigyeleti ellenorzés jelentésérol
is. A kormdmny nyilvdnossd teszi
a kozeépiskoldk vizsgaeredme-
nyeit, s ez a tabldzat tartalmaz-
za a tanuloi hidnyzdsokat is.
Mindezek mellett a sztilok kéz-
hez kapjdk az iskola éves jelen-
tését, az iskola leendd didkjai-
nak sztilei pedig egy részletes is-
merteld fiizetbol tdjekozodhat-
nak az iskola tevékenységerol.
Mindezek az eszkézbk nem csu-
pdn informdcioval szolgdlnak,
hanem erdsitik azt a tudatot,
hogy az iskola koteles elszdmol-
ni annak a helyi kézdsségnek,
amelyet szolgdl, a tandrokat és
a didkokat teljesitményiik javitd-
sdara 0sztonzi.

tartalmaznia kell a tajékoztatonak, hogy a
szlilok 6ssze tudjak vetni gyermekiik telje-
sitményét korosztalyukéval. Téjékoztatast
kapnak a sziilok a feliigyeleti ellenérzés je-
lentésérdl is. A kormény nyilvanossa teszi a
kozépiskolak vizsgaeredményeit, s ez a tab-
lazat tartalmazza a tanuldi hianyzasokat is.
Mindezek mellett a sziilok kézhez kapjak az
iskola éves jelentését, az iskola leendd diak-
jainak sziilei pedig egy részletes ismertetd
fiizetbdl tdjékozddhatnak az iskola tevé-
kenységérél. Mindezek az eszk6zok nem
csupan informacioval szolgalnak, hanem
erdsitik azt a tudatot, hogy az iskola koteles
elszamolni annak a helyi k6zosségnek, ame-
lyet szolgal, a tanarokat és a diakokat telje-
sitményiik javitasara 6sztonzi.

Iskolarendszer

A tankdteles kor 5-t61 16 éves korig tart,
Eszak-irorszagban azonban mar 4 éves kor-
ban kezdddik a kotelezd iskolaztatas.

A kotelezd oktatast mindkét iranybol ki-
egészitik a nem kotelezd oktatas lehetdségei.
5 éves kor eldtt 6vodaba (nursery school)
vagy az altalanos iskola keretein beliil mii-
kodo iskolaelokészitd osztalyba (nursery
class) jarhatnak a gyerekek.

A didkok tobb mint 90 szazaléka allami

iskolaba jar. 5-t6l 11 éves korig tart az altalanos iskola, ezt a tanterv két szakaszra (key
stage) osztja. Ugyancsak két szakaszbol all a 11-t6l 16 éves korig (vagy tovabb) tartd ko-
zépiskola. Az altalanos iskolak koedukaltak, a kdzépiskolak lehetnek koedukaltak vagy
tisztan lany-, illetve fiuiskoldk. Az allami iskoldk szinte kivétel nélkiil tgynevezett
komprehenziv intézmények (Comprehensive School). A kifejezés pontos magyar megfe-
lel6jét nehéz lenne megadni, maga a comprehensive szo6 jelentése: atfogo, széles kort,
mindenre kiterjedd. Ez egyrészt azt jelenti, hogy ez az iskolatipus altalanos kozépiskola,
amely nem specializalodik sem a szakképzés, sem az akadémiai tudast eldnyben részesi-
td és tobbnyire a divatos egyetemekre el6készitd, korabban széles korben elterjedt gram-
mar school altal kinalt oktatds irdnyaban. Masrészt — s ezzel dsszefliggésben — azt a je-
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lentést is hordozza a kifejezés, hogy ez az iskola széles koriien fogadja az ott tanulni
szandékozo didkokat, s nem valogat kozottiik felvételi vizsgak vagy egyéb eljarasok se-
gitségével. Az eldzetes, hozott tudas vagy a képességek alapjan vald szelekci6 ismeret-
len az angol kozoktatasban, sét, a legtobb kozépiskola az enyhén értelmi fogyatékos
gyermekeket is szivesen s természetes modon fogadja didkjai soraba. A felvételiztetés, a
valogatas a kevés szamu maganiskola (independent vagy public school) privilégiuma,
amelyekben mindossze a didkok 7 szazaléka folytatja tanulmanyait. A bentlakasos isko-
lak tobbnyire maganiskolak.

Bar 16 éves kortdl megsziinik a tankotelezettség, a diakok 70 szazaléka az oktatasi
rendszerben marad: egy résziik a 6. osztalyban (sixth-form education) folytatja tanulma-
nyait, masok pedig az ugynevezett ,,Further Education College”-okban. Ezek a college-
ok gyakorlati képzést nyujtanak.

Az oktatasbol kilépd didkok (30 szazalék) szamara az allam garantalja, hogy valami-
lyen szakképz6 programban vehessenek részt.

Az oktatas szerkezete

A kotelezd oktatast a diakok koranak megfelelen 4 szakaszra osztja a nemzeti tanterv:

1. szakasz: 5-7 éves kor

2. szakasz: 7-11 éves kor

3. szakasz: 11-14 éves kor

4. szakasz: 14—-16 éves kor

Minden tantargybol minden szakaszban elirt tananyagot tanitanak, s az adott tanitasi
szakasz végére meghatarozzak az elérendd célt, a didkok elvarhato teljesitményét. Az
alabbi tablazatbol kiolvashatd, melyik szakaszban milyen tantargyakat tanulnak a diakok.

1. szakasz 2. szakasz 3. szakasz 4. szakasz

(5-7. év) (7-11. év) (11-14. év) (14-16. év)
angol (3) *k ok ok ok
matematika *k *% *k o
természettudomany ok ok ok ok
testnevelés *k *% *k o
technika (2) *k ok ok ok
informatika *k *% *k o
modern idegen nyelv ok ok
torténelem Hk *% *k
foldrajz ** *k sk
zene Rk EES sk
miivészet * * *
vallasos nevelés * * *

1. tablazat
Irodalomtanitas

Emlitettiik mar, hogy a magyar nyelv és irodalom tantargy hazdnkban és az English,
tehat a nemes egyszeriiséggel angolnak nevezett tantargy az angol iskoldban merdben
mas megkozelitést, mas tartalmakat, mas szemléletmodot és célrendszert rejt. Az utobbi
mogott olyan tantargy-pedagogiai elképzelések huzoédnak meg, amelyek az irodalomta-
nitas elsddleges céljanak is a nyelvi kompetencia és performancia fejlesztését tekintik. Ez
a ,,londoni iskola” néven is elterjedt irAnyzat tantargy-koncepcidjaban nem valamely tan-
anyag megtanitasat tekinti az anyanyelv- és az irodalomorak elsddleges céljanak, hanem
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olyan eszkdzrendszer kialakitasat és folyamatos fejlesztését, amely az dsszes tobbi tan-
targy eredményes tanulasanak és altalaban a hétkdznapi kommunikacié hatékonysaganak
egyik, talan legfontosabb eléfeltétele. (5) (Az anyanyelvi és irodalmi képzés szerkezeté-
ben Anglidban — és Nyugat-Eurdpa szamos orszagéban — a hatvanas-hetvenes évek for-
duléjan bekdvetkezett s a fentiekben koriilirt hangsulyeltolodas természetesen nem on-
kényes dontés eredménye volt, hanem éppen a klasszikus értelemben vett human miivelt-
ség hattérbe szorulasanak és egy 0j tipust, kommunikacio-orientalt, a tarsadalmi érvé-
nyesiilésben gyakorlati szempontbdl hasznos és hasznalhato képességcsoport iranti igény
megjelenésének kovetkezménye. Megvaltoztak a tantarggyal kapcsolatos elvarasok: a
tananyagkozponta, kulturakdzvetitd irodalomoktatds — ugy tetszik — korszeriitlenné s
mint ilyen eladhatatlanna valt, kiszoritotta az oktatasi piacrol a korszer(i vagy legalabbis
korszertinek tekintett, kommunikaciokozpontu, készségfejlesztésre koncentrald oktatas.)

A két tantargy folfogasa kozotti eltérés természetesen elsdsorban a felsébb évfolyamok
gyakorlatat illeti, hiszen az altalanos iskola els6 négy évfolyama Magyarorszagon is el-
sOsorban a nyelvi kompetencia fejlesztését, az iras és olvasas biztos készségének kiala-
kitasat tekinti céljanak. Csak késdbb, a ,.felsé tagozat”-ban keriilnek be a tantervbe iro-
dalmi, s6t irodalomelméleti és -térténeti ismeretek, s ekkor valik el élesebben egymastol
az irodalom és a nyelvtan tantargyak tananyaga, hogy azutan a kozépiskolaban — a tan-
targyat tanito tanarok tobbségeének gyakorlata szerint — teljesen kiilon palyan haladjanak.

Az English tantargyban a nyelvi és irodalmi 6rak nem valnak kiilon, a nemzeti tanterv-
ben a kdvetelmények egyiitt fogalmazddnak meg. Az irodalmi miivekkel, illetve ezek
részleteivel leginkabb az olvasds, szovegértés fejlesztése kapcsan talalkozik a didk. Csak
néhany mu keriil el6 az orakon, s ezek kivalasztasa tobbnyire esetleges, a kultara folya-
matossaga, a kiilonb6z6 kulturak egymasra hatasa nem kap jelentds hangsulyt. Kiemelt
szerepe csak Shakespeare-nek van, tdle két dramat kell alaposan ismernie az angol ko-
zépiskolasnak, az egyiket kotelezOen a harmadik szakaszban tanuljak. Ez az egyetlen szi-
goru konkrét eldirdsa a nemzeti tantervnek. Az 1914 el6tti angol irodalombol ezen kiviil
minddssze egy dramaird, valamint két prozairé és négy koltd miive szerepel az eldirt tan-
anyagban. A szerzoket egy ajanlo listarol valaszthatja ki a tanar. (A listat az /. melléklet-
ben kozoljiik.) Hasonld eldirasok vonatkoznak az 1914 utani angol irodalomra, a kézel-
mult és napjaink irodalmanak dramai, prozai és verses alkotasaira vonatkozoan pedig
még lazabb a tartalmi szabalyozas.

A viladgirodalom alkotdsaival még inkabb esetlegesen taldlkozik az angol didk, foleg
az idegen nyelvi 6rdkon, szemelvényszeriien, de inkabb csak a fels6bb évfolyamokon. A
tanterv nem biztosit atfogo, rendszerezésre vagy csak attekintésre alkalmas ralatast sem
az angol irodalom egészére, sem a vilagirodalomra. A rendszeres irodalomtorténet épp-
ugy idegen a tantargy tartalmatol, mint az irodalomelméleti ismeretek jelentds része.
(Hasonlo a helyzet a torténelem oktatasaban is. Egymassal csak esetlegesen dsszefiigg6,
tobbnyire a tanar altal kivalasztott témakdroket tanulnak a kdzépiskolasok, természete-
sen elsdsorban az angol térténelembdl.) Kiemelten nagy hangstlyt kap ezzel szemben az
angol nyelv ismerete és a mindennapi nyelvhasznalat, a kommunikacios készségek fej-
lesztése €s a creative writing, azaz 6nallo irasmiivek megalkotasa kiilonféle témakban és
miifajokban tanari itmutatassal és iranyitassal. Ennek a fo6lfogasnak természetes kovet-
kezménye, hogy az irodalom tananyagban nem csupan szépirodalom szerepel, hanem
sz&p szamban kapnak helyet benne nem irodalmi szovegek is (naplok, levelek, életrajz-
ok és onéletrajzok, riportok és interjuk, kézikdnyvek, enciklopédidk, ujsadgok, folydirat-
ok, szdrolapok, hirdetések és reklamszovegek, Internet- és CD-anyagok stb.).

A magyar iskola hagyomanyaihoz és jelen gyakorlatahoz szokott olvaso — akar peda-
gogus, akar nem — hajlamos elmarasztalo itéletet alkotni egy ilyen elvek alapjan felépi-
tett tantargyrol. Ez érthetd, hiszen ha jobban belegondolunk, ez a felfogas a mi irodalom-
oktatasunkra alkalmazva azt jelentené, hogy a tantervekbdl kimaradna j6 néhany ma ki-
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hagyhatatlannak tartott, kdtelezd, kanonizalt mi, illetve szerzd. Bizony nem lenne kdny-
nyl eldonteni, hogy — a fenti elveket alkalmazva — példaul Katona vagy Maddach miive
legyen kotelez6 tananyag egy adott kdzépiskolaban, €s ki legyen az az 1914 el6tti négy
koltd, akivel a tantervkészitd dontése alapjan mindenképpen meg kell ismerkednitik a ta-
nuloknak. Masképp fogalmazva: Petdfi és Arany mellett ki legyen a masik kettd.

Ezek a tantargyi vonasok természetesen nem véletlenszeriiek, hanem vilagos modon
kovetkeznek az iskolarendszer jellegébdl, célrendszerébdl. Mivel — mint emlitettilk —
Anglidban az irodalomtanitas els6dleges célja is a készségfejlesztés, a nyelvi kifejezés-
moddok technikainak kialakitasa és folyamatos erdsitése, nem pedig a kultira értékeinek
kozvetitése, a tananyagvalasztds nem kanonisztikus, hanem pragmatikus alapokon all.
Ennek megfelelden a targyalt, foldolgozott szovegek az irasbeliség szamos rétegét és
miifajat fogjak at, mig a magyar irodalom tanitasa szinte kizarolag a szépirodalomra he-
lyezi a hangsulyt. Az elébbi az irodalom legtagabb, az utobbi a legsziikebb értelmezésé-
re épil.

Célok, a fels6bb osztilyokba 1épés kovetelményei

A tanterv minden szakaszban megallapitja a szdbeli és irasbeli szovegértés és szoveg-
alkotas (speaking, listening, reading, writing) kovetelményeit. E négy kdvetelmény mind-
egyikének integralodnia kell a tanitasban. (2. melléklet) Az iskolakat praktikus kiadva-
nyok segitik, melyek megmutatjak, hogyan lehet a kitizott célokat a gyakorlatban hasz-
nalhatd oratervekkel elérni. Az egyes szakaszok végén a teljesitmény értékelése kdzpon-
tilag meghatarozott 8 kiilonb6z0 szint szerint torténik (3. melléklet), a szakasz végére az
eltérd képességli és érettségii tanuldk tobbségének egy megadott szintet teljesitenie kell. E
mindsitési szintek segitik a diakok teljesitményének megitélését az elsé harom szakasz vé-
gén, mig a negyedik szakasz teljesitményét kozponti vizsgak alapjan értékelik.

teljesitményszintek az egyes szakaszokhoz kotédéen a szakaszok végére elérendd szint
1. szakasz 1-3 7 éves kor 2
2. szakasz 2-5 11 éves kor 4
3. szakasz 3-7 14 éves kor 5/6
2. tablazat

A korabbi decentralizalt oktatasi rendszer egységesitésének egyik eszkodze tehat az ér-
tékelés szempontjainak pontos meghatarozasa. Az osztalyozas egységesitését a kiillonbo-
70 iskolak 1ényegében azonos modon igyekeznek biztositani, az iskolaban tanité azonos
szakosok egymas kozott tisztazzak és egyeztetik az elvarasokat, a javitdé munkat megbe-
szélik. Altalaban atnéznek egy-két, szaktanar altal mar értékelt dolgozatot, s ezeket véle-
ményezik a munkakozosségek tagjai vagy vezetdi. Szobeli értékelés esetén bevalt mod-
szer, hogy a parhuzamos osztalyokban tanit6 tanarok osztalyozzak mindkét csoport mun-
kajat, majd az eredményeket dsszevetik.

Shakespeare tanitisa a kozépiskolaban

A 3-4. szakasz angol tantargyi kovetelményei koziil hangsulyos és mindenkire érvé-
nyes kovetelmény Shakespeare egy dramajanak alapos ismerete. A 3. szakaszban altala-
ban harom darab koziil valaszt a tanar, s az év végén kozponti irasbeli feladatot kell a di-
akoknak megoldaniuk. Mivel ez ilyen kozponti szerepet kap a tantervben, vegyiik szem-
iigyre egy Shakespeare-mi tanitdsdnak menetét.
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Egy-egy drama feldolgozasa igencsak eltér mindattol, amit a mi irodalomoérainkon
megszoktunk. Nem foglalkoznak azokkal az ismeretekkel, amelyeket mi fontosnak tar-
tunk (korrajz, eszmetorténet stb.), viszont a dramat igyekeznek minél inkabb ,,fogyaszt-
hatéva” tenni. A szaktanarok kivalé moddszertani szakanyagokat kapnak kézbe, nagyon
pontosan leirt kovetelmények szerint osztalyoznak. Vizsgaljuk meg kdzelebbrol, milyen
megkdzelitést javasolnak az angoltanaroknak ezek a segédanyagok!

Modszertani segédletek

Shakespeare tanitasa elsdsorban az olvasas kovetelményrendszerében jelenik meg, de
valdban lehet6séget kinal a tanterv masik harom teriiletén is (iras, beszéd, megértés).
A bemelegit6 gyakorlatok sokszor mar tilmutatnak a draman. Nézziink meg né¢hanyat:
— Monolog: valamelyik szerepl6 gondolatainak, érzelmeinek szobeli tolmacsolasa vagy
leirasa. Ez a feladat egyrészt a szereplok, események megértését bizonyitja, masrészt a be-

A rendszeres irodalomtorténet
éppugy idegen a tantdrgy tartal-
mdtol, mint az irodalomelméleti
ismeretek jelentos része. (Hason-
[0 a helyzet a térténelem oktatd-
sdaban is. Egymdssal csak esetle-
gesen 0sszefiiggo, t6bbnyire a ta-
ndr dltal kivdlasztott témakoro-
ket tanulnak a kézépiskoldsok,
természetesen elsésorban az an-

gol tértéenelembdl.) Kiemelten
nagy hangsulyt kap ezzel szem-
ben az angol nyelv ismerete és a

mindennapi nyelvhaszndlat, a

kommunikdcios készségek fej-
lesztése és a creative writing, az-
az 6ndllo irdsmiivek megalkotd-
sa kiilénfeéle temdkban és miifayj-

okban tandri utmutatdssal és
irdnyitdssal.

széd vagy az iras fejlesztését is szolgalja.

— ,,Villamosszék™: egy tanuld valamelyik
szereplé helyébe képzeli magat, s ennek
megfelelden kell valaszolnia az 6t kérdezd
tobbi diaknak. A tobbiek lehetnek a) sajat
maguk, b) a drdma mas szerepldi, c) barki a
szovegtol fiiggetleniil. Ez a feladat csak ak-
kor oldhaté meg jol, ha a tanuldé megértette a
szereplok motivacidjat, viselkedését.

— Tablo: a didkok kivalasztanak egy-egy
fontos pillanatot a dramabdl, s aztan ezt allo-
képszeriien bemutatjak. Itt nemcsak egy-egy
szerepld megértését vizsgalhatjuk, hanem a
szereplok kozotti viszonyokét is.

fme, 6t feladatot kozliink a ,Romeo és Ju-
lid’-hoz kapcsolododan. (4. melléklet)

Az els6 feladatban a Dajka Julia sziilei
el6tt védekezik, magyardzza szerepét
Romeo ¢és Julia kapcsolataban. A megoldés-
ban tobbféle képességet is mérhetiink, egy-
részt a Dajka viselkedésének és motivacioja-
nak megértését (szereti Juliat, mellesleg hi
szolga, ezért segiti a szerelmeseket, bizalma-

suk és tanacsadojuk is, és ezt élvezi, éppugy, mint a titkolozast), masrészt megfigyeltet-
hetjiikk dramaturgiai szerepét (a szerelmesek titkos hazassaganak elokészitésében, illetve
hogyan segiti eld a tragikus kifejletet tanacsa, melyet Tybalt halala utan adott Julianak)
¢és nyelvi megformalasat (tragar fordulatok, ha a Capulet-haztol tavol van; a tragédiaba &
visz komikus elemeket, erésen szeretetteljes, ha Julidhoz beszél stb.).

A masodik feladat kollazs-készités és a megoldas indoklasa. Olyan képeket, szovege-
ket kell 0jsagokbol, magazinokbol kivagni, melyek a drama bizonyos jeleneteivel kap-
csolatba hozhatok. Ekdzben a didkok megkeresik a darab témajat, legfontosabb gondola-
tait, értelmezik ezeket, és a valasztasukat indokoljék. A feladat megolddsa Shakespeare
nyelvére, képi megformalasara is rairanyitja figyelmiiket.

A harmadik feladatban provokativ allitasokat olvashatunk két részlettel kapcsolatban
(Capulet és felesége egyenranglak a hazassagban; Julia kapcsolata anyjaval jo; engedel-
meskednie kellene apjanak, feleségiil kellene mennie Parishoz csaladja érdekében stb.).
Ezeket az allitdsokat vagy elfogadja a didk, vagy vitazik velilk, de mindenképpen idéz-
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nie kell a darabbol allitasai alatamasztasara. Ebben a feladatban is kozponti kérdés a sze-
replok cselekedeteinek, jellemének, egymashoz valé viszonyuknak a megértése, elemzé-
se és a nyelvi megformalés. (Patriarchalis viszonyok, ezért a n6k kevésbé erbteljesek
pusztan néi mivoltuk miatt, a hazassag szerepe egy csalad tarsadalmi helyzetének bizto-
sitasara stb. Megfigyelhet6, hogyan fejezi ki a nyelv ezeket a viszonyokat, példaul
Capulet dominanciajat, Julia és sziilei tavolsagat, a dajka alsobbrendiiségét stb.)

A sorok kozotti olvasas képességét erdsiti a negyedik feladat. Egy konkrét részlet alap-
jan megfigyelhetd, mit gondolnak, éreznek valdjaban a szereplok, mikdzben egymassal
beszélnek. Mindez megérthetd a szereplok jellemének, motivacidjanak ismerete segitsé-
gével (Julia szomoru, Capuletné frusztralt, Capulet diihos), ezt hogyan segiti beszédiik
elemzése (hogyan valtozik Capuletné beszéde vigasztalobdl dithossé, hogyan fejezi ki
Capulet hatalmat Julia felett stb.).

A rendez6i utasitasok inkabb a darab eldadasara vonatkoznak, de az eddigi elemzések
nélkiil ezek az utasitasok, jegyzetek nem sziilethetnek meg.

Jegyzet

(1) MIKES, George: How to be an Alien. 1946.

(2) Kb. Orszagos Iras-olvasasfejlesztési Stratégia, Orszagos Szamolasfejlesztési Stratégia.

(3) Walesben az angol nyelv mellett a walesi (Welsh) nyelv oktatasa is kotelezd.

(4) Design and Technology.

(5) v. 6. SPIRA Veronika: Az irodalomtanitas ndlunk és mds nemzeteknél. In. HONFFY: Irodalomtanitas...
1991.

1. melléklet. A nemzeti tanterv harmadik és negyedik szakaszra vonatkozo eldirasai

1. Irodalmi szévegek

a) Szindarabok, regények, novellak, versek a klasszikus angol irodalombol:

— két Shakespeare-drama, melyek koziil az egyiket a harmadik szakaszban kell tanitani;

— jelentds dramairok egy dramaja;

— két jelent6s ir6 miive 1914 el6ttrdl (lasd a listat);

— két jelent6s ir6 miive 1914 utanrol;

— négy jelentds kolté miivei 1914 el6ttrdl (lasd a listat);

— négy jelentds kolté miivei 1914 utanrol;

b) Szemelvények a kozelmult és napjaink irodalmanak dramai, prozai és verses alkotasaibol
¢) Szemelvények mas népek és kulturak alkotoéinak miiveibdl

2. Nem irodalmi szévegek
naplok, levelek, életrajzok és 6néletrajzok, riportok és interjuk, kézikonyvek, enciklopédiak, Gjsagok, folyoira-
tok, szorélapok, hirdetések és reklamszovegek, Internet- és CD anyagok stb.

Jelent6s dramairok (példaul):
William Congreve, Oliver Goldsmith, Christopher Marlowe, Sean O’Casey, Harold Pinter, J. B. Pristley, Peter
Shaffer, G. B. Shaw, R. B. Sheridan, Oscar Wilde

1914 elétti jelentds irok listaja:

Jane Austen, Charlotte Bronté, Emily Bronté, John Bunyan, Wilkie Collins, Joseph Conrad, Daniel Defoe,
Charles Dickens, Arthur Conan Doyle, George Eliot, Henry Fielding, Elizabeth Gaskell, Thomas Hardy, Hen-
ry James, Mary Shelley, Robert Louis Stevenson, Jonathan Swift, Anthony Trollope, H. G. Wells

1914 utani jelentds irok (példaul):
E. M. Forster, William Golding, Graham Greene, Aldous Huxley, James Joyce, D. H. Lawrence, Katherine
Mansfield, George Orwell, Muriel Spark, William Trevor, Evelyn Waugh

1914 elétti jelentis koltok listdja: (lasd kovetelmények):

Matthew Arnold, Elizabeth Barrett-Browning, William Blake, Emily Bronté, Robert Browning, Robert Burns,
Lord Byron, Geoffrey Chaucer, John Clare, Samuel Taylor Coleridge, John Donne, John Dryden, Thomas Gray,
George Herbert, Robert Herrick, Gerard Manley Hopkins, John Keats, Andrew Marvell, John Milton, Alexan-
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der Pope, Christina Rossetti, William Shakespeare (sonnets), Percy Bysshe Shelley, Edmund Spenser, Alfred
Lord Tennyson, Henry Vaughan, William Wordsworth, Sir Thomas Wyatt.

1914 utani jelentés koltck (példaul):

W. H. Auden, Gillian Clarke, Keith Douglas, T. S. Eliot, U. A. Fanthorpe, Thomas Hardy, Seamus Heany, Ted
Hughes, Elizabeth Jennings, Philip Larkin, Wilfred Owen, Sylvia Plath, Stevie Smith, Edward Thomas, R. S.
Thomas, W. B. Yeats

A kozelmult és napjaink dramdajabol, prozajabol és kiltészetébdl:

Drama: Alan Ayckbourn, Samuel Beckett, Alan Bennett, Robert Bolt, Brian Friel, Willis Hall, David Hare,
Willie Russell, R. C. Sherriff, Arnold Wesker Proza: J. G. Ballard, Berlie Doherty, Susan Hill, Laurie Lee, Joan
Lingard, Bill Naughton, Alan Sillitoe, Mildred Taylor, Robert Westall Koltészet: Simon Armitage, James Berry,
Douglas Dunn, Liz Lochhead, Adrian Mitchell, Edwin Muir, Grace Nichols, Jo Shapcott

Mas népek és kulturak alkotoinak miiveibdl:

Drdama: Athol Fugard, Arthur Miller, Wole Soyinka, Tennessee Williams Préza: Chinua Achebe, Maya
Angelou, Willa Cather, Anita Desai, Nadine Gordimer, Ernest Hemingway, H. H. Richardson, Doris Lessing,
R. K. Narayan, John Steinbeck, Ngugi wa Thiong’o Koltészet: E. K. Brathwaite, Emily Dickinson, Robert
Frost, Robert Lowell, Les Murray, Rabindranath Tagore, Derek Walcott

Nem irodalmi szovegek:

Személyes feljegyzések, tarsadalmi témdju irdasok: Peter Ackroyd, James Baldwin, John Berenger, James
Boswell, Vera Brittain, Lord Byron, William Cobbett, Gerald Durrell, Robert Graves, Samuel Johnson, Laurie
Lee, Samuel Pepys, Flora Thompson, Beatrice Webb, Dorothy Wordsworth.

Utleirdsok: Jan Mortis, F reya Stark, Laurens Van Der Post

Riport: James Cameron, Winston Churchill, Alistair Cooke

Elovildg, természeti kornyezetiink: David Attenborough, Rachel Carson, Charles Darvin, Steve Jones

2. melléklet. Az integralt képességfejlesztés teriiletei

beszéd és beszédértés

olvasas iras

szOvegértés  az irdi mesterség az irodalmi 6rokség  mas kulturak megértése informacié és média
a szo6 szerinti  az ird és a hdsok, miért és hogyan értékek és szandékok az informacid
jelentésen a cselekmény és a hatnak irodalmi megértése kisziirése és
tuli jelentés  szoveg viszonyanak szovegek értékelése
elemzése
alternativ az iroi a gbrog mitologia, a téma ¢és a nyelv Iényeges €s
interpretaciok nyelvhasznalat a Biblia, az Arthur-  fontossaga lényegtelen tény és
kérdései legenda vélemény

megkiilonboztetése

eszmék, a szerzo és az un. ,,magas megkiilonboztetd szovegtipusok
értékek, a szereplok (nézo- irodalom” jegyek megkiilonboztetd
érzelmek pont, gondolatok, jellemzoi sajatossagai

bemutatasa elvarasok)

teljes miivek  forma, szerkezet, a ,,magas irodalom” azonos témak kiilonbozé a szovegek
technikak, stilus hatasa és fontossaga irodalmi kontextusban  megjelenésének
hatésa a jelentésre

az adaptacié  szovegek Osszevetése kapcsolatok és a média természete
hatasa a (stilus, téma, nyelv) Osszevetések és célja
jelentésre
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3. melléklet. Az olvasas kdvetelményei a kozépiskolaban

A kozépiskolai képzésben résztvevo diakok szamara a kovetelménysor a 3. szinttel kezdddik. Az alabbiakban
az olvasas szintleirasait kozoljik:

Level 3

Pupils read a range of texts fluently and accurately. They read independently, ising strategies appropriately to
establish meaning. In responding to fiction and non-fiction they show understanding of the main points and
express preferences. They use their knowledge of the alphabet to locate books and find information.

Level 4

In responding to a range of texts, pupils show understanding of significant ideas, themes, events and charac-
ters, beginning to use inference and deduction. They refer to the text when explaining their views. They locate
and use ideas and information.

Level 5
Pupils show understanding of a range of texts, selecting essential points and using inference and deduction
where appropriate. In their responses, they identify key features, themes and characters, and select sentences,
phrases and relevant information to support thier views. They retrieve and collate information from a range of
sources.

Level 6

In reading and discussing a range of texts, pupils identify different layers of meaning and comment on their sig-
nificance and effect. They give personal responses to literary texts, referring to aspects of language, structure
and themes in justifying their views. They summarise a range of information from different sources.

Level 7
Pupils show understanding of the ways in which meaning and information are conveyed in a range of texts.
They articulate personal and critical responses to poems, plays and novels, showing awareness of their the-
matic, structural and linguistic features. They select and synthesise a range of information from a variety of
sources.

Level 8

Pupils’ response is shown in their appreciation of and comment on a range of texts, and they evaluate how
authors achieve their effects through the use of linguistic, structural and presentational devices. They select and
analyse information and ideas and comment on how these are conveyed in different texts.

4. melléklet. Vizsgafeladat — 3. szakasz, 4-7. szint

1. The nurse's defence

Imagine that the Nurse has been asked by Lord and Lady Capulet to explain her part in Romeo nad Juliet’s rela-
tionship.

What does the Nurse say in her own defence?

Your response should include comments on:

— her feelings for Juliet (Act 1 Scene 3);

— her impression of Romeo when she was sent to him with Juliet’s message (Act 2 Scene 4, lines 96-179);
— her reactions following the death of Tybalt (Act 3 Scene 2);

— the advice she gave Juliet after Romeo was exiled (Act 3 Scene 5, lines 213-225);

and any other points you may wish to include.

You should write as if you are the Nurse.

You will be assessed on the knowledge and understanding you show of the Nurse’s character.

2. Collage and rationale

Your task is to produce a collage representing key imagery from the whole play and to write a rationale explain-
ing your collage.

Select pictures and words from newspapers, magazines etc, which you feel represent this imagery.

Link your selection to specific lines in the play.
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Once you have produced your collage you should produce a rationale justifying your selection of images.

You should explain:

— what imagery you have chosen to represent;

— what images you have selected and why;

— how the images relate to the imagery of the whole play;

— what effect you think Shakespeare was trying to achieve by using these images.

You will be assessed on the understanding of Shakespeare’s use of imagery which you show in your rationale.

3. Provocative statements
Read the statements below which are about Act 3 Scene 4 and Act 3 Scene 5, lines 64-203 of Romeo and Juliet.

Your task is to produce detailed responses to each statement.

— Lady Capulet and Lord Capulet have an equal relationship.

— Juliet has a good relationship with her mother.

— Juliet should marry Paris to raise the position of her family in Verona society.
— Juliet should obey Capulet as he is her father.

— Lord Capulet’s only concern is Juliet’s happiness.

— Lord Capulet is pleased that his daughter answers him back.

— Juliet is old enough to make her own decisions.

— The Nurse should have intervened to support Juliet.

You should:

— decide whether you agree or disagree with the statement;
— choose a quotation from the play to support your opinion;
— explain in detail why you agree or disagree.

You will be assessed on the knowledge and understanding of the play which you show in your writing.

4. Sub-text

Look again at Act 3 Scene 5, lines 68-203 ‘Madam, I am not well...’
Read carefully what is said by each character.

Think about what each character is really thinking or feeling.

Your task is to produce the sub-text of this scene.
Write down what each character is really thinking and feeling beside the actual text.
If you prefer you could present this orally.

This example is from Act 3 Scene 5, lines 168-172:

Nurse: 1 will speak. I will defend Juliet against her father’s bullying and scolding. But I must be polite; I have
my position to consider.

Capulet: How dare she criticise me with her homilies. She should remember who she is, before she assumes
such airs and graces.

Nurse: 1 have a right to speak. Juliet is in my charge and I must protect her.

You will be assessed on the understanding you show of the scene and the character’s language and behaviour.

5. Director s notes
Imagine you are directing a performance of Romeo and Juliet.

One scene is proving very difficult for the actors to interpret.
Read through carefully and annotate the scene you have been given.
Using your notes write detailed instructions to help the actors perform the scenes more effectively.

You could give the actors advice on:

— how the characters are feeling, and why;

— how they could say particular lines, and why;

— movements and actions they could make at certain points in the scene, and why;
— the reactions you want the audience to have, and why.

You will be assessed on the understanding of the scene which you show in your writing.

A tanulmany az ELTE Alkalmazott Irodalomtudomanyi Szakcsoportjanak Sipos Lajos altal iranyitott kutatasa
(,Az irodalomtanitas karaktervaltdsa') keretében késziilt. A részkutatas iranyitoja és a Savaria University Press
gondozasaban megjelend ,Iskolarendszer és irodalomtanitas a vilag 9 orszagaban’ cimii kotet alkoto
szerkesztdje Gordon Gydri Janos.
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