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Goméri Gyérgy

Komprehenziv valaszok az atmenet
Kihivasaira

A Kecskemeti Fbiskola Tanitoképz6 Foiskolai Kardnak
Neveléstudomdnyi Tanszéke 2001-ben a Magyar Tudomdnyos
Akadémia és az Oktatdsi Minisztérium kutatdsi tdmogatdsdt nyerte
el. A kutatds tdrgya: Komprehenziv vdlaszok az dimenet Rihivdsaira
Kecskeméten és a vdroskornyéken. Az alféldi vdrosban évek ota
miikédik a komprehenzivitds elvét vdllalo, immadr tizennyolc
iskoldbol allé Iskolatdrsulds. (1)

iért fontos (kutatasra érdemes té-

ma) az Iskolatarsuldsban kibonta-

kozd program? Miért ,,torténel-

mi jelentségii” az Iskolatarsulas létrejot-
te? Az Iskolakultira a program elsé hazai
jelentkezésér6l az els6k kozott tuddsitott.
(Lordand, 1991, 1994) Hosszi, az évtized
pedagogiai torténéseit sajatosan tikrozd
térténet az ugynevezett KOMP-csoport
végvarrdl végvarra koltoz0 orszagjarasa. A
KOMP-csoport alapité vezetbje, a nagy
hatdsii innovator maga is elismerte, hogy
ezt a ,kozoktatdsi Odiisszeiat” érdemes
lenne feldolgozni. Szdmunkra most annyi
a fontos, hogy a kalandvagy6 hajdésok
mintha barati szigetre érkeztek volna az al-
foldi székvarosba. A Vasarhelyi Pal Alta-
lanos Iskola koré csoportosuld tarsulas el-
fogadta a felkindlt szakmai segitséget.
Ennek megfeleldoen a Kecskeméti Fois-
kolanak mint képz6 intézménynek szinte
erkolcsi kotelessége, hogy ismerje €s is-
mertesse a komyezetében, korzetében zaj-
16 innovacidkat, Ugyanakkor szakmai ko-

telesség az is, hogy egy képzd intézmény a
leendé pedagdégus nemzedéknek minden-
kor hiteles képet adjon a pedagogiai vald-
sagrol, a pedagogiai valtozasokrol.

Az Iskolatarsulas, amikor innovacidként
a komprehenziv programot valasztotta,
dontésével célként tiizte ki a tarsadalmi de-
mokracia, a tarsadalom integraltsdganak (a
tarsadalmi békének) a megteremtését, illet-
ve meglOrzését. A Kecskeméthez kot6do
szakembert biiszkeséggei tolti el, hogy ép-
pen e régidhoz fiizodik a kezdeményezés.

A kutatds az dtmenetek kérdésére Ossz-
pontositott, hiszen a komprehenzivitdsnak
ez az egyik kulcskérdése, s az Iskolatéarsu-
las e ponton igért attorést, konstruktiv, 0j-
szer(i megoldasokat. Az elemzések nyoman
az is korvonalazdédott: mely eszkdzcsoport
az, amely segitheti az dtmeneteket, az alsé
foki és kozépfokl intézmények kozti atja-
rast (1gy, hogy a szelekcio (legalabbis ke-
mény eljarasainak) keriilése lehetdleg ne
artson az iskola — hagyomanyos értelemben
vett — eredményességének sem.
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A tarsulds onideoldgidjaban (a KOMP-
csoport szellemi befolydséra) az alabbi ele-
mek mutathatok ki, a gyakorlati megvalgsu-
l4s nyilvanvaldan kiilonbézd szinteknél tart.

— Mindenkit felvesznek, nem szelektal-
nak. Nem osztjék szét a tanulokat a tanks-
telezettség felsd hataraig.

— Az iskolan, illetve az osztalyon beliil
differencidlnak. Mig a jelen oktatds szeg-
regal¢ formdjdval erdsiti, manifesztalja a
tarsadalmi rétegek kozti kiilonbségeket,
ezzel szemben az integralt oktatasban
emelkedik a kozos altalanos miiveltség
szinvonala. Erdsiti a belsé és kiils6 tarsa-
dalmi kohéziot, noveli az egyetemes mii-
veltség €s kulturdltsag szinvonalit.

— Minél késobbre halasztanak minden
dontést, a dontések nem irreverzibilisek.
(Magyarorszagon az altalanos tankétele-
zettség 18 éves korra vald kiterjesztésének
is ez volt az egyik célja.)

— Minden kulturat, csoportkultarat, ré-
tegkulturat egyforman pedagégiai kiindu-
l6pontnak tekintenek. A kultira nem egye-
temes. Nem az iskola sajat kanonja domi-
nal. Nem a gyerek alkalmazkodik az isko-
lahoz, hanem az iskolat alakitjak olyanna,
hogy alkalmazkodni tudjon a kiilénbozd
gyerekekhez.

— A gyereket nem a nevelés targyanak,
hanem alanyanak tekintik, és ugy is keze-
lik. Az alany, aki cselekszik, a targy, akit
nevelnek. Az interaktiv tanulas keriil tal-
sulyba. A gyermek szabadon megvalaszt-
hatja, hogy mit akar tanulni. Nem ugyan-
azt adja az iskola, és nem ugyanigy adja
minden gyereknek. Technikéakat fejleszt,
¢s nem célokat teljesit.

— A komprehenziv iskola — szindékai
szerint — dthidalja a tarsadalmi rétegek
kozti kiilonbségeket.

A kutatds kézéppontjaba ennek megfe-
lelden az alabbi nyolc témakoér kertilt:

- a komprehenziv program soran az Is-
kolatarsuldsban zajlo folyamatok, torténé-
sek, kutatdsi problémak 6sszegyiijtése;

~ egységes kovetelmények alkalmazésa;

~ esélykiegyenlités, esélynovelés;

— a szintfelméré vizsgak;

— palyavélasztas, tovabbtanulas;

— tantervi szabalyozas;

— koz0s extracurriculumok;
— tamogatottsag, kiilsé kapcsolatok.

A kutatas objektivitdsanak biztositasa
érdekében a részkutatasok parhuzamosan
haladtak, s négy vizsgalati eszkoz koré
szervezodtek (dokumentumelemzés, inter-
juk az intézmények vezetdivel, kérdéiv az
Iskolatdrsuldson beliil tovabbtanuld 8. osz-
talyos tanulok sziileinek, kérdéiv ugyan-
czen tanuldknak). A részkutatdst végz
szakemberek maguk dolgoztak ki vizsga-
lati eszkozeiket. Ezt k6vetéen a marciustol
szeptemberig terjedé idészakban magas
fok autonémiét élvezve bonyolitottak le
az adatfelvételt, készitették el az egyezte-
tett kérdésekkel szamot veté részkutatasi
jelentéseiket. A részkutatasok eredménye-
it a kutatasvezetd dsszegezte.

Milyen kulesvalaszok adhatok a nyolc
kiemelt kérdéskorre?

Az Iskolatirsulasban zajlo folyamatok,
torténések

Az Iskolatarsulés létrehozasanak moti-
vumai kozt a gyermekellenességig foko-
z6d0 verseny élezése elleni fellépés mutat-
kozik hangsiilyosnak. Lényegében komp-
rehenziv megoldasok iranyaban t4jéko-
zbdtak és tdjékozodnak az iskolak és a pe-
dagogusok. Egy folyamat biztatd kezdete-
ir6l van szo.

Az iskolédk visszatiikrdzik a tarsadalmi
elvarasokat, igyekszenek kielégiteni a kli-
ensi igényeket. Figyelembe veszik a véros
oktatasi koncepciojaban megfogalmazot-
takat. Sajatos iskolai arculat megteremté-
sére torekszenek. Az dsszehasonlité doku-
mentumelemzés megallapitasai szerint az
elemzett 13 iskola kozill 11 pedagégiai
program megjeleniti a Tarsulas sajatos cél-
jait, a komprehenzivitas elvét, eszkozeit,
mddszereit, a mas intézményekkel vald
egyiittmiikddés lehetdségeit. Egy iskola az
alapité okirataban is megjelolte az iskola-
tarsuldsi tagsagot (Arany Janos Altalanos
Iskola, Kecskemét).

Néhany iskola kiildetésnyilatkozataban
vagy a ‘pedagégiai alapelveink’ cimszé
alatt szerepelteti a komprehenzivitas elvét,
illetve fogalmat. igy példaul:
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»Alapelvként fogadjuk el a folyamatos
és differencialt fejlesztés elvét. Ezért csat-
lakoztunk a Kecskemét és Kornyéke Isko-
latarsuldshoz, melynek keretében az OKI
KOMP csoportjanak segitségével idorol-
idére felmérjitk helyzetiinket, fejlesztési
prioritasokat hatarozunk meg” (Lanchid
Utcai Altalanos Iskola).

,Iskolank szdmdara minden tanulé opti-
malis fejlesztése egyforman fontos. A dif-
ferencialast az oktaté-neveld munka alap-
elvének és nemcsak tanulasszervezési el-
jarasnak tekintjilk” (Kocsis Pal Mezogaz-
dasagi Szakkozépiskola €s Szakmunkés-
képz6 Intézet).

,Célunk a komprehenziv iskola
megteremtése” (Tancsics Mihaly Altald-
nos Iskola).

Ugy tiinik, hogy személyes érdek nem
fiizte az iskolaigazgatokat az Iskolatarsu-
las 1étrehozasahoz. Az Iskolatarsulasban
valo részvétellel a pedagdgusok kompe-
tencidja fejlodott. A komprehenzivitas el-
vének érvényesitését az iskolakdzi munka-
kozosségek miikodtetésében, egymas
munkdjat konferencidkon, tovabbképzése-
ken megismerve igyekeznek megvalosita-
ni. Az intézmények ugyanakkor nem egy-
ségesek a komprehenziv iranyultsagot ki-
fejez6 fogalmak haszndlataban, esetenként
sajatos, egyedi értelmezésben hasznaljak
azokat. Szikségesnek latszik egy foga-
lomértelmezés, hogy ne lehessen a sajat,
egyedi céloknak megfelelden atértelmezni
az alapelveket.

Kimutathaté, hogy az Iskolatarsulas
egyes szami érdekeltje a tanuld és rajta
keresztiil a sziil6.

A kozépiskolak igazgatdival készitett
interjuk tanisaga szerint az Iskolatarsulds
miikédtetésében az iskolahasznalék teljes
koére érdekelt. A belépéshez fiiz6dd érde-
keltségeik az érintettekre vonatkozoan, ér-
dekeltségi kordnként is megjeldlhetok.

Az intézmények érdeke: kozvetlen kap-
csolat az dltaldnos iskolakkal abbol a cél-
bél, hogy pontosabb képet kapjanak egy-
mas munkajardl; kozeliteni az alap-kozép-
fok kovetelményeit egymashoz, eldsegiteni
a koriiltekintébb palyavalasztast; a gyerme-
kek szamara lehetdvé tenni a felkésziilést a

kozépiskolai kovetelményekre; lehetOség
szerint homogenizalni az el6zetes/hozott
tudasanyagot, ellenstlyozni a szerkezetval-
t6 kozépiskolak gyermekelszivé hatasat,
reklémozni/menedzselni a kiilonbodzo profi-
lu intézményeket a sziilék, a gyermekek
elétt a kornyezo telepiiléseken; eldsegiteni,
hogy a gyermekek ne formalis jegyek alap-
jan dontsenek a palyavalasztasrol.

A pedagégusok érdeke: a munkaprog-
ramban megjelend korai foglalkozasok al-
tal kapcsolatba keriilnek a leendd tanitva-
nyokkal; a javitas és visszajelzés konkrét-
ta teszi a gyermekek fejlodésének koveté-
sét; az eltéro iskolafokokon dolgozo tana-
rok modszertani kultirdja kozeledik egy-
mishoz a vertikalis munkakdzdsségek
munk4ja soran; segit a kivdlasztasban.

A tanulék szdmaéra a tarsulasos lizem-
mod megkonnyitette, illetve eldsegitette a
kozépiskolaba valo atlépést azéltal, hogy
tudatossa és szervezetté tette az iskolafo-
kok illeszkedését; a tanulasi motivacid no-
vekedett (kapcsolatok, visszajelzés, javitas
stb.); a tanulok szabad dontési joga is €rve-
nyesiil, mert az eldkészités alatt lehetdse-
gitk van a kozépiskolék kozott valasztani,
illetéleg barmelyikbe ,,valthatnak™ a felvé-
teli eljaras idején (példaul az tgynevezett
felvételi ,,igérvény” a Bolyai Janos Gimna-
ziumra szdl, de barmelyik masik kozépis-
kolara is érvényes, ha a tanul6 valtoztatni
akar korabbi valasztasan, doéntésén).

A szilok szamdara érdekeltségi elem,
hogy a tarsulasos miikodés késlelteti a ki-
szakadast a csaladbol, mert nem kell til
koran (4. osztaly, 6. osztaly utan) iskolat
valasztani; kapcsolatba keriilhet a kozépis-
kolaval, kozos feladatként és kozos fele-
16sségként jelenik meg a felkésziilés; a va-
roskomyék informaltsaga az iskolakindlat-
r6l ndvekszik.

Egységes kivetelmények alkalmazasa

Az Iskolatarsulds tagintézményei szan-
dékaik szerint arra vallalkoztak, hogy
olyan komprehenziv rendszert épitenek
fol, amely a részt vevd iskolak szamara
egységesil6 kovetelményrendszert s eh-
‘ez térsulé méréeszkozt vezet be. Az egy-
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ségesiild kovetelményrendszerre a térsulas
onideologidjahoz képest kevés utalds talal-
haté. Ilyen utalds 6t iskola dokumentuma-
iban volt fellelhetd. A kecskeméti Lanchid
Utcai Altalanos Iskola (mely intézmény
1995 6ta tagja az Iskolatarsulasnak) peda-
gogiai programjaban jonak tartja az iskola-
kozi munkakozosségek torekvését, hogy
héarom tantérgy (anyanyelv, matematika,
idegen nyelv) vonatkozasaban kidolgoztak
a kozos kovetelményeket, szinteket, koz-
remikodtek a szintfelméré vizsgak felada-
tainak Osszedllitisaban. Rendszeresek az
Igazgatoi Tanacsiilések is. Az eredmények
kozott tarthatd szamon, hogy az Iskolatar-
sulds miikddésének folyamatdban ponto-
sabb kép alakult ki az altalanos iskolakban
a kozépiskoldk kovetelmény- és feladat-
rendszerérdl. {gy az altalanos iskolak ko-
vetelményrendszere is egységesebbé valt.
Er6sodott az intézmények kozo6tti kommu-
nikdcié és egyiittmikodés.

Kozéptavon a (tarsuldson beliil) egysé-
ges szakmai kovetelmények megjelenését
remelik a tarsulas iskolai, azaz vallaljak az
eredeti célkitlizéseket.

Esélykiegyenlités, esélynsvelés

Elsbsorban az esélyteremtést segiti a
komprehenzivitas. A felzarkoztatas és a te-
hetséggondozds egymastdl elvalaszthatat-
lan a pedagégus-vélekedésekben és az ezt
koéveté praxisban. Tizenharom iskola mind-
egyike fontosnak tartja a differencialt tanu-
lasvezetés médszerének alkalmazasat. El-
sOsorban a projektpedagdgia alkalmazass-
ban latjdk a tanuldsszervezési problémak
felolddsat — ers az iskolak kapcsolata a
Magyar Projektpedagdgiai Tarsasaggal is.

Nem minden iskoldban jelenik meg az
esélyegyenldség kihivasaira adandé valasz
a maga hangstlyaval, teljes tudatossagd-
ban. Az esélyegyenléség iranti érzékeny-
ség erbsebb az iskolaként is hatranyos
helyzetben leledzd véroskomnyéki iskolak
egy részeében, ahol az esélyegyenldség ki-
fejezetten a perifériardl valo bejutas lehe-
tdségekent jelenik meg, igy az érdekeltség
a komprehenziv program esélyegyenlésé-
get teremté céljait illetben fokozottabb.

A megkérdezett kozépiskolai igazgatok
ugyanekkor diszkrepanciat véltek felfe-
dezni a komprehenzivitds elve és a kiva-
lasztasi gyakorlat kozott, amely meglata-
suk szerint végsd soron szelektiv, mert a
tanulok egy bizonyos koérének biztosit
csak egyenes tovabblépést. A megkérde-
zett kozépfoku intézmények vezetdi sze-
rint az intézmények nem egységesek a fo-
galmak hasznalatiaban sem, esetenként sa-
jatos egyedi értelmezésben hasznaljak
azokat. Feladatként jelslték meg a diffe-
rencialas bdvitését két tekintetben: egy-
részt a fogado kozépiskolak szamanak és
profiljanak bdvitése, masrészt a folyama-
tos mérések differencialt jellegének erdsi-
tése szempontjabdl. Véleményiik szerint
enclkiil nem teremthet meg a vonzaskor-
zet valamennyi tanuldjanak torésmentes
tovabbhaladésa.

A célok elérése érdekében a tizenha-
rom iskola mindegyike fontosnak tartja a
differencialt tanulasvezetés modszerének
alkalmazasat. T6bb pedagogiai program-
ban olvashattunk a projektek szervezésé-
nek fontossagarol. (Példaul: Lanchid Ut-
cai Altalanos Iskola, Kocsis Pal Mez6-
gazdasagi Szakkozépiskola és Szakképzd
Intézet, Szent-Gyorgyi Albert Egészség-
ligyi Szocialis Szakkozépiskola és Szak-
képz6 Intézet). Az altalanos iskolak igaz-
gatoival folytatott interjukban esélyki-
egyenlité szerepként, a tanulék megtarta-
sanak lehet6ségeként jelenik meg a
komprehenzivitds programja. Ugyanak-
kor a gyermeknek is esélyként a helyben
maradasra, a tobblettud4sokhoz vald hoz-
zajutasra. Az altalanos iskoldk igazgatoi
szerint az Iskolatrsulas a periférikus is-
koldk tanuldinak esélyt és garanciat jelent
a tovabbtanuldsra. Szerintiik a gyengébb
tanulményi eredménnyel rendelkezé ta-
nulok szamara teremt tbb jo lehetéséget
az Iskolatéarsulas.

Mas interjukbol az tiinik ki, hogy nem
minden iskolaban jelenik meg az esély-
egyenléség kihivasaira adandd valasz a
maga hangsulyéval, teljes tudatossagaban.
A kornyéki iskolak egy részében az esély-
egyenldség a perifériardl valo bejutasi le-
hetéséget jelenti. Sok iskoldban nem volt




Szemle

észlelhetd a komprehenzivitas s az esély-
egyenldség Osszeflggésének tudatos val-
lalasa. Ezen intézmények vagy nem tartjak
fontosnak hangstlyozni az esélyegyenl6-
séget, vagy egyenesen az iskola elitisz-
tikus koncepcidjanak 1j megvaldsitasi le-
hetdségét latjak az Iskolatarsuldsban.

A kozépiskoldk igazgatéi az esélyki-
egyenlitd szereppel kapcsolatosan ugy fo-
galmaztak, hogy a pedagdgusok szdmara
érdekeltséget teremt az Iskolatarsulds: a
munkaprogramban megjelend korai fog-
lalkozasok altal kordbban kapcsolatba ke-
riilnek leendé tanitvanyaikkal, a felmérék
folyamatosséga, a javitas €s a visszajelzes
konkrétta teszi a gyermekek fejlédésének
kovetését. Az eltérd iskolafokokon dolgo-
z6 tandrok médszertani kultiurdja kozele-
dik egymashoz a vertikélis munkak6zos-
ségek munkdja sordn, az egyiittes munka
segit a kivalasztasban. Fontos pedagogiai
eredményként jelzik a mindségjavulast a
tanulési tartalmak kozvetitésében.

Az esélykiegyenlitd szereppel kapcsola-
tosan erényként mutatkozik a kiilonb6zé
képességii és érdeklodésti gyermekek fej-
lesztésének egységessége, a tehetséggon-
dozas feladatainak megoldésa és a lemara-
das megakadalyozésa ebben az egységesii-
16 keretben.

Az iskolak alapvetten gyermekbarat jel-
legliek, tanulo- és tevékenységkozpontiak.

A szintfelmérd vizsgak

Néhany iskola pedagdgiai programja-
ban szdvegszeriien is megjelenik a szint-
felmérd vizsga mint teljesitendd kiiszdb
a felvételi nélkuli atmenethez. Ervénye-
siil6 miikodési elv a folyamatos szint-
felmérés. (Az Iskolatarsulds koncepcid-

jaban ez az 6sszehangolt értékelés, kdze-
lebbrél e rendszer alapos kidolgozasa
meghatérozé.)

Uj elem mindazonaltal, hogy az egysé-
ges szintfelmérd vizsgak jelentOségét az
iskolak a min6ségbiztositasi feladatokkal
hozzak Osszefiiggésbe. Ez a tény a prog-
ram felgyorsitdsdnak irdnyaban hathat.

Palyavalasztas, tovabbtanulas

Az Iskolatarsulas boviilését varjak ko-
zépfokon: ez a feltétele annak, hogy a
gyengébb tanulméanyi eredménnyel ren-
delkez6 tanulok eldtt is lehetdség nyiljon
tovabbtanulasra az Iskolatarsulésban.

A gyermekeiknek elképzelt tovabbtanu-
lasi aspiracidkbol az tiinik ki, hogy a szii-
16k korében a szakkozépiskola és a 4 évfo-
lyamos gimnazium ,jovoképe” a domi-
nans. Mind6ssze 8 tanulot szannak ,,kis-
gimnaziumba” (64 megkérdezett tanuld
valaszai szerint).

A telepiilés jellege és a gyermekek ta-
nulményi eredménye kozotti sszefliggést
vizsgalva szembetiind volt, hogy a kisebb
telepiilésekrol 4-es, 5-6s (gyakorta kitlind)
eredménnyel jelentkeztek tovabbtanulasra
az Iskolatarsulas iskolaiba, mig Kecske-
métrd] gyakorta eléfordult a kdzepes (ese-
tenként elégséges) osztalyzati gyermek.

Mit varnak a sziilok az Iskolatarsulds-
tol? (1. tablazat)

A sziiloi kérddiveken nyilatkozé sziilok
szerint az Iskolatarsulds keretében nem-
csak j6 vagy jobb képességii gyermekek
tanulhatnak (a gyerekek 78 szazalékat
gondoljak ilyennek), hanem kozepes ké-
pességiiek is (ilyennek vélik az Iskolatar-
sulason belil tanuld gyermekek 19 szaza-
I¢kat). Az iskolatarsulasos formaban torté-

kizarolag igy latom biztositottnak a kozépiskoldba valé bejutast

¢z a legkényelmesebb felkészitd forma

olyan el8készitést kap a tovabbtanulashoz, amelyet mas modon nem tudnék biztositani

az altalanos iskolaban ezt javasoltak
egyéb oka van, éspedig:
— osztalyban mar kiprébalhatta dnmagét, tudasat

12%
11%
62%
14%

1%

— jobb képességii gyermekek keriilnek egy csoportba és nem szakadnak el a megszokott kornyezettol

—a 8 + 4 osztalyos képzési formaval ért egyet
— Osztonzi a gyermeket a folyamatos felkészillésre

1. tablézat. Az Iskolatérsulds valasztasanak s=iiléi motivumai a valaszadék szdzalékdban
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nd tanulést 83 szazalékban tartjak elényss-
nek. A hétranyokat megnevezdk (8 szdza-
Iék) hatranyként az alabbiakat soroljak fel:

~ a tanulményi eredmény leromlik a
tobbletterhek miatt;

—amennyiség a mindség rovasara mehet;

—kevesebb a szabadidé.

Az esélykiegyenlitd szerep vizsgalats-
nal fontos adat lehet, hogy mennyiben va-
lasztottak keényszerbél az iskolatarsulasos
format. Az igennel valaszolok az alibbi
okokat jelslték meg:

—nem jo a gyermek tanulmanyi eredménye;

— nem akartuk terhelni az utaztatassal;

— hogy biztosan legyen helye valame-
lyik kiozépiskoldban;

—reméltem valami pluszt.

Nagyobb aranyban voltak a nemmel va-
laszolok. Az ontudatos Iskolatarsulas-va-
laszték indokai az alabbiak:

— képességei alapjan nem okoz gondot a
tarsulds (26 16);

—a gyerek akarta (18 f6);

— probalehetdségnek tekintettiik;

—kitliné a tanulméanyi eredménye;

— tobb lehetéséget jelent;

— ezt az oktatasi format tartottuk a leg-
megfelelébbnek;

— J6 lehetéségnek bizonyult;

— lehetdséget adott kétszeri felvételire;

— testvére is ezt a format valasztotta, és
valasztdsa nagyon kedvezének bizonyult.

Végiil is a 6. év végén az Iskolatarsulds-
ba bekertilt 143 tanulébél 79 £6 nyert felvé-
telt iskolatarsulasos kézépiskoldba a vizs-
galat tanévében. Ha az adatpart Snmagéban
vizsgaljuk, akkor értelmezhetjilk ugy is,
hogy az Iskolatarsulds biztositja a tovabb-
tanuldsi dontés elhalasztasat 14 éves korig.

Vannak ugyanakkor jelek arra, hogy az
Iskolatarsulas altaldnos iskoldi és kozépis-
koléi kozott mégiscsak miikodik szelekcio,
vagyis a komprehenzivitas korlatozottan ér-
venyesill. Ennek megfeleléen kutatasi ered-
meényként meg kell fogalmazni, hogy a
kecskeméti Iskolatarsulas iskolai részlege-
sen, korldtozottan komprehenziv intézmé-
nyek ma. Ezt t6bb tirsadalmi kényszer

. részben magyarazza. Az Iskolatarsulds 1&t-

rehozasaban alapveté motivumként jelzett
visszatartds a tanulokért folytatott verseny

élezddésérd| a tarsulds oktataspolitikai kor-
nyezetében nem szlint meg. S végtére a tr-
sulds mégsem szigeten miiksdik!

Tantervi szabalyozas

A Hirds-tantervnek elnevezett (a keret-
tantervhez képest alternativ, ugyanakkor
legitim), az Iskolatarsulason beliil egysé-
ges vagy egységességre toré tantervfej-
lesztésrol tobb — belsé és kiilsd — okbol a
szakemberek lemondtak.

A helyi tantervekbe nem épiilnek be
minden esetben tudatosan az Iskolatarsu-
las alapelvei. A tantervi dokumentumok
konvencidinak ma még nagyobb a tehetet-
lenségi nyomatéka, hogy (ij alapelvek ér-
vényestiljenek benne.

Kozés extracurriculumok

A tandran kiviili elfoglaltsagok a vizs-
galt intézményekben szinesek és sokrétii-
ek. Minden iskolaban gazdag és valtozatos
a hagyomanyérzo tevékenység, a Diakon-
kormanyzatok is jelent8s szerepet l4tsza-
nak betdlteni.

Meégis az a tapasztalat, hogy kevés tanu-
16 vehet részt a kozds extracurriculumok
programjaban, a tanulok viszonylag sziik
korének nyujtja az inditaskor elhatarozott
elényoket, tudniillik hogy az egyes miihe-
lyek egyesitik kompetenciaikat, s a tirsu-
lison belill barmely tanulénak kinaljak
szolgaltatasaikat.

Extracurriculdris tevékenység igazan az
Iskolatdrsulds alapito iskoldiban talalhaté
olyan formaban, amely szervesen kapcsolo-
dik a komprehenzivitashoz, vagyis az atme-
netet, az egyenld hozzaférést szolgalja. A
tobbi iskoldban az extracurricularis tevé-
kenységek inkabb hagyomanyosak, a komp-
rehenzivitds szempontjabdl indifferensek.

A koz8s extracurriculumok fontossagd-
ba vetett hitet nyilvan tompitotta az, hogy
a szillék nem elsésorban az extracurricu-
lumokidl varjak a segitséget, 6k hagyoma-
nyosan ,,jol tanit6 iskolat” varnak.

Az extracurriculumok ,erkélesi kopa-
sat” fokozza az iskolék nehéz pénziigyi
helyzete is.
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Tamogatottsag, kiilsé kapcsolatok

Az interjukban adatokat gyjtottiink ar-
ra nézvést is, milyen a vallalkozo6 innova-
torok kozérzete, hogyan érzik beagyazo-
dasukat a kbzoktatas, a pedagogia fejlédé-
si, valtozasi trendjeibe. A segitotarsak ko-
761t — természetesen — els§ helyen jelenik
meg az Orszagos Kozoktatasi Intézet (Lo-
rand Ferenc vezette) KOMP-csoportja.

Az dnkormanyzatok tamogatd szerepét
illetden a tapasztalatok eltér6ek. Nem érez-
nek egységesen magas hofoka tamogatast
az intézmények. Az altalanos iskolak igaz-
gatoival készitett interjukbol kitiint tovab-
ba, hogy az énkormanyzati timogatas csak
az iskolavezetdk egy része szerint van
meg. A jéartasabb iskolavezet6k megkiilon-
boztetik a formalis, szdbeli, egyénektodl
igért tamogatast a valds dnkorményzati t-
mogatastol, amely szerintiik nincs jelen.

Tamogato, kiilsé kapcsolatot jelentenek
a szillok, a sziiléi haz. Az adatok egyértel-
mien arrdl beszélnek, hogy azért élvez
sziil6i tamogatottsagot a komprehenziv pe-
dagoégia és az Iskolatarsulds, mert késielte-
ti a gyermekek kiszakadasat a csaladbol.

A komprehenzivitds kérdéskorében, a
hazai és nemzetkdzi pedagdgiai helyzet-
ben igazdn azok a vezetdk tdjékozottak,
akiknek képzettsége és elkotelezettsége
magasnak mondhatd, sziviigytknek tartjak
az Iskolatarsulést.

A komprehenzivitds elvének érvényesi-
tését az iskolakdzi munkakozosségek mii-
kodtetésében, egymds munkajanak kozos
konferencidkon, tovabbképzéseken valo
megismerésében gondoljdk megval6sitani
az intézmények vezetoi. Az altalanos isko-
lak igazgatdival lefolytatott interjikat 6sz-
szegezve a részkutatas vezetdje szerint az
Iskolatarsulas értelmét eltérben latjak az
intézményvezetdk. Az iskolaigazgaték
nagy része kiemelte a kollégak szakmai to-
vabbképzésének lehetdségét. A vélasz-
adok 71 szazaléka a tanuldk tehetséggon-
dozasanak lehetdségét is megemlitette. Az
interjukbol kitiint, hogy személyes érdek
nem flizte az iskolaigazgatokat a Iskolatar-
sulashoz. Az Iskolatarsulds egyes szama
érdekeltje a valaszok 57 szazaléka szerint

a tanulo és rajta keresztiil a sziillé. Az Isko-
latarsulasban vald részvétellel a pedago-
gusok kompetencidja az igazgatok szerint
javult. Ez a szakmai konzultaciok, az in-
tézménylatogatasok, a médszertani tapasz-
talatok megszerzésén keresztiil valosul
meg. Volt olyan egyedi igazgatoi véle-
mény, amely szerint a Tarsulas mikodési
elvei nem egységesek, nem egyértelmiiek.

Osszefoglal6an megallapithato, hogy a
komprehenziv iskola kialakitasara vallal-
kozo, jelenleg egyetlen hazai innovacio
mikodését vizsgald alkalmazott kutatds
elérte céljat. Feltarta, hogy az Iskolatarsu-
las realitasaban jol kimutathatéak a vallalt
¢értékek, kimutathatéak ugyanakkor a
konfliktusforrasok is, melyek tovabbi oka-
it egyrészt a neveldtestilleteken beluli bel-
s6 folyamatokban, masfeldl a tarsadalmi
kornyezet kiilonboz6 dgenseiben érdemes
és kell keresni.

Jegyzet

(1) A Kecskemét és Komyéke Iskolatarsulas partner-
iskolai: )

Altaldnos iskoldk: Arany Janos Altalanos Iskola,
Kecskemét, Béke Altalanos Iskola, Kecskemét, Feke-
te Erdei Altalanos Iskola, Helvécia, Hunyadi Janos
Altalanos Iskola, Kecskemét, Ladanybenei Altalanos
Iskola, Ladanybene, Lajosmizsei Altalanos Iskola,
Lajosmizse, Lanchid Utcai Altatanos Iskola, Kecske-
mét, Mora Ferenc Altaldnos Iskola és Alapfoku Mii-
vészetoktatasi Intézet, Kerekegyhaza, Petéfi Sandor
Altalanos 1skola, Szabadszallds, Tancsics Mihaly Al-
talanos Iskola, Izsak, Vasarhelyi P4l Altaldnos Iskola,
Kecskemét, Wéber Edel Kozponti Altalanos Iskola,
Helvécia, Zrinyi Ilona Altalanos Iskola, Kecskemét.
Kozépiskoldak: Bolyai Janos Gimnazium, Kecskemét,
Kada Elek Kozgazdasagi Szakkozépiskola, Kecske-
mét, Kocsis Pal Mezdgazdasagi Szakkozépiskola és
Szakképzé Intézet, Kecskemét, Széchenyi Istvan Ide-
genforgalmi, Vendéglatoipari Szakkozépiskola és
Szakmunkasképz6 Intézet, Kecskemét, Szent-Gyor-
gyi Albert Egészséghigyi és Szocialis Szakkozépisko-
la és Szakképz6 Intézet, Kecskemét.
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