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Erich Fromm: Menekiilés a szabadsag elol

utat a vilag dolgaihoz valo kritikai viszonyulas, a spontan munkavégzés és az egyenran-
gusagon alapuld szeretet megélésében latja, amelyhez a joléti tarsadalmak viszonyai ko-
z0tt — megitélése szerint — nagyobb esélyei vannak az egyénnek, mint barmikor ezel6tt
az emberiség torténete soran. — A kérdés csupan az: tudunk-e élni a lehetdséggel?
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Erich Fromm (2002): Menekiilés a szabadsdg eldl.
Napvilag Kiado. Biro Zsuzsanna

Didaktika vagy Praktika?
— ez itt a kérdés!

Az oktatdselmélet tudomdnmnyos fejlodesenek eredmeényeit egyetlen
kotetben dsszegezni reménytelen vdllalkozds, olyan tobbkotetes
tankonyvet késziteni pedig, amelyet sokan és gyakran a keztikbe
vesznek, naiv probdlkozds lenne. A Falus Ivdn szerkesztelte
,Didaktika. Elméleti alapok a tanitds tanuldsdahoz’ cimii munka a két
idea kozotti egyensulyt probdlja megteremteni.

Osszegzést késziteni, amely a tanitas elméleti alapozasahoz nélkiilozhetetlen. A f6-

cim tudomanyos munkdra, az alcim pedig tankdnyvre utal, amelyek koziil a szer-
z0k szandéka inkabb az utébbihoz all kézelebb. A célkozonség, a tanitasra késziilo ol-
vasok persze sokkal inkabb varnanak praktikus tandcsokat, mintsem félezer oldal el-
méletet, de a szerzok a pedagdgiai jelenségek egyszeri és megismételhetetlen termé-
szetét, illetve az olvasé gondolkodtatasat szem el6tt tartva csak ritkan kozelitik meg ezt
a veszélyes hatart.

A didaktika kategoriafogalmaibol és 6 kérdéskoreibdl épitkezd elmélet egy olyan
komplex pedagogiai kultarat probal kozvetiteni, amelyben egyszerre tobb szemlélet is
megjelenik. A német didaktikai modellekkel ellentétben (Jank — Meyer, 1994) nem egy
zart paradigma, amely egy jol leirhatd tudomanyelméleti és altalaban ezen feliil pszicho-
logiai alapon, kotott fogalmi rendszerben ad valaszt a ,,mit”, de legféképpen a ,,hogyan”
kérdésére. Annak ellenére nem ilyen, hogy alapjai a mult szazad masodik felében, Nagy
Sdndor didaktikdjanak zart rendszerében gyokereznek. A német modellekben megfigyel-
het6 klasszikus strukturalis felosztas, illetve a Nagy Sandor-féle fogalmilag rendszerez6
targyalasmoddal ellenétes angolszasz szemléletkdzpontisag és gyakorlatkozeliség csak-
ugy, mint a kognitivizmus, ha még nem is épiilt be teljesen, de mar érezheten jelen van.

A fejezetek némelyike klasszikus vagy ujszerii kérdéskort targyal, mint példaul a tanu-
las, a folyamat, a mddszerek, az oktatas- vagy tanulasszervezgs, illetve a tervezés, ame-
lyek kozil szinte barmelyik, kiemelve szervezd erdvé, kozponti szemléletté valhatna. A
konyv ezzel szemben egy homogenitéasra torekvd didaktika: az egyenrangt fejezetek egy
koherens pedagdgiai kulturat adnak eredményiil, annak ellenére, hogy a kiilonb6zo szer-
70k kiilonbozo fejezetei koziil némelyek szinte 6nalld életre kelnek, €s tartalmuk miatt
gyakran 6nallo kotetbe is beillenének.

Az oktataselméleti iranyzatok leirdsa a torténeti szalak ismertetésével, egy szemléletes
Osszefoglald idéskala hidnya mellett a didaktika diszciplinaris kérnyezetét, illetve a fej-
16désének a nagyobb Iépéseit mutatja be. Illeszkedve a tobbi fejezet hierarchikus szintjé-

Tiz szerz6 tizenkilenc fejezetben probal olyan tudomanyos jellegli, de tanulhatd

129


https://core.ac.uk/display/95349479?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

Kritika

hez, azok 6sszességét, vagyis a konyvben talalhatd oktataselméletet nem értelmezi 6nal-
16 iranyzatként, és nem is helyezi el a hazai elméletalkotas rendszerében. Az elméleti pe-
dagdgia és gyakorlatban megvaldsuld pedagogia tdvolsdganak beismerése mar onmaga-
ban is érték, de tekintettel az olvasok ismert attitlidjeire, a tavolsagot eldidézd tévképze-
tek cafolataval a konyvben akar egy kiilon fejezet is késziilhetett volna.

,Az oktatas tarsadalmi meghatarozottsaga’ az iskolat és az iskolarendszert emeli be a
didaktika kérdéskorei kozé. A tankonyvi fejezet nyiltan ugyan nem lehet az oktatasi rend-
szer és a meglévo gyakorlat kritikaja, de az elmélet és a gyakorlat kozotti tavolsag nyi-
tott kérdésére részben valaszt adva valdjaban a pedagdgiai kultiira mint ,,megtortént” ok-
tataselmélet egyrészt negativ, masrészt pedig megoldast keresé mérlege.

A tanuldrol megtudhatjuk, hogy nem a nevelés targya, hanem sokkal inkabb autoném
alanya, aki lényegesen tobbet kell, hogy jelentsen, mint ,,romlé gyerekanyag”. A tanuldi
sajatossagok megismerésére, elismerésére és megértésre orientald gondolatok megmutat-
jak, hogy a tanul6 nemcsak jo vagy rossz ,,képességii”, esetleg lusta vagy szorgalmas, ha-
nem megismételhetetleniil sokszint jelenség.

A tanitési-tanulasi folyamat masik fészerepldjérdl, a pedagogusrdl szdlva, részben a
pedagogiai tudas természetét elemezve bizonyosodhatunk meg arrél, hogy az oktatasel-
mélet nem lehet receptgylijtemény, és valdjaban egy professzionalis és tanulhatd tevé-
kenység alkotoelemérdl van szd. A fejezetek koherens szervezése itt bosszulja meg ma-
gat a leginkabb, hiszen a pedagogiai képességek, készségek, a gondolkodas, a dontési fo-
lyamat és a pedagdgiai tudas bemutatadsanak egyiittes meggy6z0 ereje, passziv elemként,
a lapozgatd és feliiletes olvasd eldl rejtve marad. A pedagdgiai tudas fejlddéstorténetét
bemutatva ez a fejezet lenne hivatott az olvasot szembesiteni azzal, hogy a szubjektiv ta-
pasztalatabdl épiild naiv pedagdgiai tudasa a legtobb esetben nem a kévetendd idedlis
megoldasok tarhaza, hanem csak egy megfigyelt ¢és atélt pedagogiai kultura lenyomata.
Kiilon kutatasi irdny, illetve ennek alapjan kiilon didaktikai problémakér, esetleg alfeje-
zet lehetne abbdl a ténybdl, hogy a tanulét nem egy, hanem tobb, a pedagdgiai tudasat és
ennek megfelel6en a pedagdgiai kultarajat tekintve néha jelent6sen kiilonb6z6 pedagd-
gus tanitja.

A tanuldst mint tanuldi tevékenységet bemutatd fejezet torténeti alapon ismerteti az
oktataselmélet egyik fo fogalmardl alkotott nézetek valtozasat. A felfogasok valtozasa-
nak kovetése burkoltan arra is lehetdséget teremt, hogy az olvasoé a sajat tanulasértelme-
zését idoben elhelyezze. A pszicholdgia és a pedagdgia tudomanytorténetébdl ismert,
szinte megszamlalhatatlan tanulasfelfogas felsoroldsat tigyesen elkeriilve, a fobb irany-
zatok kiemelésével kapunk lehetdséget a kognitivizmus, illetve a konstruktivizmus peda-
gbgiajaval vald rovid ismerkedésre. Utobbi tudomanyelméleti paradigma komoly esél-
lyel palyazhat arra, hogy 6nallosulva egy Gjszerli oktataselmélet szervezd szemléletévé
valjon. A cselekvéskdzpontu és a konstruktivista pedagdgia mint két eltérd paradigma ta-
nulésfelfogdsanak 6sszehasonlito tablazata nemcsak az olvasé fogalmi megértését segiti,
hanem a tanari tevékenységekre vonatkozd konkrét és gyakorlati tanacsgytjtemény.

A legtobb fejezethez hasonldoan az elmult harom évtized hazai és nemzetkozi didaktika-
janak fontosabb gondolatait gyijti 6ssze az oktatas célrendszerének, illetve az oktatasi cé-
loknak az operacionalizalasat leird fejezet. Az oktatas céljairol altalaban az oktatas dsszes
szerepldjének van véleménye, de az operativ cselekvést tervezd és végrehajtd pedagdgu-
soknak legtobbszor az elfogadott vagy kritizalt céloknak a hétkdznapi életben torténd
megvaldsitasahoz lenne leginkabb sziiksége a segitségre. A tanulmany jellegli gondolatsor
iranya a fejezetek végén rendre megtalalhato feladatok segitségével a rendszeresen emli-
tett, de sokszor elveszni latsz6 Nemzeti alaptantervet is az olvaso latdkorébe emeli.

Az oktatas tartalmanak tag fogalmat, az oktatasi folyamatban felhasznalandé ismere-
teken feliil, a tanuldk komplex fejlesztésére alkalmas képzéddményként ismerjik meg. A
tartalom kivalasztasat befolyasold tényezok megfelelden készitik eld a tanterv fogalma-
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nak értelmezésére iranyuld fejezetet. A tantervben rogzitett oktatasi tartalom elrendezési
lehetdségeinek az elemzése, a tantervek tartalmi szabalyozé erejének bemutatasa rendki-
vil tomor, logikusan szerkesztett €s torténeti szalat is megmutato , kis tantervelméletet”
csempész be a didaktika fejezetei kozé.

Az oktatasi folyamatrdl alkotott felfogasok tomar idobeni attekintésén tal az onszaba-
lyozé tanulast létrehozo oktatasi folyamat tudomanyos igényti — -tanulmany jellege mi-
att csak nehezen érthetd — leirasat olvashatjuk. A modszerektdl, az oktatas- és tanulas-
szervezéstol, leginkabb pedig az oktatasi stratégiaktol a konyv strukturdja miatt sajnala-
tos mddon tavol tartott folyamatfelfogas nem kevesebbre vallalkozik, mint az optimalis
tanitasi tevékenység szervezésének a leirdsara, ami 6nmagaban megkérddjelezi, hogy
mindezt az egyik legrovidebb fejezetben a meglévonél kozérthetobb mdodon olvashassuk.

Az oktataselmélet legrégebbi, legtobbet atgondolt témakore, a ,,hogyan” kérdésre va-
laszt adé mddszerek fejezete a tankdnyv egyik leghosszabb ¢és legkidolgozottabb része.
Annak ellenére, hogy a tanar és tanuld kozos tevékenységének lehetséges formai nem
mindig vannak azonos fogalmi kategéridban, az egyszerti kifejezések hasznalataval az
olvasénak az elméleti pedagogiaval szemben tdmasztott elemi kivancsisaganak a hétkoz-
napi tevékenységre is boségesen utald leirasok méltdo modon megfelelnek. A ,,megbeszé-
1és” vagy akar a ,,hazi feladat” mindenki altal ismert iskolai jelenség, ezek részletes le-
irasa mégis olyan médon mutatja be 6ket, hogy a korabban az elméleti pedagdgiai tudas
nélkil a tanitasra batran vallalkozd az olvasottak alapjan bizonyosan valtoztatni kénysze-
rlil az elmélet hasznalhatatlansagat és életidegenségét hangstlyozo nézetein. Az oktatas-
elmélet fejlodése megmutatta, hogy a ,,hogyan” kérdésre a mddszerek 6nmagukban mar
nem adnak valaszt. Az oktatas stratégidinak definialasa a céloknak, illetve a folyamatfel-
fogasoknak a modszerekhez torténd integralasaval az optimalis tanari tevékenységek le-
hetséges megoldasait igyekszik vazolni. A tandri tevékenységbdl kiinduld stratégidk a
mddszerek emlitésén kiviil azonban nem mutatnak kapcsolatot a tanulds- és oktatasszer-
vezés lehetséges megoldasaival.

A tanitasrol €s a tanulasrol szolé angolszasz szemléletmod hatasat képviseli a tanulds-
szerezés megjelenése 6nalld fejezetként. A tanulas optimalis szervezése az osztalytermi
folyamatok szintjét, a tanitasi-tanulasi folyamat megélhetd jelenségvilagat, annak bizo-
nyos szabalyszeriiségeit mutatja be. A tanitas elméleti alapjai irant érdeklodd olvasonak a
tanari tevékenységrol alkotott eléfeltevései és ennek alapjan az osztalytermi munkajara
vonatkozé kérdései a modszerek mellett leginkabb ezt a teriiletet célozzdk meg. A tanu-
lasszervezés mint a pedagogus tevékenységének fobb iranyvonala, vagy mint a tanulok ta-
nulasi tevékenységének menedzselése, a fegyelmezetlen gyerek jelenségének egyediilallo
didaktikai értelmezésével a legkdzelebb helyezkedik el a sok olvasdé altal elvart ,,pedago-
giai receptek” gyUjteménychez. A tanuldsszervezés mint vezerlo és rendezd elv, illetve
szemléletmod a tanarjelolt egyetemi, foiskolai hallgatéknak az elmult évtizedben, a korab-
bihoz képest atalakult sajatossagait figyelembe véve, mas fejezetek kategériafogalmaihoz
képest alaposabb indokkal rendelkezik egy 1ij didaktikai struktura felépitéséhez.

Az oktatas eszkozeit, targyi feltételeit vizsgald fejezet korszakot lezard, korszakvaltast
elokészitd dsszefoglaloként csak megemliti a multimédias kornyezetek és az Internet ki-
nalta lehetdségeket. Az informacios tarsadalom oktatasi segédeszkozeinek kialakitasa, fel-
épitése és haszndlata jelentds befolyassal lesz a kovetkezd évtizedek iskolai tevékenysé-
gére. Az oktataselmélet feladata lenne, hogy a hetvenes éves programozott oktatdsanak
eredményeit felhasznalva hatékonyan befolyasolja a multimédias taneszk6zok, tananya-
gok kialakitasat, mert az egyre nagyobb szamban megjelend kiadvanyok, programcsoma-
gok legtobbje barmiféle didaktikai ismeret felhasznalasa nélkiil késziil és sokszor piaci
alapon, kontroll nélkiil kerlil az egységes €s objektiv kritikai rendszert mell6z6 pedagogu-
sok kezébe. A korszer(i média és az Internet hasznalata az oktatasi tartalom szervezésén
tul a tanarok 4ltal alkalmazott mddszereket, a tanulds- €s oktatasszervezést is jelentds mér-
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tékben atalakitja. A német oktataselméleti munkak ugyan kiilon fejezetben foglalkoznak a
média didaktikéajaval, de az azonnali sziikség ellenére ott sem mindig olvashatunk az 0j
hatésra atalakult oktataselméletr6l vagy akar konkrét gyakorlati megoldasokrol.

Az oktatas szervezeti keretei és formai az olyan megszokott és természetesnek tiing is-
kolai képzodmények kialakulasanak torténetét és okait tarjak fel, sajatossagait magyaraz-
zak meg, mint példaul az osztaly vagy a tanitasi ora. Az oktatasszervezés kereteinek és for-
mainak a megismerése valojaban az oktatas szervezési modjainak a targyalasat késziti eld.
A zart és a nyilt oktatas alternativait szem el6tt tartva, érthetd és egyszert fogalmak segit-
ségével minden lehetséges oktatasszervezési mddnak megismerhetjiik a Iényegét és az ide-
alis formait. Az objektiv bemutatas mellett a szervezési médok szimultan alkalmazésara va-
16 biztatas egy kicsit erdtlennek tlinik, kiilondsen a feladatoknal is megjelend, a gyakorld
pedagdgusok oktatasszervezési tevékenységének ismert sajatossagai tiikrében. A gyakorlo
tanar tevékenységében mind a négy oktatasszervezésnek létjogosultsaga van, de az egyes
szervezési moédok alkalmazasaval kapcsolatban kialakult tévképzetek eloszlatasa példakon
keresztiil valosziniileg kiegyensulyozta volna a késébbi gyakorlati tevékenység soran a va-
lasztast befolydsold tényezok hatdsait. Az oktatdsszervezés fejezete sajnos nemcsak a
konyvben elfoglalt helyét tekintve, hanem tartalmaban sem kapcsolddik szorosan a tanu-
lasszervezés és az oktatasi modszerek fejezeteihez, pedig ez a feltételezett harmas egység
komplex formaban a leendd tanarok osztaly-
termi tevékenységének az alapjat adhatna. g gz iskoldkban gyakorlo peda-

,A p’ed'flgogllal erte'l'celres fe’Jezete é%tel‘]eSItj gogusok mindazt, amit ebben a
merrlye’:rtelgelesen fel’ul altalano's’an eértelmezi 1 7 bribai szintézisben olvasha-
az ert’elfeles fc’)galmat. A funlfmokf a megva- tunk, nemcsak tudndk, hanem
l16sulasi formak, a folyamat és az informéci- Py P

esetleg belsové tennék, és a mun-

ok értelmezési lehetdségeinek attekintése Liiubh daccoiai bultiird
érinti az osztalyozas kérdését is. Az olvaso ajurban a peaagogial RULUra-

tanarjelolt szamara az osztalyozas fogalma Juk tel]eszlmeny/eepgs reszekéent
értékeléssé tagul, de az ehhez kapesolodo @lkalmazndk, a mai helyzettel el-
téves funkciok, mint példaul az értékelés fe-  lentétben bdtran, félelem nélkiil
gyelmez8 eszkdzként torténd alkalmazasa  engedhetnénk a gyerekeket az
vagy az osztalytermi munka soran sziiksé- iskoldba.

ges értékeld tevékenységre orientald tana-
csok és tiltasok, illetve az osztalyzatok és a valos tantargyi tudéas kozott gyakran hiany-
706 Osszefliggés tényének kiemelt bemutatasa sokkal hangsulyosabban, akar kiilon alfeje-
zetbe rendszerezve is megjelenhetett volna. Az iskolai értékeléssel kapcsolatos ismeretek
leirasa csaknem teljes korii, de a helyi vagy orszagos szintli mérések és a tanar kozotti
kapcsolat kifejtése nélkiil feléptild tudas a kezdd pedagogust befogadd kozeg hatasara
konnyen rossz iranyba kezdhet gyakorlati tevékenységgé valni.

A kulonleges banasmodot igényld gyermekek és csoportok kiilon fejezetben torténd
emlitése arra utal, hogy habar minden tanuld joggal varhatja el az iskolatdl, hogy egyedi
banasmaddban részesiiljon, mégiscsak vannak olyan tanuldi sajatossagok, amelyek az
egyén vagy egy csoport érdekeit, vagy sokszor alapvetd sziikségleteit szem elott tartva a
legtobb didaktikai kérdéskor atfogalmazasat kivanjak. A kiilonleges banasmodot igényld
tanulok koziil a tehetséges tanulokrol részletesen, de nem a f6 kérdéskorok mentén, illet-
ve a kiilonleges bandsmddot igényld csoportokrol a £6 didaktikai kategoridk koré szerve-
zddve, de tekintettel az egyre inkabb mindennapi probléma sulyara és megoldatlansaga-
ra, gyakorlati példakkal, de nem elég részletesen olvashatjuk az oktataselmélet hétkozna-
pi alkalmazasara vonatkozé elméleti specifikumokat.

Az iskolai oktatdomunka tervezése a tantervek kérdésével vald ismerkedés folytatasa-
ként — attol térben jelentdsen, de egy kicsit tartalomban is elkiiloniilve — mutatja be az
olvasonak a tandr tervezo tevékenységét. A Nemzeti alaptanterv ugyan a tervezés orsza-
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gos és nem intézményi vagy egyéni szintii dokumentuma, de a célok, a tanterv és a ter-
vezés fejezeteiben is csak elvétve, mas témakoroknél torténd emlitéséhez képest szinte
alig jelenik meg. Az iskolai tervezés érthetd, attekinthetd és logikus bemutatasa megle-
hetdsen kis terjedelmet kapott ahhoz képest, hogy a tervezéstdl sokszor divatbdl is ide-
genkedd, rutinbol tanitd tanarok k6zé induld tanarjelslt olvasé elegend6 ellenérvvel ren-
delkezzen a munkaja hatékonysagat egyértelmiien befolyasold tervezési tevékenység
hasznossaga mellett.

A kezdd pedagogus fejezete kisebb részben a kezdd pedagdgusrél, és szerencsés mo-
don nagyobb részben a kezdd pedagdgusnak szol. A korabbi fejezetek didaktikaja egy jol
muikodo iskola oktataselméleti kultirajanak az elméleti alapja. Kifejezetten kezd6 peda-
gbégusoknak sz616 didaktikat irni nem lett volna j6 megoldas, hiszen az aktiv tanari tevé-
kenység dontd része a gyakorlattal rendelkez6 és nem a kezd6 pedagdégus munkajaként
valosul meg. Ez a fejezet, ha nem is szisztematikus, de azért gyakori visszautalasokkal,
illetve praktikus tanacsokkal arra tesz kisérletet, hogy az olvaso a tanultakat az els6 évek
sajat tapasztalatai, illetve a tantestiilet ,,jotékony” hatasa ellenére is képes legyen meg-
Orizni, €s az onallosult aktiv tanari tevékenységének az idejére nagyobb vesztességek és
deformaciok nélkiil atmenteni.

Egy olyan félezer oldalas tankonyvnél, amelyben a tartalmi siiriiség okozta bels6 nyo-
mast a szerkeszto, illetve az esztétikus keményfedeles kotés tartja vissza attdl, hogy az
egyes fejezeteket konyvsorozatta robbantsa szét, meglehetdsen logikatlan és egyaltalan
nem hallgatébarat dolog hianyossagokrdl beszélni. Ennek ellenére az utolsé fejezet mél-
t6 folytatasa, esetleg egy ujabb, 6nallo fejezet lehetne egy olyan kitalalt vagy tényleges
kérdéseken alapuld és azokra valaszt ado parbeszédes gyUljtemény, amely az olvaso ta-
narjel6lteknek és kezdd pedagdgusoknak az oktataselmélettel és a gyakorlati tanari tevé-
kenységével kapcsolatos, egyébként szinte kdzismert tévképzeteit sorolja fel, majd az
egyes fejezetekre visszautalva tételesen és modszeresen cafolja mindegyiket. Egy ilyen
fejezettel zarddo oktataselmélet az imponaldan részletes és logikus, a feladatok segitsé-
gével konnyen tanulhaté tartalmat hatékony meggy6z06 erdvel ruhazna fel.

Ha az iskolakban gyakorlo pedagdgusok mindazt, amit ebben a didaktikai szintézisben
olvashatunk nemcsak tudnak, hanem esetleg belsdvé tennék, és a munkajukban a pedago-
giai kultargjuk teljesitményképes részeként alkalmaznak, a mai helyzettel ellentétben bat-
ran, félelem nélkiil engedhetnénk a gyerekeket az iskolaba. A tanarképzés atlagos hallga-
toja, amikor pedagdgiat, szlikebben mondva az oktatas elméletét késziil tanulni, a legke-
vésbé sem ,.tabula rasa”-val érkezik. A ,Didaktika. Elméleti alapok a tanitas tanulasahoz’
cim@ konyv tanulmanyozasahoz, ha nem is kinyomtatva, de gondolatban mindenképpen
magaval hozza sajat konyvét, ,,Praktika, tapasztalatok ¢és prekoncepcion alapuld képzetek
a mélyvizben valo tuléléshez” cimmel, mik6zben sejtelmesen, de tobbnyire azért tiirelme-
sen mosolyog. Ha a tanarképzésnek minden szinten meglesz a sziikséges tamogatasa és a
kelld batorsaga ahhoz, hogy ne csak belelapozzon a hallgaté altal hozott ,,Praktikaba”, ha-
nem el is olvassa azt €s még szembe is merjen nézni a tartalmaval, akkor a megfeleld di-
agnodzisok felallitasa mellett, nagyléptéki kovetd vizsgalatok eredményeinek szigortan
kovetkezetes alkalmazasaval elérheti, hogy a gyakorld pedagogusok a hétkdznapok mun-
kaja soran mégiscsak a Didaktikat vegyék le gondolatban a kdnyvespolcrdl.
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