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CLEPUL - Universidade de Lisboa

Do “carro-elétrico”
conventual a Cidade
Universitaria

Um testemunho

Homenageando o centendrio da Universidade de Lisboa, e sem querer julgar o que
foram os cinquenta e quatro anos que nela tenho vivido, na Faculdade de Letras, algu-
mas consideracbes a partir dos estudos das literaturas rominicas me parecem poder
contribuir para uma reflexdo sobre a missao da Universidade e, mais concretamente,
das faculdades de letras.

1. Os primeiros tempos e a massificacao

Sempre imaginei a Universidade como uma institui¢do de Mestres e Discipulos muito
na tradi¢4o de sua génese, embora evoluindo em fun¢do dos tempos modernos e incor-
porando, permanentemente, novos saberes.

Comunidade essa voltada para a ciéncia, fundamentalmente entendida como arte
de pensar, e estreitamente ligada ao ideal humanistico do homo humaniorem redere que
transmutava o saber em Sabedoria.

E foi isso que encontrei quando, em 1957, me matriculei, como aluno voluntirio, na
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, embora me dececionasse alguma passi-
vidade e conformismo.

Ainda estavamos longe da massificacdo, e ndo me preocupava demasiado que as suas
instalagdes fossem de recurso porque, em compensacio, esses espagos aproveitados no
antigo convento das Mercés, junto a Academia das Ciéncias, nio prejudicavam, antes
favoreciam, um ambiente de trabalho sério e de grande cordialidade.

Tao precdrias eram as instala¢des que uma das principais salas de aula que mais ficou
na memoria de quantos por l4 escutavam, sentados ou de pé, os Mestres, era designada
por “carro elétrico”, precisamente por ter o formato e as dimensoes desse meio de trans-
porte muito popular em que para 14 viajivamos pela quantia de sete tostoes!

Ali perorava triunfalmente Vitorino Nemésio, mais discretamente Lindley Cintra e
Jacinto do Prado Coelho, nas aulas chamadas “teéricas”, porque depois havia as “pra-
ticas”, de que se encarregavam os Assistentes. Pelos cafés mais préximos, em almogos
de sandes, trocdvamos apontamentos (ainda nao se tinha inventado a fotocépia), que
alguns continuos editavam zelosamente em sebentas que nos vendiam. Era tudo de bai-
xa tecnologia... Em compensagio, estudava-se a sério para as “frequéncias” e os exames
escritos e orais eram muito exigentes, sobretudo para os voluntarios.

Das aulas do velho convento transitimos, em 1959, para a moderna faculdade da Ci-
dade Universitaria, cujas instalac6es quase logo esgotamos.

Apesar dessa mudanca, continuava ainda o espirito familiar, de corporagao e de en-
treajuda, de tal modo que o nosso departamento de Romanicas (nesse tempo a Linguis-
tica e a Literatura estavam juntas) era conhecido por “familia roménica”, nome dado
por Vitorino Nemésio, e ainda com o patrocinio de Hernini Cidade. Familia essa com
prolongamento em outros departamentos, sobretudo nos “sobrinhos” de Classicas, até
porque era grande a convivéncia entre os nossos professores, nomeadamente com os
de Geografia e Histéria de Arte, dada a ligacdo e simpatia sobretudo pelos professores
Orlando Ribeiro e Mério Chic6. Em complemento das aulas, alguns professores con-
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tinuavam a sua docéncia através de atividades complementares tais como os “chds de
Sexta-feira”, em que catedriticos e assistentes falavam das suas leituras e preparacio de
teses. Por outro lado, eram de grande agrado e proveito as excursoes linguisticas ou as
visitas a Lisboa histérica de Lindley Cintra, as excursbes a Arrabida de Maria de Lurdes
Belchior, onde liamos poemas de Frei Agostinho da Cruz ou Sebastido da Gama.

Nemésio almogava connosco, de vez em quando, no restaurante Quebra Bilhas do
Campo Grande, onde dedilhava, na sua guitarra, umas modinhas aprendidas, segundo
ele jurava, com Segdvia.

Mas nisto de almogos académicos e seus rituais também ficaram na memoria os pro-
movidos por Lindley Cintra. No final do repasto, todos de pé, de copo na mio, cantavam
em coro o “Filinto Elisio da velha guarda”... em ritmo cada vez mais acelerado, durante
o qual cada um tinha de esvaziar o copo rapidamente, sem se engasgar, ao ritmo caden-
ciado das palmas dos outros.

Ou entdo, quando nos deslocivamos a Coimbra, para reunibes ou li¢des de Julio
Pimp3o, Paiva Boléo e professores brasileiros como Guilhermino César, almogavamos
depois no tradicional restaurante “O D’elino” onde Maria de Lurdes Belchior, a “Tia
Lurdes”, como lhe chamdvamos moderava os entusiasmos...

Tao familiar era a convivéncia, que também ela envolvia os poucos funciondrios
existentes.

Era proverbial ver o senhor Pinheiro andar atrds dos professores, entrando mesmo
nas aulas, no principio ou no fim, para lhes entregar os seus vencimentos em dinheiro,
em envelopes abertos onde nio faltavam uns trocos... Ou a senhora dona Clotilde, velhi-
nha simpadtica, que era para as alunas como uma mie. Mas como nio ha bela sem sendo,
também havia um continuo que todos juravam que era da PIDE.

Quanto aos estudos, o plano que entdo vigorava era o do Decreto de 1930’ que se
manteve até ao Decreto de 1957°, favorecendo esta coesdo. Ainda hoje penso que, em-
bora sem menosprezar algumas boas aquisi¢bes que posteriormente aconteceram, foi
o melhor e o mais “universitirio” plano de formacdo humanistica e cientifica, pela sua
coeréncia interna, que visava mais a criacdo de uma estrutura mental e cientifica sélida,
capaz de responder a novas questdes, que facultar uma informagio quantitativamente
mais vasta. Em complemento, apelava vérias vezes para a frequéncia de laboratérios, ins-
titutos, arquivos, publicacio de revistas. Seria perfeito se entio ja se lhe acrescentassem
os semindrios e os mestrados. Assim, tanto a qualidade como a capacidade de resolug¢ao
eram muito elevadas.

Era pois, este tempo, um tempo agradivel pela calma tranquila, embora parada por
influéncia da imobilidade politica. Faltava-lhe, porém, ambicdo, vontade de progredir,
de inovar, pois aquela estrutura nio iria servir para sempre.

Basta dizer que em Roménicas, entre o Doutoramento de Maria de Lurdes Belchior
sobre Frei Ant6nio das Chagas (o popular Tony Chagas), em 1953, e 0 meu, que se lhe
seguiu, em 1974, decorreram vinte e um anos!

A reforma que se seguiu, a de 1957, aumentando a escolaridade de quatro para cinco
anos, ainda se referia a uma formacao “no dominio das Letras e da Cultura Humanistica”
em sentido lato, mas jd assinalava, explicitamente, a finalidade de “preparac¢ao de pro-
fessores do ensino secunddrio, particularmente do ensino liceal e de peritos de outros
ramos da vida cultural”.

Estava assim aberta uma porta para a importincia do “mercado” de trabalho, cami-
nho que iria, progressivamente, alterar a fun¢io da Universidade.

Ja em plena massificacdo, a reforma seguinte, de 1968, vai contemplar amplamente
a dinimica oferta/procura, criando dois ciclos, um de bacharelato, com duracio de trés
anos, de preparacio para o ensino, precedido de um estagio dos professores do ensino
liceal. Acrescentavam-se-lhe, depois, dois anos para o aluno adquirir o titulo de licencia-
do que o habilitaria para a investiga¢io e os estudos especializados.

Conforme foi reconhecido oficialmente, ndo deu o Bacharelato os frutos desejados,
pois era bastante fragil a bagagem que facultava. Por isso, a reforma de 1978 o iria abolir,
embora a formacdo para o ensino continuasse dominante.

As reformas positivas de Veiga Simao até ao 25 de Abril, quanto a alargamento da esco-
laridade obrigatéria, a expansao da rede escolar, a gratuitidade do ensino preparatério, a
isencdo de propinas aos agentes de ensino para se matricularem em cursos superior e outros
etc.*, muito benéfica em todos estes aspectos, contudo, agravaram a massificagdo com pro-
blemas virios, a que se seguiu um abaixamento da exigéncia cientifica e dos seus padrdes.
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mento de estudo, podem adquirir o grau académico de licenciado”, “que se faz através de
cursos de formagdo complementar, organizados nos termos do presente diploma”.

2. O meridiano de Abril

Como acontece em todas as revolugdes, o 25 de Abril tanto soltou a imaginagio e a pra-
tica revoluciondria de marcado sentido ideoldgico e politico, como a imaginagao criativa
pedagdgico-didatica das escolas.

Da primeira resultou grande confusio e oportunismo, impondo uma substitui¢io dos
6rgaos de gestdo que funcionavam tumultuosamente em votagdes dirigidas, de braco no
ar, para delibera¢des previamente deliberadas, em intermindveis reunides gerais, de alu-
nos, de professores, de departamentos com suas filiais executivas, e que nio perderam
tempo em fazer alguns ajustamentos de contas politico-ideolégicos — os famosos “sane-
amentos” de professores —, e em nomear assistentes para disciplinas diversas, em esta-
belecer certos tipos de classificagdo coletiva “a4 Mao”, a impor critérios revolucionirios
na elaboracio de programas, etc.. Tudo votado de brago no ar, ao fim de muito longas
sessdes em que os ndo alinhados ji tinham saido ou para as aulas ou para irem almocar.

Tive dessas assembleias revoluciondrias alguma experiéncia, sobretudo das reunides
do Secretariado dos professores, para que tinha sido eleito com o Prof. Jacinto do Prado
Coelho e outro colega, de cujo nome nio me recordo.

Encapotadamente, ali se manifestavam as diversas correntes politicas e ideoldgicas
cuja natureza famos adivinhando pelos afrontamentos entre elas, ndo sendo facil gerir
um didlogo em clima tdo confuso e tenso, sobretudo quando se afrontavam as opini6es
quanto ao papel a desempenhar pelo ensino, ou quando surgiam propostas de “sanea-
mento” ou da sua contestagao.

Foi numa dessas reuni6es que assisti ao triste espetdaculo de, perante tanta sabedoria
revoluciondria, dois colegas se oferecerem a Assembleia para serem “reeducados”.

Nesse ano, tive de tirar umas férias extraordindrias...

Por outro lado, no 4mbito dos departamentos, com alguma serenidade, a liberdade
conquistada dava ocasido a reflectir-se sobre a atualizacdo do plano de estudos propon-
do-se a introducio das novas cadeiras.

Referindo-me as Roménicas, preencheram-se algumas lacunas graves ao criarem-se
as cadeiras novas de Literatura Comparada e, sobretudo, de Estudos Africanos que ja
tinham alguma tradi¢do em universidades estrangeiras e era urgente incluir na nossa.

Algum tempo depois, o departamento de Romanicas criou duas extensbes univer-
sitdrias: uma no Funchal, em instalaces, precirias, na Rua dos Ferreiros, e outra em
Faro, a funcionar, inicialmente, na Escola do Magistério, para que muitos professores da
Madeira e do Algarve pudessem completar as suas licenciaturas, frequentando conjuntos
de aulas nos fins-de-semana, ministradas pelos professores que se deslocavam de Lisboa.
Alids, o Governo Regional da Madeira ji tinha criado em Lisboa um escritério, com
alguns funciondrios, para elaborarmos as primeiras propostas sobre o que deveria ser
o futuro da Universidade da Madeira. Assim, se chegou a um convénio com o Governo
Regional sobre esse Centro de Apoio, também refor¢ado por outro da Faculdade de
Ciéncias, como ficou registado em ata do Conselho Cientifco, da FLUL, em data de 12
de Abril de 1983.° Assim, a Faculdade de Letras teve a honra de contribuir, juntamente
com a Faculdade de Ciéncias, através desses nicleos dinamizadores, para a criacdo das
futuras universidades da Madeira e do Algarve.

Pondo ordem no citado tumulto inicial, surgiram ento, a partir do Decreto de 1978,
as reformas do Ministro Sottomayor Cardia que salvaram a Universidade da anarquia e
da arbitrariedade.

No longo predmbulo desse Decreto, o Ministro historiou o caminho percorrido até
ali, e justificando as medidas que se impunham, procurou salvaguardar tanto a exigéncia
universitdria e a sua identidade nacional, como o novo caminho que se abria, cada vez
mais largo, para a formagao de professores.

Para o conseguir, criou e regulamentou os novos 6rgaos de gestao (conselho directivo,
conselho cientifico, conselho pedagégico em especial).

Operou-se, assim, uma verdadeira transferéncia do Poder que passou, na realidade,
para o conselho cientifico. A este cabia a admissdo ou demissdo de professores, equiva-

> Didrio da Repiiblica, Decreto-lei
n.° 255/98, I Série A, de 11 de
Agosto de 1998.

© Ata da Reunido da Comissio do
Conselho Cientifico da FLUL, de
13 de Abril de 1983.

7 Didrio da Repiblica, Decreto 53/78,
I Série, de 31 de Maio de 1978.
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léncia de cursos, nomeacio para determinados cargos, aprovagio dos curriculos, etc.

Também vivi intensamente essa experiéncia, pois tendo sido eleito para a sua pre-
sidéncia durante os anos de 1982 a 1985, ali foram debatidas e reguladas questoes de
importancia decisiva para a Faculdade, para além de se rejeitarem propostas de grande
oportunismo como a dos Doutoramentos por aclamagio ou da equivaléncia ao doutora-
mento portugués do Troisiéme Cycle francés, que nio era mais que mestrado, até porque
tive boa oportunidade de o conhecer e lecionar como professor visitante na Universi-
dade de Haute Bretagne, em Franga, e a que os préprios franceses ndo concediam essa
equivaléncia pedida, ou propostas para docéncia de pessoas sem curriculo cientifico mas
que tinham frequentado uma vaga escola de jornalismo...

Por outro lado, ja no na minha presidéncia, a Faculdade se redimiu de algumas graves
injusticas, como a de readmitir professores de mérito comprovado, mas que tinham sido
saneados, ap6s a tradicional reunido de longas, longas horas.

Experiéncia esta verdadeiramente paradoxal, e que depde a favor da Revolu¢io de
Abril: n3o sé eu era reconhecido como sacerdote, como também, na presidéncia do
mesmo conselho, sempre através de elei¢oes livres, outros sacerdotes me sucederam —
Cerqueira Gongalves, como presidente, e Aires do Nascimento, como vice-presidente,
sem que a nossa condi¢io fosse molestada por qualquer forma, ou ocasionasse quaisquer
dificuldades a livre expressdo da palavra e do voto. O que significou que durante cerca de
uma das décadas mas dificeis da Faculdade de Letras, esse foi, com o nosso contributo,
tempo de reequilibrio e moderagio.

Situagao, acrescente-se ainda em abono da verdade, que, apesar da inteira liberdade
de opinido de palavra e voto, se enquadra no facto de nunca na Faculdade de Letras de
Lisboa de entio se ter visto qualquer polémica ou afrontamento tedrico-pratico de tipo
anticlerical, diferentemente dos episédios lamentaveis de jacobinismo ocorridos na 1.*
Republica, como mostrou Cerqueira Gongalves em opusculo intitulado “Os Clérigos e a
Faculdade de Letras de Lisboa™.

Alids, como figura tutelar, o jesuita P Manuel Antunes vinha exercendo um magistério
por todos aceite e respeitado, pela vastiddo do seu saber enciclopédico e grande afabilidade.

Entretanto, o Decreto de Cardia p6s termo ao Bacharelato por falta de qualidade, e
estabeleceu uma licenciatura “de natureza polivalente, voltada ao mesmo tempo para a
qualificac@o cultural e profissional basica dos alunos, e para o acesso destes a especiali-
zagdo.” Licenciatura esta em que foi ampliada “a existéncia de cursos de pés-graduagio
para aprofundamento do saber e treino na pesquisa cientifica”. Contudo, apesar do seu
contributo benéfico, consagrava a corrente imparavel da preparagio de professores para
o ensino secunddrio, embora salvaguardando o saber universitdrio propriamente dito.

E quanto a oportunismos da ideologia internacionalista e marxista, que omitia os
valores tradicionais e a prépria ideia da importancia da “na¢io”, restabeleceu, em 4mbito
mais largo, o ensino de disciplinas que tinham sido suprimidas: Histéria de Portugal,
Histéria dos Descobrimentos, Histéria da Filosofia em Portugal, Historia de Cultura
Portuguesa, Histéria da Arte em Portugal. Também acabaram ingloriamente as votacoes
de braco no ar, e as correc¢oes obrigatdrias nos programas onde nio se fizesse a critica da
Burguesia, o que, contrariamente as aparéncias orais, me valeu ganhar muitas questoes
no conselho cientifico, porque as votagdes eram por voto secreto...

Tal equilibrio curricular, porém, nio iria manter-se na reforma seguinte, de 1987°,
devido, sobretudo, a proliferagio de cursos e ao demasiado peso do objetivo educacio-
nal. Cada vez mais se acelerava a citada massifica¢do, agravando a transformagao do
ensino universitdrio para o ensino superior. De tal maneira que, por exemplo, jd em 1983,
Lindley Cintra, em Estudos Linguisticos, se queixava de “um volume de alunos muito
elevado, cerca de 800”, conforme registo na Ata de 4 de Maio de 1983 do Concelho Cien-
tifico’. E mais do que ele se queixavam os seus dois assistentes (Maria Helena Mateus
e eu) que éramos obrigados a ver mais de duas mil paginas dos textos das frequéncias,
quando os alunos nao iam além de escrever trés.

Assim, foram criados trés modelos: o das licenciaturas em ensino, as licenciaturas
em formacio docente, as licenciaturas de seis anos (licenciaturas normais com mais dois
anos). Instalou-se um leque exagerado de cursos, especialmente no ramo educacional
(dezasseis especializagoes!).

A Faculdade passou a ser predominantemente uma escola de professores, de tal ma-
neira que o proprio legislador fazia promessas como esta: “O Ministério da Educagéo
procurara fornecer anualmente informacoes acerca das tendéncias do mercado de tra-
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balho neste dominio, indicando nio s6 qual a oferta previsivel, como também qual a
procura potencial para esses mesmos lugares”.

Em consonincia, alargou-se exageradamente o “ramo de formagio educacional” a
juntar ao das outras licenciaturas, transformando a Faculdade de Letras em pouco mais
que uma escola de formagao de Professores.

E assim chegamos a Bolonha, que na Declaracdo dos Ministros Europeus, de 1999,
refor¢ada pelos nossos Decretos-Lei de 2006 e 2008 e de outras declaragées, tais como
a de 2001 e 2003, adotou as conclusées do Conselho Europeu de Lisboa e de Barcelona
afirmando a criacdo de um espacgo europeu de ensino superior, a0 mesmo tempo que
adotava, citando-a : “A declara¢ao da Sorbonne de 25 de Maio de 1988, sustentada por
estas consideragbes, pos em relevo o papel fundamental das Universidades no desen-
volvimento das dimensbes culturais europeias. Acentuou a criagdo do espago europeu
do ensino superior como a chave para promover a mobilidade e a empregabilidade dos
cidaddos, para além do desenvolvimento geral do continente inteiro.””

“Mobilidade” e “empregabilidade” sdo agora os grandes objetivos a atingir no Ensino
Superior, em concordincia com a citada declarac¢do da Sorbonne, “em especial para se
ter em conta o objetivo de elevar a competitividade internacional do sistema europeu de
ensino superior. Dai a consagra¢io do sistema de créditos para favorecer a mobilidade
dos estudantes, adquirindo créditos que até podem ser obtidos em contextos de ensi-
no superior, incluindo a aprendizagem ao longo da vida”, e integrados num sistema de
“créditos transferiveis e acumuldveis (ECTs) europeus para facilitar a mobilidade. Assim
se entende promover a cooperacio europeia na avaliagiao da qualidade e “promocao das
necessirias dimensées europeias do ensino superior”.

Note-se, mais uma vez, que este ensino tanto é referido como “Ensino Superior”
como “Universidade”, pretendendo alcangar os citados objetivos de empregabilidade e
competitividade internacionais, num sistema de trés ciclos de estudos : o de Licenciado
em trés anos, num sistema de trés ciclos de estudos, o de Mestre em mais ano e meio
, ou dois, a que se seguiria 0 Doutoramento. Voltamos assim ao desacreditado antigo
sistema de Bacharelato e Licenciatura “3+2” da Lei de 1968, com a agravante de que,
entre nos, a tese de licenciatura de entdo equivalia agora a uma dissertag¢do mais de que
mestrado, podendo até ombrear com nio poucas de doutoramento. Com o encargo,
ainda nessa situacdo anterior, de que, para além da tese, o candidato devia expor uma
licao, e estar sujeito a um interrogatdrio, por parte do jiri, que com pouca antecedéncia
escolheu, de um conjunto de dez questoes diferentes, desde a Linguistica a Literatura,
duas para o debate complementar.

Em resumo, com esta mentalidade instalada na Universidade estd-se a dar cumpri-
mento ao diagnéstico antecipador de René Guénon, feito a meio dos anos 40 do século
passado: “Entre os tragos caracteristicos da mentalidade moderna (...) a tendéncia para
reduzir tudo ao ponto de vista quantitativo, tendéncia muito marcada nas conce¢oes
cientificas destes ultimos séculos (...) pode-se definir a nossa época como sendo essen-
cialmente, e antes de mais, o reino da quantidade.”

3. A desvalorizagao do sentido e da palavra

Em paralelo com estas mudangas sociais e politicas traduzidas pelos curriculos das diver-
sas reformas, também o caminho seguido pela evolu¢io dos estudos literarios apontou
no sentido de, progressivamente, se abandonar o saber do sentido, dos principios, das
ideias, para um saber mensuravel e quantificado, cada vez contemplando mais o signifi-
cante que o significado.

Assim, no tempo da reforma de 1930, os estudos de lingua portuguesa andavam pela
Filologia e depois Linguistica, Gramatica Histérica, Estilistica, nas diversas cambiantes
de Croce, Vossler, Spitzer ou Ddmaso Alonso, dos Atlas linguisticos e dos ensinamentos
de Gilliéron, levando-nos as excursoes, a fim de pesquisar os falares da beira-mar ou das
aldeias. A critica literdria ainda muito no biografismo impressionista, com protagonistas
prestigiosos como Jodao Gaspar Simbes (que os jovens vanguardistas tanto amaldigoa-
vam) ou de Alvaro Lins, era ja fortemente rejeitada por uma critica universitaria dita
mais rigorosa (ou erudita?) que a das paginas literdrias do Didrio de Lisboa, Diario de
Noticias e outros. E que ja estava em marcha uma poderosa e ambiciosa expansio da
Teoria da Literatura, substituindo cada vez mais a teoria cldssica e anglo saxénica pela
influéncia francesa e americana, especialmente no 4mbito da narrativa.

Entretanto, na Linguistica avangava a revolu¢do de Saussure, a linguistica generativa

" Declaragdo Conjunta dos
Ministros da Educacio Europeus
reunidos, assinada em Bolonha em
19 de Junho de 1999; Conferéncia
de Ministros Responsaveis pelo
Ensino Superior — Comunicado,
Berlim, Setembro de 2003; Didrio
da Repiblica, Decretos-Lei,

n.° 107/208, n.° 74/206, de 24

de Mar¢o de 2008.

> René Guénon, O Reino da
Quantidade e os Sinais dos Tempos.
Lisboa: Dom Quixote, 1989.
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de Chomsky, o estruturalismo de Greimas e seu reinado semidtico, com pretensdes de
levar mais longe o entendimento da literariedade que Jackobson ja tinha proposto.

Tao grande foi a influéncia destas teorias que tudo estruturaram e quantificaram que
varios de nés nos fomos reciclar aos Congressos de Urbino, na Itélia, ouvindo devota-
mente Greimas ou Rastier que nos convenciam a esquartejar as narrativas em processos
contratuais, em que adjuvantes ou oponentes, extradiegéticos e intradiegéticos, como
gostava de dizer Todorov, punham a prova o her6i, até a famosa “prova glorificante”:
tudo pesado, dividido, contado!

Triunfalmente, este estruturalismo tomou conta da narratologia, apimentado por um
vocabuldrio sdbio em que era de bom tom citar permanentemente Barthes, Todorov,
Kristeva e suas linguagens cifradas. Alids, diga-se de passagem, este furor analitico do
estruturalismo ja tinha sido anunciado por David Mourdo Ferreira nas aulas do “carro
elétrico”, ao ensinar teoria da Literatura, que também entdo era novidade como disci-
plina, propondo-nos o estudo da obra de René Wellek e Austin Warrren. Eduardo Prado
Coelho seria, nos anos oitenta, o seu grande propagador.

Mourao-Ferreira tinha sido verdadeiramente inovador nesta marcha concetual do apa-
gamento/morte do “sujeito”, ao divulgar a ideia de que a obra literaria gozava de autono-
mia, e era indiferente ao que se passava fora dela, o que levou a suspensio do “autor”.

A par de tudo isto, a critica marxista, bem como a critica engagée de Sartre, o prestigio
de Lukics e das teorias do reflexo, do cariter superestrutural do discurso artistico, etc.
alargavam o seu espago, porque eram grandes a seducio da “nova critica” e as profundi-
dades da “écriture” que até era traduzida por “escritura”, calando qualquer um que podia
dissesse mal do “plaisir du texte”.

Brilhavam também, em tal firmamento, as estrelas de Barthes, o “mit6logo” da “via-
gem mitica”, de Todorov, o descodificador do “récit” (palavra que nio se traduzia) que era
abundamentemente citado, de Kristeva e da sua mistura de semiologia e psicanilise.

A estes “idola tribus” também eu tive de sacrificar na tese de doutoramento, pois nao
podia ser herege dessa religido.

Passo a passo, cada vez nos afastdvamos mais da importéncia do referente e sua pro-
blemaitica, e do que Georges Steiner, levando as ultimas consequéncias as teorias de
Charles du Bos, entende por “presengas reais”.

Ainda mais ousadamente, as ideias de Derrida de que o “texto é pretexto” e a teoria
humanisticamente suicida da “desconstru¢do” conduziram os estudos literarios, tradi-
cionalmente ligados a um humanismo de presenca, a ser ensinados, predominantemen-
te, segundo um humanismo de auséncia.

Em paralelo, e na metodologia pedagégico-didatica, nio isenta de intencionalidade
ideoldgica, se conduziu a elaboracdo dos programas de modo a serem estudados primei-
ramente os temas e autores contemporaneos, deixando para hipotética ocasido os temas
e autores de épocas passadas. Assim se foi perdendo muito da no¢ao de causalidade e dos
factos indispensaveis para a compreensiao do antecedente circunstancial, tdo importante
para o entendimento da identidade e do projeto de futuro que a sociedade nio pode
perder de vista. Assim se passou a ignorar a articulagio entre sujeito e objeto, a logica
e a indu¢io, a ordem e a interac¢do entre os fenémenos, como tao lucidamente teorizou
Edgan Morin®, analisando a complexidade do pensamento e da Natureza.

Mais concretamente, foram surgindo as teses de mestrado ou doutoramento sobre a
época contemporinea e sobre autores vivos que, para além do mais, dispersam boa soma
de bibliografia na inquiri¢do dos factos e das condicionantes.

Assim, se ignorou a sdbia norma de Nemésio a respeito da escrita sobre autores vivos:
“Morra primeiro e falamos depois!”. E também a pritica do relatério tomou o lugar da
légica expositiva e probatdria, no estéril exercicio de a parataxe substituir a hipotaxe.

Assim também se foi desenvolvendo o critério de se encaminhar a docéncia para duas
dimensbes dominantes: uma dando cada vez maior forga ao quantitativo e ao formal, e
outra, em consonancia, desviando os alunos do saber desinteressado, orientando-os para
a profissionalizacao.

Segundo a primeira tendéncia, desvaloriza-se o significado dando cada vez maior for-
¢a ao significante, a forma, as teorias quantificadoras e estruturantes do mesmo.

Como lucidamente afirmou Steiner: “o que parece certo é que os critérios e praticas
da quantificacio, de codificagdo simbdlica e formalizag¢ao que sdo o sopro vital do traba-
lho teérico ndo sio, ndo podem ser pertinentes no que se refere a interpretacdo ou juizo
critico da literatura e das artes”.
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Por isso ele define literatura como a “maximalizacdo da incomensurabilidade seman-
tica quanto aos meios formais da expressao”.

Referindo-se, especificamente, 4 mesma literatura, Antoine Compagnon, ao analisar
o papel nela desempenhado pela Teoria que a quer tutelar, pde em relevo a oposi¢iao
entre teoria da literatura e senso comum, por contestar tanto o autor como o proprio
didlogo entre ele e o leitor.

Por isso, vai mesmo ao ponto de diabolizar a teoria: “O objectivo da teoria é, na ver-
dade, o de invalidar o senso comum. Contestando-o, criticando, denunciando-o como
uma soma de ilusbes — o autor, 0 mundo, a leitor, o estilo, a histéria, o valor — de que lhe
parece indispensavel comegar por libertar-se para poder falar de literatura.””

Em paralelo com esta tendéncia dominante, outras, a da estruturagio dos cursos tem
vindo a abandonar, progressivamente, a op¢do pelo saber desinteressado que busca o
sentido e a sabedoria preparando os universitdrios para ensinarem, em vez de aprende-
rem e pensarem.

Alids, esta marcha quantitativa estruturante e formal da Teoria segue paralelamente o
ritmo do enfraquecimento ou perda de valores do mundo ocidental em particular, que,
desde nio saber ou ndo querer identificar as raizes da sua identidade, as deseja por em
causa anulando-as num pot pour: de culturas diversificadas e no integradas.

Dai a critica antecipadora de René Guénon no ji citado O Reino da Quantidade e os
Stnais dos Tempos e, antes, a de Max Weber e Marcel Gauchet'® sobre o “desencanto do
mundo”, ou o diagnéstico implacavel de G. Lipovetsky'” em A Eraz do Vazio ou em O Cre-
pisculo do Dever.

Afirma, por exemplo, Gauchet: “Estamos na hora da decomposi¢do das cidades. Os
grandes profetas histéricos desapareceram. A coisa publica degrada-se. A desordem
desestruturante da vida ptblica desencoraja as melhores vontades”. Em compensacio
iluséria “o velho instinto da evasio metafisica do animal humano estd sempre presente.
Droga, transe, éxtase, exilio: fugir e escapar-se permanecerem os nossos modos preferi-
dos de nos relacionarmos com a realidade.”*

Por isso advoga o regresso ao religioso e a busca espiritual, mesmo que através da
solucio do sincretismo religioso.

Tarefa que cabe igualmente 4 Universidade, sobretudo nos momentos de crise, como
a que vivemos porque, como observa Eduardo Lourenco, apesar de a Universidade eu-
ropeia se ter tornado uma fortaleza vazia, “a histéria da Europa é a histdria das suas
universidades”, porque “foi desde o inicio menos o lugar aberto e protegido em que o
homem imagina interrogar esse saber humano, que o lugar em que esse saber humano,
na sua tradi¢o ou enigma nio resolvido, o interpela a ele”.

E, pois, na confluéncia deste conjunto de circunstincias e factos que se impde estu-
dar o problema da Universidade, distinguindo-o do problema dos Estudos Superiores,
nao menos dignos e necessarios, mas distintos.

A Universidade especialmente na sua vertente das ciéncias humanas tem-se vindo a
afastar da sua verdadeira vocacdo, perdendo a sua razio de ser.

Lucidamente, Eduardo Lourenco, na obra citada observou que, quando nasceu, a
Universidade na sua preocupagio de conferir sentido questionava, fundamentalmente, o
problema de Deus, depois passou a fazer do problema do Homem o seu centro, depois
entendeu que devia preparar para uma profissao. Nao sendo, contudo, capaz de dar
empregos, pois “quando deixou de ser o lugar de um combate intelectual por um sentido
que transcende a sua realidade de Universidade, comecou a sua erosio interna, o seu
esvaziamento de “sentido” a sua doen¢a mortal (...) ndo sabe hoje para que funciona.”

E Steiner torna ainda mais explicito o porqué da faléncia da Universidade: “O secun-
dério e o parasitirio imperam (...) Ao nivel da interpretac¢io e avalia¢io da critica univer
sitria, o volume dos discursos desafia qualquer esforco de inventario”. “E contra este
pano de fundo geral de crise de palavra, de aboli¢do de sentido, que podemos, segundo
creio, apreender mais efetivamente a semiética negativa, os impulsos desconstrutores
que se tém afirmado de modo tdo privilegiado na filosofia do sentido e nas artes da
leitura ao longo das ultimas décadas. Pertence-lhe a l6gica niilista e o extremismo con-
sequente da p6s-Palavra.”

4. Impode-se uma reforma (ou refundacao?) da Universidade
Algumas referéncias histéricas sobre o primeiro tempo da Universidade e do periodo em
que ela contribuiu decisivamente para a transformacio da Europa podem ajudarnos a
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encontrar o caminho da reforma.”

Como ¢ sabido, a Universidade surgiu na Europa, na Idade Média, por iniciativa da
Igreja, junto as catedrais, abadias e outras institui¢des eclesidsticas, as escolas episco-
pais, mondsticas ou palatinas.

Nas scholae minores ministravam-se os estudos elementares, nas scholae majores, sob a
supervisdo do Bispo, do Abade, ou da autoridade real, matérias correspondentes ao atual
ensino secundario.

O ensino era o das 7 artes liberais, do #r7vium e do quadrivium ligadas, as primeiras,
a gramdtica, a retdrica e a logica, e as segundas a aritmética, geometria, astronomia e
musica, disciplinas estas que compreendiam ainda outras matérias ndo autonomizadas
curricularmente.

Foi com a criac¢do da Universidade, em escaldo superior, que as Ciéncias, o Direito ou
a Medicina surgiram, juntamente com a Teologia para os clérigos.

O ensino era destinado tanto aos filhos dos servos como aos dos senhores, e quando
passaram a exigir pagamento dos alunos aos professores nio foram poucas as condena-
¢Oes por parte de alguns concilios.

Nesta primeira estrutura¢io, as Universidades eram associacdes de professores e estu-
dantes organizadas em “corporagées”, e a de Bolonha, por exemplo, foi das primeiras.

Segundo A. Boulanger, e referindo-se 4 Universidade de Paris, também entre as primei-
ras, a palavra Universidade surge pela primeira vez em 1221 numa bula do Papa Honério I1.

A estrutura era formada por “faculdades” e “nacoes”, e os estudantes frequentavam o
bacharelato (dois anos) e depois a licenciatura de estudos mais longos e avangados.

Desde o inicio que a Universidade se ocupou com problemas de elevado nivel intelectu-
al, tanto teoldgico como filosé6fico, cultivando o método escoldstico que ji vinha do século
VIII, mas que atingia entdo a sua expressao maior através das exposicoes e debates da lectio
e da disputatio. A partir de uma assertio que lancava uma questao, a volta da qual se constela-
vam as discussoes da disputatio, segundo a dialética aristotélica do silogismo e as subtilezas
do estratégico distinguo, frequente nas respostas do Lente ad primum, ad secundum, etc.

Assim se debatiam questdes fundamentais de carater teoldgico e filoséfico nos domi-
nios da ontologia e da metafisica geral, e problemas como os dos conceitos operativos
da “esséncia” e “existéncia”, ou sobre a tio celebrada questio dos “universais”, relativa ao
problema do real e da linguagem, pondo em questdo a possibilidade ou objetividade do
conhecimento humano, bem como questdes vérias de ética, politica, etc.

Desta fase matricial da existéncia da Universidade alguns aspetos responsaveis pelo
seu éxito nos devem merecer uma atencdo especial para a reforma tdo necessaria da
Universidade Portuguesa, por isso arriscamos algumas sugestdes:

a) Distinguir e organizar as Escolas segundo a diferenca Universidade/
Ensino Superior.

Face a demagogia que tem vigorado a partir de nao poucos equivocos e estraté-
gias alheias ao saber, hd que distinguir entre o estudo e a pesquisa das grandes
questdes do saber e o estudo profissionalizante, especialmente destinado a pre-
parar professores para o ensino secundario e profissoes varias.

A demagogia ridicula de que ser doutor é um direito universal tem enchido as
nossas Faculdades com muitos alunos, desmotivados para as questdes direta-
mente vocacionadas para a reflexdo e a investigacao, anulando, por uma media-
nia amorfa, a diversidade legitima de percursos.

Por isso hd que criar dois tipos de escolas: Universidade e Ensino Superior.

b) Ser universitario por vocacao

Significa este objetivo que se procura acima de tudo o Saber, em reflexio e deba-
te das grandes questdes teoldgicas, filoséficas, literdrias ou sociais, em especial,
apreendendo os meios e processos para o exercicio da investigacao cientifica que
prolongara e sustentard, na iniciativa individual posterior, o aprofundamento dos
objetivos enunciados. Tal como no provérbio chinés “é mais importante ensinar
a pescar do que oferecer um peixe”.

Assim se pord, naturalmente, termo a massificagdo que empobrece as nossas
escolas, e se podera prestar a comunidade servigos especializados em tarefas de
maior responsabilidade e consequéncias sociais, também eles, obviamente, de
utilidade geral.
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Criticando a tendéncia da “vulgarizagdo” massificadora, “isto é, o desejo de por
tudo ao alcance de todos”, René Guénon afirma: “a difusio inconsiderada de uma
instru¢do que se pretende distribuir igualmente a todos, sob formas e métodos
idénticos s6 pode levar, como ja afirmimos, a um nivelamento por baixo: aqui,
como em tudo, a qualidade é sacrificada a quantidade (...) A parte a sua insignifi-
cincia e a sua ineficicia, o que a torna realmente nefasta é, sobretudo, o facto de
se tomar por aquilo que ndo é, com tendéncia para negar tudo o que a ultrapassa,
e abafar, assim, todas as possibilidades que se ligam a um dominio mais elevado;
parece, alids, que ela ¢ mesmo feita para isso, porque a uniformiza¢io moderna
implica, necessariamente, o 6dio a qualquer superioridade”.”

c) Restabelecer a relacao Mestre-Discipulo

Era frequente no tempo dureo da Universidade medieval que os alunos vindos
das mais variadas nag6es se inscrevessem nas Universidades em que reconheciam
Mestres de prestigio, procurando tornar-se seus discipulos.

O que significa ndo s6 a criagdo de um vinculo pessoal e intelectual permanente
enquanto estudavam, mas também uma comunica¢io ficil futura, muito produ-
tiva depois de regressados a seus paises onde desenvolviam e aplicavam o que
tinham aprendido.

Nada disto, ou muito dificilmente, a massificacdo permite, até porque leva ao
outro extremo, a falta de corre¢io e cortesia para com aqueles que lhes tinham
transmitido o saber, e aos quais era devida até uma certa gratiddo, sentimento
este em vias de desaparecimento, até no préprio vocabulirio.

Presumo que, embora com adaptacdo aos novos tempos, sé teriamos a ganhar
com a adogao destas dindmicas, a bem da ciéncia e da cordialidade das rela¢bes
humanas, que em muito ajudariam a eliminar invejas e conflitos restaurando al-
guns principios éticos fundamentais.

5. Um caminho possivel?

Nao é credivel que, no atual estado das coisas, se possa reduzir drasticamente a frequéncia
massiva dos cursos de letras, reservando-os apenas para os que desejam formar-se para a
investigacio cientifica, docéncia universitaria, reflexdo dos grandes temas humanisticos.

Parece-nos que isso s6 poderd acontecer se, com a designagio e nova organizagao do
Ensino Superior se estruturarem as escolas desse tipo para a formagao de professores,
e destinarem a Universidade unicamente para os que se querem dedicar 2 investigacao
cientifica e a reflexdo sobre as grandes questdes do Saber.

Presumo que o modo natural de se fazer esta passagem serd o de se credenciarem
e apoiarem os atuais centros de investigacdo da Universidade/FCT, onde ndo hi nem
deve haver massificacio, de modo a fazer deles a verdadeira Universidade, avalizando e
selecionando os seus projetos em funcao de objetivos definidos, com avaliagio feita por
equipas internacionais.

Para tanto, hd que rever e corrigir o modo como os centros foram integrados na Universi-
dade, por termo a descriminacio dos investigadores estrangeiros relativamente aos residen-
tes, ndo fazer depender de outras entidades internas os projetos de investigac¢do, simplificar
a burocracia, permitir uma gestao financeira propria, embora sujeita as regras administrati-
vas e, sobretudo, para qualquer reestruturagio ou alteracio importante consultar sempre os
diretores dos diversos centros, especialmente daqueles que tém mais experiéncia, como sao
os que ja vém de 1975 e ja colaboraram com o INIC, a JNICT e, atualmente, com a FCT.

Note-se ainda, que a relagdo Mestre-Discipulo, enfraquecida na docéncia, tendeu a
desenvolver-se nos Centros de Investigacao , mas é enfraquecida pela reducdo do neces-
sario tempo de didlogo, que é preciso recuperar.

Adpvirta-se, também, que a investiga¢io, naturalmente relacional, estd a confrontar-se
com as fronteiras entre Universidades , determinada pela l6gica da “territorialidade” de
cursos e programas de estudos cuja justificagio se encontra no numero de alunos.

Por outro lado, deve estudar-se uma ligaco institucional dos Centros com a Reitoria
e a Direc¢do das Faculdades, respeitando sempre as orientagbes da equipa internacio-
nal de avaliacio.

Estou em querer que isto é possivel e desejivel, embora, naturalmente, suscetivel de
aperfeicoamentos. Pelo que se recomenda seja aberto amplo debate.™



