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Queridos estudiantes:

Estais ante la guia académica de nuestra Facultad. En ella se encuentran la guia de las asignaturas que se imparten en las siete fitulacio-
nes de la Facultad de Educacién no adaptadas al EEES: Pedagogia, Psicopedagogia, Educacion Social, Maestro, especialidad en Educacion
Especial, Infantil, Primaria y Lengua Extranjera Francés. Ademas la Facultad imparte el Méster Oficial "Las TIC en Educacion: andlisis y disefio
de procesos, recursos y practicas formativas” y el “Master de Profesor de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesio-
nal y Ensefianzas de Idiomas”. Las titulaciones adaptadas al EEES disponen de guias académicas propias.

Esta guia ha sido elaborada por los profesores de la Facultad de Educacion, profesionales de la Ensefianza e investigadores que han asu-
mido los objetivos, conceptos, competencias, asi como la metodologia de trabajo y procedimientos de evaluacion de las materias que este afio
vais a cursar. Una informacidn, sin duda, importante y (il que os facilitara el seguimiento del curso.

En la actualidad la Universidad Espafiola se encuentra en un momento de cambio. La perspectiva de un marco Comdn Europeo de Ense-
flanza Superior con libre circulacion de estudiantes, profesores y profesionales va a cambiar sustancialmente la manera de hacer Universidad
por parte de todos, docentes, estudiantes y personal de administracion y servicios. Dentro de este marco, tenemos incorporada la doble titula-
cion en Pedagogia con la Universidad de Coimbra.

Tenemos entre todos el reto de hacer de nuestro trabajo diario una Universidad de calidad intentando cada dia dar lo mejor de nosotros
mismos. A vosotros como estudiantes os pedimos especialmente que participéis de modo activo en la vida diaria de la Facultad, que asistais a
clase y estéis presentes en la Junta de Facultad, Delegaciones de estudiantes, Comisién de Docencia, Comisiones de Planes de estudio y en
otras muchas ocasiones en que vuestra presencia enriquece los puntos de vista y opciones a considerar.

A'lo largo de este curso tenemos la tarea de implantar los nuevos planes de estudio adaptando nuestras titulaciones al EEES. Vuestras
opiniones y participacion seran importantes. El equipo de gobierno de la Facultad esta al mismo tiempo trabajando en la mejora y ampliacion
de los recursos materiales para la docencia. Se esta gestionando la ampliacion y remodelacion de los espacios para poder dar respuesta a las
nuevas metodologias de ensefianza.

Finalmente, queria dar la bienvenida a todos los estudiantes especialmente a los que se incorporan por primera vez a nuestras aulas. A
todos ellos, a los profesores y al personal de administracion y servicios de la Facultad de Educacion os deseo un feliz y provechoso curso.

M@ Esperanza Herrera Garcia
Decana de la Facultad de Educacion
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DIRECCION DEL CENTRO
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DEPARTAMENTO DE «DIDACTICA DE LA EXPRESION MUSICAL, PLASTICA Y CORPORAL».
Director/a:
Mariano Pérez Prieto

Secretario/a:
M2 Belén Tabernero Sanchez

Administrativo/a:
M2 Teresa Gonzalez Pérez

DEPARTAMENTO DE «DIDACTICA DE LA MATEMATICA Y DIDACTICA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES.
Director/a:
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Secretariola:
Mercedes Rodriguez Sénchez

Administrativo/a:
Javier Pascua de Arcos

DEPARTAMENTO DE «DIDACTICA, ORGANIZACION Y METODOS DE INVESTIGACION.

Director/a:
Ana Garcia-Valcarcel Mufioz-Repiso

Secretario/a:
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Manuela Estévez Hernandez

BIENVENID@S:

En primer lugar, queremos dar la bienvenida a la Facultad de Educacion a todas las personas que este curso inician sus estudios en los
nuevos grados de Pedagogia, Educacion Social, Maestro en Educacion Infantil y Primaria. Y también, a tod@s I@s compafier@s de los
demas cursos de las titulaciones que contintian sus estudios con nosotros, para que este afio académico que ahora comienza esté repleto de
experiencias universitarias que sean de un gran enriquecimiento para tod@s.

La Delegacion de estudiantes es el érgano colectivo de representacion de todo el sector estudiantil de la facultad. Son miembros de la
delegacion los delegados de los distintos cursos, los representantes en Junta de Facultad, en comision de docencia, en consejo de departa-
mento y en el Claustro Universitario. Algunas de nuestras funciones son: la representacion de los estudiantes, ayudarles en los problemas aca-
démicos que puedan tener, orientacién académica, informacion sobre el funcionamiento de la Universidad, sobre la adaptacién al EEES (Espa-
cio Europeo de Educacion Superior), organizacion de actividades y un largo etc. Pero para que todo esto sea posible, es necesaria la
colaboracién de todos: votando a los representantes (ya que todos los afios hay elecciones a delegado de curso, a representante en Junta de
Facultad y Consejos de Departamentos), proponiendo y participando en las actividades, etc.

La Facultad no es s6lo el lugar a donde se va a clase, sino el lugar donde se empieza a ser universitario. Las actividades que nosotros
organizamos son las ideas que entre todos nos hacéis llegar, bien por palabra, bien por e-mail, o por cualquier otro medio. Todo se puede
intentar llevar a cabo.

Ademés, en la Facultad, hay una plataforma, atin en creacion, pero que en afios posteriores sera de gran importancia si todos ponemos
nuestro granito de arena para que a través de la educacion podamos conseguir valores de igualdad, solidaridad, etc. Esta plataforma se llama
ENJAMBRE. Ademés hay grupos pequefios, pero no por ellos menos importantes, que desarrollan proyectos comunes como excursiones, ec.



Nosotros nos encontramos en la primera planta del edificio Europa, a la derecha de la conserjeria, en el aula denominada “Delegacion de
Alumnos’. Ademas, cualquier sugerencia, duda, etc., nos la podéis mandar a delg.fe@usal.es, o bien, nos la podéis dejar en la conserjeria del
edificio Cossio,a nombre de la Delegacion de Estudiantes.

Esperamos que este curso que ahora comienza podamos tener nuevas experiencias enriquecedoras como sefialaba Pierre Bonet, renova-
dor pedagogico de finales del XIX. Defendia a través de la escuela nueva el valor de la actividad, pero no una actividad cualquiera, sino a tra-
vés de la intencionalidad e interés entre el profesor y el alumno, y eso es lo que promoveremos en esta Delegacion, realizar actividadades
para el disfrute y, como no, de enriquecemos y colaborar entre tod@s, y a la vez hacer pifia.

Un saludo

La Delegacién de Estudiantes de la Facultad de Educacion

- Estatutos de la Universidad de Salamanca

- Reglamento de funcionamiento interno del Claustro Universitario
- Reglamento de funcionamiento interno de la Junta Gobierno

- Reglamento de la Comision de Garantias al Universitario

- Reglamento del Gabinete Juridico

- Reglamento de funcionamiento interno de la Comision de Evaluacion
- Reglamento de exdmenes y ofros sistemas de evaluacion

- Normas reguladoras del Grado de Salamanca

- Reglamento Sécrates

- Reglamento de Régimen Interno de la Facultad de Educacion

- Reglamento del Tribunal de Compensacion

Coordinadora; Prof? AZUCENA HERNANDEZ MARTIN
1. PRESENTACION

El Programa ERASMUS desde el 1 de enero de 2007 ha pasado a formar parte del nuevo Programa de Aprendiizaje Permanente 2007-2013.
La movilidad de estudiantes y de personal docente desempefia un papel esencial en la creacion del Espacio Europeo de Educacion Supe-
rior. En pr|nC|p|o pueden participar en ERASMUS:

Los veinticinco estados miembros de la Unién Europea (Bélgica, Dinamarca, Alemania, Grecia, Espaia, Francia, Ilanda, ltalia, Luxem-
burgo, Paises Bajos, Austria, Portugal, Finlandia, Suecia, Reino Unido, Republica Checa, Repblica de Estonia, Republica de Chipre,
Republica de Letonia, Repiblica de Lituania, Republica de Hungria, Repiblica de Malta, Repiblica de Polonia, Republica de Eslove-
nia y Republica Eslovaca).

- Los paises de la AELC (Asociacion Europea de Libre Comercio) y el EEE (Espacio Econémico Europeo): Islandia, Liechtenstein y
Noruega.

- Los paises asociados de Europa Central y Oriental: Bulgaria y Rumania

- Turquia.



El ERASMUS pretende desarrollar la dimension europea de la educacion en todos los niveles del sistema educativo a través de acciones enca-
minadas a potenciar la cooperacion entre centros escolares, la movilidad de estudiantes y profesores, el desarrollo de las lenguas de la U.E., la ense-
fianza abierta y a distancia, la educacion de adultos, el intercambio de informacion y experiencias, €l reconocimiento de titulos y otras actuaciones.

La Accion 1 del Programa se destina a la Ensefianza Superior bajo el rétulo de Erasmus. Dentro de ella la actividad mas difundida es la
movilidad de estudiantes y profesores en un intento de hacer realidad el concepto de estudiante y profesor europeos. No obstante, el Contrato
Institucional (CI) puede y debe incluir otros proyectos como programas intensivos, visitas preparatorias, transferencia de créditos, cursos inte-
grados de lenguas y programas de estudio (mddulos europeos, programas de nivel inicial y avanzado, etc...).

Las novedades del P. Sécrates podriamos circunscribirlas a dos. Por una parte, se ha realizado un esfuerzo por incrementar los niveles de
calidad académica e intelectual de los beneficiarios y, por otra, se ha simplificado y unificado el procedimiento administrativo de organizacion y
gestion de las distintas actividades del Programa (dado que la gestion se concentra en cada Universidad a través de la presentacion de la pro-
puesta de Contrato Institucional).

La U. de Salamanca elabord su primera propuesta de C.l. (que recogia todos los acuerdos establecidos por los Centros con las Universi-
dades europeas) a lo largo del curso de 1995-96; se procedio, una vez concedido, a seleccionar los alumnos beneficiarios a lo largo del curso
de 1996- 97 y finaimente la movilidad de estos estudiantes se efectu¢ durantes el curso académico de 1997- 98. EI nimero de estudiantes que
la Facultad de Educacion envia a las distintas Universidades Europeas se sitda entre 10 y 12 cada curso académico, asi como varios profeso-
res y el Coordinador de Centro. Estos estudiantes pertenecen mayoritariamente a las titulaciones de Pedagogia, Psicopedagogia y Educacién
Social y, en menor medida, a las Diplomaturas de Magisterio.

2. ACUERDOS BILATERALES DE LA FACULTAD DE EDUCACION
CON CENTROS DE ENSENANZA SUPERIOR EUROPEOS

Freie Universitat Zu Berlin. Berlin. Alemania.

Humboldt Universitat. Berlin. Alemania.

Universitat Duisburg-Essen. Alemania.

Leibniz Universitat Hannover. Hannover. Alemania.

Universitat Bielefeled. Alemania.

Salzburg 03. Salzburgo. Austria.

Universidad Libre de Bruselas. Bruselas. Bélgica.

Katholieke Hogeschool Limburg. Diepenbeek. Bélgica.

Katholieke Universiteit Leuven. Leuven. Bélgica.

University of Copenhagen. Dinamarca.

Constantine the Philosopher University in Nitra. Nitra. Eslovaquia.
Université René Descartes. Paris V. Francia.

Université Fragoise Rabelais.Tours. Francia.

Centre de Formation Pédagogique Privé D’Aquitaine. Burdeos. Francia.
Université Victor Segalen Bordeaux 2. Burdeos. Francia.
Hogeschool Windesheim University of Professional Education. Zwolle. Holanda.
Janus Pannonius University (University of Pécs). Pécs. Hungria.
Universita degli Studi di Firenze. Firenze. Italia.

Universita degli Studi di Genova. Genova. ltalia.

Universita Cattolica del Sacro Cuore di Milano. Milan. Italia.

Fac. de Scienze della Formazione. Univ. di Padova. Italia.
Universita degli Studi Roma Tre. Roma. Italia.

Universita degli Studi di Bologna.

Hogskolen i Agder. Kristiansand. Noruega.



Universidade de Lisboa. Portugal.

Universidade de Coimbra. Coimbra. Portugal.

Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro. Vila Real. Portugal.
Instituto Politécnico da Guarda. Guarda. Portugal.

Instituto Politécnico de Leiria. Leiria. Portugal.

Université de Genéve (CH). Ginebra. Suiza.

3. REGLAMENTO SOCRATES EN LA FACULTAD DE EDUCACION

Estudiantes Sécrates de la Facultad de Educacion que cursan estudios en otras universidades europeas.

Articulo 1. Solicitud de las Becas.

1. Las solicitudes de Becas Socrates se formalizara en la Secretaria de la Facultad de Educacion.

La cumplimentacién del impreso de solicitud implica, para el alumno, conocer y aceptar tanto el Reglamento del Programa Sécrates de la
Universidad como las Normas Complementarias de la Facultad de Educacion.

Articulo 2. Requisitos académicos para solicitar Becas Sécrates.

Para poder solicitar la Beca Sdcrates en la Facultad de Educacion sera preciso haber aprobado el primer curso completo de la titulacion
que corresponda en este Centro.

Articulo 3. La Comisién Sécrates.

La adjudicacion de las Becas se llevara a cabo por la Comision Socrates de la Facultad de Educacion.

La Comision Sécrates de la Facultad de Educacion estara constituida por los siguientes miembros: Decano o persona en quien delegue,
Coordinador Sécrates del Centro, cuatro representantes de los Departamentos (uno por cada Departamento con sede administrativa en la
Facultad de Educacion) y el Secretario/a del Centro.

Ademas de la seleccion de los becarios, la Comisién Scrates tendra las siguientes funciones: coordinar y supervisar la movilidad de estu-
diantes Socrates europeos que cursan estudios en el Centro y los del Centro que cursan estudios en Universidades europeas (informar al
alumno, orientarlo en la elaboracion del «compromiso de estudios» y seguimiento de la movilidad); proponer a la Comision de Convalidacion
del Centro la convalidacion de los estudios realizados por los estudiantes Socrates del Centro que han cursado estudios en Universidades
europeas y cuantas puedan ser asignadas en el cumplimiento del Reglamento del Programa Sécrates de la Universidad de Salamanca y las
presentes Normas Complementarias.

Articulo 4. Estancia en Centros europeos.

El periodo minimo de estancia en Universidades de destino europeas no sera inferior a tres meses, ni superior a un curso académico; a
excepcion de los estudiantes de Tercer Ciclo.

Articulo 5. Equivalencia en créditos ECTS. Convalidacion.

La propuesta de convalidacion de la Comision Sdcrates se hara en base al cotejo de los programas de las asignaturas cursadas.

Cuando al alumno haya realizado un curso completo y obtenido 60 créditos ECTS, le seran convalidados por un curso completo en la
Facultad de Educacion.

En el caso de haber estado 5 6 6 meses en un centro superior europeo y haber obtenido 30 créditos ECTS, entonces se le podran conva-
lidar por un semestre completo. Facultad de Educacion

En caso de estancias inferiores a la fijada en los punto 1y 2 6 cuando el alumno no haya obtenido el global de 30 6 60 créditos ECTS se
procedera a convalidar asignatura por asignatura hasta completar los créditos ECTS obtenidos.

La convalidacion se realizara de acuerdo a la siguiente relacion de conversion:

1 crédito ECTS = X/60 créditos de Salamanca.

Siendo X el nimero de créditos de un curso académico completo de la titulacion correspondiente a la Facultad de Educacion. Se obtendra
X dividiendo el nimero total de créditos de la titulacion por el nimero de cursos de que conste. En concreto, y segun los vigentes planes de



estudio, se considerara que X es igual a 68 en la Diplomatura de Educacion Social, a 73 en las Diplomaturas de Maestro, a 69 en la Licencia-
tura de Psicopedagogia y a 75 en la Licenciatura de Pedagogia.

También podran ser objeto de convalidacion las practicas institucionales siempre que estén recogidas en el «compromiso de estudios». Se
procederd a la equivalencia de créditos segln el punto numero 4 del presente articulo.

Ademas, podra se objeto de convalidacion los complementos de formacion y las materias de libre disposicion de creacion especifica,
segun el punto 4 del presente articulo.

Una vez terminada la estancia en la Universidad europea de destino, el alumno debera solicitar la convalidacion en impreso normalizado,
ante la Secretaria de la Facultad de Educacion.

Articulo 6. Memoria de actividades académicas.

1. El estudiante Socrates de la Facultad de Educacion que ha realizado estudios en otra Universidad europea, estara obligado a su
regreso a presentar en el Centro la Memoria de las actividades académicas realizadas durante el disfrute de la beca.

La Comision Socrates del Centro podra conceder hasta un méaximo de 4 créditos por la Memoria de Actividades.

2. Algunas orientaciones respecto de la estructura de la Memoria:

1.
2.
3.

4,

OBJETIVOS

Contexto socio-cultural en el que se ubica la Universidad de destino.

Esbozo general de la estructura (politica, administrativa y académica) del sistema educativo, con especial referencia a su formacion.
Estudio de la Universidad de destino. (Facultades, departamentos, unidades, otros centros, carreras, bibliotecas, servicios de
apoyo, profesores, estudiantes).

Area académica de formacion.

- Asignaturas cursadas y contenidos desarrollados.

- Profesorado con el que se ha mantenido contacto y labor investigadora del mismo en relacion a su formacion.

Otras instituciones educativas.

- Conocimiento de centros educativos y descripcién de sus funciones y tareas.

Valoracion pormenorizada de los resultados formativos de la estancia en la Universidad europea de destino.

Otras observaciones.

- Favorecer el acercamiento de las personas mayores a la cultura como vehiculo de expresion de experiencias y conocimientos.

- Promover el intercambio de relaciones, tanto entre los propios mayores como entre estos y otros grupos de edad, configurando el con-
texto como un marco de interrelacion social.

- Apoyar en los participantes actitudes de solidaridad hacia otras personas y colectivos a través de actuaciones de voluntariado.

Centro de desarrollo: Facultad de Educacion. P° de Canalejas, 169. 37008 Salamanca.

Teléfono: 923 29 46 30

Duracion de los estudios: 3 afios; 150 horas cada curso.

Requisitos de entrada: personas mayores de 55 afios residentes en la Comunidad Autdnoma de Castilla y Ledn.

Contenidos que ofrece: materias obligatorias: psicologia; comunicacion interpersonal; historia de Espafia y de Castilla y Ledn; sociologia; literatura
espafiola; ecologia y medio ambiente; politica y sociedad; elementos bésicos del derecho y salud y calidad de vida, distribuidas en los tres afios.



Materias optativas: nociones de economia; historia de la ciencias; nutricion y dietética; cultura grecorromana; literatura contemporanea;
artes escénicas; tradiciones culturales de Castilla y Ledn; matematicas de la vida cotidiana.

Matricula: en en los meses de mayo y junio en la Facultad de Educacion.

Directora; Maria Clemente Linuesa.

Coste de matricula por curso: 50 Euros. Antiguos Alumnos: 25 Euros (tres optativas).
Al finalizar los tres afios se entregara el correspondiente diploma de la Universidad en la que se hayan realizado los estudios.
Informacion: en la Gerencia de Servicios Sociales y en la Facultad de Educacion (Paseo de Canalejas, 169, Salamanca).

APELLIDOS Y NOMBRE CATEGORIA AREA DE CONOCIMIENTO DEPARTAMENTO

Alonso Diez, Maria Titular EU Filologia Francesa Filologia Francesa

Alonso Mulas, Dolores Titular EU Filologia Inglesa Filologia Inglesa

Andrés Rodrigo, M? Dolores ~ Titular EU Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Aramburu Ordozgoiti, Francisco ~ Catedrético EU Didactica CC.Sociales Geografia

Aranda Hernando, Ana M? Titular EU Didactica CC.Sociales Geografia

Ausin Zorrilla, Tedfilo Asociado Métodos Investigacion Didéctica, Organizacion y Métodos Investigacion
Bajo Bajo, M? Jesls Colaboradora Didéctica CC.Sociales Geografia

Barbero Garcia, Andrea Titular EU Historia Modera H® Medieval, Moderna y Contemporanea
Barron Ruiz, Angela Titular U T? e H* de la Educacion Teoria e Historia de la Educacion

Buz Delgado, José Titular EU Psicologia Evolutiva y de la Educacion Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Calvo Alvarez, M? Isabel Contratado Doctor  Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Campo Sénchez, Amaia del  Ayudante Doctor  Psicologia Evolutiva y de la Educacion Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Canal Bedia, Ricardo Titular U Personalidad, Evaluc. y Tram. Psicologico  Personalidad, Evaluacion y Tratamiento Psicoldgico
Canto Pallares, José del Titular EU Didactica de la Lengua y la Literatura Lengua Espafiola

Cafiedo Hernandez, Isabel Titular U Psicologia Evolutiva y de la Educacion Psicologia Evolutiva y de la Educacion
Carpintero Raimundez, Eugenio  Titular EU Psicologia Evolutiva y de la Educacion Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Castro Cardoso, Dionisio de  Titular EU Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Chamoso Sanchez, José M Titular EU Didactica Matematica Didactica Matematica y CC. Experimentales
Cieza Garcfa, José Antonio Titular U T2 e H? Educacion Teoria e Historia de la Educacion

Clemente Linuesa, Maria Catedratico U Didactica y Organizacion Escolar Didéctica, Organizacion y Métodos Investigacion
Daniel Huerta, M.2 José Asociada Educac. Fisica y Deportiva Didéc. Expresion Musical, Plastica y Corporal
Dominguez Gutiérrez, Ana Belén  Titular U Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Escudero Cordon, Sebastian ~ Titular EU Educ. Fisica y Deportiva Didac. Expresion Musical, Pléstica y Corporal
Espejo Villar, Lourdes Belén Titular U T? e H? Educacion Teoria e Historia de la Educacion

Fonseca Sanchez-Jara, Elsa  Asociado Educac. Fisica y Deportiva Didactica, Expresion Musical, Plastica y Coporal

Garcia Carrasco, Joaquin Catedratico U T? e H? Educacion Teoria e Historia de la Educacion



APELLIDOS Y NOMBRE CATEGORIA AREA DE CONOCIMIENTO DEPARTAMENTO

Garcia del Dujo, Angel Titular U T2 e H? Educacion Teorfa e Historia de la Educacion

Garcia Juanes, Santiago Titular EU Didac. Expres. Plastica Didac. Expresion Musical, Plastica y Corporal
Garcia Pérez, José Ricardo ~ Ayudante Doctor ~ Psicologia Evolutiva Educacion Psicologia Evolutiva y Educacion

Garcia Rodriguez, M? Luisa ~ Titular EU Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizaciony Métodos Investigacion
Garcia San Romén, Gonzala  Titular EU Didéc. Expres. Plastica Didéc. Expresion Musical, Plstica y Corporal
Garcia-Valcarcel Mufioz-Repiso, Ana Titular U Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Gil Villa, Fernando Catedratico EU Sociologia Sociologia y Comunicacion

Gomez Dacal, Gonzalo Titular U Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Gomez Martin, Fernando Titular EU Didéctica de la Lengua y la Literatura Lengua Espafiola

Gonzalez Alvarez, Angel Domingo Asociado

Gonzélez Astudillo, M? Teresa
Gonzalez Gil, Francisca
Gonzalez Martin, M@ Carmen
Gonzalez Martinez, Teresa
Gonzélez Rosado, M Carmen
Gonzdlez Sanchez, Margarita
Grande Rodriguez, Miguel
Hernandez Beltran, Juan Carlos
Herandez Diaz, José M?
Hernandez Martin, Azucena
Hernandez Serrano, Maria José
Herrera Garcia, M Esperanza
Herrero Castro, Santos

Huete Garcia, Agustin

Isidro de Pedro, Ana Isabel
Lecuona Naranjo, M2 Pino
Lopez Esteban, M® Carmen
Lopez Fernandez, Ricardo
Lopez Gomez, Desiderio
Maillo Cascon, Florencio
Manso Pérez, Antonia Violeta
Martin Cilleros, Maria Victoria
Martin Garcia, Antonio Victor
Martin Garcia, Guadalupe
Martin Izard, Juan Francisco
Martinez Berriel,Sagrario
Maya Frades,Valentina

Melero Marcos, Luis

Mena Marcos, Juan José
Mohedano Séanchez, Julia

Titular EU
Ayudante Doctor
Titular EU
Catedratico EU
Titular EU
Titular U
Asociado
Ayudante Doctor
Catedratico U
Contratado Doctor
Ayudante

Titular U

Titular U
Asociado

Titular EU
Titular U

Titular EU
Titular EU
Asociado

Titular E.U.
Asociado
Asociado

Titular U

Titular EU
Contratado Doctor
Titular de Univ.
Ayudante Doctor
Titular EU
Asociado

Titular EU

Didactica y Organizacion Escolar

Didactica Matematica
Didactia y Organizacion Escolar
Didac. Expres. Plastica

Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Didéctica Matematica y CC. Experimentales
Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Didéc. Expresion Musical, Plastica y Corporal

Personalidad, Evaluac. y Tratamiento Psicoldg Personalidad, Evaluacion y Tratamiento Psicologico

Educ. Fisica y Deportiva
T2 e H? de la Educacion

Coord. Préacticum Psicopedagogia

T2 e H® de la Educacion
T2 e H? de la Educacion

Didactica y Organizacion Escolar

T¢ e H de la Educacion
Meétodos de Investigacion
Sociologia

Sociologia

Psicologia Social

Didactica y Organizacion Escolar

Didactica Matematica
Didéctica Matematica

Didéctica y Organizacion Escolar

Didactica de la Expres. Plastica
Coord. Précticum Pedagogia

Didéc. Expresion Musical, Plastica y Corporal
Teorfa e Historia de la Educacion

Facultad de Educacion

Teorfa e Historia de la Educacion

Teoria e Historia de la Educacion

Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Teoria e Historia de la Educacion

Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Sociologia y Comunicacion

Sociologia y Comunicacion

Psicologia Social y Antropologia

Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Didactica Matematica y CC. Experimentales
Didactica Matematica y CC. Experimentales
Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Didac. Expresion Musical, Plastica y Corporal
Facultad de Educacion

Personalidad, Evaluac. y Tratamiento Psicoldg Personalidad, Evaluacion y Tratamiento Psicologico

T@ e H® Educacion
Historia Medigval
Métodos de Investigacion
Filosofia

Sociologia

Psicologfa Evolutiva y de la Educacion

Didac. y Org. Escolar
T2 e H? Educacion

Teorfa e Historia de la Educacion

H? Medieval, Moderna y Contemporanea
Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Filosofia y Logica y Fiolosofia de la Ciencia
Sociologia y Comunicacion

Psicologia Evolutiva y de la Educacion
Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Teoria e Historia de la Educacion



APELLIDOS Y NOMBRE CATEGORIA AREA DE CONOCIMIENTO DEPARTAMENTO

Montero Valderrain, M® Luisa  Titular EU Psicologia Evolutiva y de la Educacion Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Montes Arribas, Beatriz Asociado Didac. Expres. Musical Didactica, Expresion Musical, Plastica y Copora
Monterrubio Pérez, M® Consuelo Asociado Didactica de la Matematica Didactica Matematica y CC. Experimentales
Morin Ramos, Angel Miguel ~ Asociado Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Mufioz Rodriguez, José Manuel Ayudante Doctor T2 e H® Educacion Teoria e Historia de la Educacion

Navarro Perales, M? José Titular U Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizaciény Métodos Investigacion
Nieto Martin, Santiago Titular U Métodos de Investigacion Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Olmos Miguelafiez, Susana Ayudante Métodos de Investigacion Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Orrantia Rodriguez, José Titular U Psicologia Evolutiva y de la Educacion Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Pascual de Dios, Rosa Catedratico EU Didactica CC. Experiment. Didactica de la Matematic y CC. Experimentales
Pérez Grande, M? Dolores Titular U T e H? Educacion Teoria e Historia de la Educacion

Pérez Prigto, Mariano Catedratico EU Didac. Expres. Musical Didac. Expresion Musical, Pléstica y Corporal
Pineda Arroyo, José M? Titular U T e H? Educacion Teoria e Historia de la Educacion

Prieto Martinez, Antonio Titular EU Filologia Inglesa Filologia Inglesa

Quintero Gallego, Anunciacion  Titular U Didéctica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Ramirez Orellana, Elena Titular U Didéctica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Rivas Séanchez, M? Rosalia Titular EU Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Rodrigo Sénchez, Alfonsa Titular EU Filologia Francesa Filologia Francesa

Rodriguez Conde, M? José Titular U Métodos de Investigacion Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Rodriguez Pérez, Antonio Titular EU Didéctica y Organizacion Escolar Didéctica, Organizacion y Métodos Investigacion
Rosales Pardo, Javier Titular U Psicologia Evolutiva y de la Educacion Psicologia Evolutiva y de la Educacion
Sénchez Estévez, José Miguel  Titular EU Historia Contemporanea H? Medieval, Moderna y Contemporanea
Sénchez Garcia, Ana Belén Asociado Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Sénchez Gomez, M? Cruz Contratado Doctor ~ Métodos de Investigacion Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Sénchez Moran, M? Teresa Titular EU Lengua Espafiola Lengua Espafiola

Sénchez Sufié, M? Teresa Titular EU Lengua Espafiola Lengua Espafiola

Sénchez-Barbudo Ruiz-Tapiador,

Miguel Catedratico EU Didactica CC. Experimentales Didactica de la Matematica y CC. Experimentales
Sarto Martin, M? Pilar Titular U Didactica y Organizacion Escolar Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Serrano Carrasco, M? Fernanda  Titular EU Psicologia Evolutiva y de la Educacion Psicologia Evolutiva y de la Educacion
Sierra Vazquez, Modesto Catedratico EU Did4ctica Matematica Didactica Matematica y CC. Experimentales
Tapia Meneses, Elide Asociado Personalidad, Evaluacion Personalidad, Evaluacion

y Tratamiento Psicoldgico y Tratamiento Psicoldgico
Tabernero Sanchez, M? Belén  Titular EU Educ. Fisica y Deportiva Didac. Expresion Musical, Plastica y Corporal
Tapia Pérez, José Joaguin Asociado Filosofia del Derecho Moral y Politico Historia del Derecho y F. Juridica, Moral y Politica
Tejedor Tejedor, Fco. Javier Catedratico U Métodos de Investigacion Didactica, Organizacion y Métodos Investigacion
Urones Jambrina, Carmen Titular EU Didéc.CC. Experimentales Didéctica Matemética y CC. Experimentales
Vacas Pefia, José Manuel Titular EU Didac.CC. Experimentales Didactica Matematica y CC. Experimentales
Vega Gil, Leoncio Titular U T e H? Educacion Teoria e Historia de la Educacion

Zubiauz de Pedro, Begofia Titular U. Psicologia Evolutiva Educacion Psicologia Evolutiva y Educacio



APELLIDOS Y NOMBRE

FACULTAD A LA QUE PERTENECE

TITULACION DONDE
IMPARTE DOCENCIA

Aixala Font de Rubinat, Felipe
Albares Albares, Roberto

Andrés Lopez, Teodoro

Andrés Rubio, Maria Natividad de
Baciero Ruiz, Francisco

Barba Tejedor, Alberto

Blazquez Blazquez, José Luis Roque
Cuadrado Calleja, Celia
Dominguez-Berrueta de Juan, Miguel Angel
Doncel Abad, David

Espina Barrio, Angel

Fernandez Pulido, Ramén

Franco Rodriguez, Reynner Rafael
Garcia Alonso, Elena

Garcia Herrera, Ana

Garcia Pérez, José Ricardo
Gradillas Reverte, Maria
Lacamara Ruberte, Pedro
Lambea Ortega, Marta

Lé&zaro Herrero, M2 Lujén

Liquete de las Heras, Susana M?
Martin Fraile, Bienvenido
Martinez Alvarez, José Luis
Menéndez Bueyes, Luis Ramén
Moro Gutiérrez, Lourdes

Nieto Carracedo, Ana Maria
Orgaz Baz, Begofia

Ortega Esteban, José

Ortiz Oria,Vicente

Picornell Lucas, Antonia

Poncela Rodriguez, Angel

Pozo Garcia, M Rosario

Ramajo Cafio, Antonio

Riesco Vazquez, Emilia

Rueda Sénchez, Mercedes .

Maestro: Ed. Primaria
Facultad Filosofia

Facultad de Ciencias Sociales
Grado: Ed. Primaria e Infantil
Facultad de Filosofia

Facultad Psicologia

E.U. Magisterio Zamora
Facultad de Ciencias Sociales
Facultad de Derecho

Grado: Ed. Primaria

Facultad de Ciencias Sociales
Facultad Psicologia

Facultad de Filosofia

Facultad de Ciencias Sociales
E.U. Magisterio Avila

E.U. Magisterio Avila

Facultad de Geografia e Historia

Grado: Ed. Primaria

Facultad de Economia y E?
E.U. Magisterio Zamora
Facultad de Ciencias Sociales
Grado: Ed. Primaria

Facultad Psicologia

Maestro: Ed. Primaria
Facultad Psicologia

Facultad Psicologia

Facultad Psicologia

Facultad Ciencias Sociales
Facultad Psicologia

Facultad Ciencias Sociales
Facultad Filosofia

Facultad Psicologia

Facultad Filologia

Facultad de Ciencias Sociales
Facultad Psicologia

Facultad de Ciencias Sociales
Libre Eleccion

Educacion Social

E.U. Magisterio Zamora
Maestro: Ed. Infantil y Especial
Educacion Social

Pedagogia

Maestro: Ed. Primaria
Pedagogia

Facultad de Ciencias Sociales
Pedagogia

Psicopedagogia

Maestro: Ed. Primaria
Maestro: Ed. Primaria
Maestro: Ed. Infantil

Maestro: Ed. Especial
Maestro: Ed. Infantil

Facultad Economia y Empresa
Maestro: Ed. Infantil

Maestro: Ed. Especial
Maestro: Ed. Infantil

E.U. Magisterio Zamora
Pedagogia

Facultad e G* e H?
Pedagogia

Pedagogia

Psicopedagogia

Pedagogia y Ed. Social
Psicopedagogia

Educacion Social

Maestro: Ed. Primaria
Pedagogia

Maestro: Ed. Primaria
Maestro: Ed. Especial
Psicopedagogia



APELLIDOS Y NOMBRE

FACULTAD A LA QUE PERTENECE

TITULACION DONDE

IMPARTE DOCENCIA

Sanchez Crespo, Guadalupe

Sénchez Miguel, Emilio
Sanchez Sanchez, José Maria
Valentin Centeno, Alberto
Vega Rodriguez, M? Teresa

APELLIDOS Y NOMBRE

Facultad Psicologia

Facultad Psicologia
Facultad Psicologia
Facultad Psicologia
Facultad Psicologia

Maestro: Ed. Primaria,

L. Extranj. (Francés) y Ed. Especial
Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia

Educacion Social

DEPARTAMENTO AL QUE PERTENECE

Garcia Redondo, Eva.
Gonzélez Jiménez, Sara
Rebordinos Hernando, Francisco José
Cachazo Vasalo, Alexia
Martin Sanchez, Silvia
Serrate Gonzalez, Sara
Martin de Arriba, Jorge
Recaman Payo, Adriana
Martinez Abad, Fernando
Gonzalez Ruiz, Carlos
Martin Dominguez, Jorge
Martin Pastor, Elena

Teoria e Historia de la Educacion
Teoria e Historia de la Educacion
Teoria e Historia de la Educacion
Teoria e Historia de la Educacion
Teoria e Historia de la Educacion
Teoria e Historia de la Educacion

Didactica, Organizac. y Métodos de Investigac.
Didéctica, Organizac. y Métodos de Investigac.
Didactica, Organizac. y Métodos de Investigac.
Didactica, Organizac. y Métodos de Investigac.
Didéctica, Organizac. y Métodos de Investigac.
Didéctica, Organizac. y Métodos de Investigac.



En cada cuatrimestre se establece un periodo de actividades lectivas, un periodo de tutorias y preparacion de examenes, y un periodo de exa-
menes finales de evaluacion ordinaria (12 convocatoria). Para la recuperacion de las evaluaciones ordinarias no superadas se establece un perio-
do de examenes de recuperacion o evaluacion extraordinaria (22 convocatoria), que podran celebrarse entre el 20 de junio y el 1 de julio, y entre
el 1y el 9 de septiembre de 2011.

La Junta de Centro aprobara, junto con la programacion docente de las asignaturas a incluir en la Guia Académica, un calendario de examenes
finales y examenes de recuperacion.

La sesion académica de apertura de curso se celebrard el 17 de septiembre.

Primer cuatrimestre:

1.1. Periodo de actividades lectivas: del 20 de septiembre de 2010 al 22 de diciembre de 2010.
1.2. Periodo de vacaciones de Navidad: entre el 23 de diciembre de 2010 y el 9 de enero de 2011, ambos inclusive.
1.3. Periodo de tutorias y preparacion de exdmenes: del 10 al 12 de enero de 2011.
1.4. Periodo de realizacion de examenes finales en primera convocatoria; del 13 al 28 de enero de 2011.
1.5. Fecha limite de presentacion de actas de calificaciones en primera convocatoria: 22 de enero de 2011.
. Segundo cuatrimestre:

2.1. Periodo de actividades lectivas: del 31 de enero al 13 de mayo de 2011.

2.2. Periodo de vacaciones de Pascua; entre el 15y el 24 de abril de 2011, ambos inclusive.

2.3. Periodo de tutorias y preparacion de exdmenes: del 16 al 20 de mayo de 2011.

2.4. Periodo de realizacion de examenes finales en primera convocatoria: del 23 de mayo al 3 de junio de 2011.
2.5. Fecha limite de presentacion de calificaciones en primera convocatoria: 11 de junio de 2011.

Los examenes de recuperacion (evaluacion extraordinaria) en segunda convocatoria celebrados del 20 de junio al 1 de julio de 2011 tienen como
fecha limite de presentacion de actas de calificaciones el 9 de julio de 2011, mientras que para los celebrados del 1 al 9 de septiembre de 2011
esa fecha limite se sitta en el 10 de septiembre de 2011.

Las asignaturas anuales se asimilaran, a afectos de periodos de realizacion de examenes, a asignaturas de segundo cuatrimestre.

Examenes fin de carrera:

1. Asignaturas del primer cuatrimestre: de 15 de noviembre a 10 de diciembre, con fecha limite de presentacion de calificaciones el 10 de enero
de 2011.

2. Asignaturas del segundo cuatrimestre y anuales: del 17 al 28 de enero de 2011, con fecha limite de presentacion de calificaciones el 11 de
febrero de 2011.
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CALENDARIO ACADEMICO 2010-2011
Licenciaturas, Arquitecturas, Ingenierias y Diplomaturas
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[ Periodos de vacaciones
(podran ajustarse al calendario
escolar de la Junta de Castilla
y Ledn).

[ Actividad lectiva del primer
Cuatrimestre,

I Exémenes finales (12 convocatoria).

[ Actividad lectiva del sequndo
cuatrimestre,

[ Exdmenes finales (12 convocatoria).
[ Tutorias y preparacion de examenes.

[ Fecha limite para
la presentacin de actas.
Evaluacion ordinaria
(12 convocatoria).

I Fecha limite para
la presentacion de actas.
Evaluacion extraordinaria
(22 convocatoria).



1° Cuatrimestre y anuales Lunes, 20 de septiembre de 2010

2° Cuatrimestre Lunes, 31 de enero de 2011
Maestro 2° Curso: Lunes, 10 de enero de 2011
Maestro 3¢ Curso: Lunes, 14 de febrero de 2011
Grado 1¥ Curso: Lunes, 7 de febrero de 2011

1° Cuatrimestre Viernes, 22 de diciembre de 2010
Maestro 2° y 3 Curso  Vieres, 3 de diciembre de 2010
Grado 1er Curso: Viernes, 4 de febrero de 2011

2° Cuatrimestre Viernes, 13 de mayo de 2011
Grado 1 Curso: Viernes, 17 de junio de 2011

Maestro: 2° Curso: Del 28 de marzo al 14 de abril de 2011
Entrega de memorias: 29 de abril en colegios, 13 de mayo en la Facultad
38T Curso: Del 10 de Enero al 11 de Febrero de 2011
Entrega de memorias: 15 de abril en colegios, 29 de abril en la Facultad
Educacion Social: 2° y 3° Curso: Durante todo el curso
Pedagogia: 2° y 4° Curso: Durante todo el curso
Entrega de memorias: 13 de mayo en la Facultad
Psicopedagogia: 2° Curso: Del 31 de enero al 4 de Febrero de 2011 y del 21 al 30 de Marzo de 2011.
Todos los miércoles desde 9 de febrero hasta el 16 de marzo inclusive.
Entrega de memorias: 14 de abril en centros, 6 de mayo en la Facultad



Fin de Carrera Del 15 de Noviembre al 48 3 de Diciembre de 2010 (1er cuatrimestre) J0-de-zrers
Del 17 al 28 de Enero de 2011 (2° cuatrimestre y anuales) 11 de diciembre
11 de febrero

1° Cuatrimestre Del 13 al 28 de Enero de 2011
5 de febrero

Maestro 2° y 3¢ Curso: Del 13 al 22 de Diciembre de 2010

2° Cuatrimestre y anuales Del 23 de mayo al 3 de junio de 2011 11 de junio
Extraordinarios Del 1 al 9 de Septiembre de 2011 (1er cuatrimestre y Practicum) 10 de septiembre
Del 20 de junio al 1 de julio de 2011 (2° cuatrimestre y anuales) 9 de julio

CURSO ACADEMICO 2010/2011

A) Relacion de Estudios

1. Licenciado en Pedagogia.
2. Licenciado en Psicopedagogia. (2° Ciclo).
3. Diplomado en Educacién Social.
4. Maestro-Especialidad de Educacion Especial.
5. Maestro-Especialidad de Educacion Infantil.
6. Maestro-Especialidad de Educacion Primaria.
7. Maestro-Especialidad de Lengua Extranjera (Francés).
8. Master de Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas.
9. Master: Las TIC en Educacion: Analisis y Disefio de Procesos, Recursos y Practicas Formativas
10. Grado en Pedagogia
11. Grado en Educacion Social
12. Grado de Maestro en Educacion Infantil
13. Grado de Maestro en Educacion Primaria
14, Programa Interuniversitario de la Experiencia de Castilla y Ledn en la Universidad de Salamanca (Sede de Salamanca).



B) Limites de alumnos en las diversas titulaciones para el Curso 2010/2011

TITULACION N° ALUMNOS
Licenciado en Pedagogia (1er ciclo) Sin docencia en primer curso
Licenciado en Pedagogia (2° ciclo) 30
Licenciado en Psicopedagogia (2° ciclo) 60
Diplomado en Educacion Social. Sin docencia en primer curso
Maestro-Especialidad de Educacion Especial. Sin docencia en primer curso
Maestro-Especialidad de Educacion Infantil. Sin docencia en primer curso
Maestro-Especialidad de Educacion Primaria. Sin docencia en primer curso
Maestro-Especialidad de Lengua Extranjera (Francés) Sin docencia en primer curso
Master de Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato,

Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas. 300
Master: Las TIC en Educacion: Andlisis y Disefio de Procesos,

Recursos y Practicas Formativas. 30
Grado en Pedagogia. 80
Grado en Educacion Social 80
Grado de Maestro en Educacion Infantil 80
Grado de Maestro en Educacion Primaria 120

C) Extincion de Planes de Estudios
Para el curso 2010-2011, no dispondran de docencia las asignaturas de primer curso de las titulaciones que se adaptan al EEES.

R.D. 1497/1987 (BOE 14/12/87), por el que se establecen directrices generales comunes de los planes de estudio.... (modificado por R.D.
1267/1994 (BOE 11/6/94) y por el R.D. 2347/1996 (BOE 23/11/96)).

Segln la normativa, los planes de estudio conducentes a titulos oficiales, modificados total o parcialmente, se extinguiran, salvo casos
excepcionales apreciados por la correspondiente Universidad, temporalmente curso por curso. Una vez extinguido cada curso, se efectuaran
cuatro convocatorias de examen en los dos cursos académicos siguientes.

Agotadas por los alumnos las convocatorias sefialadas en el parrafo anterior sin que hubieran superado las pruebas, quienes deseen con-
tinuar los estudios deberan seguirlos por los nuevos planes, mediante la adaptacion o, en su caso, convalidacion que la correspondiente Uni-
versidad determine.

En todo caso, los alumnos que vinieran cursando el plan de estudios antiguo podran optar por completar su curriculum directamente a tra-
vés del nuevo plan resultante,a cuyo fin el nuevo plan que aprueben las Universidades deberd incluir las necesarias previsiones sobre los
mecanismos de convalidacion y/o adaptacion al mismo por parte de estos alumnos.



titulo de Diplomado en Educacién Social, cursando, de no haberlo hecho antes, los siguientes Complementos de Formacion:

N° Total de créditos: 302,5

Podran acceder a los estudios de solo segundo ciclo conducentes al titulo oficial de LICENCIADO EN PEDAGOGIA quienes cursen el pri-
mer ciclo de Licenciado en Pedagogia, quienes se encuentren en posesion del titulo de Maestro, en cualquiera de sus especialidades, o del

Denominacién

- Antropologia de la Educacion.

- Bases Metodoldgicas de la Investigacion Educativa.
- Organizacion y Gestion de Centros Educativos.

— Procesos Psicologicos Basicos.

Créditos

45

45

45
6

Ciclo  Curso  Denominacion Asignaturas en las que la Universidad, en su caso, Créditos
organiza/diversifica la materia troncal Totales
1 1 Bases metodologicas de la Investigacion educativa. Paradigmas de la investigacion educativa. 45
1 1 Bases metodoldgicas de la Investigacion educativa.  Bases metodoldgicas de la investigacion educativa. 45
1 1 Didactica General. Didactica General. 9
1 1 Historia de la Educacion. Historia de la Educacion. 9
1 1 Procesos psicologicos basicos. Procesos psicoldgicos basicos. 6
1 1 Psicologia del desarrolloy de la Educacion. Psicologia del desarrollo. 6
1 1 Sociologia de la Educacion. Sociologia de la Educacion . 45
1 1 Teoria de la Educacion. Teoria de la Educacion. 9
1 2 Antropologia de la Educacion. Pedagogia Antropoldgica. 6
1 2 Psicologia del desarrolloy de la Educacion. Psicologia de la Educacion. 6
1 2 Tecnologia Educativa. Tecnologia Educativa. 6
1 2 Organizacion y Gestion de centros educativos. Organizacion y Gestion de centros educativos. 9
1 2 Sociologia de la Educacion. Sociologia de la Educacion II. 45
1 2 Practicum. Practicum |. 10
2 3 Educacion Comparada. Educacién Comparada. 6
2 3 Evaluacion de programas, centros y profesores. Investigacion evaluativa en educacion. 45
2 3 Disefio, desarrollo e innovacién del curriculum. Disefio, desarrollo e innovacion del curriculum. 9
2 3 Economia de la educacion Economia de la educacion. 6
2 3 Pedagogia Social. Pedagogia Social. 6
2 4 Evaluacién de programas,centros y profesores. Evaluacion de proyectos educativos. 6
2 4 Formacion y actualizacion en la funcion pedagogica. Funcion Docente. 45



Modelos y estrategias de formacion del Profesorado. 6
Politica y legislacion educativas. Régimen Juridico-Administrativo de la educacion. 45
Politica y legislacion educativas. Politica Educativa. 9
Practicum. Practicum II. 16

RO
O N N

Ciclo  Curso  Denominacion Créditos Totales

Andlisis de datos en investigacion educativa. 45
Disefio de materiales didacticos.
Perspectivas de la Educacion Especial.
Educacion no formal.

Bases diagnosticas en educacion.
Historia de la Educacién en Espafia.
Europa y la Educacion.

Pedagogia Laboral.

Direccion de Centros.

Orientacion Educativa.
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El alumno debe cursar 31,5 créditos que se ofrecen entre las siguientes asignaturas optativas, distribuidos del siguiente modo:

- 45 créditos en 2° Curso

- 13,5 créditos en 3¢ Curso

- 13,5 créditos en 4° Curso

Reparese en el Ciclo (entre paréntesis) al que pertenece cada una asi como en el horario (mafiana/tarde, 1°/2° cuatrimestre) a fin de
hacerlas compatibles con la Programacion General de materias troncales y obligatorias.

Curso Denominacién Créditos Totales
2 Disefio de programas en materias instrumentales. 45
2 Curriculum y organizacion en la escuela rural. 45
2 Técnicas para la evaluacion del proceso didactico. 45
2 Valores y educacion. 45
2 Modelos y programas de educacion ambiental. 45
3 La integracion escolar de alumnos con necesidades educativas especiales. 45
3 Disefios de investigacion educativa. 45
3 Procesos educativos. 45
3 Educacion intercultural. 45
3 Sociologia de la escolarizacion y del curriculo. 45
3 Sociologia de la igualdad de oportunidades. 45



3 Trastornos del aprendizaje. 45
3 Eficacia y calidad de la ensefianza. 45
3 Tratamiento informético de datos en investigacion educativa. 45
3 Educacion Comparada en Paises no Comunitarios. 45
3 Pedagogia comunitaria. 45
3 Pedagogia de grupos 45
3 Intervencion educativa en el &mbito de la diversidad cultural. 45
3 Intervencion educativa en dificultades de aprendizaje. 45
4 Organizacion y gestion de las relaciones escuela familia. 45
4 Disefio de programas formativos en la empresa. 45
4 Estrategias de innovacion escolar. 45
4 Supervision de Centros Educativos. 45
4 Medicion y evaluacion educativa. 45
4 Disefio y aplicacion de pruebas diagndsticas. 45
4 Programas especificos de orientacion educativa. 45
4 Historia de la Educacion en América. 45
4 Educacion en la edad adulta y en la vejez. 45
4 Pedagogia y medios de comunicacion social. 45
4 Pedagogia de la marginacion. 45
4 Teorias del cambio educativo. 45
4 Modelos y perfiles profesionales del Administrador Educativo. 45
4 Antropologia social y educacion. 45
4 Técnicas motivacionales en educacion. 45
4 Formacion Permanente del Profesorado. 45
4 Integracion sociolaboral de personas con discapacidad. 45
4 Psicologia de la Educacion Gerontologica. 45
4 Sexualidad y Educacion. 45
4 Metodologia cualitativa de la investigacion educativa. 45
4 Historia de la Educacion en Castilla y Ledn. 45
4 Pedagogia Familiar. 45

El alumno completara hasta los 41 créditos de Libre Disposicion con asignaturas ofertadas para tal fin por la Universidad de Salamanca,
distribuidos del siguiente modo:

~ 10 créditos en 1 Curso

- 10 créditos en 2° Curso

— 11 créditos en 3" Curso

- 10 créditos en 4° Curso



N° Total de créditos: 130,5

Podran acceder a los estudios de solo segundo ciclo conducentes al titulo oficial de LICENCIADO EN PSICOPEDAGOGIA quienes se
encuentren en posesion del titulo de Maestro, en sus diversas especialidades, del titulo de Diplomado en Educacién Social, asi como quienes
hayan superado el primer ciclo de los estudios conducentes al titulo de Licenciado en Pedagogia, Licenciado en Psicologia, cursando, de no
haberlo hecho antes, los siguientes Complementos de Formacion:

a) Para quienes estén en posesion del titulo de Maestro:

Denominacion Créditos

- Métodos, disefios y técnicas de investigacion psicologicos:
medicion en Psicologia; teoria y técnicas de construccion de tests,
escalas y cuestionarios, y metodologias cualitativas.

- Procesos psicoldgicos basicos.

- Psicologia de la personalidad.

- Psicologia social.
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b) Para quienes estén en posesién del titulo de Diplomado en Educacion Social:

Denominacion Créditos

- Métodos, disefios y técnicas de investigacion psicoldgicos:
medicion en Psicologia; teoria y técnicas de construccion de tests,
escalas y cuestionarios, y metodologias cualitativas.

- Procesos psicoldgicos basicos.

- Psicologia de la personalidad.

- Organizacion del centro escolar.

- Psicologia de la Educacion.
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¢) Para quienes hayan superado Primer Ciclo de la Licenciatura en Pedagogia:

Denominacion Créditos

- Métodos, disefios y técnicas de investigacion psicologicos: medicion en Psicologia;

teoria y técnicas de construccion de tests, escalas y cuestionarios, y metodologias cualitativas. 6
- Psicologia de la personalidad.
- Psicologia Social. 6

[o>)



d) Para quienes hayan superado Primer Ciclo de la Licenciatura en Psicologia:

Denominacion Créditos
- Didactica General. 6
- Teoria e Instituciones Contemporaneas de Educacion. 4
- Organizacion del centro escolar. 4
- Psicologia de la Educacion. 4
Ciclo  Curso  Denominacion Asignaturas en las que la Universidad, en su caso, Crédiitos
organiza/diversifica la materia troncal Totales
2 1 Diagndstico en Educacion. Diagnastico en Educacion. 9
2 1 Disefio, Desarrollo e Innovaciondel curriculum. Disefio, Desarrollo e Innovacion del curriculum. 6
2 1 Educacion Especial. Educacion Especial. 6
2 1 Dificultades de aprendizaje e intervencion Intervencion Educativa en dificultades del aprendizaje. 45
Psicopedagdgica. Dificultades especificas de aprendizaje.
2 1 Intervencion psicopedagagica Intervencion psicopedagdgica 6
en los trastornos del desarrollo. en los trastornos del desarrollo.
2 1 Métodos de Investigacion en educacion. Metodologia de la investigacién educativa. 6
2 1 Psicologia de la Instruccion. Psicologia de la Instruccion. 6
2 2 Orientacion Profesional. Orientacion Profesional. 45
2 2 Modelos de Orientacion e Modelos de Orientacion e
Intervencion Psicopedagégica. Intervencion Psicopedagdgica. 6
2 2 Practicum. Practicum. 12
Ciclo  Curso  Denominacion Créditos Totales
2 1 Promocion del desarrollo personal y social. 45
2 2 Sistemas educativos contemporaneos. 45
2 2 Tecnologia educativa. 45
2 2 Evaluacion de Programas e innovacion curricular. 45
2 2 Trastomos del comportamiento. 45
2 2 Riesgos psicosociales en la infancia y la adolescencia. 45
2 2 Metodologia cualitativa de la investigacion educativa. 45

El alumno debe cursar 13,5 créditos que se ofrecen entre las siguientes asignaturas optativas, distribuidos del siguiente modo:
- 45 créditos en 1~ Curso



-9 créditos en 2° Curso
Repérese en el Curso al que pertenece cada una asi como en el horario (mafiana/ tarde, 1°/2° cuatrimestre) a fin de hacerlas compatibles
con la Programacion General de materias troncales y obligatorias.

Curso Denominacién Créditos Totales
1 Estrategias de ensefianza. 45
1 Tratamiento informético de datos en la investigacion educativa. 45
1 Comunicacion y prevencion del malestar docente. 45
1 Disefios de intervencion en Educacion especial. 45
1 Historia de la Psicopedagogia. 45
2 Desarrollo Profesional del Docente. 45
2 Diversificacion e individualizacion curricular. 45
2 Metodologia de la evaluacion de programas y centros. 45
2 Programas de accion tutorial. 45
2 Psicologia de la lectura. 45
2 Psicologia y el cambio conceptual. 45
2 Educacion para la Salud. 45
2 Pedagogia de Grupos. 45
2 Construccion y aplicacion de pruebas. 45
2 Asesoramiento personal y familiar. 45
2 Psicologia de la educacion gerontolégica. 45
2 Psicopatologia del desarrollo. 45

El alumno completara hasta los 13,5 créditos de Libre Disposicion con asignaturas ofertadas para tal fin por la Universidad de Salamanca,
distribuidos del siguiente modo:

- 4,5 créditos en 1% Curso

- 9 créditos en 2° Curso



N° Total de créditos: 200

Ciclo  Curso  Denominacion Asignaturas en las que la Universidad, en su caso, Créditos
organiza/diversifica la materia troncal Totales
1 1 Didactica General. Didactica General. 9
1 1 Psicologia del Desarrollo. Psicologia Evolutiva. 45
1 1 Desarrollo Adulto y Envejecimiento. 45
1 1 Programas de animacion sociocultural. Programas de animacién sociocultural. 6
1 1 Sociologia y Antropologia Social. Sociologia y Antropologia Social. 45
1 1 Teoria e Instituciones Contemporaneas de Educacion. Teorias € Instituciones Contemporaneas de Educacion. 45
1 2 Intervencion Educativa sobre problemas Intervencion Educativa . 45
fundamentales de desadaptacion social.

1 2 Intervencion Educativa Il. 45
1 2 Educacion Permanente. Educacion Permanente. 6
1 2 Psicologia Social y de las Organizaciones. Psicologia Social y de las Organizaciones. 6
1 2 Practicum. Practicum |. 12
1 3 Practicum. Practicum 1. 20
1 3 Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacion. Nuevas Tecnologias aplicadas a la Educacion. 45

Ciclo Curso  Denominacion Créditos Totales
1 1 Pedagogia Social. 45
1 1 Métodos de investigacion socioeducativa. 45
1 1 Promocién del desarrollo personal y social: promocion optimizacion. 45
1 2 Elaboracién de programas didacticos para la intervencion en el ambito comunitario. 45
1 2 Metodologia cualitativa de la investigacion educativa. 45
1 3 Técnicas de Organizacion y Direccion en Educacion no formal. 4,5
1 3 Sevicios sociales. 45



El alumno debe cursar 54 créditos que se ofrecen entre las siguientes asignaturas optativas, distribuidos del siguiente modo:

- 45 créditos en 1° Curso

- 22,5 créditos en 2° Curso

~ 27 créditos en 3 Curso

Reparese en el Curso al que pertenece cada una asi como en el horario (mafianaltarde, 1°/2° cuatrimestre) a fin de hacerlas compatibles
con la Programacion General de materias troncales y obligatorias.

Curso Denominacion Créditos Totales
1 Educacion y Medios de Comunicacion de masas. 45
1 Educacion social comparada. 45
1 Sexualidad y conducta social. 45
2 Educacion en materias basicas de adultos. 45
2 Prevencion e intervencion en la drogodependencia. 45
2 Intervencion socioeducativa en personas con discapacidad. 45
2 Intervencion educativa en menores, inadaptados y minorias étnicas. 45
2 Pedagogia Laboral. 45
2 Pedagogia de grupos y educacion social. 45
2 Educacion de adultos y Gerontologia educativa. 45
2 Diagnéstico de problemas socioeducativos. 45
2 Sociologia de la desviacion social. 45
2 Psicologia social comunitaria. 45
3 Pedagogia Hospitalaria. 45
3 Metodologia de evaluacion de programas. 45
3 Pedagogia Ambiental. 45
3 Pedagogia del ocio y tiempo libre. 45
3 Educacion en centros de proteccion y reforma. 45
3 Orientacion familiar y profesional. 45
3 Intervencion en la vejez. 45
3 Educacion para la salud. 45
3 Politica social y planificacion socioeducativa. 45
3 Sistemas de educacion e innovacion social. 45
3 Recursos tecnoldgicos aplicados a la educacion. 45
3 Disefios de programas especificos para el ocio y el tiempo libre. 45
3 Conflicto psicosocial y mediacion. 45
3 Historia de la Educacion Social. 45
3 Recursos institucionales para la accion social. 45



El alumno completara hasta los 24 créditos de Libre Disposicion con asignaturas ofertadas para tal fin por la Universidad de Salamanca,
distribuidos del siguientee rmodo:

- 4.5 créditos en 1 Curso

- 4.5 créditos en 2° Curso

- 15 créditos en 3” Curso

N° Total de créditos: 204,5

Ciclo  Curso  Denominacion Asignaturas en las que la Universidad, en su caso, Crédiitos
organiza/diversifica la materia troncal Totales
1 1 Bases psicopedagagicas de la Bases pedagagicas educacion especial. 45
de la educacion especial.
1 1 Bases psicoldgicas de la educacion especial. 45
1 1 Didactica General. Didéctica General. 9
1 1 Educacion fisica en alumnos con necesidades Educacion fisica en alumnos con necesidades 45
educativas especiales. educativas especiales.
1 1 Psicologia de la educacion Psicologia del desarrollo en edad escolar. 45
y del desarrollo en edad escolar.
1 1 Teoria e instituciones Teorias e instituciones contemporaneas de educacion. 45
contemporaneas de educacion.
1 1 Aspectos evolutivos y educativos Aspectos evolutivos de las personascon deficiencias. 9

de la deficiencia auditiva.
Aspectos evolutivos y educativos
de la deficiencia mental.
Aspectos evolutivos y educativos
de la deficiencia motérica.
Aspectos evolutivos y educativos
de la deficiencia visual.

1 2 Organizacion del centro escolar.

Psicologia de la educacion
y del desarrollo en edad escolar.

Organizacion del centro escolar.
Psicologia de la educacion.

45
45



Ciclo  Curso  Denominacion Asignaturas en las que la Universidad, en su caso, Créditos
organiza/diversifica la materia troncal Totales
1 2 Practicum Practicum |. 12
1 2 Trastornos de conducta y de personalidad. Trastornos de conducta y de personalidad. 6
1 2 Tratamientos educativos en Tratamientos educativos en los 9
los trastornos de la lengua escrita. trastornos de la lengua escrita.
1 2 Aspectos evolutivos y educativos Personalidad, evaluacion y 9
de la deficiencia auditiva. tratamiento de las personas con
Aspectos evolutivos y educativos deficiencias.
de la deficiencia mental.
Aspectos evolutivos y educativos
de la deficiencia motérica.
Aspectos evolutivos y educativos
de la deficiencia visual.
Ciclo  Curso  Denominacion Asignaturas en las que la Universidad, en su caso, Créditos
organiza/diversifica la materia troncal Totales
1 3 Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. 45
1 3 Sociologia de la educacion. Sociologia de la educacion. 45
1 3 Aspectos didécticos y organizativos Aspectos didacticos y organizativos 6
de la educacion Especial. de la educacién Especial.
1 3 Expresion plastica y musical. Expresion musical y su didéctica. 45
1 3 Expresion plastica y su didéctica. 45
1 3 Practicum. Practicum |I. 20
1 3 Aspectos evolutivos y educativos Aspectos didacticos en la intervencion 9
de la deficiencia auditiva. educativa en personas con deficiencias.
Aspectos evolutivos y educativos
de la deficiencia mental.
Aspectos evolutivos y educativos
de la deficiencia motdrica.
Aspectos evolutivos y educativos
de la deficiencia visual.
Ciclo  Curso  Denominacién Créditos Totales
1 1 Lengua Espafiola y su didactica. 45
1 1 Mateméticas y su didéctica. 45



1 3 Conocimiento del medio natural y su didactica. 45
1 3 Conocimiento del medio social y cultural y su didactica. 45
1 3 Psicodiagnéstico en educacion especial. 45

El alumno debe cursar 22,5 créditos que se ofrecen entre las siguientes asignaturas optativas, distribuidos del siguiente modo:

- 4.5 créditos en 1% Curso

- 13,5 créditos en 2° Curso

- 45 créditos en 3" Curso

Reparese en el curso al que pertenece cada una asi como en el horario (mafiana/ tarde, 1°%/2° cuatrimestre) a fin de hacerlas compatibles
con la Programacién General de materias troncales y obligatorias.

Curso Denominacion Créditos Totales
1 Historia y teoria de la educacion especial. 45
1 Pedagogia Comparada. 45
1 Interaccion escuela-familia. 45
1 El Dibujo y su didactica. 45
2 Psicologia de la sexualidad en el ambito escolar. 45
2 Psicologia de la personalidad. 45
2 Intervencion educativa con alumnos superdotados. 45
2 Didactica de la imagen. 45
2 Técnicas de trabajo en ciencias sociales escolares. 45
2 Antropologia filoséfica. 45
2 Orientacion y tutoria. 45
2 Promocion del desarrollo personal y social en el ambito escolar. 45
2 Movimiento y expresion corporal. 45
2 El juego predeportivo. 45
3 Trastornos del lenguaje oral en el marco escolar. 45
3 Taller de lenguaje. 45
3 El entorno en la educacion plastica. 45
3 Ecologia y su didactica. 45
3 Psicomotricidad. 45
3 Metodologia de la investigacion educativa 45
3 Materiales y recursos didécticos en la ensefianza de la matemética. 45
3 Literatura infantil. 45



El alumno completar hasta los 21 créditos de Libre Disposicion con asignaturas ofertadas para tal fin por la Universidad de Salamanca,
distribuidos del siguiente modo:

~ 7 créditos en 17 Curso

- 7 créditos en 2° Curso

- 7 créditos en 37 Curso

N° Total de créditos: 204,5

Ciclo Curso  Denominacién Asignaturas en las que la Universidad, en su caso, Créditos
organiza/diversifica la materia troncal Totales
1 1 Didéctica General. Didéctica General. 9
1 1 Psicologia de la Educacion y Psicologia del Desarrollo en edad escolar. 45
del desarrollo en edad escolar.
1 1 Teoria e instituciones contemporaneas de educacion.  Teorias e instituciones contemporaneas de educacion. 45
1 1 Desarollo del pensamiento matematico y su didactica. Desarrollo del pensamiento matematico y su didactica .
1 1 Desarrollo de habilidades linguisticas y su didactica. Desarrollo de habilidades lingtiisticas y su didactica I.
1 1 Desarrollo psicomotor. Desarrollo psicomotor. 6
1 2 Organizacion del centro escolar. Organizacion del centro escolar. 45
1 2 Practicum. Practicum . 12
1 2 Psicologia de la educacion y del desarrollo. Psicologia de la educacion en edad escola.r 45
1 2 Desarrollo de habilidades lingiisticas y su didctica. Desarrollo de habilidades linglistica y su didactica Il.
1 2 Desarrollo de la expresion musical y su didactica. ~ Desarrollo de la expresion musical y su didactica .
1 2 Desarrollo de la expresion plastica y su didactica. ~ Desarrollo de la expresion plastica y su didactica I.
1 2 Desarrollo del pensamiento matematico y su didactica.  Desarrollo del pensamiento matemético y su didéctica II.
1 2 Conocimiento del medio natural, social y cultural. ~ Conocimiento del medio social y cultural y su didactica.
1 2 Conocimiento del medio natural, social y cultural. ~ Conocimiento del medio natural y su didactica.
1 3 Bases psicopedagogicas de la educacion especial.  Bases pedagagicas de la educacion especial.
1 3 Bases psicopedagogicas de la educacion especial. ~ Bases psicoldgicas de la educacién especial.
1 3 Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. 45
1 3 Sociologia de la educacion. Sociologia de la educacion. 45
1 3 Practicum. Practicum |I. 20
1 3 Desarrollo de la expresion Desarrollo de la expresion musical

musical y su didactica. y su didactica 1. 45



1 3 Desarrollo de la expresion plastica y su didactica. ~ Desarrollo de la expresion plastica y su didactica II.

1 3 Literatura infantil. Literatura infantil. 45
Ciclo  Curso  Denominacion Créditos Totales

1 1 Educacion fisica y su didactica. 45

1 1 Psicologia del desarrollo infantil de 0 a 6 afios. 45

1 1 Educacion para la salud y su didactica. 45

1 2 Didactica de la educacion infantil. 45

1 3 Organizacion de la escuela infantil. 45

El alumno debe cursar 22,5 créditos que se ofrecen entre las siguientes asignaturas optativas, distribuidos del siguiente modo:

- 45 créditos en 1" Curso

- 9 créditos en 2° Curso

- 9 créditos en 3" Curso

Reparese en el curso al que pertenece cada una asi como en el horario (mafianaltarde, 1°/2°cuatrimestre) a fin de hacerlas compatibles
con la Programacion General de materias troncales y obligatorias.

Curso Denominacion Créditos Totales
1 Historia y teoria de la educacion especial. 45
1 Pedagogia Comparada. 45
1 Interaccion escuela-familia. 45
1 El Dibujo y su didactica. 45
2 Psicologia de la sexualidad en el &mbito escolar. 45
2 Psicologia de la personalidad. 45
2 Intervencion educativa con alumnos superdotados. 45
2 Didéctica de la imagen. 45
2 Técnicas de trabajo en ciencias sociales escolares. 45
2 Antropologia filosdfica. 45
2 Orientacion y tutoria. 45
2 Promocion del desarrollo personal y social en el dmbito escolar. 45
2 Movimiento y expresion corporal. 45
2 El juego predeportivo. 45
3 Trastornos del lenguaje oral en el marco escolar. 45
3 Taller de lenguaje. 45



Curso

Denominacién

Créditos Totales

W W W ww

El alumno completara hasta los 21 créditos de Libre Disposicion con asignaturas ofertadas para tal fin por la Universidad de Salamanca,

El entorno en la educacion plastica.
Ecologia y su diddctica.

Psicomotricidad.

Metodologia de la investigacion educativa.

Materiales y recursos didéacticos en la ensefianza de la matemética.

distribuidos del siguienetre modo:
— 7 créditos en 1~ Curso
- 7 créditos en 2° Curso
— 7 créditos en 37 Curso

N° Total de créditos: 204,5

45
45
45
45
45

Ciclo  Curso  Denominacion Asignaturas en las que la Universidad, en su caso, Créditos
organiza/diversifica la materia troncal Totales
1 1 Didéctica General. Didéctica General. 9
1 1 Psicologia de la educacion Psicologia del desarrollo 45
y del desarrollo en edad escolar. en edad escolar.
1 1 Teorias e instituciones Teorias e instituciones. 45
contemporaneas de educacion. contemporaneas de educacion.
1 1 Educacion fisica y su didactica. Educacion fisica y su didactica. 45
1 1 Lengua y literatura y su didactica. Lengua espafiola y su didactica. 9
1 1 Idioma extranjero y su didactica. |dioma extranjero y su didéctica. 45
1 1 Matematicas y su didactica. Matematicas y su didactica I. 9
1 2 Organizacion del centro escolar. Organizacion del centro escolar. 45
1 2 Practicum. Practicum |. 12
1 2 Psicologia de la educacién y del desarrollo. Psicologia de la educacion en edad escolar. 45



Ciclo  Curso Denominacion Asignaturas en las que la Universidad, en su caso, Créditos
organiza/diversifica la materia troncal Totales
1 2 Ciencias de la naturaleza y su didéctica. Ciencias de la naturaleza y su didactica I. 6
1 2 Ciencias sociales y su didactica. Ciencias sociales y su didactica I. 6
1 2 Matematicas y su didéctica. Matematicas y su didactica II. 45
1 2 Lenguay literatura y su didéctica. Literatura espafiola. 45
1 2 Educacion artistica y su didéctica. Educacion artistica y su didactica: expresién musical. 45
1 2 Educacion artistica y su didactica: expresién plastica. 45
1 3 Bases psicopedagdgicas de la educacion especial.  Bases pedagdgicas de la educacion especial. 45
1 3 Bases psicoldgicas de la educacion especial. 45
1 3 Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. 45
1 3 Practicum. Practicum II. 20
1 3 Sociologia de la educacion. Sociologia de la educacion. 45
1 3 Ciencias de la naturaleza y su didactica. Ciencias de la naturaleza y su didactica II. 6
1 3 Ciencias sociales y su didactica. Ciencias sociales y su didactica II. 6
1 3 Lenguay Literatura. Didactica de la Literatura. 45
Ciclo  Curso  Denominacion Créditos Totales
1 1 Educacion para la salud y su didéctica. 45
1 1 Filosofia en el aula de primaria. 45
1 2 Educacion ambiental y su didactica. 6

El alumno debe cursar 18 créditos que se ofrecen entre las siguientes asignaturas optativas, distribuidos del siguiente modo:

- 9 creditos en 2° Curso
- 9 créditos en 3" Curso
Reparese en el curso al que pertenece cada una asi como en el horario (mafianaltarde, 1°/2° cuatrimestre) a fin de hacerlas compatibles
con la Programacion General de materias troncales y obligatorias.

Curso Denominacion Créditos Totales
2 Historia del pensamiento pedagdgico. 45
2 Introduccion a la probabilidad y a la estadistica. 45



Curso

Denominacién

Créditos Totales

)
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Bases historicas del mundo actual.

Francés funcional .

Iniciacion a la lengua inglesa y su didactica I.

Psicologia de la sexualidad en el marco escolar.
Literatura espafiola actual.

Informética basica.

Taller de experiencias plasticas.

Didactica de la imagen.

El juego como instrumento didactico de la educacion fisica.
Geografia de Castilla y Ledn.

Francés I.

Inglés II.

Orientacion y tutoria.

Integracion en la escuela de la diversidad cultural.
Promocion del desarrollo personal y social en el ambito escolar.
Trastornos del lenguaje oral en el marco escolar.
Psicodiagnéstico escolar.

Sociologia de los profesionales de la ensefianza.

La expresion dramatica.

Historia de la matematica y de la educacion matematica.
El entorno en la educacion plastica.

Las nuevas técnicas visuales en la educacion plastica.
Historia de la educacion fisica.

Introduccion a la historia de Espafia.

Derechos y valores de la historia europea.

Fisica y su didactica.

Francés Ill.

Inglés Il.

Filosofia de la cultura.

Interaccion y aprendizaje.

Gestion de centros educativos.

Metodologia de la investigacion educativa.

Elaboracién de materiales multimedia con criterios didécticos.
Literatura infantil.

45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45
45



El alumno completara hasta los 21 créditos de Libre Disposicion con asignaturas ofertadas para tal fin por la Universidad de Salamanca,
distribuidos del siguienetre modo:
- 7 créditos en 1~ Curso
— 7 créditos en 2° Curso
— 7 créditos en 3" Curso

N° Total de créditos: 204,5

Ciclo  Curso  Denominacion Asignaturas en las que la Universidad, en su caso, Crédiitos
organiza/diversifica la materia troncal Totales

1 1 Didctica general. Didéctica general. 9
1 1 Educacion fisica y su didactica. Educacion fisica y su didactica. 45
1 1 Mateméticas y su didactica. Matematicas y su didactica. 6
1 1 Psicologia de la educacion y del desarrollo Psicologia del desarrollo en edad escolar. 45

en edad escolar.
1 1 Teoria e instituciones Teorias e instituciones

contemporaneas de educacion. contemporaneas de educacion. 45
1 1 Lengua y literatura y su didactica. Lengua espariola y su didéctica. 45
1 1 Linglistica. Lingtistica. 45
1 1 Idioma extranjero y su didactica Lengua Francesa y su didactica I. 9
1 1 Fonética (idioma extranjero correspondiente). Fonética de la lengua francesa. 45
1 2 Organizacion del centro escolar. Organizacion del centro escolar. 45
1 2 Psicologia de la educacion y del desarrollo

en edad escolar. Psicologia de la educacion. 45
1 2 Conocimiento del medio natural, social y cultural. Conocimiento del medio natural y su didactica. 45
1 2 Conocimiento del medio social y cultural y su didActica. 45
1 2 Educacién artistica y su didactica. Educacion artistica y su didactica: expresion musical. 45
1 2 Educacion artistica y su didactica: expresion plastica. 45
1 2 |dioma extranjero y su didactica. Lengua francesa y su didactica II. 9
1 2 Morfosintaxis y semantica del idioma extranjero Morfosintaxis y semantica de la lengua francesa. 9

correspondiente.
1 2 Practicum. Practicum |. 12



Ciclo  Curso  Denominacion Asignaturas en las que la Universidad, en su caso, Créditos

organiza/diversifica la materia troncal Totales

1 3 Bases psicopedagdgicasde la educacion especial.  Bases pedagdgicas de la educacion especial. 45
1 3 Bases psicolégicas de la educacion especial. 45
1 3 Nuevas tecnologiasaplicadas a la educacion. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. 45
1 3 Sociologia de la educacion. Sociologia de la educacion. 45
1 3 Lenguay literatura y su didActica. Literatura espafiola y su didéctica. 45
1 3 Idioma extranjero y su didactica. Lengua francesa y su didactica Ill. 9
1 3 ldioma extranjero y su didactica. Literatura francesa y su didactica. 6
1 3 Practicum. Practicum II. 20

Ciclo  Curso  Denominacién Créditos Totales
1 1 Aspectos socioculturales de los paises de habla francesa 4,5

El alumno debe cursar 13,5 créditos que se ofrecen entre las siguientes asignaturas optativas, distribuidos del siguiente modo:

- 4.5 créditos en 2° Curso

- 9 créditos en 3" Curso

Reparese en el curso al que pertenece cada una asi como en el horario (mafianaltarde, 1°/2° cuatrimestre) a fin de hacerlas compatibles
con la Programacion General de materias troncales y obligatorias.

Curso Denominacion Crédiitos Totales
2 Historia del pensamiento pedagagico 45
2 Introduccion a la probabilidad y a la estadistica 45
2 Bases historicas del mundo actual 45
2 Francés funcional | 45
2 Iniciacion a la lengua inglesa y su didactica | 45
2 Psicologia de la sexualidad en el marco escolar 45
2 Literatura espafiola actual 45
2 Informatica basica 45
2 Didactica de la imagen 45
2 El'juego como instrumento didéctico de la educacion fisica 45
2 Geografia de Castilla y Ledn 45
2 Francés |l 45



Curso Denominacion Créditos Totales

2 Inglés I 45
2 Orientacion y tutoria 45
2 Integracion en la escuela de la diversidad cultural 45
2 Promocion del desarrollo personal y social en el ambito escolar 45
3 Trastornos del lenguaje oral en el marco escolar 45
3 Psicodiagnéstico escolar 45
3 Sociologia de los profesionales de la ensefianza 45
3 La expresion dramatica 45
3 Historia de la matematica y de la educacién matematica 45
3 El entorno en la educacion plastica 45
3 Historia de la educacion fisica 45
3 Introduccion a la historia de Espafia 45
3 Derechos y valores de la historia europea 45
3 Fisica y su didactica 45
3 Francés Il 45
3 Inglés Il 45
3 Filosofia de la cultura 45
3 Gestion de centros educativos 45
3 Metodologia de la investigacion educativa 45
3 Elaboracion de materiales multimedia con criterios didacticos 45
3 Literatura infantil 45

El alumno completara hasta los 21 créditos de Libre Disposicion con asignaturas ofertadas para tal fin por la Universidad de Salamanca,
distribuidos del siguiente modo:

~ 7 créditos en 17 Curso

— 7 créditos en 2° Curso

- 7 créditos en 3" Curso



Dispone de guia académica propia. Consultar en: http://www.usal.es/webusalinode/2261

TOTAL CREDITOS; 60 ects.

- Comprension de la contingencia cultural contemporanea, como consecuencia del desarrollo cientifico-tecnolégico.

- Andlisis de las implicaciones de los procesos tecnoldgicos en la educacion a nivel organizativo, curricular y social.

- Conocimiento y valoracion de las posibilidades educativas de los instrumentos videograficos, informéticos y telematicos en situaciones
escolares y en ambitos de educacion no formal.

- Capacitacion en el disefio, desarrollo y evaluacién de materiales educativos de caracter tecnoldgico.

- Identificacion de estructuras, disefios, componentes y limites de plataformas para la formacion no presencial.

- Aplicacion de criterios pedagagicos en el planteamiento de procesos formativos on line.

- Adquisicion de estrategias para la evaluacion de proyectos y programas educativos basados en el empleo de las nuevas tecnologias.

- Preparacion para la investigacion educativa en base al dominio de las técnicas de investigacion basicas, tanto cuantitativas como
cualitativas.

MODULOS (Han de escogerse 40 créditos correspondientes a modulos) Modulo 1: Andlisis multidisciplinar de la sociedad de la informa-
cion 5 cr. ects) Coordinador: Angel Garcia del dujo.

Médulo 2: Las TIC en el marco escolar.
Asignatura: Las TIC como instrumento de innovacion educativa (5 cr. ects)
Las TIC en el disefio y desarrollo del curriculum (5cr. ects) Coordinadora: Maria Clemente Linuesa

Médulo 3: Disefio, implementacion y evaluacion de recursos digitales
Asignaturas:  Recursos Audiovisuales (5 cr. ects)

Recursos Informaticos (5 cr. ects)

Recursos Telematicos (5cr. ects)
Coordinadora: Ana Garcia-Valcarcel Mufioz-Repiso

Médulo 4: Disefio, implementacion y evaluacion de sistemas de formacion on line
Estrategias y recursos para la formacion on line (cr. ects)
Coordinadora: Esperanza Herrera Garcia

Madulo 5: Investigacion en TIC
Asignaturas:  Desarrollo de la investigacion en Tecnologia Educativa (5cr. etcs)
Metodologia de la investigacion en TIC (5cr. ects) Coordinador: Fco. Javier Tejedor



TALLERES (Han de escogerse 10 créditos correspondientes a talleres)
- Tratamiento de la imagen y sonido digital (2cr. ects.)
- Realizacion de documentos videograficos (2cr. ects)
- Realizacion de paginas web educativas (2cr. ects)

- Trabajo con webquest y weblogs (2cr. ects)

- Blisqueda de informacion en redes (2cr. ects)

- Disefio de cursos de formacion on line (2cr. ects)

- Construccion de hipertextos e hipermedias (2cr. ects)
— Software libre para el disefio de materiales (2cr. ects)
— Creacion de una Intranet para un centro (2cr. ects)

- Creacion de una revista escolar digital (2cr. ects)

— Coordinadora: Elena Ramirez Orellana

PRACTICUM (5cr. ects) Coordinador: Joaquin Garcia Carrasco

TRABAJO FIN DE ESTUDIOS Trabajo de investigacion original supervisado por un profesor-tutor.

Estar en posesion de un titulo de nivel superior universitario, equivalente a una Diplomatura actual (3 afios) o a una Licenciatura (4-5 afios).
DURACION Del 1 de octubre al 30 de junio.

HORARIOS
De 10:00 a 13:00 h. las clases de los mddulos y de 17:00 a 21:00 h. los talleres.

Angel Garcia de Dujo agd@usal.es
Ana Garcia-Valcarcel Mufioz-Repiso anagv@usal.es
Elena Ramirez Orellana ero@usal.es

(Cada grado dispone de guia académica propia, consultar la web de la Universidad de Salamanca)
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Codigo 13817
Plan 20006. Ciclo 1°. Curso 1°
Caracter: TRONCAL. Periodicidad: 1° CUATRIMESTRE
Créditos: T 3 P 1,5. Créditos: ECTS
Area: METODOS DE INVESTIGACION Y DIAGNOSTICO EN EDUCACION
Departamento: DIDACTICA, ORGANIZACION Y METODOS DE INVESTIGACION
Profesor Responsable/Coordinador; FRANCISCO JAVIER TEJEDOR TEJEDOR

BLOQUE FORMATIVO AL QUE PERTENECE LA MATERIA

Todas aquellas relacion con la funcion de andlisis: investigacion educativa, exploracion y diagnostico; planificacién, disefio y evaluacion de
programas de intervencion educativa y de sistemas y subsistemas educativos

PAPEL DE LA ASIGNATURA DENTRO DEL BLOQUE FORMATIVO Y DEL PLAN DE ESTUDIOS.

Soporte de investigacion: Fundamentacion metodologica y andlisis e interpretacion de datos

PERFIL PROFESIONAL.

Facilitar las estrategias de investigacion, tanto en lo referente a la aportacion personal o grupal como en la capacitacion para interpretar
las aportaciones de otros cientificos y/o profesionales

*Esta informacion se puede obtener, en la mayoria de los casos, en los libros blancos de la ANECA para cada titulacién.
http.//www.aneca.es/modal_eval/conver docs titulos.html .

HABER CURSADO BASES METODOLOGICAS DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA

* Requisitos previos 0 minimos que en algunas materias son necesarios para cursar la asignatura (asignaturas previas, conocimientos con-
cretos, habilidades y destrezas determinadas,...)

Mediante la ensefianza-aprendizaje de esta asignatura se pretende que el alumno sea capaz de:

Planificar adecuadamente una investigacion educativa.

Valorar las circunstancias metodolégicas que concurren en una investigacion educativa

Seleccionar la técnica estadistica mas adecuada, que nos permita obtener la informacion que los datos posibiliten para interpretar los
resultados obtenidos.

Juzgar criticamente la investigacion realizada y obtener las conclusiones adecuadas.

Relacionar las conclusiones obtenidas con un mejor conocimiento de la realidad educativa y con su posible incidencia en la mejora de
dicha realidad.



Introduccion a la Inferencia. Poblacion y muestras. Técnicas de muestreo.

Bases estadisticas de la Inferencia. Distribucion muestral. Tareas de la Inferencia: estimacion de intervalos y contraste de hipdtesis. Distri-
buciones z y t.

Significacion y fiabilidad de los principales estadisticos: media y proporciones.

Inferencia con variables nominales. El estadistico “ji cuadrado” (c?): calculo y aplicaciones.

Andlisis de varianza para un factor. El modelo estadistico seguido. Resolucion. Modalidades. Condiciones paramétricas de aplicacion.

Andlisis de varianza de dos factores. EI modelo seguido. Resolucion.

Soporte informético para la realizacion de los analisis propuestos.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS. (En relacién a los conocimientos, habilidades. y actitudes: conocimientos destrezas, actitudes...)

Conocimientos: Identificar las caracteristicas metodoldgicas de cada uno de los métodos de investigacion. Conocer la légica subyacente en
cada metodologia de investigacion. Comprender y aplicar técnicas y estrategias metodolégicas adecuadas para la resolucion de casos de
investigacion educativa

Destrezas: Desarrollar destreza relacionadas con la generacion del conocimiento cientifico. Iniciarse en el manejo de recursos y técnicas
para la construccion de conocimientos cientificos en educacion

Actitudes: Desarrollar una actitud positiva de la investigacion como herramienta de mejora de la realidad educativa. Asumir el valor social
del conocimiento cientifico. Valorar vla practica cientifica y profesional. Participar en la creacion del conocimiento

TRANSVERSALES: (Competencias Instrumentales: “cognitivas, metodolégicas, tecnoldgicas o linguisticas’; Competencias Interpersonales
“individuales 'y sociales”; o Competencias Sistémicas. “organizacién, capacidad emprendedora y liderazgo'.

Instrumentales: Capacidad de andlisis y sintesis. Organizacion y planificacion. Utilizacién de las TIC en el @mbito profesional. Resolucion
de problemas y toma de decisiones.

Interpersonales: Capacidad critica. Capacidad de comunicarse con otros profesionales. Habilidades interpersonales.

Sistémicas: Autonomia de aprendizaje. Adaptacion a situaciones nuevas. Iniciativa. Preocupacion por la calidad. Basar la innovacion en los
procesos de investigacion

*Segln la clasificacion establecida por la ANECA, esta tabla puede ser mas adecuada para las asignaturas que ya estan adaptadas al
modelo del EEES. En los documentos recogidos por la ANECA para cada titulacion, se especifican las competencias tanto especificas como
transversales o genéricas. Esta relacion de competencias se puede consultar en: hitp://www.aneca.es/modal eval/conver docs titulos.html

Clases magistrales participativas.

Realizacion de ejercicios: comentados, valorados y proyectados hacia la solucion de problemas educativos
Uso de los soportes informaticos para verificar los resultados de los ejercicios realizados

Lecturas de articulos que incorporen metodologias de investigacion interesantes

LIBROS DE CONSULTA PARA EL ALUMNO
TEJEDOR, F.J. y ETXEBERRIA, J. (2006). Anélisis inferencial de datos en educacion. Madrid: La Muralla.
BISQUERRA, R. (2004): Metodologia de la investigacion educativa. Madrid, La Muralla.



OTRAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, ELECTRONICAS O CUALQUIER OTRO TIPO DE RECURSO.
BISQUERRA, R. (1989): Introduccion conceptual al anélisis multivariante. Un enfoque informético. Barcelona, PPU.
DANIEL, W. W. (1981): Estadistica con aplicaciones a las ciencias sociales y a la educacion. Bogotd, McGrawHill.
ETXEBERRIA, J. y TEJEDOR, F.J. (2005). Analisis descriptivo de datos en educacion. Madrid: La Muralla,

GARCIA HOZ, V. (Dir) (1994). Problemas y métodos de investigacién en educacion personalizada. Madrid: Rialp.

SAN MARTIN, R. y otros (1987): Psicoestadistica. (Tomo I: Descriptiva; Tomo II: Estimacion y contraste). Madrid, Piramide.
TEJEDOR, F.J. (1999): Andlisis de varianza. Madrid: La Muralla-Hespérides.

TEJEDOR, F.J. (2003): Aplicaciones diversas del andlisis de varianza. Madrid: La Muralla.

CONSIDERACIONES GENERALES

Se propone la realizacion de una prueba final, en el que se valoraran aspectos tedricos y practicos. Se tendra igualmente en cuenta la
entrega de los trabajos practicos realizados a lo largo del semestre.

CRITERIOS DE EVALUACION

La prueba tedrica se puntda sobre un total de 10 puntos.

La prueba practica se puntua sobre un total de 8 puntos

La entrega de los trabajos practicos se puntla sobre un total de 2 puntos.

El total de puntos obtenidos , dividido entre dos para expresar en una escala de uno a diez, determinara la calificacion del alumno.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Una prueba tedrica de preguntas abiertas, con extension limitada de respuesta

Una prueba practica con posibilidad de usar materiales de apoyo y maquinas de calcular

RECOMENDACIONES PARA LA EVALUACION.

Asistir a clase e ir realizando las actividades de clase y los trabajos practicos que se van encargando a los largo del semestre.

RECOMENDACIONES PARA LA RECUPERACION.

Preparar el examen tedrico y procurar evitar errores en los procesos de resolucion de los problemas.

Complemento de Formacion - Licenciatura en Pedagogia
Créditos: 4,5 (T. 4, P; 0,5)
PROFESOR: JOAQUIN GARCIA CARRASCO
Departamento: Teoria e Historia de la Educacion
Numero de despacho: 69, Correo electronico: carrasco@usal.es Teléfono: 923294634
URLWEB: http://web.usal.es/~carrasco

Niicleo tematico fundamental:
“La condicién humana como fundamento de las diferencias entre individuos y entre culturas” Se toma como eje para la organizacion de
temas de la asignatura el estudio de caracteres de la condicion humana, en lo que muestra de pertenencia al mundo de la vida y en lo que



tiene de fundamento para los procesos culturales. Mostrara el papel de la cultura como necesidad vital y las raices antropolégicas de las dife-
rencias individuales. Analizard los procesos basicos de acogida-abandono como fundamento para la construccién de la identidad personal y cul-
tural. Describira el proceso y las consecuencias de la comprension cultural, la confrontacion cultural y las situaciones contemporaneas de
comunidades culturalmente prurales.

— Situar los procesos de la formacion dentro del campo de estudio de la antropologia.

— Describir las principales perspectivas desde las que crear un marco antropoldgico para los procesos formativos y los procesos de crea-
cion cultural.

- Analizar las exigencias basicas de una comunidad de précticas culturales.

- ldentificar los procesos mentales superiores implicados en las practicas culturales fundamentales.

- Analizar los procesos fundamentales de las relaciones entre culturas.

1. Antropologia y antropologia de la educacion.

2. Puntos de partida para la construccion de una antropologia de la educacion: humanismo de dominancia, humanismo de dependencia,
humanismo de pertenencia. La cultura como necesidad vital de la especie humana.

3. La comunidad humana de practicas culturales. Acogida y pertenencia a la comunidad cultural, abandono y sobrevivencia, maltrato y
afiliacion.

4. Condicion humana, operaciones mentales superiores y practicas culturales basicas: comunicacion, imitacion y practicas de incorporacio-
nes cultural.

5. Comprension de la cultura, confrontacion cultural, construccion de la identidad cultural en contextos culturalmente plurales.

La actividad de la asignatura se distribuye durante las 14 semanas lectivas, hasta completar los 4,5 créditos, a través de clases magistra-
les, actividades practicas, estudio de documentos especialmente preparados para el desarrollo de los temas del programa, lecturas complemen-
tarias de documentos especificos sobre los temas, lecturas recomendadas y trabajos sugeridos por el profesor.

Semana 1-2 (Seminario practico. Visionado de documentales y discusiones en Seminario sobre el contenido de los mismos, a fin de identi-
ficar los problemas que estudiaré la asignatura).

Semana 3- Antropologia y antropologia de la educacion.

Semana 4-5: Puntos de partida para la construccion de una antropologia de la educacion: humanismo de dominancia, humanismo de
dependencia, humanismo de pertenencia. La cultura como necesidad vital de la especie humana.

Semana 6-7: La comunidad humana de practicas culturales. Acogida y pertenencia a la comunidad cultural, abandono y sobrevivencia,
maltrato y afiliacion.

Semana 8-9: Condicion humana, operaciones mentales superiores y practicas culturales basicas: comunicacion, imitacion y practicas de
incorporaciones cultural

Semana 10-11: Comprensién de la cultura, confrontacion cultural, construccion de la identidad cultural en contextos culturalmente plurales



La evaluacion tomard en consideracion la entrega de los documentos solicitados 30% (4 puntos sobre 10). La participacion en los grupos
de trabajo 10%. En la Ultima semana del periodo lectivo, el profesor indicara a los alumnos 9 cuestiones de entre las estudiadas en el temario
de la asignatura, que constituiran el cuestionario para el examen. En el momento del mismo el profesor sefiala 3 y los alumnos deben desarro-
llar su respuesta a 2 de ellas, por escrito, durante un periodo maximo de 2 horas y media.

Garcia Carrasco, J- Garcia del Dujo, A.(2001) Teoria de la Educacion. T. Il-Procesos primarios de formacion del pensamiento y la accion. Uni-
versidad de Salamanca, Salamanca.

Garcia Castario, F.J. (1999) Lecturas de Antropologia para educadores. Trotta, Madrid.

Garcia Canclini, N. (2004) Diferentes, desiguales y desconectados: mapa de la interculturalidad. Gedisa, Barcelona.

Dietz, G. (2003) Multiculturalismo y educacion: una aproximacion antropoldgica. Universidad de Granada, Granada.

Arendt, H.(1974) La condicion humana. Seix Barral, Barcelona.

Bruner, J (1997) La educacion puerta de la cultura. Visor, Madrid.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa - Créditos 4,5 (T 3, P: 1,5)
PROFESOR: FELIPE AIXALA FONT DE RUBINA
Departamento Psicologia Social y Antropologia

Se daran a conocer los enfoques tedricos clasicos de la Antropologia cultural en relacion con la transmision de la cultura, los problemas
que plantean y las soluciones que aportan. Se analizaran diversos modelos educativos desde la perspectiva antropoldgica.

Tema 1.- El papel de la Antropologia de la educacion en el contexto de la Antropologia social.
Tema 2.- Conceptos clave en la Antropologia de la educacion: género, clase social, etnia, raza...
Tema 3.- Delimitacion epistemoldgica de la Antropologia.

Tema 4.- El método Antropolégico.

Tema 5.- La educacion en las culturas. Endoculturacion.

Tema 6.- Intercambio de culturas. Transculturalidad, interculturalidad, multiculturalidad.

Tema 7.- El problema de las culturas en el sistema educativo castellano-leonés.

Se combinaran clases presenciales en las que se desarrollaran los contenidos de la programacion con actividades no presenciales. Dichas
actividades consistiran en la lectura por parte del alumno de alguno de los libros propuestos en la bibliografia, relacionados con los contenidos
del programa y encaminados a la consecucién de los objetivos presentados, EI alumno debera realizar un trabajo sobre el libro elegido.



El alumno debera realizar una prueba escrita sobre los contenidos explicados en clase, ademés de un trabajo de recension sobre alguna
de las obras propuestas en la bibliografia.

Altarejo, F; Rodriguez, A. y Fontrodona, J. (2003) Retos educativos de la educacidn. Hacia una sociedad solidaria. Ed. EUNSA. Navarra.

Benedict, Ruth (1989) EI hombre y la culfura Ed. Edhasa. Barcelona.

Cavalli-Sforza, 1. (2003) Quienes somos. Historia de la diversidad humana Ed. Critica. Barcelona.

Espina Barrio, A.B. (1997) Freud y Lévi-Strauss Ed. Universidad Pontificia. Salamanca.

Espina Barrio, A.B. (coord.) (2003) Antropologia en Castilla y Ledn e Iberoamérica V: emigracion e integracion cultural Ed. 1.1 A.C.y L. Salamanca.

Geertz, C. (1995) La interpretacion de las culturas Ed. Critica. Barcelona.

Hernéndez Diaz, H; Pino Lecuona Naranjo, M. y Vega Gil, L. (Eds) (2002) La educacion y el medio ambiente natural y humano Ed. Universidad
de Salamanca. Salamanca.

Rodriguez Cruz, A. (coord.)(2004) Cuestiones sobre educacion y familia en Espafia y América Latina Ed. 1.1A.C.y L. Salamanca.

Todorov, Tzvetan (1987) La conquista de América. El problema del otro Ed. Siglo XXI. México.

Curso 2° - Licenciado en Pedagogia
Asignatura obligatoria - Créditos: 6 (T. 4, P: 2)
PROFESOR: JUAN FRANCISCO MARTIN IZARD
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 31 Edifico Europa, e-mail: jfmi@usal.es teléfono 923 29 46 30 ext. 3404

— Encuadrar el diagndstico dentro del proceso educativo

— Conocer y utilizar distintos modelos de diagndstico en educacion.

— Valorar un proceso de diagnéstico en funcion de las técnicas, garantias cientificas y los problemas surgidos.
— Conocer y utilizar distintas técnicas e instrumentos utilizados en diagnastico.

— Conocer diferentes estrategias de evaluacion de distintos ambitos relacionados con el proceso educativo.

I: INTRODUCCION. CONCEPTOS BASICOS

1.~ Introduccion. Conceptos basicos de Diagndstico. 2.- Modelos y procesos en Diagndstico. 3.- Condiciones técnicas del Diagndstico: fia-
bilidad, validez. 4.- Fuentes de sesgo en Diagndstico. 5.- El Informe de Diagnostico

lI: TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS

6.- La Observacion. 7.- La Entrevista. 8.- Cuestionarios. 9.- Test y pruebas objetivas 10.- Técnicas subjetivas. 11.- Técnicas proyectivas.

lll: AMBITOS DE APLICACION

12.- Evaluacion del alumno [: inteligencia y aptitudes. 13.- Evaluacién del alumno II: personalidad. 14.- Evaluacion del alumno III: aprendi-
zaje. 15.- Evaluacion del profesor. 16.- Evaluacion del ambiente. 17.- Evaluacion del apoyo social.



Las exposiciones tedricas por parte del profesor se alternaran con practicas consistentes en la realizacion, analisis y valoracion de pruebas
y casos de diagnostico. Cuando el contenido lo permita, se realizaran clases participativas en las que se tendran en cuenta las aportaciones de
los alumnos.

Se realizara una evaluacion formativa (de proceso) en la que se tendra en cuenta la asistencia a clase, la participacion y las calificaciones
obtenidas en pruebas parciales; y una evaluacion sumativa (final). El alumno podra ir superando la asignatura a lo largo del curso mediante su
asistencia a las clases, la participacion y las evaluaciones periddicas que se vayan realizando.

Alvarez Rojo, V (1984) : Diagnostico Psicopedagdgico. Sevilla. Alfar.

Anastasi, A. (1980): Test psicolégicos. Madrid. Aguilar.

Anguera, M.T. (1978): Metodologia de la observacion en Ciencias Humanas. Madrid, Cétedra.

Bassedas, E. y otros (1991): Intervencion Educativa y Diagndstico Psicopedagogico. Barcelona, Paidos.

Batanaz Palomares, Luis. (1996). Investigacion y diagndstico en educacion: una perspectiva psicopedagdgica. Ediciones Aljibe
Buisén, C. y Marin, M. A. (1988): Tendencias actuales en diagnostico Pedagégico. Barcelona. Laertes.

Fernandez-Ballesteros, R. (1992): Introduccién a la Evaluacion Psicologica. Madrid. Piramide.

Forns, M. (1993): Evaluacion Psicologica Infantil. Barcelona. Barcanova.

Padilla, M.T. (2002) Técnicas e instrumentos para el diagostico y la evaluacion educativa. Madrid, CCS

Pelechano, V. (1988) Del psicodiagndstico clésico al analisis ecopsicoldgico. Valencia. Alfaplus.

Mari i Molla, Ricard. (1999). Diagnostico pedagdgico de las dificultades de aprendizaje. Cristobal Serrano Villalba.

del Rincon, D. y otros(1995): Técnicas de investigacion en Ciencias Sociales. Madrid. Dykinson

Sobrado Fernandez, Luis; Ocampo Gémez, Camilo. (1997). Evaluacion psicopedagdgica y orientacién educativa. Editorial Estel Ema-Estudis.
Sobrado Fernandez, L. (2002) Diagnéstico en Educacion: teoria, modelos y procesos.Madrid, Biblioteca Nueva.

Codigo 13810
Plan 2000. Ciclo 1°. Curso 1°
Caracter: TRONCAL. Periodicidad: 1° CUATRIMESTRE
) ) Créditos: T 3 P 1,5. Créditos: ECTS )
Area: METODOS DE INVESTIGACION Y DIAGNOSTICO EN EDUCACION
Departamento: DIDACTICA, ORGANIZACION Y METODOS DE INVESTIGACION
Profesor Responsable/Coordinador; FRANCISCO JAVIER TEJEDOR TEJEDOR

BLOQUE FORMATIVO AL QUE PERTENECE LA MATERIA



Todas aquellas relacion con la funcion de analisis: investigacion educativa, exploracion y diagndstico; planificacion, disefio y evaluacion de
programas de intervencion educativa y de sistemas y subsistemas educativos

PAPEL DE LA ASIGNATURA DENTRO DEL BLOQUE FORMATIVO Y DEL PLAN DE ESTUDIOS.

Soporte de investigacion: Fundamentacion metodoldgica y anlisis e interpretacion de datos

PERFIL PROFESIONAL.

Facilitar las estrategias de investigacion, tanto en lo referente a la aportacion personal o grupal como en la capacitacion para interpretar
las aportaciones de otros cientificos y/o profesionales

*Esta informacion se puede obtener, en la mayoria de los casos, en los libros blancos de la ANECA para cada titulacion.
http://www.aneca.es/modal eval/conver docs titulos.html .

Mediante la ensefianza-aprendizaje de esta asignatura se pretende que el alumno sea capaz de:

Planificar adecuadamente una investigacion educativa.

Valorar las circunstancias metodolégicas que concurren en una investigacion educativa

Seleccionar la técnica estadistica mas adecuada, que nos permita obtener la informacion que los datos posibiliten para interpretar los
resultados obtenidos.

Juzgar criticamente la investigacion realizada y obtener las conclusiones adecuadas.

Relacionar las conclusiones obtenidas con un mejor conocimiento de la realidad educativa y con su posible incidencia en la mejora de
dicha realidad.

Conceptualizacion del proceso de investigacion educativa. Estrategias de investigacion educativa.

Preparacion y presentacion de datos. Frecuencias. Tablas de frecuencia. Graficas.

Medidas de tendencia central y de posicion. Media, mediana y moda. Percentiles.

Medidas de variabilidad. Varianza y desviacion tipica.

Tipificacion de variables. Curva normal. Utilizacion de la tabla

La ecuacion de regresion de Y sobre X. Relacion estadistica entre las variables X e Y.

Correlacion y regresion. EI coeficiente de correlacion. Pruebas de significacion de los coeficientes de correlacion y regresion.

Casos especiales del coeficiente de correlacion. Coeficiente “fi". Coeficiente “biserial-puntual’. Coeficiente de rangos.

Regresion y correlacion multiple.

Soporte informatico para la realizacion de los analisis propuestos. Revision del Programa SPSS para la resolucion de los analisis
estudiados.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS. (En relacién a los conocimientos, habilidades. y actitudes: conocimientos destrezas, actitudes...)

Conocimientos: Identificar las caracteristicas metodoldgicas de cada uno de los métodos de investigacion. Conocer la légica subyacente en
cada metodologia de investigacion. Comprender y aplicar técnicas y estrategias metodolégicas adecuadas para la resolucién de casos de
investigacion educativa

Destrezas: Desarrollar destreza relacionadas con la generacion del conocimiento cientifico. Iniciarse en el manejo de recursos y técnicas
para la construccion de conocimientos cientificos en educacion



Actitudes: Desarrollar una actitud positiva de la investigacion como herramienta de mejora de la realidad educativa. Asumir el valor social
del conocimiento cientifico. Valorar vla practica cientifica y profesional. Participar en la creacion del conocimiento

TRANSVERSALES: (Competencias Instrumentales: “cognitivas, metodoldgicas, tecnoldgicas o lingiisticas”; Competencias Interpersonales
“individuales y sociales”; o Competencias Sistémicas. <organizacion, capacidad emprendedora y liderazgo>

Instrumentales: Capacidad de analisis y sintesis. Organizacion y planificacion. Utilizacion de las TIC en el ambito profesional. Resolucion
de problemas y toma de decisiones.

Interpersonales: Capacidad critica. Capacidad de comunicarse con otros profesionales. Habilidades interpersonales.

Sistémicas: Autonomia de aprendizaje. Adaptacion a situaciones nuevas. Iniciativa. Preocupacion por la calidad. Basar la innovacion en los
procesos de investigacion

*Segtn la clasificacion establecida por la ANECA, esta tabla puede ser mas adecuada para las asignaturas que ya estan adaptadas al
modelo del EEES. En los documentos recogidos por la ANECA para cada titulacion, se especifican las competencias tanto especificas como
transversales o genéricas. Esta relacion de competencias se puede consultar en: http://www.aneca.es/modal eval/conver docs titulos.html

CLASES MAGISTRALES PARTICIPATIVAS.

Realizacion de ejercicios: comentados, valorados y proyectados hacia la solucion de problemas educativos
Uso de los soportes informaticos para verificar los resultados de los ejercicios realizados

Lecturas de articulos que incorporen metodologias de investigacion interesantes

LIBROS DE CONSULTA PARA EL ALUMNO
BISQUERRA, R. (2004): Metodologia de la investigacion educativa. Madrid, La Muralla.
ETXEBERRIA, J. y TEJEDOR, F.J. (2005). Analisis descriptivo de datos en educacion. Madrid: La Muralla.
OTRAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, ELECTRONICAS O CUALQUIER OTRO TIPO DE RECURSO.
ARNAL, J. y otros (1992). Investigacién educativa, fundamentos y metodologia. Barcelona: Labor.
BUENDIA, L.; COLAS, P.y HERNANDEZ, F. (1997). Métodos de investigacion en psicopedagogia. Madrid: McGraw-Hill.
DENDALUCE, 1. y otros (1988). Aspectos metodoldgicos de la investigacion educativa. Madrid: Narcea.
GARCIA HOZ, V. (Dir) (1994). Problemas y métodos de investigacion en educacién personalizada. Madrid: Rialp.
SAN MARTIN, R. y otros (1987). Psicoestadistica (Tomo I: Descriptiva; Tomo II: Estimacion y contraste). Madrid: Piramide.

CONSIDERACIONES GENERALES

Se propone la realizacion de una prueba final, en el que se valoraran aspectos tedricos y practicos. Se tendra igualmente en cuenta la
entrega de los trabajos practicos realizados a lo largo del semestre.

CRITERIOS DE EVALUACION

La prueba tedrica se puntda sobre un total de 10 puntos.

La prueba practica se puntua sobre un total de 8 puntos

La entrega de los trabajos practicos se puntlia sobre un total de 2 puntos.

El total de puntos obtenidos , dividido entre dos para expresar en una escala de uno a diez, determinara la calificacion del alumno.



INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Una prueba tedrica de preguntas abiertas, con extension limitada de respuesta

Una prueba practica con posibilidad de usar materiales de apoyo y maquinas de calcular

RECOMENDACIONES PARA LA EVALUACION.

Asistir a clase e ir realizando las actividades de clase y los trabajos practicos que se van encargando a los largo del semestre.
RECOMENDACIONES PARA LA RECUPERACION.

Preparar el examen tedrico y procurar evitar errores en los procesos de resolucion de los problemas.

Complemento de Formacion - Licenciatura en Pedagogia
Créditos: 4,5 (T: 3,5, P: 1)
PROFESORA: Prof®: MARIA JOSE RODRIGUEZ CONDE
B. de Investigacion: SUSANA OLMOS MIGUELANEZ
Dpto. de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 37 Edif. Europa, mjrconde@usal.es, ext. 3406. Despacho n°® 37 Edif. Europa, solmos@usal.es, ext. 3406.

— Comprender conceptos basicos en estadistica (escala de medida, variable, poblacion y muestra, estadistico y parametro, estadistica infe-
rencial y estadistico descriptiva y correlacional).

- Conocer y calcular los principales estadisticos descriptivos basicos de tendencia central, de variabilidad, posicion y de forma.

— Comprender conceptos basicos en estadistica correlacional y calcular los principales estadisticos de relacion entre dos variables de dis-
tintos tipos.

- Comprender el sentido del bloque de estadistica inferencial en sus dos vertientes bésicas: contraste de hipétesis y estimacion de
parametros.

- Realizar los calculos pertinentes, en funcion del tipo de hipétesis planteada (prueba de t de diferencia de medias, andlisis de varianza, ji
cuadrado)

— Verificar todos los calculos realizados en el paquete estadistico SPSS 12.0, a partir de distintas matrices de datos procedentes de inves-
tigaciones en el dmbito educativo.

|.- ESTADISTICA DESCRIPTIVA UNIVARIABLE

Tema 1. Conceptos basicos en estadistica. Clasificacion. Escalas de medida. Variables: concepto y tipos.

Tema 2. Organizacion y representacion gréfica. Distribucion de frecuencias. Tipos de frecuencias. Distribucion de frecuencias por interva-
los. Representaciones graficas: barras, sectores, pictogramas, cajas, diagrama de dispersion.

Tema 3. Estadisticos basicos descriptivos. Medidas de tendencia central, de posicion, de dispersion o variabilidad y de forma de la distribucion.

Tema 4. Puntuaciones individuales y curva normal. Puntuaciones individuales, diferenciales y tipicas. La curva normal: probabilidades bajo la
curva.



Il.- ESTADISTICA CORRELACIONAL (BIVARIADAS)

Tema 5. Anélisis correlacional. Diagrama de dispersion. Coeficiente de correlacion en funcion de distintos tipo de variables: Pearson, Spe-
arman, fi y coeficiente de contingencia.

Tema 6. Regresion lineal. Conceptos basicos. Regresion lineal simple. Introduccion a la regresion lineal mdltiple.

IIl.- INFERENCIA ESTADISTICA: ESTIMACION DE INTERVALOS Y CONTRASTE DE HIPOTESIS

Tema 7. Introduccion a la inferencia estadistica. Conceptos fundamentales. Muestreo y probabilidad. Distribuciones tedricas de probabilidad
mas usuales. Bases de estadistica inferencial: Teorema del limite central y de los grandes nimeros.

Tema 8. Estimacidn de parametros y contraste de hipotesis. Procedimientos de célculo manual para el caso de la media: Fiabilidad y signi-
ficacion de la media. Significacion y fiabilidad de la diferencia de medias. Muestras independientes y muestras correlacionadas.

Tema 9. Analisis de varianza. Teorema fundamental y calculo para el analisis de varianza simple. Pruebas alternativas no paramétricas al
andlisis de varianza.

Tema 10. Prueba de contraste de hipdtesis para variables cualitativas. Prueba de Ji cuadrado.

En la presentacion de los diferentes temas se procurara integrar los presupuestos tedricos y practicos de cada contenido. Las actividades
que se realizaran para cubrir, tanto los créditos tedricos como practicos, seran las siguientes:

a) Clases magistrales: Exposicion de los aspectos mas importantes de la asignatura y discusion sobre los mismos. Modelamiento en la
resolucion de problemas. El contenido de los temas se proporcionara con anticipacion mediante una copia de que se depositara en la fotoco-
piadora del centro.

b) Lecturas de articulos de investigacién de revistas: Se proporcionaran en fotocopiadora el contenidos de articulos seleccionados por blo-
ques de temas, de lectura obligatoria.

a) Clases practicas de resolucion de problemas: Se desarrollaran a lo largo del curso, una hora a la semana. Con el material proporciona-
do y las indicaciones recibidas en las clases los alumnos deberan elaborar un Cuaderno de practicas que se entregara al finalizar las mismas.
La fecha de entrega del cuaderno sera el dia del examen final programado en la convocatoria correspondiente. Aquellos alumnos que no asis-
tan a clase podran realizar las préacticas con la ayuda del material que se depositara en la fotocopiadora después de haberse desarrollado la
practica correspondiente. La guia y material de practicas estara a disposicion de los alumnos en fotocopiadora. El contenido de las practicas se
basara en la realizacion de problemas en papel y con calculadora, sobre el contenido especificado por temas.

b) Trabajo Practico: Individual. Consistira en el andlisis estadistico de un banco de datos producto de una investigacién educativa, a partir
de una guia presentada en clase y con la ayuda del paquete estadistico SPSS.

La Evaluacion sumativa o final se realizar a partir de los siguientes criterios:

* Créditos tedricos (1/2 = 10 p):

1.- Conocimiento de los contenidos tedricos; examen escrito (prueba objetiva): 0 a 10 puntos (min. 5).
* Créditos practicos (1/2 = 10 p):

1.- Cuaderno de précticas: 1 a 5 puntos (min. 3).

2.- Trabajo individual: 1 a 5 puntos (min. 3).



Para aprobar la asignatura la suma total de puntos debera ser superior o igual a 11 puntos, en una escala de 0 a 20 puntos.

Se realizara una prueba tedrica en las fechas marcadas por la Comision de Docencia para esta asignatura. En la o las pruebas realizadas
se valoraran aspectos tedricos y practicos a partir de una guia de evaluacion para tal fin. Se tendra en cuenta la entrega y calidad de los traba-
jos practicos realizados.

Ardanuy, R. y ofros (coord.) (1999-2006...) Cuadernos de técnicas multivariante. Madrid, La Muralla.

Bisquerra, R. (1987) Introduccion a la estadistica aplicada a la investigacion educativa. Un enfoque informatico con los paquetes BMDP y
SPSS-X. Barcelona, P.P.U.

Bisquerra, R. (1989) Introduccion conceptual al anélisis multivariante. Un enfoque informético. Barcelona, PPU.

Botella, J.; Ledn, O. y San Martin, R. (1993) Anélisis de datos en psicologia (I). Madrid: Piramide.

Carro, J. (1994) Psicoestadistica descriptiva. Salamanca, Amard.

Castro, J.A. y Galindo, M.P. (2000) Estadistica multivariante. Analisis de correlaciones. Salamanca, Amard.

Etxebarria, J. (2002) Estadistica aplicada, anélisis de datos. Bilbao, Universidad de Pais Vasco.

Etxebarria, J. y Tejedor, F.J. (2005) Andlisis descriptivo de datos en educacion. Madrid, La Muralla.

Etxeberria, J.; Joaristi, L y Lizasoain, L. (1990) Programacion y anélisis estadisticos basicos con Spss-pc (+). Madrid, Paraninfo.

Ferguson, G.A. (1986) Analisis estadistico en Educacion y Psicologia. Anaya, Madrid.

Fernandez Diaz, M.J. y otros (1990) Resolucién de problemas de Estadistica aplicada a las Ciencias Sociales. Madrid, Sintesis.

Class, G. y Stanley, J. (1974) Métodos estadisticos aplicados a las Ciencias Sociales. Prentice/Hall, Madrid.

Kerlinger, F.N. (1983) Investigacion del comportamiento. Técnicas y metodologia (22 ed.). México, Interamericana.

Lévy, J.P. y Varela, J. (2003) Andlisis multivariable para las Ciencias Sociales. Madrid, Pearson.

Lizasoain, L. y Joaristi, L. (1995) SPSS para Windows. Version 6.0.1 en castellano. Madrid, Paraninfo.

Lépez, E.; Miranda, J. y Galante, R. (1993) Anélisis de datos en Ciencias del comportamiento y Educacion. Universidad de Mélaga.

Mufoz, 1. (1990) Resolucion de problemas de estadistica aplicada a las CC. Sociales. Guia préctica para profesores y alumnos. Sintesis,
Madrid.

Pardo, A. y San Martin, R. (1994) Anélisis de datos en Psicologia Il. Madrid, Piramide.

Pérez Juste, R. (2002) Disefios de investigacion e educacion. Madrid, UNED.

San Martin, R. y otros (1987) Psicoestadistica. Tomo I: Descriptiva. Tomo II: Estimacién y contraste. Madrid, Piramide.

Seoane, J. y Rechea, C. (1981) Psicometria. Madrid, UNED.

Siegel, S. (1983) Estadistica no paramétrica aplicada a las ciencias de la conducta, Trillas, Méjico.

Tejedor, F. J. (1984) Anlisis de varianza aplicado a la investigacion en padagogia y psicologia. Madrid, Anaya.

Visauta Vinacua, B. (1997). Andlisis estadistico con SPSS para Windows. Estadistica basica. Madrid, McGraw-Hil.

Visauta, B. y Batallé, P. (1981 a). Métodos estadisticos aplicados. Tomo I. Estadistica descriptiva. Barcelona, PPU.

Visauta, B. y Batallé, P. (1981 b). Métodos estadisticos aplicados. Tomo Il. Estadistica inferencial. Barcelona, PPU.

http:/lwww.uca.es/RELIEVE/
http://www.uv.es/aidipe/



Curso 1° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 9 (T: 6, P: 3)
PROFESORA: ROSARIO BELTRAN DE TENA
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 12 Ed. Cossio. Tfno 923.294630

- Desarrollar una actitud critica y participativa

- Contextualizar la Didactica en el entorno de otras Ciencias Sociales

- Analizar la interdependencia del hecho educativo y los fenémenos politicos y sociales.
- Desarrollar la capacidad de transferencia de los conceptos a situaciones concretas.

- Al comenzar cada tema se expondran los objetivos especificos del mismo

Tema |. Contextualizacion de la Didactica. Concepto de Didactica. La Didactica como teoria préctica de la ensefianza. Componentes didac-
ticos del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tema II. Tendencias actuales de la Didéctica. Modelos de ensefianza.

Tema [II. El alumno agente del aprendizaje. Bases psicologicas del proceso de ensefianza/aprendizaje. Teorias del aprendizaje y teorias
de la ensefianza.

Tema IV. El profesor, mediador en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Caracteristicas y funciones. Formacion y perfeccionamiento.

Tema V. Bases y fundamentos del curriculo. Teorias sobre el curriculo. Disefio Curricular Base. Los componentes del curriculo.

Tema VI. Los objetivos en el curriculo. Precisiones en torno al tema. Seleccion. Criterios y niveles de decision. Secuenciacion.

Tema VII. Los contenidos. Criterios para su seleccion y organizacion. Modelos curriculares y organizacion de los contenidos. Actividades
docentes y discentes. De “método” a “actividad’. Actividades individuales y de grupo.

Tema VIII. Concepto de evaluacion. Aproximacion tedrica. Paradigma cuantitativo. Paradigma cualitativo. Paradigma critico. Modelos de
evaluacion del aprendizaje.

Tema IX. La evaluacion en el aula. Funciones y ambitos de la evaluacion educativa. Técnicas de evaluacion.

Tema X. Medios y recursos didécticos. Funcion de los medios en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Clasificacion. Andlisis de algunos
medios.

Tema XI. Cambio curricular y renovacion pedagégica. La investigacion como mejora del curriculum. Investigacion / accion.

Tema XII. Andlisis y elaboracién de proyectos en diversos niveles y dmbitos.

Se concretara con los alumnos, y estara en funcion del nimero y el espacio disponible. Constara en general de
- Clases tedricas sobre los principales puntos del programa.

— Lectura de libros y articulos por parte de los alumnos

- Trabajos en grupo y debates sobre algunos topicos de interés y actualidad.



- Elaboracion de un proyecto
- Trabajo personal individual sobre el contenidos de las asignatura. Habra unos trabajos obligatorios que se acordaran con los alumnos

Se realizard al menos un examen parcial eliminatorio y un examen final sobre los contenidos tedricos de la asignatura.

Los créditos practicos se evaluaran mediante los trabajos obligatorios.

Las lecturas se evaluaran mediante entrevistas o resiimenes.

Se estableceran con los alumnos pautas de evaluacion para los trabajos en grupo.

Los alumnos que no superen a los largo del curso los apartados anteriores deberan hacerlo en las convocatorias oficiales, cuyos exame-
nes constaran de dos partes, una sobre el contenido tedrico y otra sobre las lecturas y trabajos.

Aebli, H. (1991): Factores de la ensefianza que favorecen el aprendizaje auténomo. Madrid, Narcea.
Beltran de Tena, R. (1991): Como disenar la evaluacién en el Pryecto de Centro. Madrid, Escuela Espafiola.
Coll, C. y otros (1992): Los contenidos en la reforma. Madrid, Santillana.

Disefio Curricular Base. (1989). Madrid, Ministerio de Educacion y Ciencia.

Escudero Mufioz, J.M. (1989): Innovacion y reforma. Estrategias para el cambio educativo. Madrid. Cincel.
Estebaranz Garcia, A. (1994): Didéctica e innovacion curricular. Universidad de Sevilla.

Joyce, B. (1985): Modelos de ensefianza. Madrid. Anaya.

Medina, A. y Mata, S. (2002) Didéctica General. Madrid, Pearson Educacion.

Medina, A. y Sevillano, M.L. (eds) (1990): Didactica. Adaptacion. 2 vols. Madrid, UNED.

Rodriguez Diéguez, J.L. (1980): Didéctica General. Madrid, Cincel-Kapelusz.

Rodriguez Diéguez, J.L. (2004): La programacion de la ensefianza. Archidona (Mélaga), Ed. Aljibe.
Rosales, C. (1988): Criterios para una evaluacion formativa. Madrid, Narcea.

Rotger Amengual, B. (1989): Evaluacion formativa. Madrid, Cincel.

Séenz Barrios, O. (1994): Didactica General. Un enfoque curricular. Alcoy, Ed. Marfil.

Séenz Barrios, O. (coord.) (1991): Practicas de ensefianza. Alcoy, Ed. Marfil.

Torre, S. de la (1993): Didactica y curriculum. Madrid, Dykinson.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Obligatoria - Créditos: 6 (T. 4, P: 2)
PROFESORA: M?# JOSE NAVARRO PERALES

Conocer los factores que determinan la emergencia y la efectividad de los lideres, y las teorias sobre el liderazgo.
Conocer los procesos a través de los cuales la direccion y gestion de las organizaciones determina su eficiencia y efectividad.
Identificar y valorar los elementos constitutivos de los centros escolares como organizaciones.



Aplicar los conocimientos sobre los elementos constitutivos de los centros escolares al disefio de estructuras organizacionales.

Definir y evaluar los sistemas, unidades y puestos de trabajo de los centros escolares. Evaluar el funcionamiento, eficiencia y efectividad
de los centros escolares.

Aplicar tecnologias de gestion a la mejora de la eficiencia y efectividad de los centros escolares.

Estudio de la tecnologia «x sigmay.

Conocer las taxonomias y tipologias de la direccion aplicables al gobierno de los centros escolares, y evaluar su adecuacion a las caracte-
risticas de las instituciones docentes.

Conocer la legislacion reguladora de la organizacion y funcionamiento de los centros educativos.

Teoria de la escuela.

Elementos constitutivos de las organizaciones escolares: individuos, grupos, tecnologia, estructura y clima y cultura.
Elementos constitutivos de la estructura de las organizaciones escolares: puestos de trabajo, unidades, departamentos y sistemas.
El puesto de director escolar: funciones y modelos.

Los directores escolares: rasgos, formacion y seleccion.

El liderazgo: teorias.

Conducta directiva: variables y efectos en la conducta laboral de los individuos y de los grupos.

Toma de decisiones.

La gestion de procesos: la tecnologia «x sigmay.

Relaciones con el entorno: teoria de los «grupos de interésp.

Funcion directiva y patologias de la conducta laboral.

Legislacion aplicable a la direccion y gestion de los centros escolares.

- Obtener una nota de al menos 5 puntos en el examen final, en un intervalo de [0, 10]
- Realizar los siguientes trabajos:
— Presentar, oralmente, utilizando «PowerPointy, un tema de los del programa, asignado por el profesor, en clase.
— Analizar y valorar el contenido de uno de los libros presentados como «lecturas obligatorias» durante el curso.
- Participar, segun las normas que dicte al efecto el profesor, en una actividad de investigacion relativa a organizacion escolar.

LIBROS DE CONSULTA:

Gomez Dacal, G. (1996), Curso de organizacion escolar y general (disponible en la biblioteca, varios ejemplares).

Goémez Dacal, G., X SIGMA (2003), Gestion de procesos para mejorar la calidad de la ensefianza (disponible en la biblioteca, varios ejemplares).

Bibliografia para los diferentes temas de estudio: se aportard a lo largo del curso. Puede, ademas, consultarse la pagina de Internet:
web.usal.es/~ ggdacal.



Curso 2° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Obligatoria — Créditos: 6 (T: 4, P: 2)

Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion

— Que el alumno se familiarice con la actividad de disefio de programas en soportes informaticos aplicando una perspectiva didactica.

— Habituar al alumno a distintas estructuras y tipos de programas que permiten presentar modelos de contenidos y realizacion de tareas
en contextos instructivos.

- Que el alumno conozca propuestas metodoldgicas de trabajo con soportes TIC, basados en distintas perspectivas pedagogico-curriculares.

— Habituar al alumno al manejo de bibliografia y referencias cientificas sobre el area de disefio de materiales.

1. Elaboracion de programas educativos a través de ordenador: Estado de la cuestion
1.1. Andlisis de tareas y Analisis de contenido
1.2. Organizacion, secuenciacion y presentacion
1.3. Disefio de pantallas
1.4. Evaluacion
1.5. Disefio de guias didécticas
2. Estudio de casos basados en modelos de disefio: El grupo de Vanderbilt, la serie Trampolin, los proyectos CSILE.
2.1. Relaciones entre ensefiaza: curriculum y multimedia.
3. Nuevas herramientas informéticas y ensefianza:
3.1. Internet como recurso didactico:
3.1.1. Posibilidades de uso de Internet en contextos de ensefianza-aprendizaje.
3.1.2. Peffiles de uso de Internet por parte de los alumnos.
3.1.3. Objetivos pedagdgico-didacticos en el uso de la red: el punto de vista de los profesores y los bibliotecarios escolares.
3.1.4. Cémo desarrollar una actitud critica al usar Internet en contextos de ensefianza-aprendizaje.
3.2. Procesadores de textos y otras herramientas informaticas como recursos didacticos: Hacia una nueva alfabetizacion.

Se combinara el desarrollo de clases magistrales en ciertos aspectos de los temas del programa con actividades practicas referidas, sobre
todo, a estudio de casos, disefio de propuestas de trabajo en el aula con herramientas propias de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion. Se llevaran a cabo sesiones de debates en clase sobre los casos estudiados y las propuestas de trabajo.

- Criterios:
- Nivel de adquisicion y comprension de los contenidos tedricos de la asignatura
- Grado de competencia en elaboracion de materiales y recursos didacticos.
— Fundamentacion, rigor y coherencia en la elaboracion de propuestas de disefio de materiales y recursos didacticos.



- Instrumentos:

Trabajos sobre disefio de materiales y medios. Dos trabajos, a elegir entre 4 propuestas.

- Sistema de Calificacion:

Cada uno de los instrumentos de evaluacion contara un 50% de la nota final. Ser& necesario aprobar las dos partes para superar la
asignatura.

Bautista, A. (2004), Las TI.C. en la ensefianza, Madrid, Universidad Internacional de Andalucia-Akal.

Cole, M. y LCHC (1992). El ordenador y la organizacion de nuevas formas de actividad educativa: una perspectiva socio-histérica. Comunica-
cion, Lenguaje y Educacion, 13, 37-50.

Crook, Ch. (1998). Ordenadores y aprendizaje colaborativo. Madrid: Morata.

Gros, B., Bernardo, A., Lizano, M: y Martinez Bueno, C. (1997). Disefios y programas educativos. Barcelona: Ariel.

Dede, Ch. (2000). Aprendiendo con tecnologia. Buenos Aires: Piados.

Marti, E. (1992).Aprender con ordenadores en la escuela. Barcelona: Horsori e ICE de la Universidad de Barcelona.

Martinez Bonafé, J. y Adell, J. (2004). Viejos y nuevos recursos y tecnologias en el sistema educativo, en Gimeno Sacristan, J. y Carbonell
Sebarroja, S (coords.). El sistema educativo. Una mirada critica. Barcelona: CISSPRAXIS, 159-177.

Newman, D. (1992). El impacto del ordenador en la organizacion de la escuela: perspectivas para la investigacion. Comunicacion, Lenguaje y
Educacion, 13, 23-35.

Persico, D. (1992). El hipertexto y la tecnologia multimedia: un paradigma para las lecciones del futuro. Comunicacion, Lenguaje y Educacion,
13, 101-105.

Poole, B.J. (1999). Tecnologia educative. Educar para la sociocultura de la comunicacidn y del conocimiento. Madrid: McGraw Hill.

Rios Ariza, JM. y Cebrian de la Sema, M. (2000). Nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion aplicadas a la educacion. Mélaga: Aljibe.

Rodriguez, J.L. (1992). Herramientas de autor para el desarrollo de software educativo. Comunicacidn, Lenguaje y Educacién, 13, 111-124.

Salomén, G., Perkins, D.N. y Globerson, T. (1992). Coparticipando en el conocimiento: la ampliacion de la inteligencia humana con las tecnolo-
gias inteligentes. Comunicacion, Lenguaje y Educacion, 13, 6-22.

UNESCO (1999). Informe mundial sobre la comunicacién. Madrid: Cindoc.

Vitale, B. (1994). La integracién de la informatica en el aula. Madrid: Aprendizaje-Visor.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa (cuatrimestral). ~ Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: M# JOSE NAVARRO PERALES

- Proporcionar a los alumnos los conocimientos bésicos acerca de la realidad de la formacion en las empresas
- Elaborar planes de formacion para la empresa

Esta asignatura se desarrollara a partir de clases tedricas y practicas



- Las clases tedricas consistiran en una exposicion oral por parte del profesor siguiendo siempre una metodologia que fomente la partici-

pacion de los alumnos en clase de los aspectos mas importantes del programa.

Co!

S

- Las clases précticas consistiran en la elaboracion de un plan de formacién para una empresa.

El' modelo de evaluacion que se plantea consiste en la realizacion de una prueba escrita en la fecha prevista sobre aspectos tedrico-practi-
vistos en la asignatura y la valoracion de los trabajos practicos realizados.
Es imprescindible tener aprobada la parte tedrica para aprobar la asignatura.

1. Cuestiones previas a la formacion en la empresa.

2. Los agentes en la formacion en la empresa.

3. La planificacion de la formacion en la empresa.

4. Los elementos de un plan de formacion en la empresa.
5. Metodologia para la formacion en la empresa.

6. Evaluacion de los procesos de formacion en la empresa.

Grappin, J. P. (1991), Claves para la formacién en la empresa. Pedagogia social. Madrid.
Randell, G.; Packard, P. (1993), La formacion de personal en la empresa. ed. Deusto. Bilbao.

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 9 (T: 6, P: 3)
PROFESORA: MARIA CLEMENTE LINUESA
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 27 (Ed. Cossio); e- mail: mcl@usal.es Teléfono 923 294630 ext. 3405

— Adquirir formacion teérica sobre los modelos basicos del disefio, desarrollo e innovacion curricular.

- Reflexionar sobre qué actividades curriculares son propias de los distintos ambitos de decision curricular.
— Conocer los elementos fundamentales del curriculum.

— Conocer, analizar y elaborar disefios curriculares.

- Analizar el sentido de la innovacion en relacion con el curriculum.

MARCO TEORICO

1. Aproximacion al concepto de disefio. Qué tipo de tarea es disefiar. Caracteristicas del disefio en la ensefianza. Disefio y desarrollo
curricular:

2. MODELOS CURRICULARES. ELEMENTOS DEL CURRICULUM



3. ACTIVIDADES CURRICULARES Y CONTEXTOS QUE MODELAN EL CURRICULUM.
4. AMBITOS EN QUE SE DISENA Y DESARROLLA EL CURRICULUM.
4.1. El émbito politico-administrativo. Actividades curriculares propias. EI curriculum basico: su valor, sus limites y sus caracteristicas.
4.2. El dmbito escolar
4.2.1. El disefio curricular en el centro escolar; Actividades curriculares propias de este ambito. Elementos del proyecto educativo
de centro.
4.2.2. El proyecto para el aula. Actividades curriculares propias. Elementos de las programaciones de aula.
5. INNOVACION Y CAMBIO
5.1. Reformas e innovaciones
5.2. Modelos de innovacion
5.3. Escenarios para el cambio

Clases tedricas por parte del profesor sobre los puntos fundamentales del programa. Trabajo activo en clase. Clases practicas para cono-
cer y elaborar disefios curriculares. Lecturas de textos (de libros y/o revistas).

Examen tedrico-practico de todos los temas de la asignatura
Realizacion o evaluacion de un Proyecto Curricular
Valoracion de las lecturas como condicion para aprobar

Angulo, F. y Blanco, N. (1994). Teoria y desarrollo del curriculum Archidona: Aljibe.

Apple, M. W. (1996). Politica cultural y educacion. Madrid: Morata.

Apple, M. W. y Beann, J. A (1997). Escuelas democréticas. Madrid: Morata.

Beyer, L. y Liston, D. (2001) E/ curriculum en conflicto. Madrid: Akal.

Beane, J. A. (2005) La integracion del curriculum. Madrid: Morata y MEC

Bolivar, A. (1999) Como mejorar los centros educativos. Barcelona: Sintesis

Carbonell. J. (2001) La aventura de innovar. EI cambio en la escuela. Madrid: Morata
Elliot, J. 81997) El cambio educativo desde la investigacion-accion. Madrid: Morata.
Escudero, J.M. (ed)(1999) Disefio, desarrollo e innovacion del curriculum. Madrid: Sintesis.
Gagne, R. (1979). Las condiciones del aprendizaje Interamericana: México

Gimeno, J. (1982). La pedagogia por objetivos. La obsesion por la eficacia Madrid: Morata
Gimeno, J. (1988). El curriculum: una reflexion sobre la practica Madrid: Morata

Gimeno, J. (1998). Poderes inestables en educacién. Madrid: Morata

Gimeno, J. (2000). La educacion obligatoria: su sentido educativo y social. Madrid: Morata
Gimeno, J. y Perez Gomez, A. (1985). La ensefianza, su teoria y su practica Madrid: Akal
Gimeno, J. y Perez Gomez, A. (1992). Comprender y transformar la ensefianza. Madrid: Morata.
Goodson, I. (2003) Estudio del curriculum. Buenos Aires. Amorrortu.



Grundy, S. (1991). Producto o praxis del curriculo. Madrid: Morata.

Hargreaves, A. Earl, L. y Ryan, J. (1998) Una educacion para el cambio. Barcelona: Octaedro.

House, E. (1988). Tres perspectivas de la innovacion educativa: tecnoldgica, politica y cultural.

Revista de Educacion,286,5-34.

House, E. (1994) Evaluacidn, ética y poder. Madrid: Morata

Jackson, PW. (1991). La vida en las aulas Madrid: Morata

Kemmis, S. (1993). El curriculum: mas allé de la teoria de la reproduccién. Madrid: Morata.

Kirk,G. (1989). El curriculum basico Barcelona: Paidos-M.E.C. McCormick, R y James, M. (1995) Evaluacién del curriculum en los centros
escolares. Madrid: Morata.

Ormell, CH, (1978). La manipulacion de objetivos en educacion. Madrid: Adara

Perez Gomez, A. (1998). La cultura escolar en la sociedad neoliberal Madrid: Morata Popkewitz, Th. S. (1994) Sociologia politica de las refor-
mas educativas. Madrid: Morata

Rodriguez Dieguez, J.L. (1980). Didactica General Madrid Cincel

Stenhouse, L. (1984).Investigacion y desarrollo del curriculum Madrid: Morata

Stenhouse, L. (1987). La investigacion como base de la ensefianza Madrid: Morata

Stoll, L. y Fink, D. (1999) Para cambiar nuestras escuelas. Reunir eficacia y mejora. Barcelona: Octaedro.

Tann, C.S. (1993) Disefio y desarrollo de unidades didacticas. Madrid: Morata.

Taba, H. (1974). La elaboracion del curriculum. Buenos:Aires. Troquel.

Torres, J. (1991). El curriculum oculfo. Madrid: Morata

Torres, J. (1996). Globalizacion e interdisciplinariedad. Madrid: Morata

Tyler, R. (1979). Principios basicos del curriculum Buenos Aires: Troquel

VVAA. (1995). Volver a pensar la educacién. Madrid: Morata-Paideia. (2 vol.)

Bruner, J. (1988) Una asignatura sobre el hombre en: Desarrollo cognitivo y educacion. Madrid: Morata.
GRUPO 13-16 (1990) Taller de historia. Madrid: Ediciones de la Torre

Lipman, M.(1993) Asombréndose ante el mundo. Madrid: Ediciones de la Torre

— (1989) En busca del sentido Madrid: Ediciones de la Torre

— (1988) Investigacion filosofica. Madrid: Ediciones de la Torre

— (1988) Investigacion ética. Madrid: Ediciones de la Torre

— (1990) Investigacion social. Madrid: Ediciones de la Torre

PROYECTO DE EDUCACION INFANTIL Casals

PROYECTO DE EDUCACION PRIMARIA Albanta

GRUPO CRONOS (1995) Proyecto Grupo Cronos: Ciencias Sociales, Historia y Geografia. Madrid: Ediciones de la Torre.
PROYECTOS RESUMIDOS DE REVISTAS

NOTA: A lo largo del curso se iran dando articulos puntuales para distintos temas.



Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia.
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 ( T:1,5, P:3)
PROFESORA: Me ESPERANZA HERRERA GARCIA
B. de Investigacion: SUSANA OLMOS MIGUELANEZ
Dpto: Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 7 Edif. Cossio, espe@usal.es ext. 3437; solmos@usal.es

- El objetivo principal de esta asignatura es conseguir que los alumnos sepan elaborar una prueba, aplicarla, depurarla en funcién de los
resultados obtenidos y determinar su calidad definitiva atendiendo a diversos criterios.

- Otro objetivo secundario es que los alumnos conozcan y manejen algunos de los programas especificos de andlisis de items y que
sepan utilizar el paquete estadistico SPSS para la obtencion de indicadores de calidad de las pruebas elaboradas.

Bloque I: Marco tedrico
Tema 1: La medida en Educacion: Concepto. Posibilidades y limites.

Bloque I Instrumentos para la recogida de informacin.
Tema 2: Técnicas de Observacion.

Tema 3: Técnicas de Encuesta.

Tema 4: Técnicas Escalares.

Tema 5: Otras técnicas.

Bloque Il Valoracién de los resultados

Tema 6: Conceptos claves de evaluacion en Educacion.
Tema 7: Las pruebas de referencia normativa.

Tema 8: Las pruebas criteriales.

Tema 9: Pruebas personalizadas.

a) Clases tedricas: Se abordaran los contenidos tedricos esenciales de la asignatura asi como los distintos procedimientos de construccion
de pruebas.

b) Clases précticas: En ellas los alumnos aprenderan a usar programas de correccion de pruebas por ordenador asi como a usar un
paquete estadistico para el andlisis de resultados de las mismas. Tendran lugar en la sala de ordenadores durante 8 semanas.

¢) Trabajo practico: los alumnos, individualmente o por grupos de 2 a 3 personas (dependiendo del nimero de alumnos matriculados en la
asignatura), procederan a la elaboracién de una prueba objetiva y una escala de actitudes relacionadas ambas con alguna materia correspon-
diente a la Ensefianza Secundaria, asi como a su aplicacion y correccién con arreglo a las caracteristicas del tipo de prueba. Las labores de
correccion y obtencién de parametros de la prueba se realizaran con la ayuda de los programas de ordenador estudiados.



La evaluacion de la asignatura se realizara mediante una prueba objetiva (1/3), la asistencia y calidad de la participacion en las practicas
(113) y la valoracion del trabajo (1/3).

Adams, G. S. (1975): Medicion y evaluacion en educacion, Ps. y "Guidance”. Barcelona: Herder.

Alvaro Page, M. (1993): Elementos de Psicometria. Madrid: EUDEMA.

Anastasi, A. (1980): Tests Psicol6gicos. Madrid: Ed. Aguilar.

Anguera Argilaga, M. T. (1978): Metodologia de la observacion en Ciencias Humanas. Madrid: Cétedra.

Anguera Argilaga, M. T. (1983): Manual de practicas de observacion. México: Trillas.

Arce, C. (1994): Técnicas de construccion de escalas Psicolégicas. Madrid: Editorial Sintesis, S.A.

Arnal, J. (1988): Elaboracion y validacion de un test de instruccion, Tomo Il. Un estudio sobre rendimiento en Matematicas. Valencia: Promolibro.

Arnal, J.; del Rincdn, D.; Latorre, A. y Sans, A. (1995): Técnicas de Investigacion en Ciencias sociales. Madrid: Dykinson.

Arnau Gras, J.; Anguera Argilaga, M.T. & Gémez Benito, J. (1990): Metodologia de investigacion en las ciencias del comportamiento. Murcia:
Secretariado de publicaciones de la Universidad de Murcia.

Barbero Garcia, M. I. (1993): Métodos de elaboracion de escalas. Psicometria Il. Madrid: UNED.

Barbero Garcia, M.I. (2000): Psicometria I, métodos de elaboracion de escalas. Madrid: UNED.

Bisquerra, R. (1989): Métodos de investigacion educativa. Barcelona: C.E.A.C.

Brown, F.G. (1980): Principios de la medicion en Psicologia y Educacion. México: El manual moderno.

Cabrera, F. y Espin, J. (1986): Medicion y evaluacién educativa: Fundamentos tedrico-précticos. Barcelona: PPU.

Camacho Martinez, C.; Sanchez Garcia, F. (1997): Psicometria. E. Kronos, S.A.

Diaz Esteve, J.V. (1995): Construccion de tests: psicometria | y Il. Cristobal Serrano Villalba.

Diaz Esteve, J.V. (2000): Introduccion a los métodos de investigacion y medicion psicolégicos, construccion de cuestionarios, escalas y tests.
Cristobal Serrano Villalba.

Fernandez Guerrero, M.J.; Santiago Herrero, F.J. de; Guerra Cid, L.R. (2000): Psicodiagndstico dinamico a través de las técnicas proyectivas.
Salamanca: Amart Ediciones.

Garcia Cueto, E. (1993): Infroduccion a la Psicometria. Madrid: Siglo XXI.

Garcia Jiménez, E.; Gil Flores, J. y Rodriguez Gémez, G. (1995): Introduccion a la teoria clasica de los tests.Sevilla: Facultad de Educacion,
Universidad de Sevilla.

Garcia Jiménez, E.; Gil Flores, J. y Rodriguez Gémez, G. (1995): Elaboracion de pruebas objetivas. Zaragoza: ICE, Universidad de Zaragoza.

Garcia Ramos, J.M. (1989): Bases pedagdgicas de la evaluacion. Madrid: Sintesis.

Hontangas Beltran, P.M. [et al.]. (1992): Introduccion informatica a la psicometria: teoria clésica de tests. AUTOR-EDITOR.

Hughes, M. (1999): TAT, CAT, SAT, técnicas proyectivas. TEA Ediciones, S.A..

Kerlinger, F.J. (1988): Investigacion del comportamiento. Mexico: MacGraw Hill.

Martinez Arias, R. (1995): Psicometria: Teoria de los tests psicologicos y educativos. Madrid: Sintesis.

Miranda, A.L. (1997): La psicometria. Grupo Editorial CEAC, S. A.

Morales, P. (1988): Medicion de Actitudes en Psicologia y Educacion. San Sebastian: Ttarttalo.

Mufiz Fernandez, J. (1992): Teoria clasica de los tests. Madrid: Piramide.

Mufiz Fernandez, J. (Coord.) (1996): Psicometria. Madrid: Editorial Universitas, S.A.

Mufiiz Fernandez, J. [et al.]. (1996): Psicometria. Barcelona: Editorial Universitas, S.A.

Neira, T.R. y otros (1995): Evaluacion de Aprendizajes. Oviedo: Instituto de Ciencias de la Educacion.



Popham, W.J. (1983): Evaluacion basada en Criterios. Madrid: Editorial Magisterio Espafiol, S.A.

Santisteban Requena, C. (1990): Psicometria: teoria y practica en la construccion de tests. Ediciones Norma, S.A.

Silva, F. (1989): Evaluacion conductual y criterios psicométricos. Madrid: Piramide.

Summers, G.F. (1976); Medicion de actitudes. México: Trillas.

Thorndike, R.L. (1989): Psicometria aplicada. México: Limusa.

Viladrich, M.C.; Doval Diéguez, E.; Prat Santaolaria, R.; Viladrich | Segués, M.C. (1997): Psicometria: metodologia para la construccion de ins-
trumentos de evaluacion psicologica. Barcelona: Bellaterra.

Wilson, PH.; Spense, S.H.; Kavanagh, D.J. (1995): Técnicas de entrevista clinica. Ediciones Martinez Roca, S.A.

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura troncal ~ Creditos 6 (T: 4, P: 2)
PROFESOR: JOSE MARIA PINEDA ARROYO
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho num. 4, Correo electrénico: jmpa@usal.es Tfno.:3391

- Diferenciar y valorar diferentes tendencias de andlisis de la Economia de la Educacion.
— Establecer las relaciones entre economia y educacion.

- |dentificar los parametros fundamentales de la Economia de la Educacion.

— Aplicar la dimensién econdmica a la gestion educativa.

|. Perspectiva econdmica de la educacion.
Il La demanda en educacion.

IIl. La educacion como inversion personal.
V. Educacion y empleo.

V. La educacion como inversion social.
V1. Crecimiento econémico y educacion.
VII. Financiacion de la educacion.

VII. Economia politica y educacion.

a. Clases magistrales.

b. Précticas de aula.

¢. Lecturas cientificas y de divulgacion.

d. Trabajos dirigidos de iniciacion a la investigacion.



- Se evaluara la participacion continua del alumno en relacion con las practicas de aula y la realizacion de ofras tareas y actividades pro-
gramadas (30 % de la evaluacion final), asi como la adquisicion de conocimientos y destrezas relativas al corpus cientifico de la asignatura (70
% de la evaluacion).

Blaug, M.: Educacién y empleo. Piramide. 1981.

Quintés, J.R.: Economia y Educacion. Piramide. 1983.

Becker, G.S.: El capital humano. Alianza 1983.

Fermoso, P: Manual de economia de la educacion. Narcea. 1997

San Segundo, M.J.; economia de la educacidn. Sintesis. 2001.

Diversas fuentes documentales y bibliograficas, como la OCDE, MEC, FOESSA, SANTILLANA, etc.

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 6
PROFESOR: Leoncio Vega Gil
Despacho 11, edif. Europa. E-mail: lvg@usal.es Teléfono: 923 294500 ext. 3373

- Lograr una mejor comprension de nuestra realidad educativa actual, a través del estudio de los sistemas educativos de nuestro entorno.

— Ampliar las perspectivas del estudiante, poniéndole en contacto con otros paises en los que se emplean préacticas estructurales y peda-
gdgicas, en parte coincidentes y en parte diferenciadas.

— Despertar, fomentar e iniciar al alumno en la investigacion de problemas educativos desde una perspectiva comparada.

- Clases tedricas para introducir y presentar las grandes lineas de cada tema.
- Trabajos individuales o en grupo para profundizar en aspectos concretos de los diferentes temas.

- Evaluacién mediante los resultados y exposicion de los trabajos y la realizacion de un examen.

Hacia una delimitacion del concepto de Educacion Comparada - Los sistemas educativos como objeto de estudio comparado. Principales
problemas y enfoques.

El' método en Educacion Comparada. EI método comparativo como método cientifico. Fuentes de la investigacion comparada.

Origen y desarrollo de los sistemas educativos nacionales. Evolucion de los diferentes sistemas educativos de la Europa Comunitaria: del
siglo XIX a finales del siglo XX.

Estructura institucional. Articulacion de los diferentes niveles en los sistemas educativos occidentales. Aspectos comunes y diferenciales
més significativos.-Ensefianza publical ensefianza privada: diferentes soluciones.



El sistema educativo espafiol. Estructura. De la Ley General de Educacion de 1970 hasta nuestros dias.

El sistema educativo francés. Estructura y problemas. Principales reformas y propuestas de reformas desde la década de los 80.

El sistema educativo en el Reino Unido. La Adminisracion educativa.-Estructura institucional. La Ley de 1988 y sus principales innovaciones.

El sistema educativo aleman. Caracteristicas generales de los diferentes niveles educativos. principales instituciones. La unidad de las dos
Alemanias y su repercusion educativa.

Los sistemas educativos de los paises nordicos. Dinamarca, Finlandia y Suecia.-Estructuras institucionales. Lineas de reforma.

Otros sistemas educativos de Europa. Bélgica, Italia y Portugal.-Caracteristicas generales y principales problemas.

Actas del Il Congreso de Pedagogia Comparada, (1985), Granada.

Actas del lll Congreso de Pedagogia Comparada, (1987), Mélaga.

Altbach, P. G. y Kelly, G. P. (1990), Nuevos enfoques en educacion comparada. Mondadori, Madrid.

Femnandez Enguita, M. (1985), Integrar o segregar. La ensefianza Secundaria en los paises industrializados. Laia, Barcelona.
Garcia Garrido, J. L. (1990), Fundamentos de Educacién Comparada. Dykinson, Madrid.

Sistemas educativos de hoy (1984), Dykinson, Madrid.

Garcia Garrido, J. L. (1994), Reformas educativas en Europa. CECE-ITE.

Langouet,G.y Leger,A. (1994), Ecole publique ou école privée. Editions Faber, Paris.

Leclercq, J. M. (1993), L'enseignement secondaire obligatoire en Europa. Ed. La Documentation frangaise, Paris.

La ensefianza superior en la Comunidad europea. Guia del estudiante (1990), Comision de las Comunidades Europeas.
Europa una y plural: el rol de los poderes pdblicos en la educacion (1994), OIDEL, Ginebra.

«Reformas educativas en Europa. Este-Oesten, (1995), Revista Espafiola de Educacion Comparada n°1.

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura optativa — Créditos: 4,5
PROFESORA: LUJAN LAZARO HERRERO
Despacho Biblioteca, 2, edif. Europa. E-mail: lujan@usal.es Teléfono: 923 294500 ext. 3395

- Completar y profundizar en la formacion basica sobre Educacion Comparada, tanto en el aspecto de adquisicion de conocimientos como
en la formacion investigadora.

- En un mundo tan interrelacionado como el actual, se pretende abrir al alumno a ofras realidades educativas, correspondientes a diferen-
tes ambitos culturales.

- Clases tedricas para introducir y presentar las grandes lineas de cada tema.
- Trabajos individuales y en grupo para profundizar en algunos aspectos de los distintos temas.

- Através de la exposicién y comentario de los trabajos, junto con un examen.



La educacion en los antiguos paises socialistas. EI comunismo y la educacion.-Transformaciones de los sistemas educativos de los paises
de la Europa del Este, desde la caida del muro de Berlin.

El sistema educativo de E.E.U.U. Caracteristicas generales. Estructura del sistema.-Reformas e innovaciones en los diferentes niveles educativos.

La educacion en Japon. Datos histéricos. Influencias de la tradicion.-El sistema educativo japonés después de la guerra mundial. El Japén
actual y su proyeccion en el futuro.

La educacion en América Latina. La formacion de los sistemas educativos nacionales.-Transformaciones sociales, politicas y educativas en
los ultimos 50 afios.- Avances y perspectivas de futuro. Estudio del sistema educativo de algunos paises: Argentina, Chile, Perd...

Blat Gimeno, J. (1981), La educacién en América Latina y el Caribe en el dltimo tercio del siglo XX. UNESCO, Paris.

Garcia Garrido, J. L. (1984), Sistemas educativos de hoy, Dykinson. Madrid.

Nassif, R., Rama, G.W. y otros (1984), El sistema educativo en América Latina. Kapelusz.

Velloso de Santisteban (1994), El sistema educativo en Japon. Labor, Barcelona.

Vico Monteoliva, M. (1992), «La reforma de la ensefianza en E.E.U.U.: en defensa de las humanidades», Reformas e innovaciones educativas
en el umbral del siglo XXI: una perspectiva comparada. UNED, Madrid.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa - Creditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5), 2° Cuatr.
PROFESOR: ANTONIO VICTOR MARTIN GARCIA
Dpt°. Teoria e Historia de la Educacion
Despacho 58, Edif.Europa; e-mail: avmg@usal.es Ext. 3453

1.- Comprension de la naturaleza, problematica, objetivos, estrategias y posibilidades de la Pedagogia y la educacion en las edades de la
adultez y vejez.

2.- Integracion significativa de conocimientos acerca de los procesos y de las variables que intervienen en los procesos socioeducativos
con personas adultas y mayores.

3.-Reflexion critica sobre la situacion actual, problematica y limitaciones de la Educacion de adultos y de la Gerontologia educativa.

La metodologia de la asignatura se orienta y apoya fundamentalmente sobre la dindmica de la participacion e implicacion (dentro y fuera
del aula) de los alumnos. Las clases estaran enfocadas a la consecucion de una reflexion conjunta sobre las problematicas educativas plantea-
das en el programa desde el marco de conocimientos aportados por la Educacion de Adultos y la Gerontologia Educativa. La actividad del
alumno se concreta en lecturas seleccionadas por el profesor, blsquedas de informacion sobre aspectos puntuales del programa, exposiciones
y debates conjuntas en clase, asi como un breve disefio de programa de intervencion.



La evaluacion de la asignatura se efectuara a partir de la consideracion de dos notas : el examen escrito fijado en el calendario de exame-
nes, y la valoracién de la actividad del alumno (trabajos, participacion en las dindmicas de clase, etc.). Al inicio del curso se daran las orienta-
ciones precisas para el desarrollo de estos trabajos. En todo caso, se consideraran dos opciones generales:

1.- Alumnos asistentes regularmente a clase (se realizaran controles periodicos de asistencia)

- Participacion en clase en las actividades programadas

- Desarrollo de las actividades propuestas en el programa de créditos practicos

- Trabajo (voluntario) individual o en grupo sobre cualquier tematica del programa

- Examen escrito sobre apuntes y material dados en clase.

2.- Alumnos NO asistentes regularmente a clase.

- Desarrollo de las actividades propuestas del programa de créditos practicos (entrega por escrito)

- Trabajo (obligatorio) individual sobre cualquier tematica del programa

- Examen escrito sobre apuntes y material dados en clase.

Nota: los alumnos deberan comunicar al profesor el tipo de opcion por la que optan durante el primer mes de clase (febrero)

TEMA 1. -LA EDUCACION DE ADULTOS EN ESPANA: aproximacin histrica, conceptual y terminolégica. Situacion actual.
TEMA 2. MODELOS EDUCATIVOS CON PERSONAS ADULTAS: fundamentos y experiencias concretas

TEMA 3. MODELOS EDUCATIVOS CON PERSONAS MAYORES: fundamentos y experiencias concretas.

TEMA 4. EL ALUMNO ADULTO Y EL ALUMNO MAYOR : caracteristicas psicosociales y orientaciones pedagogicas.

TEMA 5.- PROGRAMAS DE INTERVENCION SOCIOEDUCATIVA EN LA EDAD ADULTA'Y EN LA VEJEZ.

Beauvoir, Simone de. La Vejez. Edhasa,

Beltran Llavador, F. y Beltran Llavador, J. (1996). Politica y practicas de la educacion de personas adultas. Valencia : Universidad de Valencia.

Brockett, R.; Hiemstra, R. ( 1993). El aprendizaje autodirigido en la educacion de adultos. Barcelona: Paidos.

Elizasu, C. ( 2000). La animacidn con personas mayores. Madrid : CCS.

Fericgla, J.M. (1992). Envejecer. Una antropologia de la ancianidad. Barcelona: Anthropos.

Field, J. ( 2000). Lifelong Learning and the new educational order. England: Rentham Books.

Flecha, R. ( 1990): Educacion de las personas adultas. Propuesta para los afios NOVENTA. Barcelona: El Roure.

Freire, P ( 1997). A la sombra de este arbol. Barcelona: El Roure

Freire, P; ( 1977). La educacién como practica de la libertad. Madrid: Siglo XXI.

Garcia Carrasco, J. -( Coord.) ( 1997). Educacion de Adulfos. Barcelona; Ariel.

Garcia Minguez, J. y Sanchez Garcia, A. ( 1998). Un modelo de educacién en los mayores: La

interactividad. Barcelona : Dykinson.

Gelpi, Ettore ( 1990): Educacion Permanente. Problemas laborales y perspectivas

Mafios, Q. (1998). Animacién estimulativa para personas mayores discapacitadas. Madrid : Narcea.

Martin Garcia, A.V. (1994). Educacion y envejecimiento. Barcelona : PPU.

Martin Garcia, A.V (1997): “Jubilacion y Educacién de Adultos”. En Garcia Carrasco, J. (Coord ), Educacion de Adultos. Barcelona, Ariel. (pp.
217-253 ).

Martin Garcia, A.V. ( 1999): “Educacion y vejez: aproximacion y justificacion conceptual. En Yubero, S. et al. Envejecimiento, sociedad y salud,
Cuenca, Servicio de Publicaciones de la Universidad de Castilla la Mancha ( pp. 11-42 )



Martin Garcia, A.V ( 1995): "Objeto y Ambitos de Investigacion en Gerontologia Educativa”. Revista de Pedagogia Social, vol. 1, n® 12 (1995), 7-21

Martin Garcia, A. V. ( 1999 ): “Més alla de Piaget : educacion y cognicion adulta”. Revista Teoria de la Educacidn, Vol. 11, pp.129-159

Martin Garcia, A. V. (2000 ): “Diez visiones sobre la vejez: del enfoque de los déficits al enfoque positivo”. En Revista de Educacién, n® 323.
Septiembre-Dic. pp. 161-182, 2000

Pascual Cabo, A. ( 2000). Hacia una sociologia curricular en Educacion de Personas Adultas. Barcelona: Octaedro.

Séez Carreras, J. (1997). La Tercera Edad. Animacion sociocultural. Madrid : Dykinson.

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: MARIA DOLORES PEREZ GRANDE
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 35 Edificio Europa, e-mail: dpg@usal.es Teléfono: 923 29 46 30 ext. 3453

— Establecer la importancia de la Educacion Intercultural y reflexionar sobre la necesidad de promocionar los valores interculturales en la
sociedad actual.

— Determinar los objetivos basicos de una Educacion Intercultural

- Analizar situaciones nacionales e internacionales de multiculturalidad y el papel de la Educacion en la prevencion de situaciones conflictivas

- Analizar estrategias, técnicas y métodos para poner en practica la Educacion Intercultural

— Exposiciones y debates sobre conceptos basicos

- Debates y seminarios sobre problematicas interculturales y culturas diferentes a la nuestra.

— Actividades para el desarrollo de valores interculturales programadas por los alumnos y realizadas en clase.
- Anélisis e investigaciones sobre temas interculturales a llevar a cabo por los alumnos en trabajos de grupo.

Se basard en tres criterios:

- Una prueba escrita al final de la asignatura sobre contenidos basicos del programa
- La participacion e intervencion en los debates y seminarios

- Los trabajos realizados por los alumnos

1.- Conceptos basicos; Educacion y Cultura. Multiculturalismo e Interculturalismo. Educacion Intercultural.

2.- Justificacion de la Educacion Intercultural. Objetivos Educativos.

3.- Actitudes en las relaciones con otra cultura. Tipos de relaciones entre las culturas.

4.- La realidad Intercultural en Europa y en Espaiia. Los efectos de la globalizacion sobre el interculturalismo. Los Derechos Humanos



5.- Estereotipos y Prejuicios. Funciones que cumplen. Formacién y mantenimiento. Procesos que explican la resistencia al cambio de este-
reotipos y prejuicios. Pasos para el cambio.

6.- La inmigracion. Problematicas y posibles soluciones socioeducativas

7.- El acercamiento a otras culturas: gitana, islamica, culturas orientales, efc.

8.- La Educacion Intercultural en la escuela. Principios, métodos y estrategias.

Actas de las VI Jornadas Internacionales Tandem, (2000): Propuestas Interculturales. Madrid: Edinumen.

Amoros Puente, A. y Pérez Esteve, P. (1995): Por una Educacion Intercultural. Madrid: MEC

Besall, X., (2002): Diversidad cultural y educacién. Barcelona: Sintesis

Calvo Buezas, T. (2000): Inmigracion y racismo. Asi sienten los jovenes del siglo Madrid: Cauce.

Calvo Buezas, T. (2003): La Escuela ante la Inmigracidn y el Racismo. Orientaciones de Educacion Intercultural. Madrid: Popular.

Colectivo Amani (1994): Educacion Intercultural. Anélisis y resolucion de conflictos. Madrid: Editorial Popular.

Diaz Aguado, M.J. (1997): Educacion y Desarrollo de la Tolerancia. Madrid: MEC

Elosua, R. y otros (1994): Interculturalidad y cambio educativo. Hacia comportamientos no discriminatorios. Madrid: Narcea

Espina Barrios A. (coord) (2003): Antropologia en Castilla y Léon e Iberoamérica. Emigracion e integracion cultural. Salamanca: Ediciones Uni-
versidad.

Equipo Claves (1994): Guia para la Educacion Intercultural. Madrid: MEC.

Garcia Castario, F.J. y Granados Martinez, A. (2000): Lecturas para Educacion Intercultural. Madrid: Trotta.

Kincheloe, J.L. y Steinberg, S.R. (2000): Repensar el multiculturalismo. Barcelona: Octaedro.

Malgesini, G., y Giménez C. (2000): Guia de conceptos sobre migraciones, racismo e interculturalidad. Madrid: Catarata

Mufioz Sedano, A. (1997): Educacion Intercultural. Teoria y préctica. Madrid: Escuela Espafiola

Ortega, P. y otros (1994): Educacion para la convivencia. Valencia: Nau Llibres.

Pérez Grande y otros (1999): “Prejuicios,estereotipos y otras profecias Autocumplidoras. Un reto para la Educacion Intercultural’. Revista de
Pedagogia Social 1, 3 pp. 125-146

Siguan, M. (1998): La escuela y los inmigrantes. Barcelona: Paidos

Santos Rego, M.A. (1994): Teoria y Practica de la Educacion Intercultural. Barcelona:PPU

Torres, J. (2001): La Educacion en tiempos de neoliberalismo. Madrid: Morata

Vallescar, de D. (2000): Cultura, multiculturalismo e interculturalidad. Hacia una racionalidad intercultural. Madrid: PS.

Curso 2° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Obligatoria — Creditos: 6
PROFESOR: ANGEL GARCIA DEL DUJO

Delimitar los conceptos de educacion formal, no formal e informal.
Analizar los factores explicativos de la gran expansion actual de la educacién no formal.
|dentificar ambitos de intervencion en educacion no formal.



Conocer y valorar las distintas metodoldgicas de investigacion en educacién no formal.
Elaborar programas de intervencion en educacion no formal.

Algunos hitos en la génesis y desarrollo de la educacion no formal. La educacion no formal: definicion. Otros conceptos pedagdgicos proxi-
mos. Relaciones con otros ambitos de educacion. EI problema de la intencionalidad en educacion. Valoracion critica.

Marco social de la educacion no formal. Condicionamientos politicos y culturales. Enfoques técnico-liberal y politico-social de la educacion
no formal.

Panorama actual de la educacion no formal: dmbitos de actuacion. Agentes y medios de educacion no formal.

Metodologias de investigacion en educacion no formal: principios generales.

Disefio y desarrollo de programas en educacién no formal: etapas y variables intervinientes.

Evaluacion de programas en educacion no formal.

Créditos tedricos: exposicion por parte del profesor de los temas del programa de acuerdo al siguiente esquema: objetivos, desarrollo y
bibliografia complementaria. Intervencién, discusion y critica por parte de los alumnos. Lectura obligatoria de los articulos que se sefialen.
Créditos practicos: presentacion a titulo individual de un disefio de un programa integral de educacion no formal en ambitos rurales.

1. La evaluacion se realizara mediante un examen escrito relativo al contenido de los créditos tecricosy/o practicos.
2. En la calificacion final se valorara también, una vez aprobado el examen, la participacion del alumno en clase, asi como ofros trabajos y
actividades que, de manera voluntaria, ya sea individual o en grupo, se realicen sobre las lineas que definen el programa.

Ahmed, M. (1983), “Lo no formal y las cuestiones criticas de la educacion”, Perspectivas XIll (1), 35. Bhola, H. S. (1983), “La educacion no for-
mal en perspectiva’, Perspectivas Xl (1), 45-54.

Grandstaff, M. (1978), “La educacion no formal como concepto”, Perspectivas VIl (2), 195-200.

Jordan Sierra, J.A. (1993), “Reflexiones en torno a la consideracion pedagdgica de la educacion

formal, no formal e informal”, Teoria de la Educacién. Revista Interuniversitaria 5, 139-148.

Monografia (1991), La educacion no formal, una prioridad de futuro. Documentos de un debate. Madrid, Fundacién Santillana.

Nufiez Cubero, L. (ed.) (1993), Metodologias de investigacion en la educacion no formal. Sevilla, PreuSpinola.

Pastor Homs, M. I. (1999), Ambitos de intervencién en educacién no formal. Una propuesta taxondmica, Teoria de la Educacion. Revista Interu-
niversitaria 11, 183- 215.

Séez Alonso, R. y Fernandez-Salinero Miguel, C. (1998), Aproximacién a un planteamiento sistematico de la educacion no formal: la persona
como centro de desarrollo, Teoria de la Educacion. Revista Interuniversitaria 10, 169-187. Sarramona, J. (ed.) (1992), La educacion no for-
mal. Barcelona, Ceac.

Sarramona, J.;Vazquez, G. y Colom, A. J., La educacién no formal (Barcelona, Ariel, 1998).

Tourifian, J. M. (1984), Andlisis tedrico del caracter formal, no formal e informal de la educacién, en VV. AA. Papers d’Educacio. Conceptos y
propuestas I. Valencia, Nau Llibres, pp. 109-133.



Tourifian Lopez, J. (1996), Anlisis conceptual de los procesos educativos formales, no formales e informales, Teoria de la Educacion. Revista
Interuniversitaria 8, 55-79.

Trilla, J. (1984), La educacion no formal, en SANVISENS, A. (dtor) Introduccidn a la Pedagogia. Barcelona, Ed. Barcanova, 337-365.

Trilla, J. (1986), La educacidn informal. Barcelona, PPU.

Trilla, J. (1993), La educacidn fuera de la escuela. Barcelona, Ariel.

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: M? JOSE NAVARRO PERALES

- Proporcionar a los alumnos los conocimientos basicos sobre la eficacia y la calidad
- Valorar distintos modelos de calidad.
- Analizar la realidad de las escuelas eficaces y los programas de calidad total.

Esta asignatura se desarrollara a partir de clases tedricas y practicas. Las clases tedricas consistiran en una exposicion oral por parte
del profesor siguiendo siempre una metodologia que fomente la participacion de los alumnos en clase de los aspectos mas importantes del
programa.

Las clases practicas consistiran en el andlisis de documentacion bibliogréfica o legislativa, interpretacion de algun caso practico, lecturas
complementarias, elaboracion de documentos de gestion habituales en los centros educativos etc.

La evaluacion se realizara mediante una prueba escrita en la fecha sefialada que versara sobre la materia tedrica. Ademas, las practicas
seran evaluadas haciendo nota media entre ellas y contara un tercio de la nota final y siempre que la parte tedrica este aprobada.

Conceptualizacion de calidad. Problematica del termino. El concepto de calidad en las culturas desarrolladas y en vias de desarrollo.
La calidad en educacion. Centros de calidad. Algunas propuestas: escuelas eficaces.

El modelo de calidad total aplicado a la ensefianza. EI modelo espafiol.

El modelo de profesor eficiente para escuelas eficaces.

Davis, G. A. y Thomas M. A. (1992), Escuelas eficaces y profesores eficientes. Ed. La Muralla, Madrid.
Lépez Ruperez, F. (1994), La gestion de calidad en educacién. Coleccion aula abierta, la Muralla, Madrid.
Reynolds, D. y otros (1996), Las escuelas eficaces. Claves para mejorar la ensefianza. Aula XXI. Santillana, Madrid.



Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa — Créditos 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: ANUNCIACION QUINTERO GALLEGO
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 23, e-mail: nuncyq@usal.es Telf.: 923 294630

- Comprender e interrelacionar las maltiples y complejas dimensiones que intervienen en los procesos de cambio e innovacién escolar.

— Analizar las obstaculos y resistencias de las instituciones y del profesorado a la innovacion.

— Conocer algunos modelos y estrategias para el desarrollo de innovaciones en los centros, y reflexionar acerca de la formacion y desarro-
llo profesional del docente como una de las estrategias basicas de cambio.

- Disefiar estrategias de apoyo a los procesos de cambio en las instituciones escolares.

Tema 1. Conceptualizacion de la Innovacion. Aproximacion terminolégica y conceptual. La Reforma y la innovacion escolar. Perspectivas
tedricas sobre la innovacion. Naturaleza y dimensiones de la innovacion. Fases en los procesos de cambio. Indicadores de fracaso y éxito de
las innovaciones escolares.

Tema 2. Desarrollo y mejora de la escuela. La escuela como promotora y gestora de estrategias de innovacion y cambio. La innovacion y
el desarrollo profesional de los docentes. Rol del director y los agentes de apoyo en las innovaciones escolares.

Tema 3. Modelos y estrategias de cambio institucional. Concepto y tipos de estrategias. Estrategias de innovacion centradas en la escuela.
Estrategias de innovacion centradas en el profesor. Estrategias centradas en el liderazgo y asesoramiento a los centros. Limites de las estrate-
gias de desarrollo y cambio.

Tema 4. Valoracion de los procesos de innovacion y cambio. Como, qué y para qué evaluar los cambios.

Créditos practicos: A partir de la resolucion de casos practicos, los alumnos tendran que planificar y desarrollar procesos de intervencion y
facilitacion de cambio en los centros (Las clases practicas se intercalaran en lo posible con las tedricas, si bien comenzaran una vez vistos los
temas 1y 2).

El programa se desarrollara, fundamentalmente, a través de:
- Explicaciones del profesor.

— Lecturas complementarias a los temas explicados.

— Sesiones de exposicion y debate sobre las lecturas.

- Trabajos individuales y en grupo

— Sesiones de aplicacion practica.

La evaluacion de los alumnos que asisten a clase normalmente se realizara bien a través de un trabajo final con posterior entrevista con el
profesor(en el caso de ser un grupo poco numeroso), bien a través de un examen escrito sobre el contenido del programa. Los créditos précti-
cos se evaluaran teniendo en cuenta los trabajos practicos realizados y expuestos en clase y la resolucion del caso final.



A los alumnos que no asisten a clase se les valorara a partir de una prueba escrita sobre los contenidos del programa y la resolucion de
un caso practico en el que tendran que aplicar los conocimientos adquiridos.

Ainscow, M. y otros (2001). Crear condiiciones para la mejora del trabajo en el aula. Manual para

la formacion del profesorado. Madrid: Narcea, S. de Ediciones.

Bolivar, A.(1999): Cémo mejorar los centros educativos. Madrid: Sintesis

Bolivar, A. (2000): Los centros educativos como organizaciones que aprenden. Promesa y reali

dades. Madrid: La Murallla

Bolivar, A. y Rodriguez Diéguez, J.L.(2002). Reformas y retrica. La reforma educativa de la

LOGSE. Archidona(Malaga): Aljibe

Canton, 1.(2004): Planes de mejora en centros educativos. Archidona: Aljibe

Carbonell, J.(1998). Aprendiendo de las innovaciones en los centros. Barcelona: Octaedro

Carbonell, J. (2001): La aventura de innovar. EI cambio en la escuela. Madrid: Morata

Coronel; J:M:(1994): Un modelo para facilitar el cambio en la escuela. Ensefianza, 12: 243-260

Domingo Segovia, J. (Coord..)(2001). Asesoramiento al centro educativo. Barcelona: Octaedro.

Elliot, J.(1997). EI cambio educativo desde la investigacion-accion. Madrid: Morata.

Elmore, R:F: y colbs.(1996): La reestructuracion de las escuelas. La siguiente generacion de la

reforma educativa. México: F.C.E.

Escudero, J.M. y Lopez, J. (Coord.) (1991): Los desafios de las reformas escolares. Sevilla: Arquetipo Ed.

Escudero, J.M. y Gonzélez, M? T. (1994): Profesores y escuela. ¢Hacia una reconversion de los centros y la funcion docente? Madrid: Edicio-
nes Pedagégicas

Escudero, J.M.(1993): La gestion de los centros y la renovacion pedagdgica: por una escuela

innovadora. Aula de innovacion Educativa, 16-17, pp. 83-86

Escudero, J.M.(1999): Disefio, desarrollo e innovacién del curriculum. Madrid: Sintesis

Escudero, J.M.(2000): Algo mas de dos décadas de reformas escolares en Espaiia: Un balance general y algunas lecciones. En A. Estebaranz
(Coord.) Construyendo el cambio: Perspectivas y propuestas de innovacion educativa. Sevilla: Servicio de Publicaciones de la Universidad
de Sevilla, 85-112

Estebaranz, A.(Coord.) (2000): Construyendo el cambio: Perspectivas y propuestas de innovacion educativa. Sevilla: Servicio de Publicaciones
de la Universidad de Sevilla.

Fullan; M. (2002): Los nuevos significados del cambio en la educacion. Barcelona: Octaedro

Fullan, M. y Hargreaves(1997): ;Hay algo por lo que merezca la pena luchar en la escuela?. Sevilla: Publicaciones M.C.E.

Gather Thurler, M. (2004): Innovar en el seno de la institucion escolar. Barcelona: Grad

Gimeno, J. y Pérez, A(1992): Comprender y transformar la escuela. Madrid: Morata

Gonzélez Soto, A.P. (Coord.) (1989): Estrategias para la innovacion didactica. Madrid: UNED.

Gonzalez, M? T. y Escudero, J.M.(1987): Innovacién educativa: Teorias y procesos de desarrollo. Barcelona: Humanitas

Gonzalez, M2 T. (1992): El papel de los agentes de cambio en el desarrollo organizativo de los centros. I Congreso Interuniversitario de Orga-
nizacion Escolar, Sevilla

Hargreaves, A. Earl, L. y Ryan, J.(1998): Una educacidn para el cambio. Barcelona: Octaedro

Havelock, R.G. y Huberman, A.M. (1980): Innovacion y problemas en la educacion. Paris: UNESCO.

Hargreaves, A y otros. (2001). Aprender a cambiar. Barcelona: Octaedro



Holly, P.(1990). La investigacion en la accion como una estrategia para la practica de la innovacion. Rev. de Innovacion Educativa, 5, Abril,67-87

Holly, P.(1990). La investigacion en la accion como una estrategia para la practica de la innovacion. Rev. de Innovacion Educativa, 5, Abril,67-87

Hopkins, D. (1996): Estrategias para el desarrollo de los centros educativos. En Direccion participativa y evaluacion de centros. Il Congreso
Internacional sobre Direccion de Centros Docentes.Bilbao: ICE - Univ. de Deusto.

House, E.R. (1988): Tres perspectivas de la innovacion educativa: tecnoldgica, politica y cultural. Rev. de Educacion, 286, 5-34

Latorre, A.(2003): La investigacion-accién. Conocer y cambiar la préctica educativa. Barcelona: Ed. Grad

Leithwood, K.A.(1990): Cambio curricular planificado como resolucion de problemas. Rev. de Innovacion e Inv. Educativa, 5, Abril, 23-42

Marcelo Garcia, C. y Lopez Yafiez, J. (Coords) (1997): Asesoramiento curricular y organizativo en educacion. Barcelona: Ariel

Prado, D. (1986): Modelos creativos para el cambio docente. Santiago: Lubrican

Quintero, A.(1988): La innovacion pedagégica en el programa experimental de Educacion Infantil: Una investigacion sobre las perspectivas de
los profesores. Ensefianza. Anuario Interuniversitario de Didéctica, 6, 9-27

Quintero, A. y Barrueco, A.(1993): La calidad educativa e innovacion en la escuela: aportaciones desde la direccién. Bordon 45(2), 191-205

Rodriguez Dieguez, J.L(2000): Estrategias didacticas activas y reformas educativas, revision de un problema. Revista Espafiola de Pedagogia,
58(217), 439-457

Rodriguez Dieguez, J.L(2001): La jerga de la Reforma Educativa. Barcelona, Ariel

Rudduck, J.(1999): Innovacion y cambio. El desarrollo de la participacion y la comprension. Sevilla: Kikiriki Cooperacién Educativa

Sancho, J.M?. y otros(1998): Aprendiendo de las innovaciones en los centros. Barcelona: Octaedro.

Santos, S.(1989): Estructura curricular y Modelos para la innovacion. Madrid: Nieva

Sarason, S. B.(2003). El predecible fracaso de la reforma educativa. Barcelona: Octaedro

Stoll, L. y Fink, D. (1999): Para cambiar nuestras escuelas. Reunir la eficacia y la mejora. Barcelona: Octaedro.

Torre, S. DE LA (1998): Como innovar en los centro educativos. Estudio de casos. Madrid: Escuela Espafiola.

Torre, S. De la y Barrios, 0.(2000): Estrategias didacticas innovadoras. Barcelona: Octaedro

Whitaker; P.(1998): Como gestionar el cambio en contextos educativos. Madrid: Narcea

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Obligatoria — Créditos: 6 (T:4, P: 2) Segundo semestre
PROFESOR: LEONCIO VEGA GIL
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n°® 11

— Explicar, comprender y valorar el proceso historico-cultural de construccion del ideario europeo y de las instituciones comunitarias.

- Estudiar de manera detallada los fundamentos, las expresiones y los contenidos de las politicas educativas y socio-educativas de la
Unién.

— Analizar y debatir las claves de reforma de la escuela europea.



- Explicacion del programa por parte del profesor. Clases magistrales.

- Examen escrito de la materia del programa explicada en clase.

- Lectura de un libro o documento de entre los recomendados por el profesor.
- Presentacion oral e individual de la lectura anterior en horario de tutorias.

- Se tendra en cuenta la nota ponderada obtenida en la presentacion de la lectura (comprension, explicacion y dominio de conceptos y
contenidos).

- La nota obtenida en el examen (estructuracion, redaccion, conocimiento, explicacion y fundamentacion).

La valoracion global combina las dos notas anteriores de manera ponderada y proporcional.

I. La construccion historico-cultural del ideario eurapeo.

La perspectiva lineal : la Europa clasica, medieval y modema; el racionalismo ilustrado; la Europa del siglo XX (conflictos e ideales de paz;
la Sociedad de Naciones; los proyectos de unidad. La Europa institucional: los tratados y las instituciones comunitarias).

La perspectiva dialéctica: la tension y la pluralidad (Morin y Fontana).

II. Las politicas educativas de la Union.

El contexto socio-cultural de las politicas (los fundamentos): hacia la ciudadania europea (a partir de Maastrich); el estado-nacion y el
federalismo; los determinismos de las politicas de convergencia (la dependencia econdmica); los principios de la politica educativa de la Unién
(la educacion en los tratados).

Los contenidos (la definicion de las politicas). Los instrumentos: acciones comunitarias (decisiones, declaraciones, recomendaciones, reso-
luciones, directivas, libros blancos y verdes, tratados, etc.. La competitividad y el conocimiento); programas (Sécrates, Leonardo, Juventud,...) y
subvenciones y apoyos econdmicos. Los temas (las coordenadas) y la construccion europea desde la educacion ( hacia un modelo de protec-
cion y convergencia); los cinco elementos del modelo. Lucha a favor de la igualdad de oportunidades (integracién socioeducativa de inmigran-
tes y adultos y la educacion intercultural; vinculacion escuela-trabajo; aprendizaje de las lenguas europeas; lucha contra el racismo y la xenofo-
bia y la educacion intercultural);el aprendizaje permanente (elearning y las TIC en la educacion); movilidad e intercambios (el pro-grama
Sécrates: objetivos, estructura, flujos de movilidad y perfil de los estudiantes, el programa Leonardo da Vinci y el programa Juventud); el espa-
cio europeo de educacion superior (EEES) (ECTS y SET) y la dimensién europea del curriculo (el modelo europeo de gestion de calidad; la
dimension europea en la ensefianza secundaria; la perspectiva europea en algunos modelos de formacion de profesores).

La racionalidad del discurso europeo (economia, ciudadania, calidad y sociedad del conocimiento).

lll. La reforma educativa en perspectiva comparada. Las tendencias

La obligatoriedad escolar a debate. Escuela comprensiva y escuela diversificada. Segregacion e itinerarios. EI calendario escolar y la jor-
nada escolar. Los modelos institucionales y curriculares de formacion de profesores (ensefianza primaria y ensefianza secundaria). EI estudian-
te universitario europeo (homologaciones, las politicas de ayudas al estudio, instituciones universitarias europeas).

Besalu, S. y otros (1998). La educacidn intercultural en Europa. Un enfoque curricular, Barcelona, Pomares-Corredor.
Cedefop (1995). El aprendizaje en los Estados miembros de la Unién Europea. Una comparacion, Bruselas.
Comision Europea (1998). Textos relativos a la educacion, la formacion y la juventud (1993-1997), Luxemburgo, Comunidades Europeas.



Comision Europea (2002). Textos relativos a la educacion, la formacion y la juventud (1998-2001), Luxemburgo, Comunidades Europeas.

Commision Europeen (1999). La formation de la jeunneusse. Les chiffres clés de la formation dans I'Union Europeen, Bruseles, Eurydice.

Consejo de Europa (1999). La dimensién europea en la educacion secundaria, Madrid, MEC/Anaya.

Delors, J. (1996). La educacion encierra un tesoro, Paris, UNESCO.

Etxeberria, F. (2000). Politicas educativas en la Union Europea, Barcelona, Ariel.

Eurydice (2001). Les tecnologies de I'information et la comunication dans les systémes éducatives européennes, Bruselas, 2001.

Eurydice (2000). Glosario europeo sobre educacion. Vol. 1. Exdmenes, certificaciones y titulos, Madrid, CIDE.

Eurydice (2001). Glosario europeo sobre educacion. Vol. 2. Instituciones educativas, Madrid, CIDE.

Eurydice (2005). La integracion escolar del alumnado inmigrante en Europa, Madrid, CIDE.

Fermoso, P. (ed.) (1992). Educacion intercultural. La Europa sin fronteras, Madrid, Narcea.

Mangas, A. (1999). Instituciones y derecho de la Union Europea, Madrid, McGraw-Hill.

Naya, L.M. (coord) (2005). La educacion y los derechos humanos, San Sebastian, Erein.

OCDE (2001). Connaissances et compétences: des atouts pour la vie. Premier résultats du programme international de I'OCDE pour suivi des
caquis des eleves (PISA 2000), Paris.

OCDE (2001). Analyse des politiques déducation. Enseignement et compétences, Paris.

Pedro, F. y otros (1999). Las reformas educativas. Una perspectiva politica y comparada, Barcelona, Paidos/Cuadernos de Pedagogia.

Santos Rego, M. A. (1998). Politica educativa en la Union Europea después de Maastrich, Santiago de Compostela, Xunta de Galicia.

Vega Gil, L. (2001). Orientaciones de las politicas socioeducativas en la Unién Europea, en: Politicas educativas para el nuevo siglo (coord..
Belén Espejo Villar), Salamanca, Hespérides, pp. 47-78.

Vega Gil, L. (2002). The European Focus of the Curriculo in the Educational Reforms in Spain at the End of the Twentieth Century, Enconters
(Canada), 2 (2002).

Vega Gil, L. (2002). Claves de la educacion social en perspectiva comparada, Salamanca, Hespérides.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 6 (T 4, P: 2)
PROFESOR: JUAN JOSE MENA MARCOS

Departamento de Didactica, Organizacion y M.LD.E

— Reflexionar sobre los criterios que debemos utilizar para evaluar Proyectos Educativos.

— Adquirir un vocabulario cientifico que permita generar un pensamiento propio y fundado en tormno a la evaluacion de Proyectos Educati-
vos y Plataformas virtuales.

— Analizar y evaluar una plataforma educativa en la red.

1. Principios y modelos generales de evaluacion en educacion. Sus fines y sus tipos. La evaluacion en el proceso educativo y en la toma
de decisiones curriculares.



2. Fases del proceso de evaluacion.

3. La evaluacion de proyectos educativos virtuales o plataformas educativas en Internet.

4. La evaluacion de materiales multimedia e interactivos (dvd, cd-rom, programas informaticos,...).
5. Técnicas para elaborar informes.

- Clases tedricas por parte del profesor sobre los puntos basicos del programa con la participacion de los alumnos.

- Eminentemente practica.

- Trabajo cooperativo para la investigacion y elaboracion de los criterios con los que analizar y evaluar Proyectos Educativos de todo tipo.
- Clases practicas para analizar y valorar proyectos educativos.

- Trabajo practico de evaluacién de un Proyecto Educativo, Proyecto Curricular...

- Evaluacion pormenorizada de una plataforma educativa en la red.

- Examen tedrico-practico de la asignatura, en el que se tendra en cuenta: rigor y claridad conceptual, secuencia y estructura expositiva,
adecuacion de las respuestas a la teoria explicada en clase o contenida en la documentacion ofrecida, capacidad de relacionar y aplicar los
conocimientos adquiridos, aportaciones personales criticas y creativas.

Consta de dos partes:

- Trabajo préctico, en grupos de 3 ¢ 4 personas.

- Examen presencial, en la fecha establecida.

Alvira, F. (1991). Perspectivas y modelos en evaluacion. En F. Alvira, Metodologia de la evaluacion de programas. Madrid, Espafia; Centro de
Investigaciones Socioldgicas, Cuadernos metodoldgicos, n° 2, Pp. 9-19.

Bazin, Louise. Elaboration d'une grille de sélection des sites web :projet collectif du réseau de la santé et des services sociaux de la région de
Montréal : in BBF Bulletin des Bibliotheéques de France, 1999, N° 2. [Téléchargeable en format PDF en ligne].

http:/lwww.enssib.fr/Enssib/bbf/bbf-99-2/11-bazin.pdf

Beck, Susan. The Good, the Bad and the Ugly.

http://lib.nmsu.edufinstruction/evalsugg.html

Bibeau, Robert. Elements assurant la qualité d'un site web http://vitrine.ntic.org/vitrine/veille/Textes/BIBcriteres.html

Boix, Montserrat (1983). Escala de Valoracion de software educativo. En Ferrer, Antonio M.; Alcantud, Francisco (1995). La tecnologia de /a
informacion en el medio escolar. Valencia: Ed. Nau.

Cabero, Julio(1994). Dimensiones generales para la evaluacion de los medios de ensefianza. En Sancho, Joana (Coord) (1994). Para una tec-
nologia educativa. pp 247-249. Barcelona; Horsori.

Cantos Goémez, P. (1992). Modelo de evaluacion para programas de ensefianza de lenguas asistida por ordenador. En Ferrer, Antonio M.;
Alcantud, Francisco (1995). La tecnologia de la informaci6 en el medio escolar. Valencia: Ed. Nau.

Cantos Gomez, Pascual (1992). Cémo evaluar el software especifico para la ELAO (Ensefianza de la Lengua Asistida por Ordenador). Infodi-
dac, 19-20. pp 43-46.

Carrier, Raoul Grille d'evaluation web http://www.clic.net/~mephisto/evaluation.html

Casanova, M.A. (1999). Manual de evaluacion educativa. Madrid, Espafia: La Muralla.

Colas, P. y Rebollo, M.A. (1993). Concepto, funciones y etapas de la evaluacién de programas. En P. Colas y M.A. Rebollo, Evaluacion de pro-
gramas. Una guia practica. Sevilla, Espafia: Kronos. 17-32.



Colas, P. y Rebollo, M.A. Evaluacion de programas. Una guia practica. Sevilla, Espafia: Kronos.

De la Orden, A. (]982). La evaluacion educativa. Concepto, funciones, caracteristicas. Buenos Aires: Docencia.

Dorrego, F., Garcla, AM. (1991). Dos modelos para la produccion y evaluacion de materiales instruccionales. Caracas: Universidad Central de
Venezuela.

Evaluate Internet Sites: http://www.unc.edu/lib/launcch/octd6n.htm

Fernandez-Ballesteros, R. (1995). El proceso de evaluacion de programas. En R. Fernandez-Ballesteros (edit), Evaluacion de programas. Una
quia practica en dmbitos sociales, educativos y de salud. Madrid, Espafia: Sintesis.

Gallego, M.J. (1994) El ordenador, el curriculum y la evaluacion de software educativo. Granada: Proyecto Sur de Ediciones.

Garanto Alos, J. (1989). Modelos de evaluacion de programas educativos. En VV.AA. La evaluacion de Programas Educativos. Madrid, Espafia:
Escuela Espafiola.

Garcia Ramos, J.M. (1994). Bases Pedagdgicas de la evaluacion. Guia préactica para educadores. Madrid, Espafia; Sintesis.

Garcia, G. Y Ramirez, J.M. (1996). Presentacion de resultados. Técnicas para elaborar informes (Cap. XII, Pp. 335-392). En Garcia y Ramirez,
Disefio y evaluacion de Proyectos Sociales. Zaragoza, Espafia; Libros Certeza.

Gayan, Javier; Segarra, Dolores (1985). Ficha de evaluacion de programas de ensefianza asistida

por ordenador. En Pfeiffer, Amalia; Galvan, Jesus. Informatica y Escuela. Madrid: Fundesco.

Gros, Begofia (Coord) (1997). Disefios y programas educativos. Barcelona: Ariel.

Gros, Begofia; Rodrlguez, José Luis. Ficha de evaluacion de programas educativos de ordenador. Universidad de Barcelona.

Infobourg. Grille d’evaluation web Infobourg

http:/www.unifr.ch/ipg/UT_PERRAULT/WTICH38/docs/1BrgMod/propos.htm

Junta de Andalucla. Ficha de evaluacién de software educativo. Sevilla: Consejeria de Educacion y Ciencia.

Ladow, George. Hipertextos. La pagina de George P. Landow. Profesor de la Brown University. http:/landow.stg.brown.edu/cv/landow_ov.html

Lizasoain, L. y otros (2004). Establecimiento de estandares y puntos de corte en pruebas de rendimiento. Una aplicacién en el érea de mate-
maticas de 2° y 4° de la ESO. Borddn, 56 (2), 237-252.

Lukas, J.F. y Santiago, K. (2004). Concepto, componentes y fases de la evaluacion (Cap. 3, Pp. 79-117). En J.F. Lukas y K. Santiago. Evalua-
cion educativa. Madrid, Espafia: Alianza Editorial.

Marqués Graells, P. (1999). Los espacios web multimedia: Tipologia, funciones, criterios de calidad. http://dewey.uab.eslpmarques.htm

Marqués Graells, P. (2001). Los portales educativos: Ficha para su catalogacion y evaluacion. http://dewey.uab.es/pmarques

Marques Graells, Pere (1991). Ficha de evaluacion y clasificacion de software educativo. Novatica, n 90, Vol XVII, p. 29-32.

Marques Graells, Pere (1991). Software educatiu: una metodologia pel seu disseny i desenvolupament. Tesis doctoral. Barcelona: Universidad
de Barcelona.

Marqués Graells, Pere (1995).Software Educativo: guia de uso, mefodologia de disefio. Barcelona: Editorial ESTEL.

Marqués Graells, Pere (1999c)."Curso sobre el uso didéctico del multimedia- II: espacios web de interés educativo”. Comunicacion y Pedago-
gia, 158, pp. 81-89"

Marques Graells, Pere (2000)."Nuevos instrumentos para la catalogacion, evaluacion y uso contextualizado de espacios web de interés educati-
vo". Revista RITE, n°, pp.199-209"

Marques Graells, Pere (2002). “Evaluacion de los portales educativos en Internet”. Revista Pixel.Bit, 18"

Marqueés Graells, Pere; NAVARRO, Eulalia (2001). “Fitxa per a la catalogacié i avaluacié de portals educatius’. A PERSPECTIVA ESCOLAR:
Penja i despenja: recursos a Internet. N° 253, pp. 28-34”

Martinez Bonafé, J. (1992). Cémo analizar los materiales. Cuadernos de Pedagogia, 203. pp 14

18. Mateo, J. (2000). La evaluacion educativa (Pp. 21-55). En J. Mateo. La evaluacion educativa, su



practica y otras metéforas. Barcelona, Espafia; ICE de la Universidad de Barcelona.

Medina Rivilla, A. y Salvador Mata, F. (2003). Didéactica General. Madrid, Espafia: Prentica Hall.

Medina Rivilla, A. y Villar Angulo, L.M. (1995). Evaluacion de programas educativos, centros y

profesores. Madrid, Espafia: Editorial Universitas.

Medina, A. y Villar, L.M. (1995). Evaluacion de Programas educativos, centros y profesores. Madrid, Espafia: Universitas, S.A.

Murillo Torrecilla, Fco. Javier (1992). Software Educativo. Algunos criterios para su evaluacion.

Infodidac, 18, pp 8-12.

Nlelsen'S, Jacob Website. Usability http://www.useit.com/

Nielsen'S, Jacob. Kids' Corner: Website Usability for Children http:/www.useit.com/alertbox/20020414.html

Pérez Juste, R. (1994). Investigacion y mejora de programas. Programas comunes y programas personales. En V. Garcia Hoz (dir.), Problemas
y métodos de investigacion en educacion personalizada (Pp. 510-537). Madrid, Espafia: Rialp.

Popham, J.W. (1980). Problemas y técnicas de la evaluacion educativa. Madrid, Espafia: Anaya.

PROGRAMA D'INFORMATICA EDUCATIVA (1988). Fitxa d’avaluacio de software educatiu.

Generalitat de Catalunya, Department of Education.

Sancho, Juana M? (1995). Evaluacion de soportes logicos para la ensefianza: entre la necesidad y la realidad. Novatica, 117. pp. 41-47.

Santos Guerra, M.A. (1993). “Evaluacion de materiales didacticos”. En SANTOS, M.A. La evaluacion: un proceso de dialogo, comprension y
mejora, pp. 201-206" Malaga: Aljibe.

Stufflebeam, D.L. y Shinkfield, A.J. (1987). Evaluacion Sistematica. Guia tedrica y practica. Madrid, Espafia: Paidos.

TICE. Grille d'analyse d'un site web

http:/lwww.ac- amiens.fr/college60/afrance_montataire/StagesNT/CreerWeb30012001/GrilleAnalyse.htm

Université de Montréal. Direction des bibliothéques. Bibliothéques des sciences de la santé. L'évaluation d'un site web [en ligne].
http://www.bib.umontreal.ca/SA/caps31.htm

Villar, M; Minguez, E. (1998). Guia de evaluacion de software educativo. Grupo ORIXE. Euskadi.

WIDENER University. Evaluating Web Resources: http://www.science.widener.edu/~withers/webeval.htm

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia.
Asignatura Troncal - Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: ANGELA BARRON RUIZ
Dpto. de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho 66 del Edificio Europa, e-mail: ansa@usal.es Tfno: 923294630-Ext.. 3378

Los objetivos que pretendemos con esta asignatura se orientan a facilitar al alumnado el aprendizaje de las competencias necesarias para
conocer la naturaleza de la funcion docente en la actualidad, desde una perspectiva realista y critica, que permita comprender sus diferentes
concepciones, funciones y problematicas, asi como las propuestas de desarrollo profesional del profesorado.



|. POSTMODERNIDAD Y CAMBIO EN LA FUNCION DOCENTE: MALESTAR Y AMBITOS DE SATISFACCION: Caracteristicas del mundo
postindustrial y postmoderno: repercusiones sobre la funcién docente. Condiciones sociales de cambio y crisis en la funcion docente. Condicio-
nes escolares que dificultan la intervencion docente. Reacciones del profesorado ante el cambio en el rol profesional. Repercusiones sobre la
salud de los profesores: ciclos de estrés y enfermedades profesionales. Ambitos de satisfaccion profesional. Problemética del profesor novato.
Estrategias de prevencion y tratamiento del malestar docente.

Il. PERSPECTIVAS INTELECTUALES SOBRE LA FUNCION DOCENTE: Diferentes perspectivas: académica, técnica, practica, critica.
Perspectiva académica: el profesor como transmisor de conocimientos. Diferentes enfoques: enciclopédico, comprensivo. Perspectiva tecnicista:
concepcion de la ensefianza y la funcién docente. Valoracion critica de la misma

[Il. PERSPECTIVAS PRACTICA'Y CRITICA: La ensefianza como ciencia practica y ciencia social critica. El profesor como investigador
sobre la préactica y el profesor como intelectual transformativo emancipador. Semejanzas y diferencias entre las perspectivas préctica y critica.
Valoracion de los programas practico y critico.

[V. FUNCION DOCENTE Y RACIONALIDAD PEDAGOGICA: Naturaleza de la racionalidad pedagdgica. Racionalidad de la funcion docen-
te: criterios para su valoracion. Funciones de la profesion docente. Formas de cultura del centro y del profesorado. Calidad en la funcién
docente.

V. EL DOCENTE COMO INVESTIGADOR-COLABORADOR: UNA PROPUESTA DE DESARROLLO PROFESIONAL: Rasgos diferenciales
de una profesion. Estado de profesionalizacion en la funcién docente. Propuesta de profesionalizacion. Pensamiento y accion en la funcién
docente. ElI profesor como investigador critico de su préctica. El diario como instrumento para mejorar la practica: fases de integracion.

Para la consecucion de los objetivos planteados, el plan de trabajo se puede detallar en actividades de teoria y practica a realizar dentro y
fuera del aula. Dentro del aula se incluyen actividades de teoria y practica como las siguientes: clases magistrales, seminarios, exposiciones y
debates de los alumnos, comentario de videos, etc.

Entre las actividades de teoria y practica a desarrollar fuera del aula podemos mencionar la realizacion de diversas actividades sobre tex-
tos escritos, valoracion critica de paginas web relacionadas con la materia, actividades sobre los videos vistos en clase, asi como actividades
voluntarias de investigacion, en las que los alumnos, preferiblemente de modo cooperativo, podrén desarrollar un trabajo relacionado con la
funcion docente, contando con la orientacion del profesor.

La evaluacion final sera realizada atendiendo al examen de la asignatura, que consistira en una prueba escrita, tipo ensayo, sobre conteni-
dos trabajados en clase, asi como a las aportaciones realizadas en los seminarios y los trabajos voluntarios entregados. Estas dos ultimas
valoraciones podran servir para incrementar hasta 2 puntos la puntuacion obtenida en el examen.

AAWV. (2001) Aprender para el futuro. Educacion a favor de la dignidad humana. Madrid: Fundacion Santillana.

Antunez, S. et al. (2002) Dinamicas colaborativas en el trabajo del profesorado. El paso del yo al nosotros. Barcelona: Grad.

Apple, M.W. (2002) Educar “‘como Dios manda”: mercados, religion y desigualdad. Barcelona: Paidés Ibérica

Aubert, A. et al. (2004) Dialogar y transformar. Pedagogia critica del siglo XXI. Barcelona: Grad

Ayuste, A., Flecha, R., Lopez, F. y Lleras, J. (1994) Planteamientos de la pedagogia critica. Comunicar y transformar. Barcelona: Grad.
Azeredo Rios, T. (2003) Comprender y ensefiar. Por una docencia de la mejor calidad. Barcelona; Ed. Grao.

Bazarra,L. Casanova, O y Garcia Ugarte, J. (2004) Ser profesor y dirigir profesores en tiempos de cambio. Madrid: Narcea.



Barron Ruiz, A. (1993) Rol docente, racionalidad pedagdgica y formacidn del profesorado de E.G.B. En Juidias, J. y Loscertales, F.(Coor.) El rol
docente. Un enfoque psicosocial. Sevilla: Ed.Mufioz Moya y Montraveta.

Barron Ruiz, A. (1997) Aprendizaje por Descubrimiento. Analisis critico y reconstruccion. Salamanca: Amard. 2% ed. Benito, A. y Cruz, A. (2005)
Nuevas claves para la docencia universitaria en el Espacio Europeo de Educacion Superior. Madrid: Narcea.

Biddle, B.J.; Good, T.L. y Goodson, I.F. (2000) La ensefianza y los profesores. 3 vols. Barcelona: Paidds.

Blanchard, M. y Muzas, M2.D. (2006) Propuestas metodologicas para profesores reflexivos. Madrid: Narcea.

Bonals, J. (1996) El trabajo en equipo del profesorado. Barcelona: Graé.

Burguet, M. (1999) El educador como gestor de conflictos. Bilbao: Desclée De Brouwer.

Branden, N. (1999) La autoestima en el trabajo. Barcelona: Paidos.

Cano, E. (2006) Cémo mejorar las competencias de los docentes. Barcelona: Grao.

Carr, W. (1996) Una teoria para la educacion. Hacia una investigacion educativa critica. Madrid: Morata.

Carr, W. y Kemmis, S. (1988) Teoria critica de la ensefianza. La investigacién-accion en la forma

cion del profesorado. Barcelona: Martinez Roca.

Castells, M. (2000) La era de la informacion. 3 vols. Madrid: Alianza.

Contreras, J. (1997) La autonomia del profesorado. Madrid: Morata.

Cox, S. y Heames, R. (2000) Como enfrentar el malestar docente. Estrategias e ideas practicas

para los tutores y sus alumnos. Barcelona: Octaedro.

Elliot, J. (1993) EI cambio educativo desde la investigacion-accién. Madrid: Morata. Esteve, J.M. (2003) La Tercera Revolucion Educativa. La
educacion en la sociedad del conocimiento. Barcelona: Paidés.

Fernandez Perez, M. (1995) La profesionalizacion del docente. Madrid: Siglo XXI de Espafia Ed.

Freire, P. (1990) La naturaleza politica de la educacion: cultura, poder y liberacion. Madrid: Paidds. Fukuyama, F. (2000) La gran ruptura. Natu-
raleza humana y reconstruccion del orden social. Barcelona: Ediciones B.

Garcia Roca, J. y Mondaza, G. (2002) Jévenes, universidad y compromiso social. Una experien

cia de insercion comunitaria. Madrid: Narcea.

Giddens, A. (2000) Un mundo desbocado. Madrid: Taurus. Gimeno, J. (2001) Educar y convivir en la cultura global. Madrid: Morata.

Giroux, H.A. Cultura, politica y practica educativa. Barcelona: Grad

Hanna, D.E. (Ed.) (2002) La ensefianza universitaria en la era digital. Barcelona: Octaedro-EUB

Hannan, A. y Silver, H. (2005) La innovacion en la ensefianza superior. Madrid: Narcea.

Hargreaves, A. (1996) Profesorado, cultura y postmodemnidad. Madrid: Morata. Imbernon, F. (Coor) (2003) La investigacion educativa como herra-
mienta de formacion del profesorado. Barcelona: Grac. Imbernon, F. (Coor.) (2006) Vivencias de maestros y maestras Barcelona: Grao.

Knight, P.T. (2006) El profesorado de Educacion Superior. Madrid: Narcea. 22 ed.

Lopez Melero, M. et al. (2003) Conversando con Maturana de educacion. Mélaga: Ed. Aljibe.

Lopez Noguero, F. (2005) Metodologia participativa en la ensefianza universitaria. Madrid: Narcea. Lopez Ruiz, J.I. (2000) Aprendizaje docente
e innovacion curricular. Dos estudios de caso sobre

el constructivismo en la escuela. Malaga: Ed. Aljibe

Marcelo Garcia, C. (Coor.) (2001) La funcion docente. Barcelona: Sintesis.

Marcelo, C. y Mingorance, P. (Eds.) (1992) Pensamiento de profesores y desarrollo profesional.

Sevilla: Universidad de Sevilla.

Marco, B. et a. (2002) Educacion para la ciudadania. Un enfoque basado en el desarrollo de competencias transversales. Madrid: Narcea.

Mayor Ruiz, C. et al. (2003) Ensefianza y aprendizaje en la Educacion Superior. Barcelona: Octaedro-EUB

Meirien, Ph. (2001) La opcion de educar. Etica y Pedagogia. Barcelona: Octaedro.



Mendieta, C. y Vela, Q. (2006) Ni tu ni yo. Como llegar a acuerdos. Barcelona: Grao.

Michavila y Martinez (2004) La profesion de profesor de Universidad. Madrid: Catedra UNESCO y Consejeria de Educacién de la Comunidad
de Madrid.

Monereo, C. y Pozo, J.I. (2003) La universidad ante la nueva cultura educativa. Ensefiar y aprender para la autonomia Madrid: Sintesis.

Morduchowicz, R. (2003) Comunicacion, medios y educacion. Un debate para la educacion en democracia. Barcelona: Octaedro.

Negroponte, N. (2000) E/ mundo digital. Un futuro que ya ha llegado. Barcelona: Ediciones B.

Nieto Gil, J.M. (1998) Tratamiento cooperativo de los problemas de los centros escolares. Madrid: Ed. Escuela Espafiola.

Ortega, A. (2000) Horizontes cercanos. Guia para un mundo en cambio. Madrid: Taurus.

Ortiz Oria, V.M. (1995) Los riesgos de ensefiar: la ansiedad de los profesores. Salamanca: Amard Ed.

Perez Gomez, A.l.; Barquin, J. y Angulo, J.F. (Eds.) (1999) Desarrollo profesional del docente. Politica, investigacion y practica. Madrid: Akal.

Perrenoud, P. (2004) Diez nuevas competencias para ensefiar. Barcelona: Graé.

Perrenoud, P. (2004) Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar. Barcelona: Grad.

Porlan, R. y Martin, J. (1991) El diario del profesor. Un recurso para la investigacion en el aula. Sevilla: Diada.

Rue Domingo, J. (2001) La accién docente en el centro y en el aula. Madrid: Sintesis

Sanz, G. (2006) Comunicacion efectiva en el aula. Barcelona: Gra.

Sierra, J.F. (Coor.) (1995) El trabajo docente y psicopedagogico en educacion secundaria. Malaga: Ed. Aljibe.

Stenhouse, L. (1987) La investigacion como base de la ensefianza. Madrid: Morata.

Tardif, M. (2004) Los saberes del docente y su desarrollo profesional. Madrid: Narcea.

Travers, Ch. J. y Cooper, C.L. (1997) El estrés de los profesores. La presion en la actividad docente. Barcelona: Paidés.

Veera Vila, J. (1988) El profesor principiante. Valencia: Promolibro.

Vera Vila, J. y Esteve, J.M. (Coords.) (2001) Un examen a la cultura escolar. ; Seria usted capaz de aprobar un examen de secundaria? Barce-
lona: Octaedro.

Woods, P. (1997) Experiencias criticas en la ensefianza y el aprendizaje. Barcelona: Paidés.

Zabalza, M.A. (2002) La ensefianza universitaria. El escenario y sus protagonistas. Madrid: Narcea.

Zabalza, M.A. (2003) Competencias docentes del profesorado universitario. Calidad y desarrollo profesional. Madrid: Narcea.

Zabalza, M.A. (2004) Diarios de clase. Madrid: Narcea.

Zubieta, J.C. y Susinos, T. (1992) Las satisfacciones e insatisfacciones de los ensefiantes. Madrid: CIDE.

Curso 1° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 9
PROFESOR: JOSE MARIA HERNANDEZ DIAZ
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 16 Ed. Cossio; e-mail: jmhd@usal.es Telf. 923-294630 - Ext. 3384

— Proponer el estudio histdrico de la educacion como un instrumento clave de la formacion de especialistas en Pedagogia y ciencias proxi-
mas, al considerar imprescindible la explicacion genealégica de los problemas cientificos de la educacion.



- Explicar criticamente el significado historico de los procesos educativos en el devenir de las sociedades, principalmente las europeas,
prestando una atencion particular a la génesis y desarrollo de los sistemas educativos contemporaneos.
- Iniciar a los estudiantes en el manejo de las técnicas basicas de la investigacion histérico educativa.

. CUESTIONES PREVIAS
1.1. Concepto, método y fuentes en Historia de la Educacion.

II. LA EDUCACION EN LA ANTIGUEDAD

2.1. Primeras expresiones institucionales de la educacion.

2.2. Paradigmas educativos en la Grecia antigua.

2.3. Polis y paideia en la democracia ateniense y en el helenismo.
2.4. La educacion en la Roma republicana y durante el Imperio.

lll. LA EDUCACION EN LA CRISTIANDAD OCCIDENTAL

3.1. Funcion cultural y educativa del monacato en Occidente y en la Peninsula Ibérica.

3.2. El contrapunto. Ciencia, cultura y educacion en el Occidente Musulman. Coexistencia de las tres culturas.
3.3. Organizacion institucional de la educacion en Europa. Caballeros, clérigos y gremios.

3.4. Génesis de la Universidad en Europa. La Universidad de Salamanca.

IV. DEL HUMANISMO AL PROBLEMA DEL METODO EN EDUCACION
4.1. Renacimiento, humanismo y humanistas.

4.2. Reforma, Contrarreforma y educacion.

4.3. Espafia y la educacion en América.

4 4. La nueva ciencia y el problema del método en educacion.

V. ILUSTRACION Y EDUCACION
5.1. El movimiento cultural y pedagdgico de la llustracion.
5.2. Realizaciones ilustradas en educacion. Especial mencion a Espania.

VI. GENESIS DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS NACIONALES

6.1. La educacion en Francia, de la Revolucion al Imperio.

6.2. El Estado educador prusiano.

6.3. Burguesia, liberalismo y educacion en Espafia y Portugal.

6.4. Liberalismo anglosajon en la educacion. Reino Unido, USA y Canada.

VII. LA NUEVA ERA DE LA EDUCACION

7.1. El nacimiento de la pedagogia cientifica.

7.2. La Escuela Nueva en Europa y el Circulo de Chicago.
7.3. Marxismo y educacion en el siglo XX.

7.4. Fascismo y educacion.

VIIIl. LOS SISTEMAS EDUCATIVOS A PARTIR DE 1945
8.1. La democratizacion de la educacion.

8.2. Educacion y desarrollo en el mundo.

8.3. La educacion en las sociedades postindustriales.



De acuerdo con los alumnos al comienzo del curso, incluird actividades tedrico practicas como explicaciones generales, lectura y comenta-
rio de libros y textos clasicos, visitas a centros de investigacion histdrico educativa, pase de videos, montajes de diapositivas, entrevistas perso-
nales y en equipo, elaboracion de una carpeta personal de practicas.

La evaluacion consistira en una prueba escrita, que valore conocimientos y el grado de asimilacion de los objetivos propuestos. Para supe-
rar la asignatura se debera ademas presentar una carpeta de actividades practicas. Por (ltimo se tendra en cuenta en la puntuacion final la
participacion en otras actividades de trabajos voluntarios.

Delgado, Buenaventura (dir.)., Historia de la educacion en Espafia y América. Madrid, Fundacion Santa Maria, Ed.Morata, 1992-1994, 3 vols.
Escolano, Agustin (2000), Tiempos y espacios para la escuela. Ensayos historicos. Madrid, Biblioteca Nueva.

Hernéndez Diaz, José Maria (2001), Maestros y escuelas en la Salamanca contemporanea. Salamanca, Hespérides.

Historia de la Educacion, Revista interuniversitaria. Salamanca, 1982-2001, 20 vols.

Ruiz Berrio, Julio (ed.) (2000), La cultura escolar de Europa. Tendencias histéricas emergentes. Madrid, Biblioteca Nueva.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa - Créditos: 45
PROFESOR: JOSE MARIA HERNANDEZ DIAZ
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 16 Ed. Cossio; e-mail: jnhd@usal.es Telf. 923-294630 - Ext. 3384
PROFESOR: FRANCISCO JOSE REBORDINOS HERNANDO

El Programa se facilitara al comienzo del Curso Académico.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa — Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: JUAN CARLOS HERNANDEZ BELTRAN
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 22 Ed. Europa; e-mail: jchb@usal.es Telf. 923-294630 - Ext. 3373

— Estudiar e interpretar las manifestaciones educativas en Castilla y Ledn en perspectiva historica con objeto de comprender los distintos
fendmenos escolares del pasado, presente y futuro en Castilla y Ledn.



La asignatura seguira el modelo europeo de créditos ECTS como se expresa a continuacion

1 CREDITO ECTS= 25 HORAS

Horas Créditos ECTS
Clases magistrales 30 1,2
Practicas 15 0,6
Seminarios 10 04
Tutorias 10 04
Trabajos de investigacion 30 1,2
Exposicion de lecturas y trabajos 75 0,3
Evaluacion 10 0,4
Total 112,5 horas 4,5 ECTS

Un examen escrito vendra a afiadirse a la evaluacion continua.

BLOQUES TEMATICOS.

1. Génesis y desarrollo escolar en Castilla y Ledn. Convergencias y divergencias en perspectiva nacional.
2. Escuelas Normales y formacion de maestros en Castilla y Ledn.

3. La ensefianza superior en Castilla y Leon.

4. Tiempos y espacios escolares. Etnografia escolar castellano-leonesa.

5. Los movimientos de renovacion escolar en Castilla y Ledn. Escuelas de Verano.

6. Escuela y democracia en Castilla y Ledn. El tiempo de la Espafia autondmica.

Hernandez Diaz, J.M?: Maestros y escuelas en la Salamanca contemporanea. Salamanca, Hespérides, 2001.

Hernandez Diaz, J.M?: “El Consgjo Escolar en la politica educativa de las Comunidades Auténomas de Espafa’, pp. 185-201, en Espejo Villar,
Belén ( Coord): Politicas educativas para el nuevo siglo, Salamanca, Hespérides, 2001.

Hernandez Diaz, J.M?: La escuela primaria en Castilla y Ledn. Estudios Historicos. Salamanca, Ediciones Amard, 1993.

Vega Gil, Leoncio: Moderantismo y educacion en Espafia. Estudios en torno a la Ley Moyano, Zamora, Instituto de Estudios Zamoranos, 1995.



Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Obligatoria — Créditos: 6
PROFESOR: JOSE M# HERNANDEZ DIAZ
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 16 Ed. Cossio; e-mail: jmhd@usal.es Telf. 923-294630 - Ext. 3384

Contribuir desde la aproximacion historica a una reflexion critica sobre el sistema educativo espafiol en la etapa contemporanea, siglos XIX
y XX.

Ademas de las explicaciones colectivas en clase, se combinara la elaboracion de un trabajo original de investigacion con otras actividades
practicas. Todo lo cual servira de elementos de evaluacion, tal como se ha de concretar en el inicio de curso.

|. LIBERALISMO Y EDUCACION.

1.1. Configuracion del sistema escolar. Politica educativa. Del Informe Quintana a la Ley Moyano.-La implantacion de la escuela primaria.
Instituciones complementarias.-Hacia la nueva segunda ensefianza. El modelo liberal de Universidad.

1.2. El debate sobre la educacion en el Sexenio Revolucionario

Il LA EDUCACION DURANTE LA RESTAURACION.

2.1. Un sistema escolar estancado. Debate educativo, préctica escolar y reformas institucionales. Significacion educativa de la Dictadura de
Primo de Rivera.

2.2. La Institucion Libre de Ensefianza. Programa y realizaciones institucionales.

2.3. Iglesia y educacion. La Escuela del Ave Maria. El catolicismo social.

2.4. Movimiento obrero y educacion. Propuestas de socialistas y anarquistas.

2.5. La renovacion pedagdgica. La escuela graduada. El caso de Cataluia.

2.6. Contribucion pedagagica de la masoneria

lll. EDUCACION Y SOCIEDAD EN LA Il REPUBLICA.

3.1. La reforma republicana de la ensefianza. Iniciativas, debates y resistencias.
3.2. La escuela primaria y educacion popular.

3.3. La Formacion de maestros.

3.4. Planes de reforma en la segunda ensefianza y en la universidad.

3.5. La educacion en la Espafia republicana durante la Guerra Civil.

IV. FRANQUISMO Y EDUCACION.
4.1. Desmantelamiento de la educacion republicana.
4.2. Nacionalcatolicismo y escuela. Concepciones educativas y practica escolar.



4.3. Tecnocracia, desarrollismo y educacion en los afios 60.
4 4. Tardofranquismo y educacion. En tomo a las reformas de 1970. 4.5. La ciencia pedagégica durante el franquismo.

V. LA EDUCACION EN LATRANSICION DEMOCRATICA Y LA REFORMA SOCIALISTA.
5.1. Balance de la LGE. 5.2. De la LODE a la LOGSE. La Ley de Reforma Universitaria.
5.3. La educacion en la Espafia de las Autonomias y su incorporacion a la UE.

5.4. La politica educativa del Partido Popular.

Guerefia, J. L. et al. (1994), Historia de la educacion en la Espafia contemporanea. Diez afios de investigacion. Madrid, CIDE.
Hernandez Diaz, José Maria (2001), Maestros y escuelas en la Salamanca contemporanea. Salamanca, Hespérides.

Historia de la Educacion. Revista interuniversitaria, 1982-2001.

MEC, Historia de la Educacion en Espafia. Textos y documentos. Madrid, Mec, 1979-1993.Varios vols.

Molero Pintado, Antonio (2000), La Institucion Libre de Ensefianza. Un proyecto de reforma pedagogica. Madrid, Biblioteca Nueva.
Puelles Benitez, Manuel de (1999), Educacion e ideologia en la Espaia contemporénea. Madrid,Tecnos, (4a. ed.)

Varios, (1992), Leer y escribir en Espafia. Doscientos afios de alfabetizacién. Madrid, FGSR.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa — Créditos: 4,5
PROFESOR: FRANCISCA GONZALEZ GIL
Despacho: 30 - Edificio Cossio., E-mail: frang@usal.es Teléfono: 923 294630 (Ext. 3339)

TEMA 1. EL ESTRUCTURAL-FUNCIONALISMO

E. Durkheim . Educacion y solidaridad social. Educacion y normas sociales. Educacion y division del trabajo social. Durkheim y la Escuela
Moderna. Critica de Durkeim. Talcott Parsons. Educacion y valores universales. Educacion y consenso de valores. Educacion y seleccion. Critica de
Parsons. Otros funcionalistas. )

TEMA 2. PERSPECTIVA LIBERAL DE LA EDUCACION.

J. Dewey. Educacion y potencial humano. La perspectiva liberal de las politicas educacionales. Ivan lllich y la Sociedad desescolarizada. El ideal
educativo. La realidad educativa. Educacion y problemas sociales. Desescolarizacion.

TEMA 3. MODELOS SOCIALDEMOCRATICAS DE LA EDUCACION.

Igualdad de Oportunidades. Desarrollo econdmico. Critica de la teoria de la socialdemocracia: De la igualdad de oportunidades. Del desarrollo
econémico. De la habilidades de la fuerza de trabajo. Critica marxista.

TEMA 4. LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION DEL CONFLICTO

Samuel Bowles y Herbert Gintis. La escuela capitalista en América. El curriculo oculto. Una servil fuerza de trabajo .Aceptacion de la jerarquia.
Motivacion por externos premios. La fragmentacion del conocimiento. La sobre-educacion. La legitimacion de la desigualdad. La ilusion de la igual-
dad de oportunidades.Inteligencia, logros educativos y status ocupacional. El mito de la educacién. Conflicto de clases y educacion. Educacion y
Sociedades comunistas. Critica y evaluacion de S. Bowles y H. Gintis. Marxismo, lucha de clases y la relativa autonomia de la educacion. Critica de



la relativa autonomia. Paul Willis: Aprendiendo para trabajar. La cultura contraescolar.La cultura de la fabrica y la cultura contraescolar. Capitalismo
y la cultura contraescolar. Critica y evaluacion.

TEMA 5. DIFERENCIAS EN LOS RENDIMIENTOS EDUCATIVOS.

Clase social y diferente logro. Inteligencia, clase social y logro educacional.; Qué es la inteligencia?. Cultura e Inteligencia. Genes € Inteligencia.
Contexto social e inteligencia. )

TEMA 6. SUBCULTURA DE CLASE Y EXITO EDUCACIONAL.

Valores, Clase social y éxito en la Escuela. Trabajo, Actitud y Exito educacional. Subcultura de clase. La familia y la escuela .Interés de los padres
en la educacion. Socializacion pre-escolar. Tipos de lenguaje: Basil Bernstein.Tipos de lenguaje y logro educacional. Psicologia educativa y tipos de
lenguaje. Discriminacion cultural y educacion compensatoria. Discriminacion cultural e igualdad de la educacion. Educacion compensatoria y posi-
tiva discriminacion. Capital cultural y diferenciacion del logro educativo: Bourdieu. Reproduccion cultural. La funcion social de la eliminacion. Posicion
de clase y logro educativo: R. Boudon. Primarios y secundarios efectos de la estratificacion. El coste y beneficio de la educacion. Curriculo comin e
igualdad de oportunidades. Sociedad igualitaria e igualdad de oportunidades. Factores materiales y culturales.

Se impartiran clases magistrales.

Se realizara trabajo en grupo, referente a textos de actualidad.

Se realizaran otro tipo de practicas.

La evaluacion cuatrimestral se realizara de dos formas a elegir una :

A. Un trabajo monogréfico de veinte folios (escrito a maquina u ordenador) donde se contemplen algunos de los temas importantes tra-
tados en el curso y se demuestre el dominio de los conocimientos de la disciplina. De las fuentes documentales se considerara en
primer lugar los Apuntes de Clase como fundamentales; en segundo lugar se consideraran en importancia dos libros de la bibliografia
recomendados. En tercer lugar revistas y libros de libre eleccion del alumno que desarrolle el trabajo en cuestion. En cuarto lugar Inter-
net y otras fuentes documentales. Este alumno realizara la evaluacion cuatrimestral defendiendo su trabajo ante las preguntas del
profesor. La dedicacion no presencial del alumno sera en este trabajo de treinta horas.

B. La otra forma de evaluacion del alumno serd el examen tradicional con un conjunto de preguntas de lo explicado en clase. Al mismo
tiempo se entregara un trabajo critico de las practicas realizadas. Este trabajo ayudara a completar las treinta horas de trabajo presen-
cial que es obligatorio para el alumno.

ALAIN COULON, L ethnométologie, Press Universitaires de France, Paris 1993.

ALAIN GRAS, Textos fundamentales de Sociologia de la Educacion, Narcea, Madrid 1974.
ALONSO HINOJAL, Educacion y Sociedad, Centro de Investigaciones Socioldgicas, Madrid 1980
BAUDELOT Y OTROS, Los estudiantes, el empleo y la crisis, Akal, Madrid 1987.

BAUDELOT CH. Y ESTABLET, La escuela capitalista en Francia, Siglo XXI, Madrid 1975.
BLAUG M. Economia de la Educacion, Tecnos , Madrid 1972.

BERGER P. Y LUCKMANN, La construccion social de la realidad, Amorrortu, Buenos Aires, 1991.
BAUDRILLARD J. Cultura y Simulacro, Numancia, Barcelona, 2002.

BOUDON R. La desigualdad de oportunidades, Laia, Barcelona 1983.

BOURDIEU P. Y PASSERON J.C., La reproduccion, Laia, Barcelona 1972.

BOURDIE P. Y PASSERON J.C. Los estudiantes y la cultura, Buenos Aires 1973.

BOURDIE P. Homo Academicus, De Minuit, Paris 1984.



CECILE WRIGH Y OTROS, Race, Class and Gender in Exclusion from School, Farmer press, London and New York 2000.
DURKHEIM E., Educacion y Sociologia, Peninsula, Barcelona 1975.

GOFFMAN E., Estigma, Amorrortu. Buenos Aires.

GOFFMAN E. Les rites d'interaction, Minuit. Pari 1974.

HARALAMBOS M. AND HOLBORN, Sociology (cap. 5-Education), Collin Educacional, London 1993

IRA SHOR Culture Wars(School and Society in the Conservative Restoration.University of Chicago Press. 1992.

JEANNIE OAKES, Keeping Track (How Schools Structure Inequality) Yale University 2005.

JANEEN BAXTER AND MARK WESTERN, Reconfigurations of Class and Gender, Stanford University Press, Stanford. 2001.
JOHN G. NICHOLLS, The Competitive Ethos and Democratic Education, Harvard University Press, Cambridge, 1989.
KAMIN, L. J. Ciencia y politica del cociente intelectual., Siglo XXI, 1983.

LERENAALESON C., Escuela, Ideologia y Clases sociales en Espafia, Ariel, Barcelona 1986.

MARAVALL, J. M. La reforma de la ensefianza, Laia, Cuadernos de Pedagogia 1984.

MANNHEIM K. Introduccion a la Sociologia de la Educacion, Editorial de Derecho Privado, Madrid 1966.

MARCELLESI J.B. Y GARDIN B., Introduccion a la sociolinguistica (cap 5. Clases sociales y codigos socio-semanticos), Gredos, Madrid 1978.
MAYER S,E. AND PETERSON, Earning, Learning (How Schools Matter). Brookings Institution Press, Washington, D.C. 1999.
MICHEL W. APPLE, Educacion y poder, Paidés, 1987.

OLIVE BANK; Aspectos socioldgicos de la educacion, Narcea 1983.

RHOADS R. AAND TORRES C.A. The University. State, and Market. Stanford University Press 2006.

SALLY TOMLINSON Education in a post-welfare society.Open University Press. 2001.

SANCHEZ DE HORCAJO, J.J., Escuela, Sistema y Sociedad, Libertarias,Prodhaff, Madrid 1993.

STEVEN BRINT, Schools and Societies, Stanford University Press 2006.

SUAREZ-OROZCO M. AND BAOLIAN QUIN-HILLIARD D.Globalization (Culture and Education in the New Millennium) University California Press 2004.
TOURAINE, A. Critica a la modemidad., Temas de hoy, Madrid 1993.

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Obligatoria ~ Creditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESORA: MARIA JOSE RODRIGUEZ CONDE
Dpto: Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 37 Edif. Europa, e-mail: mjrconde@usal.es ext. 3406.

— Conocer el concepto de Investigacion Evaluativa en Educacion, diferenciandolo de Investigacion basica, medicion o assessment.

- Distinguir la terminologia especifica en Investigacion Evaluativa.

- Conocer y diferenciar distintos modelos de enfrentar el trabajo de evaluacion.

- Comprender el proceso a seguir para disefiar un plan de evaluacién, desde distintas perspectivas.

- Desarrollar la capacidad para seleccionar y aplicar disefios de investigacion para la evaluacion de programas, asi como para elaborar
informes evaluativos.



- Juzgar criticamente la evaluacion realizada en distintos contextos y obtener conclusiones adecuadas.
— Relacionar las conclusiones obtenidas con un mejor conocimiento de la realidad educativa y con su posible incidencia en la mejora de
dicha realidad.

Unidad Temética I. Conceptos generales en Investigacion Evaluativa

1. Evaluacién de programas. Concepto de evaluacion y modalidades.

2. Modelos tedricos de evaluacion.

3. El proceso en la evaluacion de programas.

Unidad Temética II. Resolucion metodoldgica

4. Objetivos de a evaluacion e indicadores.

5. Enfoques metodoldgicos en la evaluacion de programas.

6. Disefios de investigacion aplicados a la evaluacion de programas.

7. Técnicas de recogida de informacion.

8. Anélisis e interpretacion de la informacion recogida.

9. El informe de evaluacion. Difusion y utilidad de la evaluacion: toma de decisiones.

Unidad Temética Ill. Ambitos de aplicacion de la metodologia de evaluacion de programas en educacion

10. Ambitos de aplicacién en Educacion: Evaluacion de centros. Evaluacion de Profesores. Evaluacion del sistema educativo. Evaluacion
de la calidad de las Universidades.

11. Evaluacion de centros no universitarios. Modelo EFQM y Planes de Mejora.

En la presentacion de los diferentes temas se procurara integrar los presupuestos tedricos y practicos de cada contenido. El proceso de
aprendizaje estara apoyado por una plataforma de docencia no presencial.

En general, se intentard promover una actitud activa por parte del alumnado, a través de bisqueda de informacion en la biblioteca, Inter-
net, entrevistas a personas involucradas en proceso de evaluacion, etc. Las actividades que se realizaran para cubrir tanto los créditos tedricos
como practicos seran las siguientes:

a) Clases magistrales: Exposicion de los aspectos mas importantes de la asignatura y discusion sobre los mismos. El contenido de los
temas se proporcionara con anticipacion mediante una copia de que se depositara en la fotocopiadora del centro.

b) Lecturas de articulos de revistas y capitulos de libros: Se proporcionaran en fotocopiadora el contenidos de articulos y capitulos de
libros seleccionados por cada uno de los temas, de lectura obligatoria. Todas las presentaciones powerpoint, los apuntes y los articulos que asi
lo posibiliten, se podran recoger a través de Internet, en la plataforma online, complementaria a la docencia presencial.

a) Clases précticas: Se desarrollaran a lo largo del curso, una hora a la semana. Con el material proporcionado y las indicaciones recibi-
das en las clases los alumnos deberan elaborar un Cuaderno de précticas que se entregara al finalizar las mismas. La fecha de entrega del
cuaderno sera el dia del examen final programado en la convocatoria correspondiente. Aquellos alumnos que no asistan a clase podran realizar
las practicas con la ayuda de la guia y el material que se depositara en la fotocopiadora y en la plataforma a través de Internet, después de
haberse desarrollado la practica correspondiente.



El contenido de las practicas sera el siguiente: 1. Busqueda documental en Internet, 2. Analisis de varios ejemplos de evaluacion de programas,
3. Instrumentos estandarizados (clima), 4. Indicadores, 5. Cuestionario de evaluacion, 6. Andlisis estadistico de un cuestionario a través de SPSS.

b) Trabajo Practico: grupo/individual Consistira en la presentacion escrita y/o oral de un trabajo a elegir entre varios propuestos por la pro-
fesora sobre el tercer bloque de la asignatura.

¢) Foros de discusion. Durante el curso, y a partir de un material de lectura previamente trabajado, se realizaran varios foros a través de
internet.

La evaluacion se realizara con finalidad formativa y sumativa. Con el objetivo de que la evaluacion sirva al estudiante de ayuda en el
aprendizaje de esta materia, se llevara a cabo un proceso de evaluacién formativa, a través de la aplicacion de un banco de items de autoeva-
luacion, en forma de preguntas objetivas a disposicion del alumno en internet.

La Evaluacion sumativa o final se realizara a partir de los siguientes criterios:

* Créditos tedricos (3/5 = 6 p):

1.- Conocimiento de los contenidos tedricos: examen escrito: 0 a 5 puntos (min. 3).

2.- Participacion en el foro (cantidad y calidad): de 0 a 1 punto.

* Créditos practicos (2/5 = 4 p):

1.- Cuaderno de practicas: 1 a 2 puntos (min. 1).

2.- Trabajo individual: 1 a 2 puntos (min. 1).

Para aprobar la asignatura la suma total de puntos debera ser superior o igual a 5 puntos.

Se realizara una prueba tedrica en las fechas marcadas por la Comision de Docencia para

esta asignatura. En la o las pruebas realizadas se valoraran aspectos tedricos y practicos a partir de una guia de evaluacion para tal fin.
Se tendré en cuenta la entrega y calidad de los trabajos practicos realizados.

Alvarez Rojo, V. y otros (2002). Disefio y evaluacion de programas. Madrid, Editorial EOS.

Alvira Martin, F. (1991). Metodologia de la evaluacion de programas. Madrid: Centro de Investigaciones Sociolégicas.

Anguera Argilaga, M. T. (1990). Programas de intervencion. ;Hasta qué punto es factible su evaluacion? Revista de Investigacion Educativa, 8
(16), 77-93.

Arnal, J.; Del Rincon, D. y De la Torre, S. (1992). Investigacion educativa. Barcelona: Labor.

Colas Bravo, M. P., y Robollo Catalan, M. A. (1993). Evaluacion de programas. Una guia practica. Sevilla: Kronos.

Cook, T.D. y Reichardt, Ch. (1986). Métodos cualitativos y cuantitativos en la investigacion educativa. Madrid: Morata.

De la Orden, A. (1990). Evaluacion de los efectos de los programas de intervencion. Revista de Investigacion Educativa, 16, 61-76.

De Pablos, J. (1995). Evaluacion de recursos y materiales educativos. En J.L. Rodriguez Diéguez y O. Séenz Barrio, Tecnologia educativa.
Nuevas Tecnologias aplicadas a la educacién (pp. 67-90). Alcoy: Marfil.

Fernandez Ballesteros, R. (Ed.) (1995). Evaluacion de programas. Una guia practica en dmbitos sociales, educativos y de salud. Madrid: Sintesis.

Garcia Ramos, J.M. (1991). Recursos metodoldgicos en la evaluacion de programas. Borddn, 43 (4), 461-476.

Léazaro, A. (1991). La formalizacion de los indicadores de evaluacion. Borddn, 43, 477-494.

Lukas, J.F. y Santiago, K. (2004): Evaluacion educativa. Madrid: Alianza Editorial.

Mateo, J. (2000). La evaluacién educativa, su practica y ofras metéforas. Barcelona: ICE Universidad de Barcelona.

Medina Revilla, A. y Villar Angulo, L.M. (1995). Evaluacion de programas, centros y profesores. Madrid: Universitas.

Parlett, M., y Hamilton, D. (1983). La evaluacion como iluminacion. En J. Gimeno Sacristan y A. Pérez Gémez, La ensefianza: su teoria y su
préctica (pp. 450-466). Madrid: Akal.



Pérez Gomez, A. (1983). Modelos contemporaneos de evaluacion. En J. Gimeno Sacristan y A. Pérez Gémez, La ensefianza: su teoria y su
practica (pp. 426-449). Madrid: Akal.

Pérez Juste, R. (1994). Investigacion evaluativa. En V. Garcia Hoz (Dir.), problemas y métodos de educacién personalizada (pp. 404-418). Madrid:
Rialp.

Santos, M. A. (1990). Hacer visible lo cotidiano. Teoria y practica de la evaluacion cualitativa de los centros escolares. Madrid: Akal.

Stake, R.E. (2006). Evaluacion comprensiva y evaluacion basada en esténdares. Barcelona, Ed. Graé.

Stuffiebeam, D. L. y Shinfield, A. J. (1987). Evaluacion sistemética. Guia tedrica y practica. Barcelona: Paidos/MEC.

Tejedor, F.J. (1990). Perspectivas metodolégicas del diagndstico y evaluacion de necesidades. Revista de Investigacion Educativa, 16, 15-38.

Tejedor, F.J.; Garcia-Valcarcel, A. y Rodriguez Conde, M.J. (1994). Perspectivas metodoldgicas actuales en la evaluacion de programas en el
ambito educativo. Revista de Investigacion Educativa, 23, 93-128.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS SOBRE PRACTICAS DE EVALUACION DE PROGRAMAS:

Abarca Ponce, M.P. (coord.) (1989). La evaluacién de programas educativos. Madrid: Escuela Espafiola.

AIDIPE (ed.) (1990, 1993, 1995, 1997 y 1999). Revista de Investigacion Educativa. Monograficos. Ponencias y comunicaciones al xx
Seminario/Congreso de Modelos de Investigacion Educativa.

AIDIPE (ed.) (2000). Revista de Investigacion educativa, 18 (2). Nimero monografico sobre evaluacion educativa.

Buendia, L.; Fernandez Cano, A. y Ruiz Carrascosa, J. (1995). Estudios evaluativos en diferentes contextos. Revista de Investigacion Educati-
va, 26, 159-184.

Duefias, M.L. (1993). Evaluacion de un programa de apoyo a la integracion escolar de deficientes mentales ligeros. En P. Colas y M.A. Rebollo,
Evaluacion de Programas (pp. 209-214). Sevilla: Kronos.

Garcia Pastor, C. y Garcia Jiménez, E. (1990). Evaluacion de los efectos de la integracién escolar en nifios deficientes visuales. Revista de
Investigacién Educativa, 16 (8), 397-402.

Grupo Helmantica (1998). Los alumnos de la Universidad de Salamanca. Caracteristicas y rendimiento académico. Salamanca: servicio de
publicaciones de la Universidad de Salamanca.

INCE (1992). Evaluacion del Sistema Educativo Espariol. Evaluacion de la Educacién Primaria. Madrid: INCE/MEC.

INCE (1998). Evaluacion del Sistema Educativo Espariol. Evaluacion de la Educacién Secundaria. Madrid: INCE/MEC.

Jomet, J. y otros (2002). Guia practica par ala evaluacién de programas de formacidn profesional, ocupacional y continua. Valencia: Fundacion
Universidad-Empresa de Valencia (ADEIT).

Martinez, A. y otros (1993). Evaluacion de los programas de intervencion en las instituciones de menores de Valencia. En P. Colas y M.A.
Rebollo, Evaluacién de Programas (pp. 222-229). Sevilla: Kronos.

Merino, J.V. (1997). Funciones de la evaluacion de programas de animacion sociocultural. Revista Espafiola de Pedagogia, 207, 337-362.

Perales Montolio, M.J. (2002). Estudio de validacion de un modelo de evaluacion de la formacién ocupacional y continua, Bordon 54 (1). 95-113.

Tejedor, F.J. (2003). Poder explicativo de algunos determinantes del rendimiento en los estudios universitarios, Revista Espafiola de Pedagogia,
224. 5-32.

BIBLIOGRAFIA EVALUACION DE CENTROS

Casanova, M.A. (2004). Evaluacion y calidad de centros educativos. Madrid: La Muralla.

De Miguel Diaz, M. (1997). La evaluacion de centros educativos. Una aproximacion al enfoque sistémico. Revista de Investigacion Educativa,
15, 2, 145-178.

De Miguel, M. y otros (1994). Evaluacion para la calidad de los institutos de educacion secundaria. Madrid: Escuela Espafiola.

Jiménez, B. (ed.) (1999). Evaluacion de programas, centros y profesores. Madrid: Sintesis.

MEC (1997). Plan Anual de Mejora. Madrid: MEC.



Pérez Juste, R. y Martinez Aragdn, L. (1989). Evaluacion de centros y calidad educativa. Madrid: Cincel.
Pérez Juste, R. (2004). Hacia una educacion de calidad : gestion, instrumentos y evaluacion. Madrid: Nancea.
Lopez Mojarro, M. (1999). A la calidad por la evaluacion. La evaluacién de centros docentes. Madrid: Escuela Espafiola.

BIBLIOGRAFIA CALIDAD Y EVALUACION INSTITUCIONAL

AA.VV. (1998). N° monografico sobre Evaluacion Institucional de la Educacion Superior en Espafia, Revista de Educacion, 315

Antlinez, S. (1993). Claves para la organizacién de centros escolares. Barcelona: ICE Horsori.

Apodaka, P. y Lobato, C. (1997). Calidad en la universidad, orientacion y evaluacién. Barcelona: Laernes.

Beare, M. y otros (1992). Como conseguir centros de calidad. Nuevas técnicas de direccion. Madrid: La Muralla.

Benguira, R. (1997). Hacia modelos de gestion de calidad total. Con referencia especial al sector educativo. Boletin de Estudios Econdmicos, 161, 52.

Cano Garcia, E. (1998). Evaluacion de la calidad educativa. Madrid: La Muralla.

Casanova, M.A. (1992). La evaluacion, garantia de calidad para el centro educativo. Zaragoza: Edelvives.

Castillo, Mariano del (2002). Evaluacion de la calidad en centros educativos. Curso interactivo (1 CD). Madrid: Santillana

Doherty, G. (1997). Desarrollo de los sistemas de calidad en la educacion. Madrid: La Muralla.

Echebarria, K. (1992). Formacion y calidad. Calidad total en los Servicios Piblicos y en la Empresa. Madrid: Ministerio de Administraciones Piblicas.

Gento Palacios, s. (1996). Instituciones educativas para la calidad total. Madrid: La Muralla.

Lopez Mojarro, M. (1999). A la calidad por la evaluacion. La evaluacion de centros docentes. Madrid: Escuela Espafiola.

Marchesi, A. (1998). Calidad en la ensefianza en tiempos de cambio. Madrid: Alianza.

MEC (1997). Modelo Europeo de Gestién de Calidad. Madrid: MEC.

MEC (2001). Modelo Eurapeo de Excelencia. Adaptacion a los centros educativos del Modelo de la Fundacion Europea para la Gestién de Cali-
dad. Madrid: MEC.

Vieira Pereira, J.T. (1997). Evaluacion institucional: objetivos y criterios. Revista Espafiola de Pedagogia, 208, 445-458.

Wilson, J. D. (1992). Cémo valorar la calidad de la ensefianza. Barcelona: Paidos.

RECURSOS EN INTERNET
http://www.uca.es/RELIEVE/ http:/lwww.uv.es/aidipe/ http://www.mec.es/calidad/index.html http:/www.mec.es/consejou/calidad/index.html

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa ~ Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: ANA BELEN DOMINGUEZ GUTIERREZ
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho: 36 (Edificio Cossio). E-mail: abd@usal.es Tfno.. 923 294630 ext. 3407

- Promover una reflexion critica sobre la aceptacion de la diversidad en la escuela y la integracion escolar de alumnos con n.e.e.
- Conocer los cambios estructurales, organizativos y cualitativos que exige la optimizacion de la integracion escolar y las implicaciones
didacticas sobre los diferentes elementos del curriculum.



- Analizar los aspectos que intervienen en el proceso de aprendizaje de alumnos con discapacidad con el fin de ofrecerles una respuesta
educativa adecuada.

— Profundizar en el disefio de proyectos curriculares adaptados de forma que puedan practicarse bocetos de planificacién de tales proce-
sos didacticos adaptando cualquiera de sus elementos.

- Provocar la lectura, la indagacion y el interés por los temas relacionados con la Educacion Especial, mediante la busqueda de nuevas
informaciones a través de la localizacion y consulta de fuentes bibliograficas de la propia disciplina.

— Créditos tedricos: Exposicion tedrica de los contenidos fundamentales del programa por parte de la profesora y realizacion de lecturas
por parte de los alumnos como complemento a las clases tedricas.

- Créditos practicos: Realizacion de disefios de proyectos curriculares adaptados.

- Disefiar un proyecto curricular adaptado a partir de un caso propuesto.
- Construccion de un documento de evaluacion curricular.

1. Anélisis conceptual de la integracion escolar.

2. Anélisis conceptual de la discapacidad.

2.1. El alumno con discapacidad. Concepto y delimitacion.

2.2 Necesidades educativas de los alumnos con discapacidad.

3. Deteccidn y Determinacion de las n.e.e.

3.1. Proceso de Evaluacion Curricular.

4. Disefio y desarrollo del curriculum. Su flexibilizacion en la atencion a la diversidad.
4.1. Objetivos y contenidos. Su adaptacion a las n.e.e.

4.2. Disefio de actividades y alumnoscon n.e.e.

4.3. Medios y materiales didécticos. Su adaptacion a las n.e.e.

Alonso, P. y col. (1995), Asesoramiento a familias de nifios y nifias sordos. Madrid, M.E.C.

Apansce (1998), Experiencias bilingiies en la educacion del nifio sordo. Barcelona, Ediciones Mayo.

Babio,M. y col. (1991), Recursos materiales para alumnos con necesidades educativas especiales. Madrid, CNREE.

Basil, C., Soro, E. y Rosell,C. (1998), Sistemas de signos y ayudas técnicas para la comunicacién aumentativa y la escritura. Barcelona, Masson.

Bautista, R. (1993), Necesidades Educativas Especiales. Malaga, Aljibe.

Blanco, R. y col. (1992), Alumnos con necesidades educativas especiales y adaptaciones curriculares. Madrid, C.N.R.E.E/M.E.C.
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Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
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- Comprender los fundamentos de la teoria de la medida y su problematica en el campo de la Educacion.
- Conocer, desde un acercamiento clasico de la teoria de la medida, cuales son los requisitos que deben cumplir los instrumentos cientifi-
cos de evaluacion objetiva de las variables psicopedagdgicas y cudles son sus principales limitaciones.



— Comprender y calcular el error de medida.

— Describir y realizar los procedimientos de andlisis de items.

— Comprender el concepto de fiabilidad, su calculo e interpretacion.

— Comprender el concepto de validez, su célculo e interpretacion.

- Acercar al alumno a los nuevos modelos de medicion, respecto a los enfoques clasicos a través de una reflexion critica de los mismos.

— Valorar las distintas alternativas de construccion de pruebas, de referencia normativa y de referencia criterial.

— Conocer el proceso de construccion de distintos instrumentos de recogida de informacion en educacion (pruebas de rendimiento, escalas
de actitudes, encuestas, etc.)

— Relacionar las conclusiones obtenidas con un mejor conocimiento de la realidad educativa y con su posible incidencia en la mejora de
dicha realidad.

Tema 1. Fundamentos de la medida en educacion

Concepto de medida: posibilidades y legitimidad. Los tests como instrumentos de medida: concepto y tipos, construccion de un test y Teo-
ria Clasica de los Tests. Presupuestos basicos de la teoria clasica de test. Concepto de escala de medida. Clasificacion de escalas. Modelos
de escalamiento.

Tema 2. Teoria clasica de tests

Anélisis de items. Concepto. Dificultad de los items. Indice de discriminacion. Fiabilidad y validez del item. Andlisis de las alternativas de
respuesta. Sesgo de los items.

Fiabilidad de los tests. Concepto. Coeficiente de fiabilidad: equivalencia, estabilidad y consistencia interna. Fiabilidad absoluta y relativa.
Estimacion de puntuaciones verdaderas. Fiabilidad y variabilidad. Fiabilidad y longitud de la prueba.

Validez de los tests. Concepto. Tipos: de contenido, relativa al criterio, de constructo. Calculo de la validez referida a constructo. Coeficien-
tes de determinacion, alineacion y valor predictivo. Relaciones de validez con fiabilidad, longitud y variabilidad.

Transformacion y equiparacion de puntuaciones. Puntuaciones de los tests. Puntuaciones transformadas. Equiparacion de puntuaciones.

Tema 3. Avances en teoria de la medida: generalizabilidad y teoria de respuesta al item

Teoria de la Generalizabilidad. Universo de generalizacion. Estudios “G” y estudios “D". Coeficientes de generalizabilidad y consistencia interna.

Teoria de Respuesta al Item (TRI). Teoria del rasgo latente. Supuestos basicos. Parametros de la CCI. Principales modelos. Estimacion de
parametros. Aplicaciones: TAC, SAC.

Informética en medicion. Programas especificos de analisis psicométrico de tests. Mddulos de los paquetes estadisticos clasicos BMDP,
SPSS y STATWIET y programas especificos de andlisis de items: ITEM, ....

Tema 4. Estrategias de construccién de pruebas de rendimiento: normativa y criterial

Evaluacion de referencia normativa y criterial. Concepto de valoracion normativo. El grupo normativo. Escalas normativas. Métodos de cali-
bracién e igualacion. Concepto de “test referido a criterio”. Concepto de dominio. Andlisis de items, fiabilidad y validez.

Tema 5. Tipos de técnicas de recogida de informacion

Evaluacion del rendimiento educativo. Concepto de prueba de rendimiento. Clasificacion: objetivas, tipo ensayo, orales, de ejecucion. Prue-
bas objetivas: normas de elaboracion y estudio de los principales parametros de los items y de la prueba.

Evaluacion de actitudes. Concepto de escala. Fiabilidad y validez de la medicion. Escalas de tipo: Thurstone, Likert, Guttman y Osgood.
Fases de construccion y aplicaciones de las distintas escalas.

Encuesta: técnicas de encuesta: Cuestionario y entrevista. Fases de construccion, tipologias, andlisis de contenido.

Observacion: Observacion: como método y como técnica. Observacion no estructurada: contenido, control, relaciones entre observador y
observado. Observacion estructurada: contenido, control y relaciones entre observador y observado.

Otras técnicas (sociometria): Sociometria: recogida y analisis de informacion.



En la presentacion de los diferentes temas se procurara integrar los presupuestos teéricos y practicos de cada contenido. Las actividades
que se realizaran para cubrir, tanto los créditos tedricos como practicos, seran las siguientes:

CREDITOS TEORICOS

a) Clases magistrales: Exposicion de los aspectos mas importantes de la asignatura y discusion sobre los mismos. Modelamiento en la
resolucion de problemas. El contenido de los temas se proporcionara con anticipacion mediante una copia de que se depositara en la fotoco-
piadora del centro.

b) Lecturas de articulos de revistas: Se proporcionaran en fotocopiadora el contenidos de articulos seleccionados por cada uno de los
temas, de lectura obligatoria.

CREDITOS PRACTICOS

a) Clases practicas de resolucion de problemas: Se desarrollaran a lo largo del curso, una hora a la semana. Con el material proporciona-
do y las indicaciones recibidas en las clases los alumnos deberan elaborar un Cuaderno de practicas que se entregara al finalizar las mismas.
La fecha de entrega del cuaderno sera el dia del examen final programado en la convocatoria correspondiente. Aquellos alumnos que no asis-
tan a clase podran realizar las préacticas con la ayuda del material que se depositara en la fotocopiadora después de haberse desarrollado la
practica correspondiente. La guia y material de practicas estara a disposicion de los alumnos en fotocopiadora. El contenido de las practicas se
basara en la realizacion de problemas sobre teoria clasica de test: analisis de items, fiabilidad, validez y transformacion y equiparacion de pun-
tuaciones.

b) Trabajo Practico: Individual. Consistira en el analisis psicométrico de una prueba (de rendimiento, de actitud, de intereses o de habitos),
a partir de una guia presentada en clase y con la ayuda de programas informaticos (item, SPSS).

La Evaluacion sumativa o final se realizara a partir de los siguientes criterios:

* Créditos tedricos (1/2 = 10 p):

1.Conocimiento de los contenidos tedricos: examen escrito: 0 a 10 puntos (min. 5).

* Créditos practicos (1/2 = 10 p):

1.Cuaderno de practicas: 1 a 5 puntos (min. 3).

2.- Trabajo individual: 1 a 5 puntos (min. 3).

Para aprobar la asignatura la suma total de puntos debera ser superior o igual a 11 puntos, en una escala de 0 a 20 puntos.

Se realizara una prueba tedrica en las fechas marcadas por la Comision de Docencia para esta asignatura. En la o las pruebas realizadas
se valoraran aspectos tedricos y practicos a partir de una guia de evaluacion para tal fin. Se tendra en cuenta la entrega y calidad de los traba-
jos practicos realizados.
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Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa. Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
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— Describir las caracteristicas basicas de la investigacion cualitativa.
- Conocer las técnicas de recogida de informacion més utilizadas en investigaciones cualitativas.
— Entrenar a los participantes en el andlisis de datos cualitativos.

- Nociones basicas sobre investigacion cualitativa: concepto y utilidad.
- Proceso investigador.

— Fases y etapas de la investigacion cualitativa.

- Reflexion sobre el problema de investigacion.

- Disefio de la investigacion cualitativa.

— Técnicas de recogida de informacion.

- Andlisis de Datos textuales.

— Obtencién de resultados y elaboracién del informe



- Exposiciones tedrico-practicas.
- Précticas en grupo sobre las técnicas de recogida de informacion.
- Précticas individuales en el ordenador: anlisis de datos.

- Trabajo y examen individual sobre los contenidos tratados.
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Con el desarrollo de esta asignatura se pretende que el alumno conozca, analice y reflexione desde una perspectiva critica, en tormo a los
distintos modelos y estrategias de formacion que se pueden emplear, tanto en los distintos momentos del desarrollo profesional del docente,
como durante el periodo de formacion inicial.

BLOQUE 1: Aproximacién al concepto de formacion del profesorado.

1.1. Delimitacion conceptual.

1.2. La investigacion en torno a la formacion del profesorado

1.3. Distintas orientaciones conceptuales sobre la formacion del profesorado

BLOQUE 2: La formacidn inicial del profesorado

2.1. Finalidades de la Formacion inicial

2.2. Componentes del curriculum de la formacion inicial

2.3. Un componente central en la Formacion inicial: el practicum

2.4. Algunas estrategias empleadas en la formacion inicial del profesorado

BLOQUE 3: El desarrollo profesional de los profesores noveles
3.1. Objetivos y componentes de los Programas de iniciacion
3.2. Andlisis de algunos programas de iniciacion

BLOQUE 4: El desarrollo profesional de los docentes: distintos modelos y estrategias

4.1. Modelo de desarrollo profesional autnomo

4.2. Modelo de desarrollo profesional basado en la reflexion, apoyo profesional mutuo y la supervision.

4.3. Modelo de desarrollo profesional a través del desarrollo e innovacion curricular y la formacion en el centro
4.4. Modelos de desarrollo profesional a través de cursos

4.5. Modelo de desarrollo profesional a través de la investigacion

BLOQUE 5: Tecnologias de la informacion y comunicacion y profesionalizacion docente.
5.1. Los nuevos roles del docente en un contexto educativo tecnolégico

5.2. Nuevos contenidos formativos para un nuevo perfil docente

5.3. Una apuesta de futuro: Nuevos espacios de formacion a través de las redes



El desarrollo tedrico de los contenidos de la asignatura se complementara con diversas actividades complementarias a cada uno de los
bloques tematicos abordados. Para la realizacion de dichas actividades se empleara habitualmente el horario de clase, aprovechando los crédi-
tos practicos de la asignatura.

La tipologia de actividades que se contemplan durante el desarrollo de la asignatura son:

- Lecturas individuales de diversos articulos y capitulos de libros relacionados con las distintas tematicas que se vayan abordando, para
reflexionar después en grupos en forno a una serie de preguntas, a partir del material leido.

- Trabajos en grupo dirigidos a conocer las opiniones de futuros docentes y de docentes en ejercicio, en tomo a distintos aspectos de su
formacion inicial o de su desarrollo profesional. Estos trabajos seran objeto de exposicion en clase.

- Actividades de simulacion en donde los alumnos puedan poner en practica distintas estrategias de formacion y desarrollo profesional,
reflexionando sobre sus posibles aportaciones.

— Andlisis de casos en grupos desde los que, asumiendo una perspectiva reflexiva y critica, los alumnos puedan pensar en posibles alter-
nativas de solucion a las distintas situaciones conflictivas que se plantean en los mismos.

La evaluacion de la asignatura se concretara en:
Un examen en el que el alumno/a pueda demostrar su dominio de la asignatura (Hasta 5 puntos).
El desarrollo de las distintas actividades que se vayan planteando en cada uno de los temas (Hasta 5 puntos).
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Los objetivos de esta asignatura se centran en facilitar en los alumnos el aprendizaje de las competencias necesarias, tanto de tipo con-
ceptual como procedimental y actitudinal, para lograr una comprension integral de las problematicas medioambientales asi como la capacidad
para actuar, responsable y solidariamente, en la resolucion de las mismas. Se tratara asimismo de que adquieran las habilidades necesarias
para el disefio de programas de educacion ambiental adecuados a contextos de intervencion propios de su futuro profesional.

. CONCEPCION SISTEMICA DE LA PROBLEMATICA MEDIOAMBIENTAL:

El medio ambiente como sistema. Gradiente de humanizacion: de los sistemas naturales a los artificiales. Relaciones del ser humano con
la naturaleza: la cosmovision desarrollista. Las grandes problematicas medioambientales. Falla Norte-Sur. Integracion de los conceptos de des-
arrollo y medio ambiente: el modelo del desarrollo sostenible.

II. LA EDUCACION AMBIENTAL COMO RESPUESTA A LOS PROBLEMAS AMBIENTALES:
La Educacion Ambiental como proyecto institucional: antecedentes y evolucion. Delimitacion conceptual de la Educacion Ambiental. Educacion
Ambiental para el Desarrollo. Modalidades de Educacion Ambiental. Situacion global de la educacion ambiental en el mundo y en Espafia.



[Il. PROGRAMAS DE EDUCACION AMBIENTAL:
Directrices metodolégicas en torno a la preparacion del programa. Componentes centrales de la programacion: metas a integrar, conteni-
dos, enfoque metodoldgico, actividades, técnicas, materiales. El desarrollo del programa y su evaluacion.

[V. LA EDUCACION AMBIENTAL EN EL SISTEMA EDUCATIVO NO FORMAL: Agentes promotores. Equipamientos y recursos para la edu-
cacion ambiental. Educacion ambiental y medios de comunicacion. La labor del voluntariado y las organizaciones no gubernamentales.

V.. LA EDUCACION AMBIENTAL EN EL SISTEMA EDUCATIVO FORMAL ESPANOL: Integracién de la Educacién Ambiental en los diferentes
niveles de ensefianza. Diferentes modelos de integracion. La ensefianza transversal de la educacion ambiental; transversalidad conceptual, institu-
cional y pedagégica. Concrecion curricular de la E.A. como eje transversal. Ambientalizar el centro y el curriculum: implicaciones derivadas. Valora-
cion critica de la E.A. como ensefianza transversal: perspectivas de avance. Didactica de la Educacion Ambiental en la ensefianza infantil, primaria
y secundaria obligatoria: blogues tematicos, objetivos y contenidos especificos, metodologia y actividades de aprendizaje, evaluacion.

El plan de trabajo incluye tres grandes tipos de actividades. Actividades sobre contenidos tedricos, desarrolladas en base a exposiciones
del profesor y diversas actividades de aprendizaje realizadas por los alumnos. Actividades practicas que concluiran con la entrega de una
memoria de las mismas, estructuradas en tomno a ejercicios variados, tales como analisis de textos, toma de conciencia de actitudes ambienta-
les, comentarios de videos, valoracion de actividades especificas de educacién ambiental, etc. Y finalmente actividades de investigacion, en las
que los alumnos, de modo cooperativo, podran desarrollar un trabajo, con la orientacion del profesor.

Este plan de trabajo se puede detallar en actividades de teoria y practica a realizar en el aula, como las siguientes: clases magistrales,
seminarios, practicas de actitudes, exposiciones y debates de los alumnos, toma de notas sobre intervenciones de expertos invitados, comenta-
rio de videos, etc.

Entre las actividades de teoria y practica a desarrollar fuera del aula podemos mencionar la realizacion de diversas actividades sobre tex-
tos escritos, valoracion critica de visitas a actividades de Educacion Ambiental No Formal, valoracion critica de paginas web relacionadas con
la materia, actividades sobre los videos vistos en clase, actividades de caracter voluntario relacionadas con la materia ..., asi como el disefio
de un proyecto de Educacion Ambiental, preferentemente mediante trabajo en grupo cooperativo.

La calificacion final sera el resultado de una media ponderada entre la puntuacién obtenida en el examen y la memoria de actividades de
aprendizaje. El trabajo de investigacion realizado, centrado en el disefio de un proyecto de Educacion Ambiental, al tener carécter voluntario,
podra servir para incrementar la nota final, hasta un maximo de un punto y medio.

El examen consistir en una prueba escrita, tipo ensayo, sobre contenidos del programa. La memoria de actividades serd una memoria
individual encuadernada, en la que el alumno aporte la diversidad de actividades de aprendizaje que ha ido realizando a lo largo del curso. Los
criterios de ponderacion de tales apartados seran acordados con los alumnos, al finalizar el cuatrimestre.
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Taylor, J.L. (1993) Guia de simulacion y de juegos para la educacion ambiental. Bilbao: Los Libros de la Catarata.

The Earth Works Group (1991) 50 cosas que los nifios pueden hacer para salvar la tierra. Madrid: Emece

UNESCO (1994) Tendencias de la educacion ambiental a partir de la Conferencia de TBILISI. Bilbao: Los Libros de la Catarata.

UNESCO (1993) Programa de educacion sobre problemas ambientales en las ciudades. Bilbao: Los Libros de la Catarata.

Varillas, B. (1991) Las organizaciones no gubernamentales de medio ambiente en Europa Occidental. Madrid: Asociacion Coda/Quercus.

Veldzquez de Castro, F. (1995) Educacion ambiental: orientaciones, actividades, experiencias y materiales. Madrid: Narcea.

Veldzquez de Castro, . y Fernéndez, M.2C. (1998) Temas de Educacién Ambiental en las Ciencias de la Vida. Madrid: Narcea.

Wilke, R.J., Ben Peyton, R. y Hungerford, H.R. (1994) Estrategias para la formacion del profesorado en educacién ambiental. Bilbao: Los Libros
de la Catarata.

Zarate, A. (1995) Juegos al aire libre. Madrid: Cofas.

Curso 2° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 9 (T: 6, P: 3)
PROFESOR: GONZALO GOMEZ DACAL
Departamento: Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Numero de despacho: 26, E-mail: ggdaca@usal.es Teléfono: 923 294630 (Ext. 3206)

- Conocer el ambito cientifico que le corresponde a la Organizacion Escolar y las relaciones que tiene este ambito con otras ciencias,
especialmente la Organizacién General y la Didéctica.

— Aplicar los contenidos de la Organizacién Escolar al disefio, direccion del funcionamiento y evaluacion de los establecimientos de ensefianza.

— Conocer el influjo que las variables que son objeto de estudio por la Organizacion Escolar puedan tener el la eficacia y eficiencia de las insti-
tuciones docentes, de los profesores y de los alumnos.

- Conocer, analizar y evaluar la legislacion que regula la organizacion de las instituciones docentes en Espafia.

- Conocer las tendencias que existen en los sistemas escolares de diferentes paises en materia de organizacion de los centros educativos.

El curso se desarrollara a través de los siguientes tipos de actividades:

— Clases tedricas (60% del tiempo lectivo)

- Realizacién por cada alumno de un estudio de los efectos que una variable de las que estudia la Organizacion Escolar produce en el
rendimiento instructivo de los alumnos. Este trabajo se presentara en clase, utilizando “PowerPoint” (10 % del tiempo lectivo)



- Comentario de un libro relacionado directa o indirectamente con la organizacion de los centros de ensefianza.
- Comentario y andlisis de textos y estudio de casos en clase (30% del tiempo lectivo)
- Aquellas ofras que establezca el profesor, informando de ellas con al menos quince dias de antelacion.

Se realizara apreciando:

- Mediante un examen escrito, los conocimientos adquiridos por el alumno acerca de los contenidos del programa.

- La calidad y aplicabilidad a la realidad del estudio sobre una variable de las que estudia la Organizacion Escolar.

- La capacidad de evaluacion del pensamiento de un autor que haya publicado una obra relacionada, directa o indirectamente, con la
Organizacion Escolar

- La participacion del alumno en las actividades de clase.

1. La calidad de la ensefianza como objetivo de la Organizacion Escolar
2. Las instituciones docentes como objeto de estudio de la Organizacion Escolar; teoria de la escuela
3. Tipos de instituciones docentes

4. Elementos y estructura de las organizaciones (escolares):

- Las personas

- Los grupos

- La estructura

- La tecnologia

- El “clima’

- La cultura

- El contexto

5. Creatividad, innovacion y cambio en las organizaciones escolares

6. Tipologias y taxonomias organizacionales

7. Modelos de direccion y gestion: la tecnologia “k sigma”

8. Organizacion del proceso de ensefianza

- Organizacion de los alumnos

- Organizacion de los profesores

- Organizacion de los espacios y recursos

- Organizacion del centro

9. La investigacion en organizacion escolar
10. La legislacion que regula la organizacion de los centros de ensefianza.

-General:

Gomez Dacal, G. (1996): Curso de organizacion escolar y general. Madrid: Editorial Escuela Espafiola/Praxis (la biblioteca dispone de ejempla-
res de esta obra).

Gomez Dacal, G. (1995): Centros educativos eficientes. Barcelona: Promocion de Publicaciones Universitarias.



Gomez Dacal, G. (2004): K SIGMA: Teoria de las organizaciones y control de calidad (de la ensefianza). Salamanca: Publicaciones de la Uni-
versidad de Salamanca.

Gomez Dacal, G. (2005): K SIGMA: Gestion de procesos para mejorar la calidad de la ensefianza. Barcelona: Praxis.

- Especifica para cada parte del programa: se aportara durante el curso: conslltese la pagina web.usal.es/~ggdacal

Complemento de formacion - Licenciatura en Pedagogia
Créditos: 4,5
PROFESORA: M?# JOSE NAVARRO PERALES

— Proporcionar a los alumnos los conocimientos bésicos acerca de los procesos organizativos y de gestion.

— Conocer la problematica organizativa y de gestion de los centros escolares.

— Valorar los distintos modelos organizativos y las técnicas de gestion.

— Conseguir que los alumnos sepan manejar las técnicas de organizacion y gestion para la mejora de los centros escolares.

Dada la posible diferencia de créditos a cursar por los alumnos dependiendo de su procedencia académica, se planteara con ellos meto-
dologias diferenciadas al comienzo del curso, pero en general podemos determinar que esta asignatura se desarrollara a partir de clases tedri-
cas y practicas. Las clases tedricas consistiran en una exposicion oral por parte del profesor siguiendo siempre una metodologia que fomente
la participacion de los alumnos en clase de los aspectos mas importantes del programa.

Las clases practicas consistiran en el anélisis de documentacion bibliogréfica o legislativa, interpretacion de algun caso practico, lecturas
complementarias, elaboracién de documentos de gestion habituales en los centros educativos etc.

La evaluacion se realizara mediante una prueba escrita en la fecha sefialada que versara sobre la materia tedrica.
Ademas, las practicas seran evaluadas haciendo nota media entre ellas y contara un tercio de la nota final siempre que la parte tedrica
este aprobada.

1. Conceptos introductorios

2. Sistema de comunicacion e informacion. La comunicacion en la escuela

3. Cultura, clima y ambiente organizacional.

4. El poder y la autoridad. Autonomia y participacién institucional.-. Conflicto organizacional

5. Direccion. Modelos y técnicas. Liderazgo institucional. Director y directivos. Toma de decisiones. Gestion de la direccion
6. Gestion académica, administrativa, de personal y de las relaciones con el entorno



Antlnez, S. y Gairin, J. (1996), Fundamentos y practicas de la organizacion escolar. Grad Barcelona.

Calvo de Mora Martinez, J. (1996), Claves para la organizacion de la practica escolar. Método ediciones. Granada.

Dominguez Femnandez, G. y Mesanza Lopez, J. (Coord) (1996), Manual de Organizaciones de Instituciones Educativas. Ed. Escuela Espafiola,
Madrid.

Gairin, J. (1996), La Organizacidn escolar: contexto y texto de actuacion. La Muralla, Madrid.

Garrido, P.; Jabonero, M., Rivera, C. (1995), Planificacion de las actividades directivas de los centros docentes. Ed. Escuela Espafiola, Madrid.

Garrido, P.; Rivera, C. (1990), La memoria de gestion de los centros docentes. Escuela espaiiola, Madrid.

Martin-Moreno, Q. (1996), La organizacién de centros educativos en una perspectiva de cambio. Sanz y Torres, Madrid.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: DIONISIO DE CASTRO CARDOSO
Departamento: Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 42 (Edificio Europa); diocas@usal.es Teléfono 923-294630 (Ext. 3408)

— Valorar la realidad familiar y su papel educativo

- Conocer la situacion actual de las relaciones Escuela-Familia en sus dimensiones tedricopedagdgica y legal
- Analizar modelos y técnicas de participacion de los padres en el Sistema Educativo

- Proponer cauces para mejorar la relacion Escuela-Familia

- Elaborar propuestas de intervencion para una Escuela de Padres

— Conocer distintas referencias bibliogréficas sobre los diversos aspectos de la asignatura

Tema 1.- La Familia como institucién educativa. Elementos para la construccion de un concepto de familia. Modelos tedricos en el estudio
de la familia. Caracteristicas, finalidades y contenidos de la educacion familiar.

Tema 2.- Las relaciones Familia-Centro educativo desde la perspectiva tedrico-pedagégica

Importancia, posibilidades y dificultades de esta relacion. Potencialidad de las relaciones familia-centro educativo en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje.

Tema 3.- Las relaciones Familia-Centro educativo desde la perspectiva juridico-normativa. El periodo anterior a 1978. De la Constitucion a
la LODE de 1985. De la LODE a la LOE.

Tema 4.- Aspectos organizativos y de gestion de las relaciones Escuela-Familia. La relacion en los distintos niveles educativos. La partici-
pacion directa y activa en las aulas. La participacion de los padres en los drganos de gobierno del centro. El papel de los distintos profesiona-
les de la educacion (Director-a y Equipo Directivo. Tutores. Orientador. Educador Social...). La importancia de la informacion, las entrevistas y
las reuniones. La colaboracion en los ambitos de educacion no formal. La colaboracion en distintos contextos y situaciones (en el caso de
alumnos con NEE, en la Escuela Rural...).



Tema 5.- Las Asociaciones de Madres y Padres de Alumnos. Definicion y papel. Constitucion. Dindmica de trabajo.

Tema 6.- Las Escuelas de Padres. Definicion. Objetivos generales. Programas formativos. Organizacion y Planificacion. Metodologias de
trabajo. Modelos y tipologias de Escuelas de Padres.

Tema 7.- Indicadores y técnicas de evaluacion de la interaccion Escuela-Familia.

— Trabajo en el Aula;

Exposicion del temario por parte del profesor

Los alumnos podréan disponer de algunos temas y material fotocopiado

Trabajo en grupo y debates de los alumnos

Visionado de peliculas y/o documentos audiovisuales

— Trabajo de los alumnos fuera del aula:

Visita opcional a centros educativos.

Los alumnos que quieran podran realizar asi mismo cualquiera de las actividades que se mencionan en el apartado “Plan de trabajo opcional”.

Para estas actividades contaran con la ayuda del profesor en el horario de Tutorias. Como se indica mas adelante (apartado evaluacion) la
consolidacion de las puntuaciones conseguidas con algunas de estas actividades voluntarias requerira “obligatoriamente” la revision del trabajo
con el profesor.

CONSIDERACIONES PREVIAS IMPORTANTES

- La Ficha de Alumno-a* debera ser entregada antes del 25 de febrero.

— Pondremos especial interés en cuidar las expresiones orales y escritas, asi como la presentacion de los trabajos.

- Todos los trabajos entregados iran perfectamente identificados; cuando en su realizacion participen dos 0 mas personas se utilizara la
ordenacion alfabética.

- Ningun trabajo sera devuelto, salvo los que explicitamente se indiquen como, por ejemplo, las fichas de los articulos de Revista.

- Los alumnos que, asistiendo o0 no a clase, no puedan o no quieran ajustarse a la propuesta de Trabajo que a continuacion se establece,
pueden presentarse al Examen Final sin haber realizado ninguna actividad o trabajo previo.

1.- Actividades bajo condiciones Obligatorias

- Se podran realizar individualmente o en grupo (hasta 4 personas maximo).

- La concrecion de la modalidad (individual o grupo) sera comunicada, por escrito, al profesor en las tres primeras semanas de clase.

1.1. Fichar dos articulos de Revista (cada uno de una coleccién diferente) sobre cualquiera de los temas/contenidos del programa de la
asignatura.

De cada articulo se presentaran (a ser posible mecanografiadas y con libertad de tamario) tres formatos de fichas:

- Indice del articulo (Esta ficha se presentara por duplicado, siendo obligatorio un ejemplar mecanografiado)

- Cita textual

- Resumen del articulo y reflexion valorativa

Junto con las fichas se presentara, siempre que sea posible, la fotocopia del articulo junto con la portada y el indice de la revista. Esta
peticion se hace mas encarecida cuando la Revista no se encuentre en la Biblioteca de la Facultad.

Fechas tope de presentacion:

- Fichas del primer articulo: 3 de marzo

— Fichas del segundo articulo: 14 de abril



1.2. Trabajos sobre las peliculas y/o documentos audiovisuales

Fecha tope de presentacion: 2 semanas después de cada sesion.

2.- Otras Actividades de Caracter Opcional

- Cualquier trabajo relacionado con la asignatura

- Maximo uno por persona que podra realizarse individualmente o en grupo (libertad de agrupamiento)
- Fecha tope de presentacion: 5 de mayo

1.- Examen final

Fecha: establecida por la Facultad

Modalidad: Escrita u Oral (a elegir por cada alumno-a y comunicada previamente)
Para Aprobar la Asignatura es condicién inispensabIe obtener en este examen una puntuacion minima de 4
2.- Fichas sobre los Articulos de Revista

Valoracion: hasta 1 punto .

3.- Trabajos sobre las Peliculas y/lo Documentos audiovisuales 0

Valoracion: hasta 2,5 pgntos

4 - Actividad Opcional

Valoracion: hasta 1 punto

5.- Asistencia y Participacion en Clase

Valoracion: hasta 0,5 puntos

(*) La consolidacion de las puntuaciones conseguidas en estos apartados requerira obligatoriamente la revision de estas actividades con el
profesor.

1. Para los alumnos que Unicamente se presenten al Examen Final sera la nota obtenida en éste.

2. Para los alumnos que hayan realizado alguna actividad a lo largo del curso sera la Opcion personalizada mas favorable de entre las
siguientes dos opciones:

a) Sumar a la valoracion proporcional del examen final (proporcion realizada entre valorar el examen sobre 10 y valorarlo sobre la diferen-
cia entre 10 y la puntuacion conseguida previa-mente a lo largo del curso) la puntuacion conseguida a lo largo del curso.

b) Sumar a la nota del examen final la mitad de la puntuacién conseguida en las actividades realizadas a lo largo del curso.

Nota: una puntuacion igual o superior a 10, obtenida desde cualquiera de las dos opciones (a y b) antes sefialadas, no supondra automa-
ticamente la calificacion de Matricula de Honor.

Aguilar Ramos, M2 C. (2002): Educacion familiar: una propuesta disciplinar y curricular. Mélaga: Aljibe (Coleccion Biblioteca de Educacion)
Alfonso, Carmen y otros (2003): La participacion de los padres y madres en la escuela. Barcelona: Graé (Coleccion Claves para la Innovacién
Educativa, n® 19)

"La utilizacion de diferentes formas de citar es intencionada.



Alonso Garcia, Julia y Roman Sanchez, José Maria. (2003): Educacion familiar y autoconcepto en nifios pequefios. Madrid: Piramide

Brunet Gutiérrez, Juan José y Negro Failde, José Luis (1994, 22 ed.). ; Como organizar una Escuela de Padres? (2 Vol.). Madrid. San Pio X

Equipo Claves (1994): Gestion participativa de las asociaciones. Ed. Popular, Madrid

Fernandez Rnguita, Mariano (1992): Poder y participacion en el sistema educativo. Sobre las contradicciones de la organizacion escolar en un
contexto democrético. Paidés, Barcelona

—(1993): La profesion docente y la comunidad escolar. Cronica de un desencuentro. Morata: Madrid, 182 pp.

Gervilla, Enrique (Coord.) (2003): Educacién Familiar. Nuevas relaciones humanas y humanizadoras. Narcea: Madrid

Gil Villa, Fernando (1995): La participacién democrética en los centros de ensefianza no universitarios. Madrid/CIDE

Gonzalez-Anleo, Juan et al. (1998): Familia y Escuela. Diagndstico del Sistema Educativo. 1997. Madrid: Ministerio de Educacion y Cultura
(Estudios e Informes INCE)

INSTITUTO PEDAGOGICO “PADRES y MAESTROS” (2003): Cine y transversales. (Treinta peliculas para trabajar en el aula). Ediciones Men-
sajero, Bilbao

Kfiallinsky Ejdelman, Eva (1999): La Participacién Educativa: Familia y Escuela. Gran Canaria: Universidad de las Paimas de Gran Canaria

Lacasa, Pilar (1997): Familias y escuelas. Caminos de la orientacion educativa. Madrid: Visor

Llorent Bedmar, Vicente (Ed.) (1998): Familia y Educacion. Una perspectiva comparada (Actas del 2° Simposium Internacional). Sevilla: Univer-
sidad de Sevilla

Martin-Moreno Cerrillo, Quintina (2000): Bancos de Talento. Participacion de la comunidad en los centros docentes. Madrid: Sanz y Torres

Martin Rodrigo M2 J. (2001): “Las Escuelas de Padres: Posibilidades y retos’, en: Torre Puente, J.

C. (Ed.): Orientacion familiar en contextos escolares, (pp. 73-89). Madrid: Universidad Pontificia de Comillas

Martinez Gonzélez, Raquel-Amaya (1996): Familia y Educacion. Oviedo: Universidad de Oviedo

Martinez Rodriguez, Juan Bautista (Coord.) (1998): Evaluar la participacion en los centros educativos. Madrid: Escuela Espafiola

Millan, Manuel (Dir.) (1996): Psicologia de la familia. Un enfoque evolutivo y sistémico (Vol. I). Valencia. Promolibro

Mir, Clara (Coord.) (1998): Cooperar en la escuela. La responsabilidad de educar para la democracia. Barcelona: Grad

Monereo, Carles y Solé, Isabel (Coords.) (1999, 12 reimp.): El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y constructivista.
Madrid: Alianza Editorial

Musitu Ochoa, Gonzalo (1996): Educacion familiar y socializacién de los hijos. Barcelona: Idea books

Musitu, Gonzalo y Cava, M? Jesus (2001): La familia y la educacion. Barcelona: Octaedro

Pérez de Ayala Moreno Santa Maria, Elisa (1999): Trabajando con familias: teoria y practica. Zaragoza: Certeza

Pérez de Pablos, Susana (2003): El papel de los padres en el éxito escolar de los hijos. Madrid: Aguilar

Rodrigo, Maria José y Palacios, Jesus (Coords.) (2001): Familia y desarrollo humano (22 reimp.). Madrid: Alianza Editorial

Sanchez Garcia, Elena (1990): Ambiente familiar, conducta y rendimiento escolar. Salamanca: Diputacion de Salamanca

Santos Guerra, Miguel Angel (1999, 22 edic.): El crisol de la participacion. Malaga: Aljibe

Torre Puente, Juan Carlos (Ed.) (2001): Orientacion familiar en contextos escolares. Madrid: Universidad Pontificia de Comillas

Tschorne, Patricia; Villalta, Maria y Torrente, Manel (1992, 22 ed.): Padres y madres en la escuela.

Una guia para la participacion. Barcelona; Paidos

Velazquez, Manuel y Loscertales, Felicidad (1987): Escuela de Padres. Sevilla: Alfar

Vila, Ignasi (1998): Familia, Escuela y Comunidad. Barcelona: ICE Universidad de Barcelona/Horsori.



Curso 4° - Licenciado en Pedagogia
Asignatura obligatoria - Créditos: 6 (4 tedricos + 2 précticos)
PROFESOR: DESIDERIO LOPEZ GOMEZ

El Programa se facilitara al comienzo del Curso Académico.

Curso 1° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: ANTONIO VICTOR MARTIN GARCIA
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 58 (Ed. Europa), e-mail: avmg@usal.es Teléfono: 923-29 46 30 Ext. 3453

- Conocer e interpretar los conceptos basicos, naturaleza, objetivos, estructura, problematica de los Paradigmas o modelos de la investiga-
cion educativa, tanto bajo el punto de vista de la investigacion cientifica como de su puesta en practica.

- Comprender la funcionalidad de los Paradigmas de la investigacion educativa, dentro del contexto de la Pedagogia, y conocer sus rela-
ciones interdisciplinares.

- Conocer la estructura y técnicas de los distintos paradigmas o modelos de la investigacion educativa.

- Iniciar a los alumnos en la investigacion educativa. Que lleguen a conocer la metodologia cientifica en la aplicacion practica de algunos
de los paradigmas o modelos de la investigacion educativa.

Asistencia a clases, tedricas y practicas. -Lectura de textos en privado y en clase (se indica como lectura comdn para todos los alumnos la
sefialada en la bibliografia basica). -Ejercicios de autocomprobacién. -Exposicién de temas. -Aplicacion de la dindmica de grupos: Organizacion
de estudios, trabajos, investigaciones en equipo. -Elaboracion de trabajos individuales: fichas, esquemas, proyectos y disefios de investigacio-
nes educativas. -Iniciacion en la investigacion. -Elaboracion de un trabajo de investigacion educativa. -Utilizacion del material audiovisual. -
Entrevistas con el profesor.-

Dada en funcion de:

- El grado de internalizacién, relacion y aplicacion de los contenidos.

- La actuacion de los alumnos en clase, en las exposiciones, discusiones.
- La calidad de los trabajos realizados.



- La aplicacion de la metodologia y la actitud critica, puesta en evidencia en los trabajos que se realicen.
- Participacion en las actividades.

- La puntualidad en el cumplimiento de las respectivas asignaciones.

— El examen final.

1. CUESTIONES INTRODUCTORIAS. Paradigma: Concepto. Ejemplos.-Metodologia cientifica general.-Utilidad de la metodologia.

2. EL METODO CIENTIFICO EN LA EDUCACION. Fuentes de conocimiento.-El método cientifico.-Naturaleza de la ciencia.-Naturaleza de
la investigacion.-Lenguaje de la investigacion.. Métodos generales de investigacion educativa.-Breve historia de la investigacion pedagégica.

3. EL METODO HISTORICO: FUNDAMENTOS Y TECNICAS. Introduccion.-Finalidad de la investigacion histérica.-Fases o etapas de la
investigacion historica.-. Estrategias de investigacion.-Las fuentes o documentos histéricos.-Seleccion y clasificacion de fuentes o documentos.-
La critica histérico-pedagagica: Interna y externa.-La estructuracion definitiva del trabajo: Revision del planteamiento de la investigacion.-La her-
menéutica o explicacion histéricopedagdgica.-La exposicion: Redaccion de los resultados de la investigacion.

4. EL METODO COMPARATISTA: FUNDAMENTOS Y TECNICAS. Introduccion.-concepto y naturaleza de la educacion comparada. funcio-
nalidad de la educacion comparada. el objeto de la educacion comparada.-metodologia de la educacion comparada. modalidades y unidades
de comparacion. modelos y etapas del proceso.

5. EL METODO REFLEXIVO: FUNDAMENTOS Y TECNICAS. Introduccion.-el legado clasico.-el fin de la 16gica.-conceptos basicos.-el sig-
nificado analdgico de los conceptos.-la oposicion de conceptos.-la proposicion en general.-l raciocinio: caracteristicas generales.-el sofisma.-la
légica simbdlica. ,

6. EL METODO DESCRIPTIVO: FUNDAMENTOS Y TECNICAS. Introduccion.-el sentido de la descripcién. etapas del proceso.-niveles de
control.-la naturaleza de la observacion.-la naturaleza de los hechos.-estrategias de investigacion. estudios de tipo de encuesta.andlisis de
documentos.-estudios correlacionales. estudios de desarrollo.

Amal, J., y otros, (1994), Investigacion educativa. Fundamentos y metodologias, Barcelona, Ed. Labor, 278 pp.

Ary, D. y otros (1987), Introduccion a la investigacion pedagdgica, 22 ed., México, Ed. Interamericana.

Best, J. W. (1978), Cémo investigar en educacion, Madrid, Ediciones Morata, 510 pp.

Bisquerra Alzina, R.(2000), Métodos de investigacién educativa, Guia practica, Barcelona, CEAC.

Bisquerra Alzina, R. (Coord.) (2004), Metodologia de la investigacién educativa, Madrid, Ed. La Muralla, 459 pp.

Colas Bravo, M. P.-Buendia Eisman, I. (1992), Investigacion educativa, 2° ed., Sevilla, Ed. Alfar.

Corbetta, P. (2003), Metodologia y técnicas de investigacion social, Madrid, McGraw Hill.

Escolano Benito, A., y otros (1978), Epistemologia y educacién, Salamanca, Ediciones Sigueme, 174 pp.

Lépez-Barajas Zayas, E. (1994), Fundamentos de metodologia cientifica, primera reimpresion, Madrid, Universidad Nacional de educacion a
distancia (UNED), 388 pp.

Sandin Esteban, M P. (2003), Investigacion cualitativa en Educacion. Fundamentos y tradiciones, Madrid, McGraw Hill, XIX + 258 pp.

Valles, Miguel S. (2000), Técnicas cualitativas de investigacion social. Reflexion metodoldgica y practica profesional, Madrid, Sintesis, 430 pp.



Curso 2° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura troncal - Créditos: 6 (T. 5, P: 1)
PROFESOR: JOAQUIN GARCIA CARRASCO
Departamento: Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 69 (Ed. Europa), Correo electronico: carrasco@usal.es Teléfono: 923294634
URLWEB: http://web.usal.es/~carrasco

Niicleo tematico fundamental:

“Sistemas de comunicacion y géneros culturales”

El enfoque que se propone para la asignatura es el de considerar la formacion de la persona, a partir de caracteres que identifican la
comunidad humana como especie dentro del mundo de los seres vivos. Entre esos caracteres, resalta especialmente que la formacion del
comportamiento tiene lugar en un contexto de accion mediada por la comunicacion. Ese proceso de mediacion comunicacional, dentro del cual
se construye el comportamiento, fundamenta la perspectiva desde la que estudiar las comunidades humanas como comunidades de practicas
culturales y el proceso de la educacion como un proceso de incorporacion y de afiliacion cultural. En este contexto de mediacion comunicacio-
nal se toman los sistemas de comunicacion como punto de vista para el estudio de diferentes géneros culturales y para la valoracion de gran-
des contingencias evolutivas y culturales: aparicion del lenguaje, empleo de la escritura, desarrollo de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

1- Situar la perspectiva de estudio propuesta, dentro del campo de conocimiento de la Antropologia.

2- Reconocer las funciones de comunicacion, dentro de las funciones vitales propias del modo de vida de los organismos.

3- ldentificar la aparicion de patrones culturales en especies vivas no humanas, diferentes sistemas de mediaciones comunicacionales y
las categorias de operaciones mentales implicadas en ellos: sus posibilidades y sus limites para la modificacion del comportamiento. Reconocer
la dependencia vital de la cultura en la especie humana.

4- Valorar la ventaja adaptativa de la aparicion del lenguaje humano, identificar su papel en la aparicion y desarrollo de operaciones men-
tales superiores, caracterizar la mediacion linglistica, los artificios y procedimientos de la formacion en las culturas de oralidad primaria.

5- Describir la contingencia cultural de la aparicion de la escritura, sus consecuencias para la actividad mental y las oportunidades y posi-
bilidades que genera, respecto a las practicas comunitarias de incorporacion cultural.

6- Identificar el papel de las imaginario literario en la interpretacion de la cultura y el proceso de metamorfosis de la alfabetizacion en la
cultura contemporanea.

7- Describir la contingencia cultural de la aparicion el desarrollo de las tecnologias de la informacion, las consecuencias derivadas de la
innovacion en los sistemas de comunicacion, las transformaciones en las organizaciones sociales y los cambios en el modo de vida.

8- Andlisis de comunidades de practica cultural mediada por tecnologia informacional.

9- Categorizar e identificar el catalogo de espacios de practicas dentro de los cuales los seres humanos contruyen la identidad cultural.

1- Antropologia y antropologia de la educacion.
2- La comunicacion en el mundo de la vida.
3- Comunicacion y cultura prehumana. La cultura como necesidad vital en la especie huma



4- Comunicacion oral y culturas orales.

5- Comunicacion escrita y culturas lectoescritoras.

6- Metamorfosis de la alfabetizacion.

7- Virtualidad formativa de la mediacion tecnolégica.

8- Comunidades culturales mediadas por tecnologia informacional.
9- Espacios culturales de referencia identitaria.

La actividad de la asignatura se distribuye durante las 14 semanas lectivas, a través de clases magistrales, actividades précticas, estudio
de documentos especialmente preparados para el desarrollo de los temas del programa, lecturas complementarias de documentos especificos
sobre los temas, lecturas recomendadas y trabajos sugeridos por el profesor.

1-2 (2 semanas) Seminario practico

Visionado de documentales sobre comunicacion en diferentes especies animales, patrones culturales en varias especies de simios, ejem-
plos de culturas de oralidad primaria.

El objetivo del seminario es el de la sensibilizacion para estudio del comportamiento comunicativo en el mundo de la vida, identificar el
papel vital de la comunicacion para la vida de los organismos y advertir la evolucion de los sistemas de comunicacion. Comprobar la ventaja
adaptativa de la aparicion del lenguaje para el funcionamiento de la mente humana y el desarrollo de la cultura.

Distribucion de los alumnos en grupos de trabajo.

3-4-5-6- (4 semanas)

Desarrollo de los temas 1,2,3,4.

Entrega de documentos que describen el contenido del temario

Indicacion de las lecturas opcionales de ampliacién (situadas en la Web personal del profesor)

Elaboracion de arboles conceptuales sobre los documentos indicados, construidos por el alumno durante su actividad de estudio.

7-8-9-10 (4 semanas)

Desarrollo de los temas 5,6,7,8.

Entrega de documentos que describen el contenido del temario

Indicacion de las lecturas opcionales de ampliacion (situadas en la Web personal del profesor) Elaboracion de arboles conceptuales sobre
los documentos indicados, construidos por el alumno durante su actividad de estudio.

Durante el mes de noviembre tendran lugar reuniones del profesor con cada uno de los grupos de alumnos.

11(1 semana)

Desarrollo del tema 9

12-13-14 (3 semanas)

Reuniones de trabajo con los diferentes grupos de alumnos.

Los esquemas de estudio y arboles conceptuales correspondientes a los temas 1-6 se entregaran el dia 18 de noviembre, los correspon-
dientes a los temas 7-9, se entregaran en el momento del examen.

La evaluacion tomara en consideracion la entrega de los documentos solicitados 30% (4 puntos sobre 10). La participacion en los grupos
de trabajo 10%. En la Ultima semana del periodo lectivo, el profesor indicara a los alumnos 9 cuestiones de entre las estudiadas en el temario



de la asignatura, que constituiran el cuestionario para el examen. En el momento del mismo el profesor sefiala 3 y los alumnos deben desarro-
llar su respuesta a 2 de ellas, por escrito, durante un periodo maximo de 2 horas y media.

Castells, M (1996-1997) La era de la informacién. Alianza, Madrid. T. I-“La Sociedad red”, T. 2‘Economia, Sociedad y Cultura”, TIII- “Fin de
milenio”.

Eibl-Eibesfeldt(1979) Etologia. Introduccion al estudio comparado del comportamiento. Omega, Barcelona.

Garcia Carrasco,J- Garcia del Dujo,A.(2001) Teoria de la Educacion. T. Il-Procesos primarios de formacion del pensamiento y la accion. Univer-
sidad de Salamanca, Salamanca.

Humphrey,N.(1995) Una historia de la mente. La evolucion y el nacimiento de la conciencia. Gedisa, Barcelona.

Olson,D.R.(1998) El mundo sobre el papel. El impacto de la escritura y la lectura en la estructura del conocimiento. Gedisa. Barcelona

Olson,D.R.-Torrance,N., “Cultura escrita y oralidad’. Gedisa . Barcelona

Goody, J. (1990) La légica de la escritura y la organizacion de la sociedad. Alianza, Madrid.

Waal, F. (2002) El simio y el aprendiz de Sushi. Reflexiones de un primatdlogo sobre la cultura. Paidos, Barcelona

Wenger, E. (2001) Comunidades de préctica. Aprendizaje, significado e identidad. Paidos, Barce- lona.

Wertsch, J.V. (1993) Voces de la mente. Un enfoque sociocultural para el estudio de la Accion Mediada. Visor, Madrid.

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa — Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: MARGARITA GONZALEZ SANCHEZ
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
E-mail: mgsa@usal.es ; mjhs@usal.es
Web docente: htfp:/web.usal.es/mgsa

- Aprender a identificar, analizar e intervenir ante los diferentes aspectos que integran la realidad comunitaria desde la perspectiva peda-
gbgica y social.

- Adquirir conocimientos fundamentales para la elaboracion e implementacion de proyectos de accion pedagdgica comunitaria.

- Desarrollar habilidades y competencias precisas para la intervencion con los distintos grupos y colectivos comunitarios.

UNIDAD I: Introduccién: Teoria general del desarrollo de la comunidad
Origen de la accion comunitaria. Condiciones que propician la necesidad de actuacion en la comunidad. Diferentes tipos de accion comuni-
taria. Modelos comunitarios. Relacion entre las diferentes actuaciones en la comunidad.



UNIDAD II: La educacion y la comunidad

La accion comunitaria desde la pedagogia. Funciones de la educacion comunitaria. Apoyar el cambio desde la formacion.

UNIDAD III: El estudio de la comunidad

Concepto de comunidad. Problematica en su definicion. Diferenciacion respecto a otros conceptos afines. Componentes de la comunidad.

UNIDAD IV: Metodologia y préctica del desarrollo de la comunidad

Estrategias y paradigmas metodoldgicos. La Investigacion Accion. Técnicas de anélisis del contexto comunitario. Estudio de las necesida-
des. El apoyo social como estrategia de intervencion.

UNIDAD V: Areas de desarrollo social

Ambitos de actuacion. Diferentes grupos y colectivos comunitarios. Las Nuevas Tecnologias aplicadas al desarrollo comunitario. Caracteris-
ticas, funciones y roles del pedagogo comunitario y de los implicados.

UNIDAD VI; La programacion del desarrollo de la comunidad

Tipos y finalidades de un proyecto de accion comunitaria. Fases de la elaboracion: planificacién, programacion, control. Importancia de la
planificacion. Tipos de programas en funcién de los tipos de destinatarios. Contenido y funciones de las actividades. Creacion y gestion de pro-
gramas de pedagogia comunitaria.

UNIDAD VII; Evaluacion de programas de desarrollo de la comunidad

Evaluacion de programas: objetivos, resultados, impacto, participacion, cohesion grupal.

- Clases tedricas: exposicion de los contenidos.

- Clases practicas: trabajos individuales y en grupo, actividades fuera del aula y exposiciones de los trabajos y proyectos de intervencion.
- Lecturas complementarias

La evaluacion sera comprensiva y continua valorando la implicacion de los alumnos en la realizacion de las tareas practicas, individuales o
grupales, asi como su participacion en clase. Los alumnos también tendran que realizar un proyecto de accion pedagdgica comunitaria que
sera defendido y expuesto a final de curso. La cuantificacion sobre el valor otorgado a cada una de estas dos partes sera concretada a princi-
pio de curso conjuntamente con los alumnos.

Barbero, J. M. y Cortés, F. (2005): Trabajo Comunitario, organizacion y desarrollo social. Madrid: Alianza Editorial.

Bueno, J. R. (1991). Hacia un modelo de servicios sociales de accion comunitaria: una aproximacion cualitativa. Madrid: Popular.

Caride, J. A. (1998). “Accion e Intervencion comunitarias”. En Petrus, A. (coord.). Pedagogia Social. Barcelona: Ariel.

Cieza, J. A. y Gonzalez, M. (1997). “Desarrollo humando, participacion y dinamizacion sociocultural”. En Garcia, J. (coord.). Educacion de adul-
fos. Barcelona: Ariel.

Claves y Otros (1991): De quién es la iniciativa en el desarrollo comunitario. Madrid, Popular,

Escarbajal, A., (1992): “El desarrollo comunitario como nuevo horizonte educativo’, en Pedagogia Social, 7.

Escarbajal, A., (1992): “La Animacion Sociocultural como instrumento para el desarrollo comunitario”, en Anales de pedagogia, 10.

Froufe, S. y Gonzélez, M. (1995). Para comprender la Animacion Sociocultural. Navarra; Editorial Verbo Divino.

Gracia, E. (1998).E/ apoyo social en la intervencion comunitaria. Barcelona: Paidds.

Martinez, Y. (1992). Textos de animacion comunitaria. Valladolid: Junta de Castilla y Leon, Direccién General de Servicios Sociales, D. L.

Lillo, N. y Roselld, E. (2001). Manual para el trabajo social comunitario. Madrid: Narcea.



Luque, P. A. (2002) (coord.). Educacion social: analisis de recursos comunitarios Sevilla: Universidad de Sevilla.

Malagon, J. L. (1999). Fundamentos del trabajo social comunitario: bases tedricas y metodologicas para la intervencion comunitaria. Sevilla:
Aconcagua Libros.

Mena, J. (1999). “El educador social en medio abierto: el educador social comunitario y el educador de calle’. En Ortega, J. (coord.) Educacion
Social Especializada. Barcelona; Ariel. pp. 141-146.

Moral, A. del (1991). El desarrollo comunitario en la obra de los tedricos més representativos. Teoria de la Educacion, 3, 149-161.

Nogueiras, L. M. (1996): La practica y la teoria del Desarrollo Comunitario. Descripcion de un modelo. Madrid: Narcea.

Perez, G. (1990): Investigacion-accion. Ampliaciones al campo social y educativo. Madrid: Dykinson.

Pérez, G. (1993). Elaboracion de Proyectos Sociales. Casos Practicos. Madrid: Narcea.

Puig, T. (1988). Animacion sociocultural, cultura y territorio. Madrid: Popular.

Quintana, J. M. (1991): Pedagogia Comunitaria: perspectivas mundiales de educacién de adulfos. Madrid: Narcea.

Resohazy, R. (1988): El desarrollo comunitario. Madrid: Narcea.

Saez, J. (1999). “Modelos comunitarios. EI enfoque comunitario”. En Ortega, J. (coord.) Pedagogia Social Especializada. Barcelona: Ariel.
pp. 42-51.

Sénchez, A. (1993). Programas de prevencion e intervencion comunitaria. Barcelona: PPU.

Sanchez, A. y Musitu G. (1996). Intervencion comunitaria: aspectos cientificos, técnicos y valorativos. Barcelona: EUB.

REV. INTERUNIV. de PEDAGOGIA SOCIAL (1992): Monografico “Educacion y Desarrollo Comunitario” n° 7.

Viché, M. (1990). Intervencion socioculfural. Valencia: Grup Dissabte.

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa — Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: JOSE ANTONIO CIEZA GARCIA
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 15 (Ed. Cossio), jacg@usal.es, acd567_01@hotmail.com
TIf. 923.294630 (ext. 3381)

1. Situar las relaciones entre iguales y el aprendizaje cooperativo en el marco de los procesos educativos.
2. Profundizar en los ambitos de formacion que procura la Pedagogia de Grupos: formacion tedrica, técnica y personal.
3. Acceder a la Pedagogia de Grupos a través de la pedagogia de grupos.

TEMA 1: Pedagogia de Grupos e Intervencién educativa. ;Qué es la Pedagogia de grupos? Resistencias a aplicar la pedagogia de gru-
pos. Delimitacion conceptual y fundamentacion educativa. Efectos educativos de las relaciones entre iguales y el trabajo en grupo. Requisitos
para la implementacion del aprendizaje cooperativo. Dimensiones formativas de una Pedagogia de Grupos: la formacion tedrica, técnica y per-
sonal del educador de grupo.



TEMA 2: La formacion tedrica del educador de grupo. Aproximacion al estudio de los grupos. Condicionamientos y caracteristicas de los
grupos. Condicionamientos externos (contexto, entorno fisico, entorno personal). Condicionamientos internos (dimensién relacional y afectiva del
grupo, dimension de trabajo y rendimiento grupal, la autovaloracion critica en el grupo, el estilo de liderazgo del educador). Las etapas de la
vida grupal.

TEMA 3: La formacion técnica del educador de grupo. Estrategias técnicas. Las Técnicas de dinamica de grupos: delimitacion conceptual,
caracterizacion general y clasificacion (técnicas orientadas al desarrollo relacional y afectivo, técnicas orientadas al rendimiento y trabajo grupal
y técnicas para diagndstico de procesos grupales).

TEMA 4: La formacion personal del educador de grupo. El educador como animador de grupo. Cualidades y actitudes humanas / persona-
les. Habilidades basicas. Fuentes y Estilos de liderazgo. Caracteristicas del liderazgo. Funciones como lider grupal.

Los créditos de la asignatura seran concretados en un Plan de Trabajo, tal y como a continuacién se detalla:

1. Tres horas semanales (2 + 1) de clase presencial dedicadas a:

a) Desarrollar cuestiones y reflexiones en torno a la Pedagogia de Grupos. La metodologia consistira basicamente en clases magistrales,
sesiones de aplicacion practica y dinamicas y experiencias grupales disefiadas, aplicadas y coordinadas por el profesor de la asignatura. El
alumno deberd para ello apoyarse en la lectura de la documentacion facilitada por el profesor para cada uno de los temas.

b) Poner en préctica, a través de un proceso de simulacion con los compafieros de clase, un disefio de dindmica de grupos orientado a la
consecucion de algun objetivo y contenido de aprendizaje extraido del &mbito de actuacion de la Educacion Social y enmarcado dentro de un
proyecto determinado, o bien seleccionado del curriculo de Educacion Infantil, Primaria, Secundaria o Bachillerato. Dicho disefio sera elaborado,
aplicado y coordinado por un grupo de alumnos. Sera tutorizado por el profesor de la asignatura (tutoria con coordinadores de grupo en las
horas reservadas para esta funcion) y necesitara ademas por parte del alumno la lectura de la documentacion facilitada por el profesor.

2. El alumno dispone de dos opciones de trabajo para superar la asignatura:

OPCION A

Sera tutorizada por el profesor de la asignatura (tutoria con coordinadores de grupo, tutorias grupales, tutorias individuales, tutorias por
correo electronico).

El alumno debera realizar tres actividades:

- Trabajo individual consistente en el andlisis de una situacion-caso grupal, la explicacion de los condicionantes, caracteristicas y procesos
grupales implicados y el planteamiento de propuestas de actuacion técnica (estrategias y técnicas de dinamica de grupos).

Este estudio de caso sera valorado hasta 10 puntos. Se considerara superado cuando se obtienen como minimo 5 puntos. Plazo de entre-
ga: 31 de mayo del 2008.

Criterios de evaluacion:

1. Analisis y explicacion de todos los condicionantes y caracteristicas grupales (indicadores, causas, consecuencias,...) implicados en el caso
y con relacion al caso, asi como valoracion de la actuacion técnica de los educadores y sugerencias técnicas para afrontar optimamente la situa-
cion, todo ello aplicando siempre los conocimientos desarrollados en los materiales bibliograficos y documentales indicados a tal efecto.

2. Adecuacion a la tarea requerida.

3. Grado de elaboracion del discurso y de las ideas y argumentos que en él se recogen.

4. Claridad expositiva en el planteamiento.

5. Estructuracion del Documento Final (Indice, Introduccion, Analisis, Conclusiones, Bibliografia).



- Participar en un grupo de alumnos para disefiar y aplicar una dinamica o experiencia grupal en y con la clase (proceso de simulacion de
destinatarios) sobre algun objetivo y contenido de aprendizaje extraido del ambito de la Educacion Social y enmarcado dentro de un proyecto
determinado, o bien seleccionado del curriculo de Educacion Infantil, Primaria, Secundaria o Bachillerato. Este disefio sera valorado hasta 10
puntos. Se considerara superado cuando se obtienen como minimo 5 puntos.

La aplicacion de los disefios de grupo tendra lugar entre el 19 y el 30 de mayo de 2008.

Criterios de evaluacion:

1. Respeto a los pasos de un disefio de grupo.

2. Adecuacion de la propuesta técnica a los objetivos, contenidos y educandos escogidos.

3. Rigurosidad, precisin y estructura en la presentacion del Documento final.

4. Aplicacion correcta del disefio en la simulacion con los compafieros de clase.

5. Originalidad y creatividad, especialmente en cuanto a la combinacion y adaptacion de técnicas (no se pueden «inventars técnicas), tipo
de lenguaje y materiales utilizados y ambientacion del espacio.

- Practicas: Cada alumno debera participar en las practicas programadas por el profesor y a través de las cuales se abordaran distintos
aspectos de la pedagogia de grupos. Ademas, debera emitir para cada disefio de grupo que se lleve a cabo en clase, un informe técnico per-
sonalizado (considerado también como practica), de acuerdo a un modelo entregado por el profesor.

Cada practica sera valorada de 0 a 10 puntos y se obtendra una puntuacion media entre todas ellas, siempre y cuando se hayan realizado
al menos el 85% de dichas practicas.

Criterios de evaluacion:
1. Correcta aplicacion de conocimientos de la asignatura a situaciones practicas.
CALIFICACION FINAL

La calificacion final del alumno sera la media de la puntuacion obtenida entre el trabajo por parejas, el disefio de grupo y la nota media de
practicas, siempre y cuando se hayan realizado las tres actividades y se haya obtenido al menos 5 puntos en cada una de ellas.

OPCION B

- Accederan a ella aquellos alumnos que no quieran o no puedan acogerse a la Opcion A.

- El alumno preparara el temario dado en clase por medio de la bibliografia recomendada, los materiales aportados por el profesor y cua-
lesquiera otras referencias bibliograficas que considere oportunas.

- El alumno realizara una prueba de evaluacion en las fechas establecidas para ello. En ella desarrollara, individualmente, por escrito y sin
material, varios temas de la asignatura indicados por el profesor. La Prueba sera puntuada entre 0y 10 puntos y se considera superada con
una nota de 5 puntos o superior.

Criterios de evaluacion: Demostracion y dominio de los contenidos de la asignatura

CALIFICACION FINAL
La calificacion final del alumno coincidira con la calificacion de la Prueba escrita.

Antunes, C. (1999), Manual de técnicas de dindmica de grupos, de sensibilizacion y lidico-pedagdgicas. Buenos Aires, Lumen.
Bany, M. A. y Johnson, L.V. (1981), La Dindmica de Grupos en la educacion. Madrid, Aguilar.



Bonals, J. (2000), El trabajo en pequefios grupos en el aula. Barcelona, Grao.

Bustillos, G.; Vargas, L. (1999), Técnicas participativas para la educacion popular. Madrid, Editorial Popular, 2 vols.

Campiglio, A.; Rizzi, R. (1998), Cooperar en clase. Ideas e instrumentos para trabajar en el aula. Sevilla, M.C.E.P.

Canto Ortiz, J. M. (2000), Dindmica de grupos. Aspectos técnicos, ambitos de intervencion y fundamentos tedricos. Madrid, Aljibe.

Cirigliano, G. F. J.; Villaverde, A. (1997), Dinamica de grupos y educacion. Fundamentos y técnicas. Buenos Aires, Humanitas, 212 edicion.

Espada Séanchez, J. P. (2001): Técnicas de grupo. Recursos précticos para la educacion, Madrid, CCS.

Esteban, C. (1996), La Animacién del grupo pequefio. Madrid, CCS.

Esteve Pagan, J. y otros (1998), La mejora del clima de clase y el aprendizaje por cooperacion. Valencia, Nau.

Fabra, M. L. (1998), Técnicas de grupo para la cooperacion. Barcelona, CEAC (Colec. Aula Préctica Secundaria).

Fernandez Berrocal, P.; Melero Zabal, M? A. (Comp.) (1995), Interaccion social en contextos educativos. Madrid, Siglo XXI.

Francia, Ay Mata, J. (1992), Dinamica y Técnicas de grupos. Madrid, CCS.

Fuentes Pérez, P. y otros (1998), Técnicas de trabajo individual y de grupo en el aula. De la teoria a la practica. Madrid, Piramide.

Fuentes Pérez, P. y otros (2000), Técnicas de trabajo en grupo. Una alternativa en educacion. Madrid, Piramide.

Garcia, R.; Traver, J. A.; Candela, |.: (2001), Aprendizaje cooperativo. Fundamentos, caracteristicas y técnicas, Madrid, CCS.

Guil Bozal, A. (Coord.) (1992), La interaccion social en educacion. Sevilla, Sedal.

Johnson, O.; Johnson, R.; Holubec, E. (1999), El aprendizaje cooperativo en el aula. Barcelona, Paidos.

Lobato Fraile, C. (1998), El trabajo en grupo. Aprendizaje cooperativo en Secundaria. Bilbao, Servicio Editorial de la Universidad del Pais
Vasco.

Maccio, C. (1978), Animacion de grupos. Santander, Sal Terrae, 2 volms.

Marin Garcia, S.; Bazquez Entonado, F. (2003), Aprender cooperando. El aprendizaje cooperativo en el aula. Mérida, Junta de Extremadura
(Consejerfa de Educacion, Ciencia y tecnologia.

Monereo, C.; Duran, D. (2001), Entramadas. Métodos de aprendizaje cooperativo y colaborativo. Barcelona, Edebé.

Ovejero Bernal, A. (1990), El aprendizaje cooperativo. Una alternativa eficaz a la ensefianza tradicional. Barcelona, PPU.

Pallares, M. (1993), Técnicas de grupo para educadores. Madrid, ICCE.

Pujolas, P. (2001), Atencion a la diversidad y aprendizaje cooperativo en la Educacion Obligatoria. Malaga, Aljibe.

Pujolas, P. (2002), Aprender juntos alumnos diferentes. Los equipos de aprendizaje cooperativo en el aula. Barcelona, Eumo-Octaedro.

Serrano Gonzalez-Tejero, J. M.; Gonzélez Herrero Lopez, M E.: (1996): Cooperar para aprender. ;Como implementar el aprendizaje cooperati-
vo en el aula? Murcia, DM.

Shulman, J. H.; Lotan, R. A.; Whitcomb,A. (Comps.) (1999), El trabajo en grupo y la diversidad en el aula. Casos para docentes. Buenos Aires,
Amorrortu.

PAGINAS WEB
www.iasce.net
www.cooperativelearning.com
www.Jigsaw.org
www.maestrosdeprimaria.com
www.LauraCandller.com



Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa ~ Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: JOSE ORTEGA ESTEBAN
Dpto: TEORIA E HISTORIA DE LA EDUCACION
Despacho n° 68 Edif. Europa y IUCE, Edf. Solis; joe@usal.es ext. 3383

- Conocer los conceptos y modelos tedricos de los fenémenos y problemas de la marginacion y exclusion en relacién con la educacion y
pedagogia social.

- Conocer y aprender a aplicar los modelos practicos y las estrategias de tratamiento pedagdgicos de los grupos marginados, especial-
mente referido a menores.

Educacién Social, Pedagogia Social Especializada y Pedagogia de la Marginacion.
Marginacion infanto-juvenil. La praxis de la Educacion de marginados, modelos, programas y estrategias. Escuela y marginacion.
Marginacién y pobreza. Inmigracién y racismo. Exclusion social adulta. Su tratamiento educativo y pedagégico.

Se presentaran los diferentes temas procurando integrar los presupuestos tedricos y practicos de cada contenido. En general, se intentara
promover una actitud activa por parte del alumnado. Las actividades que se realizaran para cubrir tanto los créditos tedricos como practicos
serén las siguientes:

CREDITOS TEORICOS

a) Clases magistrales: Exposicion de los aspectos mas importantes de la asignatura y discusion sobre los mismos. Se seguird un texto o
documento de referencia.

b) Lecturas de articulos de revistas, capitulos de libros y estudio de las leyes y normativas: Se proporcionaran en fotocopiadora las leyes y
normativas basicas para su estudio y consulta, asi como algunos articulos de revistas para el analisis de sus contenidos.

CREDITOS PRACTICOS

a) Clases practicas: Se desarrollaran a lo largo del curso, en general, una hora a la semana. El contenido de las mismas sera el siguiente:

1. Visionado de experiencias concretas.

2. Comentarios de libros y textos.

3. Presentacion de proyectos y programas concretos.

4. Andlisis de planes de mejora de centros.

b) Trabajo Practico: Con el material proporcionado y las indicaciones recibidas en las clases, mas diversos materiales que el los alumnos
deberan buscar, elaboraran en equipo un proyecto institucional que presentaran individuaimente en las clases practicas.

Se realizara una prueba escrita en las fechas marcadas por la Comision de Docencia para esta asignatura. En las pruebas realizadas se
valoraran aspectos tedricos y practicos.



Se tendra en cuenta la entrega y calidad de los trabajos practicos realizados tanto individualmente como en equipo.
El examen tedrico supondré el 75% de la nota final de la asignatura, mientras que el 25% restante se obtendra a partir de los trabajos
practicos.

Caride, J.A. (2005), Las fronteras de la pedagogia social. Perspectivas cientifica e histdrica, Barcelona, Gesdisa.
Garcia, J. y otros (1991), Pedagogia de la marginacién, Madrid, Ed. Popular.

Ortega Esteban, J. (1999) (coordinador):Educacion Social Especializada, Barcelona, Ariel.

— (1999)(Coordinador) Pedagogia Social Especializada, Barcelona, Ariel.

— (1987)Delincuencia, reformatorio y educacién liberadora, Salamanca, Amaru.

Petrus, A. (coordinador): (1997) Pedagogia Social,Barcelona, Ariel.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia.
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESORA: MARIA DOLORES PEREZ GRANDE
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 35 Edificio Europa, E-mail: dpg@usal.es Teléfono: 923 29 46 30 ext. 3453

— Analizar el papel y la importancia que la familia tiene en el desarrollo y educacion del ser humano

— Analizar criticamente la evolucion de la familia en las Gltimas décadas y la diversidad de estructuras familiares existentes en el momento
actual, asi como las repercusiones educativas que esto plantea.

— Conocer y debatir los estilos educativos que se han mostrado més eficaces para un desarrollo humano integral

— Explorar y analizar las pautas educativas familiares de riesgo para el desarrollo

- Evolucion del concepto y las funciones de la familia. Cambios en la familia occidental en los Ultimos afios. Crisis y conflictos.

- La familia como sistema. Causalidad circular, totalidad, morfogénesis, homedstasis y equifinalidad en las relaciones familiares.

- Tipos de disciplina familiar y estilos educativos familiares. Técnicas educativas eficaces.

- Familias no tradicionales. Educacion y desarrollo humano en familias monoparentales, homoparentales y reconstituidas. Otros tipos de familia.
- Violencia en la familia: Maltrato infantil. Violencia contra las mujeres. Otras victimas de maltrato familiar.

- Familias con necesidades especiales. Marginacion y familia. Menores en riesgo.

~ El divorcio y las pautas psicoeducativas mas adecuadas para enfrentarlo sin dafios.

~NOoO OB W —

- Exposicion y debates sobre los conceptos, teorias, y problematicas mas basicos relacionadas con el tema de la familia.
— Seminarios sobre temas actuales y de interés referidos a la familia.
— Anélisis e investigaciones sobre tematicas familiares a llevar a cabo por los alumnos en trabajos de grupo.



Se basara en tres criterios:

- Una prueba escrita al final de la asignatura sobre contenidos basicos del programa
- La participacion e intervencion en los debates y seminarios

- Los trabajos realizados por los alumnos

Alberdi, 1. (2001): La nueva familia espafiola. Madrid: Taurus

Boutin, G. y Durning, P.(1999): Intervenciones Socioeducativas en el Medio Familiar. Madrid: Narcea

Brezinka, W. (1990): La Educacion en una sociedad en crisis. Madrid: Narcea

Campo, del, S. (1991): La nueva familia espafiola. Madrid: Eudema

Corkille Briggs, D. (1994): E nifio feliz. su clave psicologica. Barcelona: Gedisa.

Chedekel, D.S. y O"Connell, (2002): Familias de hoy, Modelos no tradicionales. Madrid: McGraw- Hill

Dowling, E. y Oshorne, E.(1996): Familia y Escuela. Barcelona: Paidos

Escaja Miguel, A. (2003): Educar en familia. Madrid: CCS Fromm, E. y otros (1994): La familia. Barcelona: Peninsula.

Garcia Pérez, M.C. y Pérez Fiz, A. (comps.) (1994): Ancianidad, familia e institucién. Salamanca: Amar(

Gevilla, E. (coord.) (2003): Educacién Familiar. Madrid: Narcea

Gimeno, A (1999): La familia: el desafio de la diversidad. Barcelona: Ariel.

Gorostide, B. (1991): Estructura y Funcionamiento de un Servicio de una Escuela de Padres. Vitoria-Gastéiz: S.C. de Publicaciones del Gobierno
Vasco.

Gracia Fuster, E. y Musitu Ochoa, G (2000): Psicologia Social de la Familia. Barcelona: Paidos.

Martinez Gonzalez, R.A. (1996): Familia y Educacion. Universidad de Oviedo. Servicio de Publicaciones.

Musitu Ochoa, G. y otros (1994): Familia y Educacion. Barcelona: Labor Universitaria

Musitu, G. y Cava, M.J. (2001): La Familia y la Educacion. Barcelona: Octaedro

Meil Landwerlin, G. (1999): La postmodernizacidn de la familia espafiola. Madrid: Acento Editorial.

Papalia , D.E. y Olds, S.W. (1994): Desarrollo humano. México: McGraw-Hill.

Pérez de Ayala, E. (1999): Trabajando con familias. Teoria y Practica. Zaragoza: Certeza.

Quintana, J.M. (coord.) (1993): Pedagogia Familiar. Madrid: Narcea

Rodrigo, M.J. y Palacios, J. (coords.) (1998): Familia y Desarrollo Humano. Madrid: Alianza Editorial.

Sarramona i Lopez (1999): La educacion en la familia y en la escuela. Madrid:PPC Schaffer, H.R. (1994): Decisiones sobre la infancia. Madrid:
Aprendizaje Visor

Vila, 1. (1999): Familia, Escuela y Sociedad. Barcelona: Horsori

V.VAA. (1998): Familia y Educacidn. Précticas educativas de los padres y socializacion de los hijos. Barcelona: Labor



Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Obligatoria — Créditos: 6 )
PROFESOR: JUAN CARLOS HERNANDEZ BELTRAN
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 22 Ed. Europa; e-mail: jehb@usal.es Teléfono: 923-294630 - Ext. 3373

- Analizar desde una perspectiva critica las relaciones que se establecen entre la esfera de la Educacion y el mundo del Trabajo.
— Estudiar y comprender las distintos modelos relativos a las politicas de insercion a la vida activa.
— Analizar las politicas de formacion para el trabajo desde las dimensiones europea, nacional y local.

Nucleo temético I. Educacion, sociedad y trabajo.

Nucleo tematico Il. Fundamentos de las politicas de insercion laboral.
Nucleo tematico Ill. Itinerarios formativos: programas y propuestas.
Nucleo tematico IV. Agentes de desarrollo local y formacion.

Nucleo tematico V. La formacion ocupacional.

El desarrollo de la asignatura se llevard a cabo mediante la alternancia de explicaciones tedricas por parte del profesor con la realizacion
de actividades practicas. Asimismo, se llevaran a cabo distintas lecturas con objeto de incentivar la participacion activa de los alumnos y su
acercamiento a los contenidos a través de la seleccion, para su debate y anlisis critico, de documentacion indicada para una mejor compren-
sion de la asignatura. Finalmente, los alumnos llevaran a cabo, bajo la supervision del profesor, un trabajo de investigacion sobre alguno de los
contenidos de la asignatura.

Se realizara una prueba tedrica sobre los contenidos del programa de la asignatura. La calificacion final tendra en cuenta la puntuacion
obtenida en el examen escrito, la calidad del trabajo de investigacion, asi como las diferentes actividades practicas realizadas a lo largo de la
asignatura.

Carton, M. (1985), La educacion y el mundo del trabajo. UNESCO, Paris.

Consejo de la Unién Europea (2000), Directrices para las politicas de empleo de los Estados miembros. Luxemburgo.
Ferrandez, A. (1992), La formacion ocupacional. Realidad y perspectivas. Diagrama, Madrid.

Fina Sanglas, Lluis (2001), Mercado de trabajo y politicas de empleo. Consejo Econdmico y Social, Madrid.

Morsy, Zaghoul (1980), Aprender y trabajar. UNESCO, Paris.

Nufiez Cubero, L. (1991), Educacion y trabajo. Preu-Spinola, Sevilla.

Rodriguez Moreno, M. L. (1996), Educacion para la carrera. Barcelona.



Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 6 ( T: 4, P: 2)
PROFESORA: MARGARITA GONZALEZ SANCHEZ
Departamento Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 32 Ed. Cossio. E-mail: mgsa@usal.es Tf. 923-294630

- Conocer y comprender los conceptos basicos de la Pedagogia Social.
- Analizar e identificar los &mbitos de accion e intervencion social.
- Adaquirir y valorar las pautas especificas de actuacion/intervencion en los diferentes dmbitos sociales

Tema 1.- Conceptualizacion, objeto y marco disciplinar de la Pedagogia Social.
Tema 2.- La educacion no formal.

Tema 3.- La educacion social como objeto de investigacion y de accion.

Tema 4.- Ambitos de intervencion y funciones del educador social.

Tema 5.- La familia y la escuela como agentes de socializacion.

Tema 6.- Profesionalizacion de la educacion social.

Tema 7.- Acciones educativas con los especialmente disocializados.

Consiste en desarrollar el programa durante las clases tedricas que se completa con la aplicacion de las clases practicas correspondientes.
Los contenidos tematicos que se incluyen en el programa de la asignatura seran comentados y explicados en el aula por parte del profesor.

Las clases practicas, correspondientes a los créditos practicos de la asignatura, se discutiran con el alumno al comienzo del curso, inclu-
yendo entre otras actividades: cinco lecturas, previamente seleccionadas por el profesor, conferencias de especialistas en el campo de la edu-
cacion social, efc..

La evaluacion tendra en cuenta cada uno de los aspectos incluidos en el plan de trabajo y se concretara la modalidad con los alumnos.

Caride, J.A. (2005): Las fronteras de la pedagogia social. Gedisa, Barcelona.

Fermoso, P. (1994): Pedagogia Social. Herder, Barcelona.

Hernandez, J. (1991): Accion comunitaria e intervencion social. Popular, Madrid.

Lopez Martin, R. (2000): Fundamentos politicos de la educacion social. Sintesis, Madrid.

Nufiez, V. (1999): Pedagogia Social: cartas para navegar en el nuevo milenio. Santillana, Buenos Aires.

Nufiez, V. (Coord.)(2002): La educacion en tiempos de incertidumbre: las apuestas de Pedagogia Social. Gedisa, Barcelona.
Ortega, J. (Coord.) (1999): Pedagogia Social Especializada. Ariel, Barcelona.

Ortega, J. (Coord.) (1999): Educacion Social Especializada. Ariel, Barcelona.



Petrus, A. (1997): Pedagogia Social. Ariel, Barcelona.

Petris, A. y Otros (2001): De profesion Educador Social. Paidds, Barcelona.

Quintana, J. M. (1988): Pedagogia Social. Dykinson, Madrid.

Quintana, J.M. (1999): Textos clasicos de Pedagogia Social. Nau Llibes, Valencia.

Varios (1991): El educador social . Ministerio de Asuntos Sociales, Madrid.

Varios (1991): El educador social . Presente y Futuro . Asociacion de Educadores Especializados, Bilbao.

Curso 4° -Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa - Creditos 4,5 (T: 3, P:1,5)
PROFESORA: MARGARITA GONZALEZ SANCHEZ
Departamento Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 32 Ed. Cossio. E-mail: mgsa@usal.es Tf. 923.294630

— Proporcionar al alumno el conocimiento de los principales medios de comunicacion.
— Desarrollar la capacidad de analizar, interpretar y juzgar criticamente los medios de comunicacion social.
— Analizar la utilizacién pedagdgica de los medios de comunicacion social.

Tema 1.- La ensefianza como proceso de comunicacion.

Tema 2.- La radio como medio de comunicacion social, su aplicacion y utilidad educativa.
Tema 3.- La television como medio de comunicacion social, su aplicacion y utilidad educativa.
Tema 4.- La prensa como medio de comunicacion social y su aplicacion educativa.

Tema 5.- La publicidad como medio de comunicacion social, su aplicacion y utilidad educativa.
Tema 6.- El cine como medio de comunicacion social, su aplicacion y utilidad educativa.

Tema 7.- EI comic como medio de comunicacion social, su aplicacion y utilidad educativa.
Tema 8.- Internet como medio de comunicacion social, su aplicacion y utilidad educativa.

Los contenidos del programa se desarrollaran con seminarios y clases tedrico-practicas. El desarrollo de los contenidos se complementa
con el desarrollo por parte de los alumnos de un trabajo sobre un medio de comunicacion concreto.

La evaluacion tendra en cuenta cada uno de los aspectos incluidos en el plan de trabajo y se concretara la modalidad con los alumnos

Aguaded, J.I. (1993): Comunicacion audiovisual en una ensefianza renovada. Grupo Pedagégico Andaluz: Prensa y Escuela. Huelva.
Aguilera, J.M? (1999): Aprendiendo en la era de la informacién. Paidés, Madrid.



Alonso, M'y Otros (1995): Telenifios pdblicos/Telenifios privados. Edic. de la Torre, Madrid.

Ballesta, J. (Coord.) (2001): Medios de comunicacion para una global. Universidad de Murcia, Murcia.
Brown, L.K. (1991): Como utilizar bien los medios de comunicacién.Visor, Madrid.

Caro,A. (1994): La publicidad que vivimos. Eresma & Celeste Editores.

Cebrian, M. (1992): Géneros informativos audiovisuales: radio, television, periodismo grafico, cine, video. Ciencia 3, Madrid.
Coromina, A. (1999): Modelos y medios de comunicacion de masas. Descleé de Brouwer, Bilbao

De las Heras, A. (1991): Navegar por la informacion. Fundesco, Madrid.

Echeverria, J. (2000):; Un mundo virtual. Plaza y Janés, Barcelona.

Ferres, J. (1995): Television y educacion. Barcelona, Paidos.

Ferres, J. (2000): Educar en una cultura del espectéculo. Paidds, Barcelona.

Gascon, M.C. (1991): La radio en la educacion no formal. Ceac, Barcelona.

Gonzalez Requena, J. Ortiz de Zarate, A. (1995): El espot publicitario. Catedra. Madrid.

Graviz, A. y Pozo, J. (1994): Nifios, medios de comunicacion y su conocimiento. Barcelona, Herder.

Grupo Spectus y MEC (1996): Aprende conmigo: La television en el centro educativo. Edic. de la Torre, Madrid.
Heréndez, F. (2002): Educacion y cultura visual. Octaedro, Madrid.

Jurado, J. y Gilabert, L. (2001): E taller de la prensa en la escuela. Octaedro, Madrid.

Ledn, J.L. (1994): Los efectos de la publicidad.Ariel, Barcelona.

Lipkin, L. (2001): Aprender a educar con cuentos. Paidos, Barcelona.

Luis Ledn, J. (1996): Los efectos de la publicidad.Ariel, Barcelona.

Margalef, J.M. (1994): Guia para el uso de los medios de comunicacién. MEC, Madrid.

Masterman, L. (1993): La ensefianza de los medios de comunicacion. Edic. de la Torre, Madrid. (Television).
McLuhan, M. (1987): EI medio es el mensaje. Paidds, Barcelona.

McQualil, D. (1991): Infroduccién a la teoria de la comunicacion de masas. Paidés, Barcelona.

Molina, L. (1990): El video: uso pedagdgico y profesional en la escuela. Alta Fulla, Barcelona.

Ortiz, M.A. y Marchamalo, J. (1994): Técnicas de comunicacién en radio. Paidds, Barcelona.

Otero, H. (1994): Educar con imégenes. CCS, Madrid.

Pérez Tornero, J.M. (1994): El desafio educativo de la television. Paidés, Barcelona.

Pérez Tornero, J.M. (Comp.) (2000): Comunicacion e informacion en la sociedad de la informacion. Paidés, Barcelona.
Postman, N.(1993): Tecnopolis. Circulo de Lectores, Barcelona.

Reyzabal, M.M. (1996): Publicidad: manipulacion o informacién. San Pablo, Madrid.

Sevillano,M.L. y Bartolome,D. (1995): Ensefiar y aprender con la prensa. CCS, Madrid.

Tejedor, J. (1996): Perspectivas de las nuevas tecnologias de la educacion, Narcea, Madrid.

Walker, J.A. y Chaplin, S. ( 2002): Una introduccidn a la cultura visual. Octaedro, Madrid.



Curso 2° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Obligatoria - Créditos: 6 (T 4, P: 2)
PROFESORA: M? DEL CARMEN ORTIZ GONZALEZ
Departamento: Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Numero de Despacho: 19, E-mail: cortiz@usal.es Teléfono: 923 294630 _ 3401

- Cambio de actitudes ante las personas con discapacidad
- Adquisicion de conceptos fundamentales

— Conocimiento de la situacion actual a nivel internacional
— Técnica para la intervencion individual

— Préctica en el trabajo en equipo

— Compromiso social

1. ANALISIS EL PROCESO DE CAMBIO EN EDUCACION ESPECIAL. De los anormales a las personas con necesidades educativas
especiales. Evolucion terminologica y conceptual. Andlisis y critica.

2. PEDAGOGIA TERAPEUTICA. Tratamiento médicopsicopedagagico. Accion interdisciplinar. Ambitos de intervencion. Areas. Objetivos.
Principios. Técnicas. Relacion psicoterapéutica.

3. PROBLAMATICA FAMILIAR. Reaccion de los padres ante el diagnéstico. Entrevista con la familia. Orientacion familiar. La pedagogia
terapéutica en casa. Asociaciones de padres

4. EDUCACION ESPECIAL: INTEGRACION ESCOLAR. Principio de Normalizacion.. Politica y legislacion. Plan Nacional de Educacién
especial. Pro grama de Integracién escolar. La escuela integradora.

5. ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES Y ADAPTACIONES CURRICULARES. Informe Warnock. Implicaciones.
Nuevo concepto de educacion especial. Adaptacion del curriculo a alumnos con necesidades educativas especiales.

6. EDUCACION INCLUSIVA. Concepto de Inclusion. La Declaracion de Salamanca. Accion para la inclusion. Atencion a la diversidad. Cul-
tura escolar. Teoria y practica i

7. LA REFORMA EDUCATIVA EN ESPANA. Palitica y legislacion actual. Medidas de atencion a la diversidad en la LOGSE. Implicaciones
de la Ley de Calidad de la Educacion. Andlisis critico. La LOE.

8. PERSPECTIVAS COMUNITARIAS. Programas de accién mundial a favor de las personas con discapacidad . Estudio de Iniciativas.
Perspectivas de futuro

9. DISENOS ESPECIFICOS DE INTERVENCION. Modelos de valoracién y estrategias de intervencion. Programas. Técnicas. Sistemas.
Las Nuevas Tecnologias aplicadas a la educacion especial.

10. INTEGRACION SOCIOLABORAL DE LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD. Formacion profesional y empleo. Ocio y tiempo libre.
Autodeterminacion. Mejora de la calidad de vida de las personas con minusvalia.

Exposicion tedrica: clases magistrales
Sesiones de aplicacion préctica: trabajos de grupo



Estudio de un libro de texto : entrevista

Lectura de una obra literaria :exposicién y debate

Trabajos dirigidos: comisiones de accion social, prensa ...
Seminarios; temas especiales (asociaciones y profesionales)

Conocimientos tedricos:

Resolucion de casos practicos

Trabajo cooperativo

Tarea individual

Participacion de la comision de evaluacion

AAMR (2002): Retraso Mental. Definicion, clasificacion y sistemas de apoyo. Madrid.Alianza editorial.

Ainscow, M. (2001)) Desarrollo de las escuelas inclusivas Ideas, propuestas, experiencias para mejorar las instituciones escolares. Madrid. Narcea

Alegre de la Rosa, O. (2002): Educar en la diversidad. Bases conceptuales. La Laguna. Grupo Editor Universitario

Aranda, E. (Coord.) (2002): Educacidn especial. Madrid. Pearson Ecuacién

Amaiz, 0. (2003): Educacion inclusiva: una escuela para todos. Mélaga. Aljibe

Barroso, E. (Coord.): Respuesta educativa ante la diversidad. Salamanca. Amar(

Barton, L. (Com.) (1998): Discapacidad y sociedad. Madrid. Morata

Bautista, A. y otros (1999):Necesidades educativas especiales. Mélaga. Aljibe cambio. Madrid. Alianza

Cano, R. (coord..) (2003): Bases pedagdgicas de la educacion especial. Madrid. Biblioteca Nueva.-5.4.2./937

Cardona, C. y Gomez, P. (2001): Manual de Educacion Especial. Valencia. Promolibro

Coll, C. Palacios, J. y Marchesi, A (2001):Des. psicologico y Educacion 3.Trastornos del desarrollo y de las necesidades educativas Especiales. M.
Alianza

Echeita, G. y Verdugo, M.A. (coords.) (2004): La declaracion de Salamanca. Sobre Necesidades Educativas Especiales. 10 afios después.
Valoracion y prospectiva. Publicaciones del INICO. Universidad de Salamanca

Enciclopedia psicopedagdgica de Educacion Especial (2001): Tomos 1y 2. Mélaga. Aljibe

Franklin, B. (1996):Interpretacion de la discapacidad. Teoria e Historia de la Educacién Especial. Barcelona. Pomares

Garcia, C.(1993):Una escuela comun para nifios diferentes. Univ. Barcelona

Garcia, C. y Ortiz,M? del C. (Coords.) (2003):Més alla de la Educacién especial Monografico.

Revista Bordon, Vol. 55 N° 1, 3

Gonzales-Pérez, J. (2002): Necesidades educativas especiales e intervencion psicopedagdgica. Vol | y Il. Universidad de Alcala. -5.4.2./901,902

Grau, C. (1998): Educacidn Especial. De la integracién escolar a la escuela inclusiva. Valencia. Promolibro

Grau, C. (2005) (coord..): Educacién Especial: Orientaciones practicas. Malaga. Aljibe.

Hanco, G. (1993):Las necesidades educativas especiales en las aulas ordinarias. Barcelona. Paidés.

Heward,W.L.(1997):.Nifios excepcionales. Una introduccidn a la Educacion Especial. Madrid. Prentice Hall

Howe, K .y Miramontes, B. (2001): La ética de la Educacion Especial Barc. ldea Book

Lobato, X. (2001):Diversidad y Educacién.La escuela inclusiva y el fortalecimiento como estrategia de cambio. Buenos Aires.Paidds Educacion

Lou, A. y Lopez. N. (1999):Bases psicopedagdgicas de la Educacion Especial

Oliver Vera; M? del C. (2003):Estrategias didacticas y organizativas ante la diversidad. Dilemas del profesorado Ediciones universitarias de Barcelona

Marchesi, A. y Martin, E. (1999): Calidad de la ensefianza en tiempos de



Marchesi, A., Col, C. y Palacios, J: (1994): Desarrollo psicologicolll. Necesidades educativas especiales y aprendizaje escolar. Madrid. Alianza
Psicologia

Martin, E. y Mauri, T. (1996): La atencion a la diversidad en la atencién secundaria. Barcelona. ICI/HORSORI

Meléndez, I. (2003): La inclusion escolar del alumno con discapacidad. Costa-Rica.GLARP-HPD

Ochaita, E. y Espinosa, A. (2004): Hacia una teoria de las necesidades Infantiles y Adolescentes. McGraw-Hill-Interamericana

Ortiz, C.(Coord.) (1991):Temas actuales de Educacion Especial. Univ.de Salamanca Ortiz, M? del C. (1988): Pedagogia Terapéutica/Educacion
Especial. Sal. Amar(

Ortiz, M2 del C. (1995): Las personas con necesidades educativas especiales. Evolucion histérica del concepto. En M.A. Verdugo. Personas
con discapacidad. Perspectivas psicopedagdgicas y rehabilitadoras. Madrid. Siglo XXI, 37-72

Paula I. (2003): Técnicas de Intervencion en Educacion Especial. M.McGrawHill

Séanchez Asin, A.(1993): ):Necesidades educativas especiales. Intervencién psicopedagdgica. Barcelona. PPU

Sanchez, A. y Torres, J. A. (1997): Educacion Especial 1:Una perspectiva curricular, organizativa y profesional. Educacion Especial 2: Ambitos
especificos de intervencion. Madrid. Piramide

Séanchez, E. (2001Principios de Educacion Especial. Madrid. Editorial CCS

Shea, TM. y Bauer, A.M. (2000): Educacién Especial. Un enfoque ecoldgico. Mac Graw Hill .

Smith, D. Dentsch (2003): Bases psicopedagogicas de la educacion Especial. Pearson. Prentice Hall

Torres, J.A. (1999): Educacion y Diversidad. Bases didacticas y organizativas. Malaga, Aljibe

Verdugo, M. A. (dir) (1995): Personas con discapacidad. Perspectivas psicopedagdgicas y rehabilitadoras. Madrid. Siglo XXI. ( Ortiz, M? del C.:37-76)

Vlachou, A. (1999):Caminos hacia una educacion inclusiva. Madrid. Muralla

Wang, M. (1995): Atencion a la diversidad del alumnado. Madrid. Narcea

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal ~ Créditos: 9
PROFESORA: L. BELEN ESPEJO VILLAR

NUCLEO TEMATICO 1. Conceptualizacion de la Politica Educativa.

NUCLEQ TEMATICO 2. Politicas Educativas No Universitarias. Marco Legislativo.
NUCLEQ TEMATICO 3. Politicas Eficientistas y su Incidencia. En las Reformas Educativas.
NUCLEO TEMATICO 4. Politicas Universitarias.

NUCLEO TEMATICO 5. Politicas Educativas Actuales.

La evaluacion final de la asignatura sera el resultado del computo de la nota del examen, de la nota de ejercicios de caracter practico, de
la valoracion de trabajos relacionados sobre la asignatura asi como de la valoracion de la lectura de libros de caracter complementario de la
bibliografia.



Apple, M.W. (1996), Politica cultural y Educacién. Madrid, Morata.

Apple, M.W., Beane, J.A. (1997), Escuelas Democraticas. Madrid, Morata.

Aprender para eL Futuro. Educacion a favor de la dignidad humana. Fundacion Santillana.Madrid, 2001.

Escudero, J. M. (2002), La reforma de la reforma, Qué calidad, para quiénes?, Barcelona, Ariel.

Espejo Villar, B. (Coord) (2000), Politicas educativas para el nuevo siglo. Salamanca, Hespérides. Etxeberria, F. (2000), Politicas educativas en
la Unién Europea. Barcelona, Ariel.

Fernandez Soria, J. M., Mayordomo,A. (1993), Politica Educativa y Sociedad.Valencia, U. de Valencia.

Fernandez Soria, J. M. (1999), Manual de Politica y Legislacion educativas. Madrid, Sintesis.

Freire, P. (1990), La naturaleza politica de la Educacion. Madrid, Paidos.

Gimeno Sacristan, J. (1992), Reformas educativas. Utopia, retérica y practica, en Cuadernos de Pedagogia, 209.

Gonzalez Hernandez,A. (1999), Politicas de la Educacion. Murcia, Diego Martin.

Martinez Bonafé, J. (coord.) (2003), Ciudadania, poder y educacion. Barcelona, Grad.

Nufiez Cubero, L. y Romero Pérez, C. (Eds) (2003), Evaluacidn de las politicas educativas, Actas del VI Congreso de Teoria de la Educacion.
Madrid, OEI.

Pedro, F. y Puig, I. (1999), Las reformas educativas. Una perspectiva politica y comparada. Barcelona, Paidds. Puelles Benitez, M. (1987), Poli-
tica y Administracion Educativas. Madrid, UNED.

Puelles Benitez, M. (1993), Estado y Educacién en el desarrollo historico de las sociedades europeas, en Revista Iberoamericana de Educa-
cion, 1, 1, pp. 35-58.

VVAA (2002), Nuevas tendencias en Politicas Educativas, Barcelona, Granica.

VVAA (2002), Informe educativo 2002. La calidad del sistema educativo, Madrid, Santillana. Whitty, G. (2001), Teoria social y Politica
Educativa,Valencia, Pomares Corredor.

Curso 2° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Creditos: 10
COORDINADORA: VIOLETA MANSO PEREZ

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 16
COORDINADORA: VIOLETA MANSO PEREZ



Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T 3, P: 1,5)
PROFESOR: JOAQUIN GARCIA CARRASCO
Departamento: Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 69 Ed. Europa, Correo electronico: carrasco@usal.es Teléfono: 923294634
URLWEB: http://web.usal.es/~carrasco

Nucleo tematico fundamental:

“Emocidn, comprension, socializacion”

La asignatura propone el estudios de tres grandes categorias de procesos implicados en la practica de la formacion: procesos de desarro-
llo de la sensibilidad, procesos implicados en la comprension de contenidos culturales y procesos de socializacion. Analiza estos procesos en la
medida en la que estructuran las operaciones mentales que intervienen en las practicas de formacion

- Identificar perspectivas de anlisis y reconocimiento de la actividad intelectual

— Analizar el proceso de comprension de contenidos culturales

- Reconocer el papel de los intercambios afectivos en las practicas comunitarias

— Estructurar el estrato emocional mediante organizadores y framas emocionales

— Describir la fenomenologia del entendimiento social

— |dentificar los procesos fundamentales del entendimiento intencional

— Describir las funciones basicas de los procesos intersubjetivos de incorporacion cultural

1- El comportamiento inteligente

2- La comprension de contenidos culturales

3- Analisis de los intercambios afectivos y el caracter bimodal de la experiencia
4- Categorias fenoménicas en el estrato emocional

5- El entendimiento social

6- La comprension del otro y la teoria de la mente

7- Funciones mentales superiores y espacios de la construccion del sujeto

La actividad de la asignatura se distribuye durante las 14 semanas lectivas, hasta completar los 4,5 créditos, a través de clases magistra-
les, actividades practicas, estudio de documentos especialmente preparados para el desarrollo de los temas del programa, lecturas complemen-
tarias de documentos especificos sobre los temas, lecturas recomendadas y trabajos sugeridos por el profesor.

Semana 1-2 El comportamiento inteligente
Semana 3-4 La comprension de contenidos culturales



Semana 5-6 Andlisis de los intercambios afectivos y el caracter bimodal de la experiencia
Semana 7-8 Categorias fenoménicas en el estrato emocional

Semana 9-10 El entendimiento social

Semana 11-12 La comprension del ofro y la teoria de la mente

Semana 13-14 Funciones mentales superiores y espacios de la construccion del sujeto

La evaluacion tomard en consideracion la entrega de los documentos solicitados 30% (4 puntos sobre 10). La participacion en los grupos
de trabajo 10%. En la Ultima semana del periodo lectivo, el profesor indicara a los alumnos 9 cuestiones de entre las estudiadas en el temario
de la asignatura, que constituiran el cuestionario para el examen. En el momento del mismo el profesor sefiala 3 y los alumnos deben desarro-
llar su respuesta a 2 de ellas, por escrito, durante un periodo maximo de 2 horas y media.

Garcia Carrasco,J- Garcia del Dujo,A.(2001) Teoria de la Educacion. T. Il-Procesos primarios de formacion del pensamiento y la accion. Univer-
sidad de Salamanca, Salamanca.

Gardner. H. (1995) Inteligencias multiples. La teoria en la practica. Paidés, Barcelona.

Newman, D.; Griffin, P. y Cole, M. (1991) La zona de construccion del conocimiento.Morata, Madrid.

Vigotsky, L. S. (1996) El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.Critica-Drakontos, Barcelona.

Riviére, A. y Nufiez, M. (1996) La mirada mental.Aique, Buenos Aires.

Greenspan, S. |. y Benderly, B. L. (1997) El crecimiento de la mente y los ambiguos origenes de la inteligencia. Paidés, Barcelona.

Lazarus, R. y Lazarus, B. (2000) Pasion y razon, la comprension de nuestras emociones.Paidés, Barcelona.

Damasio, A. (1996) El error de Descartes. La emocion, la razén y el cerebro humano.Drakontos-Mondadori, Barcelona.

Wenger, E. (2001) Comunidades de préactica. Aprendizaje, significado e identidad. Paidos, Barcelona.

Curso 1° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 6 (T: 4, P: 2)
PROFESOR: ALBERTO VALENTIN CENTENO
Psicologia Bésica, Psicobiologia y Metodologia de las CC. del Comportamiento
Despacho n® 1 Ed. Cossio; e:mail: ave@usal.es

a) Facilitar a los estudiantes conocer y comprender los principales planteamientos tecricos y enfoques metodoldgicos relacionados con los
Procesos Psicoldgicos Basicos.

b) Lograr una comprension y utilizacién precisa de los conceptos fundamentales propios del estudio de los Procesos Psicoldgicos Basicos.

¢) Analizar posibles aplicaciones del campo de estudio de los Procesos Psicoldgicos Basicos al ambito educativo.

d) Fomentar una vision critica y bien fundamentada respecto a los distintos enfoques tedricos que se expongan y la adopcion de una pers-
pectiva cientifica en el andlisis de sus posibles aplicaciones a diferentes aspectos del proceso educativo.



Tema 1: Introduccion a la Psicologia y los Procesos Psicoldgicos Basicos
Tema 2: Atencion y percepcion

Tema 3: Condicionamiento y Aprendizaje

Tema 4: Memoria

Tema 5: Motivacion y Emocion

Tema 6: Pensamiento y Lenguaje

a) Las exposiciones realizadas en clase sobre los temas indicados en el programa constituyen la principal actividad docente. Se tratara de
facilitar al alumno/a tanto la posibilidad de un acercamiento préactico a tales contenidos, como la exposicion de trabajos sobre determinadas
secciones del programa.

b) Realizacién de un trabajo de planteamiento tedrico/practico, con caracter voluntario. Para su elaboracion el alumno/a seleccionara un
contenido particular, entre los incluidos en el temario, tratando de analizar sus posibles implicaciones pedagdgicas. En su desarrollo, ademas
de distribuir los contenidos pedagagicos y psicoldgicos de forma equilibrada, se debera incluir una propuesta de intervencion, fundamentada en
la revision tedrica que previamente se habra realizado.

Consistira en una prueba escrita (prueba objetiva de alternativa mdltiple), a cuya nota habran de sumarse otras, de menor peso, corres-
pondientes al trabajo optativo mencionado en el apartado anterior y a la participacion activa que se realice en trabajos de grupo y otras activi-
dades de caracter mas practico que se llevaran a cabo durante el curso. En la convocatoria de septiembre el procedimiento de evaluacion se
basara en una prueba escrita compuesta por preguntas cortas a desarrollar.

Ballesteros, S. (1997). Psicologia General. Un enfoque cognitivo. Madrid: Universitas.

Ballesteros, S. y Garcia, B. (1996). Procesos Psicoldgicos Basicos. Madrid: Universitas.

Carpintero, H. (1996). Historia de las ideas psicolégicas. Madrid: Piramide.

Fernandez-Abascal, E.G., Martin, M.D. y Dominguez, J. (2001). Procesos Psicologicos. Madrid: Ediciones Piramide.

Garcia Sevilla, J. (1997). Psicologia de la atencion. Madrid: Sintesis.

Kahneman, D. (1999). Atencidn y esfuerzo. Madrid: Biblioteca Nueva.

Myers, D.G. (1999). Psicologia. Madrid: Editorial Médica Panamericana.

Palmero, F. y Mestre, J.M. (2004). Procesos psicologicos basicos. Una guia académica para los estudios en Psicopedagogia, Psicologia y
Pedagogia. Madrid: McGraw-Hill.

Reeve, J. (1994). Motivacién y emocién. Madrid: McGraw-Hill.

Rosselld, J. (1997). Psicologia de la atencion. Introduccion al estudio del mecanismo atencional. Madrid: Piramide.

Sénchez, A. y Arana, J.M. (Coord.) (1997). Manual de practicas de percepcion y atencion. Salamanca: Amard Ediciones.

Worchel, S. y Shebilske, W. (1998). Psicologia. Fundamentos y aplicaciones. Madrid: Prentice-Hall.

* Otras obras de caracter mas especifico se resefiaran paralelamente al desarrollo del programa.



Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 créditos (T 3, P: 1,5)
PROFESORES: TEOFILO AUSIN ZORRILLA
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 34 Edificio Cossio. e-mail: teomide@usal.es Teléfono: 923294630 ext. 3404

Esta asignatura pretende mostrar a los alumnos el modelo de intervencion a través de programas aplicado a la orientacion educativa,
situandolo en el contexto de los diferentes modelos de orientacion existentes.

Por otro lado, y como objetivo fundamental, se plantea que el alumno adquiera un conocimiento tedrico y practico del abanico de los dife-
rentes programas de orientacion.

Por Ultimo, se pretende que el alumno sea capaz de seleccionar programas para intervenir sobre necesidades, que sea capaz de adaptar-
los a una realidad concreta y que maneje algin instrumento para evaluarlos.

1. Modelos de orientacion educativa

1.1. Concepto de modelo

1.2. Ejes vertebradores de la intervencion orientadora
1.3. Modelos basicos: Servicios, Programas, Consulta
2. La orientacion educativa desde la perspectiva de programas
2.1. Concepto de programa

2.2. Caracteristicas de un programa

Fases en la implantacion de un programa

3. La implantacion de programas

3.1. Criterios y estrategias

3.2. Elementos organizativos

3.3. El proceso de implantacion

4. Ambitos de aplicacion de programas de orientacién
4.1. Intervencion sobre elementos del sistema

4.2. Intervencion sobre el sistema

4.3. Conexiones mesosistémicas

5. Evaluacién de programas de orientacion

5.1. Evaluacion de necesidades

5.2. Modelos de Evaluacion de Programas

En las clases se hara una presentacion por parte del profesor de los diferentes conceptos relacionados con los modelos de orientacion y
con el modelo de intervencion por programas.



También se mostraran a los alumnos diferentes programas de intervencion, mostrando su estructura, contenidos y aplicaciones. Posterior-
mente, los alumnos organizados en grupos (o individualmente, en funcion de nimero de matriculados) deberan profundizar en el conocimiento
de un programa o tipo de programas para su exposicion en clase.

Se realizara una evaluacion formativa (de proceso) en la que se tendra en cuenta la participacion activa en clase y una evaluacién sumati-
va (final).

El alumno podréa ir obteniendo puntos a lo largo del curso mediante su participacion en clase y el desarrollo de actividades complementa-
rias siguiendo los criterios que se explican en la tabla siguiente:

CONTENIDOS OBLIGATORIOS Imprescindible superar el 50% para aprobar la asignatura

CONTENIDO PRUEBA PUNTOS FECHA

Teoria Escrito (1) 60 (minimo 30)  Examen final: ver Guia

Précticas de aula + Exposicion Valoracion de la exposicion y las 40 (minimo 20) A lo largo del curso antes del 31

de programas en clase practicas o examen con material (2) de mayo. Examen final: ver Guia
OPTATIVOS

CONTENIDO PRUEBA PUNTOS FECHA

Participacion Significativa Valorada en el aula por el profesor (3) 10 En las sesiones de clase

Presentacion en clase de otros Valoracion de la exposicion (4) 10 En las sesiones de clase

materiales, lecturas, etc.

(1) El examen tedrico consistira en una prueba escrita para evaluar los contenidos de los temas expuestso en clase y el conocimiento de los programas presenta-
dos. Se evaluara la capacidad de comprension de los conocimientos, la capacidad de aplicacion, la capacidad de anlisis y sintesis y la capacidad de establecer juicios
de valor fundamentados.

(2) Las practicas se iran realizando en las clases y seran controladas por el profesor. En la exposicion del programa el alumno sera asesorado por el profesor.
Cuando no se superen las practicas de esta manera se podra hacer un examen practico tras el examen tedrico.

(3) La participacion en clase sera valorada en el momento. Deberan ser aportaciones interesantes y congruentes con el contenido que se esté tratando. El alumno
podra obtener un méaximo de 10 puntos a lo largo del curso.

(4) El alumno podra presentar en clase otro tipo de materiales, asi como trabajos sobre lectu ras o de reflexion personal. Se podran valorar con un méximo de 10 puntos.

La calificacion final sera segun la siguiente puntuacion:

Menos de 50 puntos: Suspenso, de 50 a 69 puntos: Aprobado, de 70 a 89 puntos: Notable, de 90 a 100 puntos: Sobresaliente. Podran
obtener Matricula de Honor, en funcion del nimero disponible, aquellos alumnos que obteniendo una calificacion de Sobresaliente hayan desta-
cado por la calidad de su trabajo.



Alvarez Rojo, V. (1994). Orientacion educativa y accion orientadora. Madrid: EOS.

Alvarez, M.y Bisquerra, R. (1996). Manual de orientacion y tutoria. Barcelona: Praxis.

Bisquerra, R. (Coord.) (1998). Modelos de orientacion e intervencién psicopedagdgica. Barcelona: Praxis.
Monereo, C. y Solé, I. (1996). El asesoramiento psicopedagdgico. Madrid: Alianza.

Rodriguez Espinar, S. (Coord.) (1993). Teoria y préctica de la orientacion educativa. Barcelona: PPU.
Rodriguez Moreno, M.L. (1996). Orientacidn e intervencion psicopedagégica. Barcelona: CEAC.

Sanz Oro, R. (1990). Evaluacion de programas en orientacion educativa. Madrid: Piramide.

Solé, 1. (1998). Orientacion educativa e intervencion psicopedagdgica. Barcelona: Horsori.

Vélaz de Medrano, C. (1998). Orientacion e intervencion psicopedagdgica. Malaga: Aljibe.

Curso 2° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 6 (T: 4, P: 2)
PROFESOR: JOSE ORRANTIA RODRIGUEZ

Esta asignatura tiene como objetivo fundamental que los alumnos de Pedagogia adquieran conocimientos basicos sobre las condiciones
del aprendizaje escolar. Para ello, y partiendo de los conocimientos adquiridos en otras asignaturas como la Psicologia del Desarrollo o la Psi-
cologia Bésica, se describiran las distintas teorias que actualmente tienen cabida en el aprendizaje escolar prestando especial atencién a su
relacion con los distintos contenidos escolares. Ademas, se llevara a cabo una operacionalizacion de los principios psicopedagdgico tan impor-
tantes en el proceso de ensefianza/aprendizaje, para terminar con unas orientaciones basicas sobre la aplicacion de estos conocimientos a las
distintas areas curriculares.

El desarrollo de la asignatura se llevara a cabo fundamentalmente a partir de la exposicion en clase por parte del profesor. Sin embargo, a
lo largo de la signatura se intercalaran clases practicas a partir de la técnica del role-playing. Ademas se plantearan una serie de lecturas que
serviran como complemento a las clases tedricas.

La evaluacién constara de un examen final escrito en el que se reflejaran los conocimientos, tanto tedricos como practicos, adquiridos.

PSICOLOGIA DE LA EDUCACION

1. Conceptualizacion e historia de la disciplina.

2. La Psicologia de la Educacion como disciplina cientifica.

3. La Psicologia de la Educacion y su relacion con ofras disciplinas: Aportaciones de la Psicologia de la Educacion a la Pedagogia.

LA ADQUISICION DE CONOCIMIENTOS
1. La adquisicion de conocimientos declarativos: hechos y conceptos.



2. La adquisicion de conocimientos procedimentales: estrategias y metaestrategias.
3. La representacion del conocimiento en la memoria.
4. Estrategias de aprendizaje.

TEORIAS DEL APRENDIZAJE. DE LA ASOCIACION A LA CONSTRUCCION

1. Aprendizaje por asociacion; Condicionamiento clésico y operante.

2. Aprendizaje por construccion; Aprendizaje significativo: condiciones; Revision del aprendizaje significativo: el papel de los conocimientos
previos y el papel del aprendiz.

3. Aprendizaje y comprension: aplicaciones.

TEORIAS DEL APRENDIZAJE. EL CAMBIO CONCEPTUAL

1. Introduccion: reestructuracion del conocimiento fuerte/debil.

2. La teorias implicitas: origen.

3. El cambio conceptual: el conflicto cognitivo como motor del cambio.

TEORIAS DEL APRENDIZAJE. LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL CONOCIMIENTO
1. Aprendizaje e interaccion social: actividad y mediacion.

2. El concepto de interiorizacion y la Zona de Desarrollo Proximo.

3. Aprendizaje situado: el aprendizaje como resolucion conjunta de problemas.

LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

1. Diferencias individuales y aprendizaje.

2. Concepto de modularidad: las inteligencias multiples y las dificultades especificas en el aprendizaje.
3. Estilos de aprendizaje.

MOTIVACION Y APRENDIZAJE

1. El enfoque cognitivo de la motivacion.

2. Las atribuciones y expectativas de éxito.

3. Metas de aprendizaje y metas de ejecucion.
4. Motivar para aprender.

DE LA PSICOLOGIA DE LA EDUCACION AL CURRICULUM

1. Aprendizaje y areas instrumentales.

2. El dominio lingtiistico: de la decodificacion a la comprension.

3. El dominio matematico: del concepto de niimero a la resolucion de problemas.
4. EI conocimiento cientifico: del conocimiento cotidiano al cientifico.

Coll, C., Palacios, J. y Marchesi, A. (2000), Desarrollo Psicoldgico y Educacion. Psicologia de la Educacion. Madrid, Alianza.
Bruer, J. (1993), Escuelas para pensar. Una ciencia del aprendizaje en el aula. Barcelona, Paidds.

Bruner, J. (1997), La educacion, puerta de la cultura. Madrid,Visor.

Claxton, G. (1984), Vivir y aprender. Madrid, Alianza.

Entwistle, N. (1988), La comprension del aprendizaje en el aula. Barcelona, Paidds.



Gagné, E. (1991), La psicologia cognitiva del aprendizaje escolar. Madrid, Aprendizaje Visor.

Gardner, H. (1993), La mente no escolarizada. Como piensan los nifios y como deberian ensefiar las escuelas. Barcelona, Paidds.
Pozo, J. 1. (1989), Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid, Morata.

Pozo, J. I. (1996), Aprendices y maestros. Madrid, Alianza.

Reigeluth, C. (2000), Disefio de la instruccion. Teorias y modelos. Madrid, Santillana.

Rogoff, B. (1993), Aprendices del pensamiento. EI desarrollo cognitivo en el contexto social. Barcelona, Paidos.

Curso 1° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 6
PROFESOR: JOSE M? SANCHEZ SANCHEZ

- Que el alumno conozca y comprenda el desarrollo humano desde una perspectiva integra

- Familiarizar al alumno con las teorias, métodos de trabajo y terminologia utilizados en Psicologia Evolutiva.

- Sensibilizar al alumno en relacion con las implicaciones educativas que tienen las caracteristicas y habilidades evolutivas en los distintos
momentos del desarrollo humano.

Los temas del programa seran expuestos por la profesora de la asignatura en las clases tedricas. En estrecha relacion con algunos de los
puntos tratados en el temario se realizaran actividades practicas.

La evaluacion se realizara fundamentalmente a partir de la calificacién obtenida en el examen de la asignatura. Ademas se valorara el ren-
dimiento en las practicas.

Primera infancia (0-2 afios)

1. Competencias perceptivas y atencionales. Desarrollo de la percepcion visual. La audicion y otras modalidades sensoriales. Coordinacion
intersensorial.

2. Desarrollo intelectual en el periodo sensoriomotor. Desarrollo de los esquemas en el periodo sensoriomotor. Evolucion de la nocion de
objeto. Desarrollo de la imitacion. Investigaciones recientes y valoracion critica.

3. Adquisicion del lenguaje. La tarea de adquirir el lenguaje. Los inicios de la comunicacion. Desarrollo de la comunicacion prelingiiistica.
Del gesto a la palabra. Las gramaticas infantiles.

4. Desarrollo social y de la personalidad. Condicionantes previos. Procesos mentales, conductuales y afectivos de socializacion. El apego.

Afios escolares

5. Desarrollo cognitivo. Caracteristicas del pensamiento preoperatorio. Egocentrismo infantil. Operaciones cognitivas logicas e infralégicas.
Limitaciones de la concepcién operatoria de la inteligencia y planteamientos recientes. El juego y su importancia.

6. Desarrollo del lenguaje. Desarrollo fonoldgico. Desarrollo morfo-sintactico. Desarrollo semantico.



7. Conocimiento social y desarrollo moral. Conocimiento interpersonal. Conocimiento de los sistemas e instituciones sociales. Razonamien-
to y comportamiento moral.

8. Relaciones sociales y desarrollo de la personalidad. Influencias socializadoras de la familia y de la escuela. EI conocimiento de si
mismo. ldentidad y tipificacion sexual. Las relaciones de amistad y los grupos de iguales.

Adolescencia

9. El desarrollo cognitivo en la adolescencia. Caracteristicas generales del pensamiento formal. Revisién del planteamiento piagetiano y
perspectiva actual.

10. Personalidad y relaciones sociales en la adolescencia. Adquisicion de la identidad personal. Desarrollo de las actitudes y de la conduc-
ta sexual. Desarrollo de la independencia. Nuevas relaciones con los iguales. Eleccion vocacional.

Edad adulta y vejez

11. El desarrollo en la edad adulta y en la vejez. Cambios fisicos. Funcionamiento cognitivo. Desarrollo de la personalidad. Vida familiar.
Vida laboral. Relaciones sociales.

Bermejo,V. (Ed.)(1994), Desarrollo cognitivo. Madrid, Sintesis.

Delval, J. (1994), El desarrollo humano. Madrid, Siglo XXI.

Garcia-Madruga, J. A. y Lacasa, P. (1990), Psicologia Evolutiva. Vols. I. y Il. Madrid, Uned.

Hoffman, L., Paris, S. y Hall, E. (1996), Psicologia del desarrollo hoy, Vols. 1 y 2. Madrid, McGraw-Hill.

Hopkins, J. R. (1987), Adolescencia. Afios de transicion. Madrid, Piramide.

Lopez, F. y Fuentes, M. J. (1994), Revision, analisis y clasificacion de los estudios sobre desarrollo social. Infancia y Aprendizaje, 67-68, 163-185.

Palacios, J., Marchesi, A. y Coll, C. (Comps.) (1994), Desarrollo psicologico y educacion, I. Psicologia Evolutiva. Madrid, Alianza Editorial. (Manual
bésico).

Papalia, D. E. y Olds, S.W. (1992), Desarrollo humano (4% ed.). Madrid, McGraw-Hill.

Rodrigo, M. J. (Ed.)(1994), Contexto y desarrollo social. Madrid, Sintesis.

Vega, J. L. y Bueno, B. (1995), Desarrollo adulto y envejecimiento. Madrid, Sintesis.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 4,5
PROFESOR: MIGUEL DOMINGUEZ-BERRUETA DE JUAN
Departamento: Derecho Administrativo, Financiero y Procesal
Despacho: 260 Facultad de Derecho. E-mail: mberrueta@usal.es Ext:. 1669

TEMA I «Evolucion histérica de la legislacion educativa»

1. El Derecho de la educacion antes de la Constitucion.

2. La etapa constituyente y su influencia en la legislacion educativa.

3. Evolucion de la normativa educativa tras la Constitucion.

TEMA II: «EI derecho a la educacion (art. 27 CE): aproximacion general»

1. El derecho a la educacion: su ubicacion en el texto constitucional y las consecuencias derivadas de la misma.



2. El doble contenido del art. 27 CE: el derecho a la educacién como prestacion y el derecho de libertad de ensefianza. Delimitacion de
los conceptos de derecho de prestacion y de derecho de libertad: andlisis de su trascendencia en el Derecho de la Educacion.

TEMA IlI: «EI derecho a la educacién como derecho de prestacion»

1. El derecho de acceso a la educacion.

2. La gratuidad de la ensefianza bésica.

3. Derecho a la permanencia en la educacion.

4. Derecho a una evaluacion objetiva.

TEMA IV: «La libertad de ensefianza»

1. La libertad de ensefianza

2. La libertad de catedra.

3. Libertad de elegir el tipo de educacion.

4. Libertad de elegir la formacion moral y religiosa.

5. El derecho de creacion de centros docentes.

TEMA'V: «Participacion, asociacion y autonomia en el Derecho de la educacion»

1. El derecho de participacion de la Comunidad educativa.

2. Derecho de asociacion.

3. La autonomia de los centros docentes. Especial referencia a la autonomia universitaria.

TEMA VI: «Neutralidad, calidad y respeto a los principios y valores constitucionales basicos»

1. La obligacion de neutralidad de la ensefianza publica.

2. Derecho a la calidad de la educacion.

3. Respeto a los derechos y libertades fundamentales y a los principios democraticos de convivencia (art. 27. 2 CE).

TEMA VII: «Los centros docentes»

1. Tipologia de los centros docentes.

2. Los centros publicos.

3. Los centros privados.

4. Los centros concertados.

TEMA VIII: «La financiacion de la educacion»

1. Financiacién de los centros publicos.

2. Financiacion de los centros privados.

3. Financiacion de los centros concertados.

4. La financiacion de la Universidad publica.

5. La financiacién de la Universidad privada.

TEMA IX: «La Administracion educativa»

1. La Administracion educativa estatal.

2. La Administracién educativa autonomica y local.

3. Distribucion de competencias educativas.

TEMA X: «Estructura del sistema educativo»

1. Principios generales.

2. El curriculo.

3. La educacion preescolar.

4. La educacion infantil.



5. La educacion primaria.

6. La educacion secundaria.

7. La formacion profesional.

8. Ensefianzas escolares de régimen especial.
9. La ensefianza universitaria.

TEMA XI: «Evaluacion e inspecciony

1. Evaluacion.

2. Inspeccion.

Cédigo 13881
Plan 2000. Ciclo 2°. Curso 4°
Caracter: OPTATIVA. Periodicidad: 2° CUATRIMESTRE
, Créditos: T 3 P 1,5. Créditos: ECTS )
Area: PSICOLOGIA EVOLUTIVA'Y DE LA EDUCACION
Departamento: PSICOLOGIA EVOLUTIVA'Y DE LA EDUCACION
Profesor Responsable/Coordinador; JOSE LUIS MARTINEZ ALVAREZ

BLOQUE FORMATIVO AL QUE PERTENECE LA MATERIA

Conjunto de asignaturas vinculadas entre si.

PSICOLOGIA DEL DESARROLLO (1° CURSQ)

PSCOLOGIA DE LA EDUCACION (2° CURSO)

PAPEL DE LA ASIGNATURA DENTRO DEL BLOQUE FORMATIVO Y DEL PLAN DE ESTUDIOS.

Esta asignatura representa el ambito aplicado o de intervencion en el desarrollo sexual. Fundamentalmente va dirigido a la formacion en
educacion sexual y su aplicacion en ambitos escolares y/o sociales.

PERFIL PROFESIONAL.

Interés de la materia para una profesion futura.

Esta asignatura es de interés para los profesionales interesados en el ambito de la sexualidad humana y en su optimizacion a través de la
educacion.

*Esta informacion se puede obtener, en la mayoria de los casos, en los libros blancos de la ANECA para cada titulacion.
http://www.aneca.es/modal eval/conver docs titulos.html .

Es deseable que los alumnos/as que quieran matricularse hayan superado la asignatura “Psicologia del Desarrollo” (1° curso), 0 en su
defecto hayan cursado materias similares en otras titulaciones o universidades.

* Requisitos previos 0 minimos que en algunas materias son necesarios para cursar la asignatura (asignaturas previas, conocimientos con-
cretos, habilidades y destrezas determinadas, ...)



Indiquense los objetivos preferiblemente estructurados en Generales y Especificos (también pueden indicarse objetivos instrumentales o de
otro tipo.

GENERALES:

1. Tomar conciencia de la importancia de la educacién sexual en contextos escolares.

2. Fomentar una actitud critica, abierta y tolerante en materia de sexualidad.

3. Adquirir conocimientos basicos del desarrollo sexual a lo largo del ciclo vital

4. Desarrollar habilidades para la implantacion de la educacion sexual en diferentes contextos.

ESPECIFICOS:

1. Promover una actitud positiva y de aceptacién de la educacion sexual.

2. Comprender y analizar, tanto individual como colectivamente, tres programas nacionales de educacion sexual.

3. Aprender como organizar e implantar un programa de educacion sexual en un centro escolar.

4. Conocer como desarrollar un curso de formacion de profesionales en educacion sexual.

5. Aprender como afrontar algunas situaciones concretas relacionadas con la educacion sexual en el aula, en el trabajo con padres/madres
0 con profesionales.

6. Conocer los elementos basicos que definen y caracterizan la sexualidad infantil, adolescente, adulta y en la vejez.

Indiquense los contenidos preferiblemente estructurados en Tedricos y Practicos. Se pueden distribuir en blogues, modulos, temas o unidades.

CONTENIDOS TEORICOS

Concepto de sexualidad.

Actitudes hacia la sexualidad.

Sexualidad en la infancia (0-6 afios) y nifiez (6-12 afios).

Introduccion.

Manifestaciones sexuales.

Procesos basicos en el desarrollo afectivo-sexual.
Riesgos y problemas de la sexualidad en la infancia.

Sexualidad en la adolescencia.

Introduccion.

Desarrollo bioldgico: la pubertad

Desarrollo psico-socio-sexual.

Riesgos y problemas asociados a la sexualidad en la adolescencia.

La sexualidad en la vida adulta y vejez.

Cambios fisiologicos.
Cambios psicosociales.
Manifestaciones sexuales.



Sexualidad y discapacidad psiquica

Falsas creencias.
Barreras psicosociales.
Manifestaciones sexuales

La educacion sexual: contexto general.

Educacion sexual formal y no formal.

La educacion sexual en el curriculum.

Modelos de educacion sexual.

Orientaciones generales para la educacion sexual.

Programas de educacion sexual.

La educacion sexual en el centro educativo.
Educacion sexual en la vejez.
Educacion sexual y discapacidad psiquica.

CONTENIDOS PRACTICOS

El programa practico se realizara a la par que el tedrico y estara condicionado y relacionado con éste. Muchos de estos contenidos se
ofrecen a través de la plataforma online moodle. En concreto, los contenidos practicos seran los siguientes.

1. Concepto y actitudes hacia la sexualidad. Discusion y andlisis de textos.

2. Recursos en educacion sexual. Visionado de un recurso audiovisual utilizado en la educacion sexual y elaboracion de un informe critico
sobre el mismo.

3. Situaciones en educacion sexual. Discusion en grupo de diferentes situaciones relacionadas con la practica de la educacion sexual.

4. Programa de educacion sexual para nifios/as de primaria (6-12 afios). Entre todo el grupo/clase, elaboran este programa en un wiki.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS. (En relacién a los conocimientos, habilidades. y actitudes: conocimientos destrezas, actitudes...)

TRANSVERSALES: (Competencias Instrumentales: “cognitivas, metodoldgicas, tecnoldgicas o linguisticas’; Competencias Interpersonales
“individuales y sociales”; o Competencias Sistémicas. “organizacion, capacidad emprendedora y liderazgo’.

*Segn la clasificacion establecida por la ANECA, esta tabla puede ser mas adecuada para las asignaturas que ya estan adaptadas al
modelo del EEES. En los documentos recogidos por la ANECA para cada titulacion, se especifican las competencias tanto especificas como
transversales o genéricas. Esta relacion de competencias se puede consultar en: http:/www.aneca.es/modal eval/conver docs titulos.html

Indiquense las metodologias de ensefianza-aprendizaje que se van a utilizar. Por ejemplo: Clase magistral, ensefianza basada en proyec-
tos de aprendizaje, metodologias basadas en la investigacion, metodologia basada en problemas, estudios de casos, ofertas virtuales,...

METODOLOGIAS:

Clase magistral.

Estudio de casos o andlisis de situaciones.



Trabajo en grupos.
Ofertas virtuales.

LIBROS DE CONSULTA PARA EL ALUMNO

Lépez, F. (2004). Educacion sexual. Madrid: Biblioteca Nueva.

Lopez, F. y Fuertes, A. (1989). Para comprender la sexualidad. Estella: Verbo Divino.

OTRAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, ELECTRONICAS O CUALQUIER OTRO TIPO DE RECURSO.

Amor, J. R. (2000). Sexualidad y personas con discapacidad psiquica: segunda conferencia nacional. Madrid: Confederacion Espafiola de Orga-
nizaciones a favor de las Personas con Retraso Mental (FEAPS).

Cohen, J. y c0l.(1992). Enciclopedia de la vida sexual (4 volimenes). Madrid: Debate.

Colectivo Harimaguada (Programa Harimaguada) (1993).Carpetas Didacticas de Educacion Afectivo Sexual (Infantil, Primaria y Secundaria) .
Sta Cruz de Tenerife: Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes. Gobierno de Canarias.

Goldfarb, E. S., & McCaffree, K. (2000). Toward a more effective pedagogy for sexuality education: the establishment of democratic classrooms.
Journal of Sex Education and Therapy, 25, 147-155.

Fuertes, A. y Ldpez, F. (2000). Intervencion en el desarrollo sexual a lo largo de la vida: edad adulta y vejez. En J. Fernandez (coord..), Inter-
vencion en los ambitos de la sexologia y de la generologia. Madrid: Piramide.

Gomez, J. (2000). _Programa de educacion afectivo-sexual. Vitoria: Gobierno Vasco.

Kaeser, F., DiSalvo, C., & Moglia, R. (2000). Sexual behaviors of young children that occur in schools. Journal of Sex Education and Therapy,
25, 277-285.

Lopez, F. (1990).Educacion sexual . Madrid: Fundacion Universidad Empresa.

Lopez, F. (1995). Educacion sexual de adolescentes y jovenes. Madrid: Siglo XXI.

Lopez, F. (1995). Prevencion de los abusos sexuales a menores y educacion sexual. Salamanca: Amard Ediciones.

Lopez, F. (2000). Intervencion en la sexualidad infantil y adolescente. J. Fernéndez Intervencion en los mbitos de la sexologia y de la genero-
logia (pp. 81-107). Madrid: Piramide.

Lépez, F. (2002). Sexo y afecto en personas con discapacidad. Madrid: Biblioteca Nueva.

Lopez, F. y Olazébal, J. C. (1998). La sexualidad en la vejez. Madrid: Piramide.

Lopez, F. y Oroz, A. (1999). Para comprender la vida sexual del adolescente . Estella: Verbo Divino.

Martinez, J. L. (2000). Experiencias heterosexuales en la adolescencia: implicaciones para la educacion sexual. Revista De Psicologia General
y Aplicada, 53, 191-209.

Martinez, J. L. y Hernandez, A. (1999). Riesgos asociados a la conducta heterosexual adolescente: pautas para la educacion y prevencion. En
J. Navarro y col. (Ed.). Prevencién e intervencion en salud mental (p. 109-138). Salamanca: Amard.

Vazquez, F., & Moreno, A. (1996). Genealogia de la educacion sexual en Espafia. De la pedagogia ilustrada a la crisis del estado del bienestar.
Revista de Educacion, 309, 67-94.

RECURSOS EN INTERNET:

http://www.siecus.org
http://www.mec.es/cide/jsp/plantilla.jsp?id=reeps07a

http://sexuality.jopub.com
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursos/educacion sexual.php3




CONSIDERACIONES GENERALES

Una evaluacion positiva supone la superacion de la asignatura por parte del alumnado. Es imprescindible aprobar el examen para conse-
quir esa evaluacion positiva.

CRITERIOS DE EVALUACION

- Contenidos tedricos: superacion de un examen escrito. Este examen consiste en 5 preguntas relacionadas con los contenidos tedricos y
que el alumnado tiene que desarrollar adecuadamente. Supone el 75 % de la nota final

- Contenidos practicos: participacion y elaboracion de las diferentes actividades a través de la plataforma moodle. Supone el 15 % de la
nota final

- Evaluacion continua: es la valoracion por parte del profesor de la dedicacion, conocimiento, aprovechamiento y participacion del alumna-
do en las clases tedricas y practicas. Contribuye positiva o negativamente a la nota final en un 10%.

Curso 1° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura troncal (1er cuatrimestre) — Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESOR: SANTOS HERRERO CASTRO

Esta asignatura tiene como objetivo primordial el introducir al alumnado en la perspectiva de la sociologia en tanto que una méas de las
ciencias de la educacion. Para ello se propone facilitar el acceso al conocimiento de los conceptos bésicos de la perspectiva socioldgica, al
conocimiento de sus problemas clasicos y al manejo de las herramientas analiticas y fuentes de datos mas usuales.

1. LA PERSPECTIVA SOCIOLOGICA
1.1. En qué consiste y qué nos aporta a nuestro conocimiento de la educacion
1.2. Formas de ver la sociedad y variantes tedricas de la sociologia

2. FORMAS DE TRANSMISION CULTURAL: DE LA EDUCACION NO ESCOLAR A LA ENSENANZA PROGRAMATICA
2.1. La especificidad cultural del ser humano

2.2. La educacion como universal antropoldgico

2.3. Obedecer y creer: control social y diversidad de formas educativas

2.4. Escuelas, estado y alfabetismo: la burocratizacion del saber

3. ORIGEN Y ESTRUCTURACION DEL SISTEMA EDUCATIVO MODERNO

3.1. El estado moderno y la constitucion de la escuela nacional de masas

3.2. El legado ideolégico de la llustracion y el desarrollo institucional del modelo liberal clasico
3.3. Las reformas educativas del siglo XX



4. EL CONTROL DEL SABER: EL CURRICULO Y EL AULA
4.1. El curriculo como construccion social

4.2. Curriculo manifiesto y curriculo oculto

4.3. La organizacion del espacio y el tiempo escolares

4.4. El aula como escenario de aprendizaje

5. LA ESCUELA COMO ORGANIZACION
5.1. La estructura burocratica de la escuela
5.2. Clima y cambio educativo

6. EDUCACION Y TRABAJO

6.1. La educacion para vida econémica Tres visiones paradigmaticas de la relacion entre la educacion y el mundo del trabajo
6.2. Educacion y economia en el ciclo vital de los individuos: la transicién a la vida activa

6.3. El mercado de trabajo y el problema de la evolucion de las cualificaciones

7. LA POLITICA DE LA ESCUELA

7.1. Los aprendizajes manifiesto y latente de lo politico

7.2. Poder y participacion: la escuela como escenario micropolitico
7.3. La educacion democratica

8. EDUCACION Y DESIGUALDADES DE CLASE

8.1. La estructura de clases de la sociedad capitalista

8.2. La distribucion de las oportunidades educativas

8.3. La reproduccion de la desigualdad en la escuela: cultura escolar y subculturas de clase.
8.4. La compensacion de las desventajas

8.5. Desigualdad educativa y desigualdad social

9. MUJER Y EDUCACION

9.1. El sexismo: manifestaciones de la desigualdad de género en la sociedad

9.2. Socializacion diferencial y diferencias de género en la escuela: curriculo e invisibilidad, acceso y rendimiento
9.3. La mujer en la estructura de autoridad y la feminizacion del sector educativo.

10. LA ESCUELA ANTE LA DIVERSIDAD CULTURAL

10.1. Diversidad cultural e inmigracion.

10.2. Educacion e integracion social: actitudes de los inmigrantes ante la educacion
10.3. Manifestaciones del racismo en la escuela

11. EL TRIANGULO DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA: FAMILIAS, PROFESORADO Y ALUMNADO

11.1. El profesorado como grupo social: semiprofesionalidad y ambigiedad de clase

11.2. El alumnado: evolucion demografica, construccion del concepto y formas de identificacion

11.3. Las familias y la comunidad: las transformaciones de la familia actual, el derecho a educar, libertad de eleccion, participacion y el
debate publico/privado



12. LA ESCUELA EN LA SOCIEDAD DE LA INFORMACION
12.1. El valor del conocimiento en la sociedad postindustrial
12.2. El concepto de socializacion ampliada o extracomunitaria
12.3. Escuela y medios de comunicacion

El desarrollo de la asignatura se basa en las explicaciones de los contenidos del temario ofrecidas en clase y en las lecturas facilitadas
como apoyo de las mismas. Dichas explicaciones seran complementadas con actividades practicas basadas en materiales proporcionados en
clase sobre cuestiones de actualidad o vinculadas a los temas del programa. Con caracter voluntario, podra realizarse un trabajo de investiga-
cion, preferentemente de caracter empirico, siempre y cuando se presente un guion previo del mismo antes del 15 de octubre. Los temas y
metodologia a sequir seran expuestos en clase.

La evaluacion consistird en una prueba con dos partes, una tedrica y otra practica, cuyas caracteristicas se explicaran en clase. En la pri-
mera (2/3 de la calificacion final) se respondera de forma breve y concisa a diversas cuestiones relacionadas con los contenidos tedricos de los
temas explicados en clase. En la segunda (1/3 de la calificacion final) se analizara 1 cuestion practica semejantes a las trabajadas a lo largo
del curso. Para aprobar es preciso puntuar en ambas partes. Sobre un total de 10 puntos, 8 podran obtenerse con esta prueba de examen.
Los trabajos de investigacion (optativos) pueden obtener hasta 2 puntos y la participacion en la exposicién y debate de las practicas hasta 1.

(Sélo se expone aqui la bibliografia de caracter mas general. En el transcurso de la exposicién de cada tema se hara referencia a las

obras o monografias méas especificas relacionadas).

AAWV, Nuevas perspectivas criticas en educacion, Paidos, Barcelona, 1994.

Carbonell, J., La aventura de innovar. EI cambio en la escuela, Morata, Madrid, 2001

Dubet, F. y Martucelli, D., En la escuela. Sociologia de la experiencia escolar, Losada: BB.AA, 1998.

Feito Alonso, R., Una educacion de calidad para todos: reforma y contrarreforma en la Espafia actual, Siglo XXI, Madrid.

Fernandez Enguita, M., La escuela a examen, Piramide, Madrid, varias eds.

Fernandez Enguita, M., Educar en tiempos inciertos, Morata, Madrid, 2003.

Fernandez Enguita, M. y Sanchez, J. (eds.) Sociolologia de la educacion: lecturas bésicas y textos de apoyo, Ariel: Barcelona.

Fernandez Palomares, F. (coord), Sociologia de la educacion, Pearson: Madrid, 2003

Garvia, R., Conceptos fundamentales de sociologia, Alianza, Madrid. Giddens, A., Sociologia, Alianza, Madrid (vars. eds.)

Gimeno Sacristan, M., Los retos de la ensefianza publica, UIA/Akal: Madrid, 2001

Giner, S. et a. Diccionario de sociologia, Alianza, Madrid.

Gomez Llorente, L., Educacion pdblica, Morata: Madrid, 2000

Guerrero, A., Manual de sociologia de la educacion, Sintesis: Madrid, 1996 Guerrero, A., Ensefianza y sociedad: el conocimiento sociolégico de
la educacion, Siglo XXI, Madrid.

Hernandez Dobon, F. et a, Teorias sobre sociedad y educacion, Titant lo Blanch, Valencia, 2003.

Taberner, J., Sociologia y educacién. Funciones del sistema educativo en las sociedades modernas, Tecnos: Madrid, 22 ed. 2003

Terrén, E., Educacion y modernidad, Anthropos, Barcelona, 1999.

Ademas, materiales e informacion (no sélo bibliografica) valiosa en: www.ase.es; www.mecd.es; www.ei-ie.org; www.movicaliedu.es



Curso 2° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura troncal (cuatrimestral) — Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: SANTOS HERRERO CASTRO

TEMA 1. MODELO INTERACCIONISTA EN LA EDUCACION Y OTROS MODELOS.

Concepto de si mismo y significados. Roles sociales. Tipificando, rotulando y la profecia que se cumple asi mismo. Tipificacion y clases socia-
les. Los efectos de tipificar. Sefialando y flotando. Sub-culturas de estudiantes y adaptaciones. Fenomenolégico. Etnometodoldgico. De-constructivista.
Posmoderno.

TEMA 2. GENERO Y DOTACION DE CONOCIMIENTOS EN LA ESCUELA.
Explicacion para los logros educativos por la diferencia de géneros. Innata habilidad. Género e investigaciones empiricas. Socializacion. Esco-
[arizacion. Ciencia y género.

TEMA 3. ETNICIDAD Y DOTACION DE CONOCIMIENTOS EN LA ESCUELA,
Explicaciones para el logro en la escuela. Innata habilidad. Lenguaje. Vida familiar. Clase social. Racismo en el aula. Resistencia a la Escuela.

TEMA 4. EDUCACION, OPORTUNIDADES Y DESIGUALDAD.
Desigualdad de oportunidades educativas. Seleccion y oportunidades. Género, Etnia y oportunidades. Educacion, status ocupacional € ingresos.
Educacion e igualdad. Educacion, productividad e igualdad. Educacion como marginal institucion.

TEMA 5. LANUEVA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION. CONOCIMIENTO Y PODER.
Conocimiento y Poder. Curriculo de una comdn cultura. Curriculo de una cultura diferenciada. Cambios curriculares e igualdad de oportunidades.

TEMA 6. EL NEOLIBERALISMO. EI ESTADO DEL POSTBIENESTAR. LA GLOBALIZACION.

Entrenamiento de la fuerza del trabajo para el mercado mundial. Seleccién y Privatizacion Excelencia. Calidad. Las consecuencias de la com-
petitividad de la educacion a partir de los 80.

El profesionalismo. Curriculos basicos. Universidad, Estado y Mercado en el siglo XXI.

Se impartiran clases magistrales.

Se realizara trabajo en grupo, referente a textos de actualidad.

Se realizaran otro tipo de précticas.

La evaluacion cuatrimestral se realizara de dos formas a elegir una:

A. Un trabajo monogréafico de veinte folios (escrito a maquina u ordenador) donde se contemplen algunos de los temas importantes tra-
tados en el curso y se demuestre el dominio de los conocimientos de la disciplina. De las fuentes documentales se considerara en
primer lugar los Apuntes de Clase como fundamentales; en segundo lugar se consideraran en importancia dos libros de la bibliografia
recomendados. En tercer lugar revistas y libros de libre eleccion del alumno que desarrolle el trabajo en cuestion. En cuarto lugar Inter-
net y otras fuentes documentales. Este alumno realizar la evaluacion cuatrimestral defendiendo su trabajo ante las preguntas del
profesor. La dedicacion no presencial del alumno sera en este trabajo de treinta horas.

B. La otra forma de evaluacion del alumno sera el examen tradicional con un conjunto de preguntas de lo explicado en clase. Al mismo
tiempo se entregaré un trabajo critico de las practicas realizadas. Este trabajo ayudara a completar las treinta horas de trabajo presen-
cial que es obligatorio para el alumno.



ALAIN COULON, L"ethnométologie, Press Universitaires de France, Paris 1993.

ALAIN GRAS, Textos fundamentales de Sociologia de la Educacién, Narcea, Madrid 1974.

ALONSO HINOJAL, Educacion y Sociedad, Centro de Investigaciones Sociolégicas, Madrid 1980.

BAUDELOT Y OTROS, Los estudiantes, el empleo y la crisis, Akal, Madrid 1987.

BAUDELOT CH. Y ESTABLET, La escuela capitalista en Francia, Siglo XXI, Madrid 1975.

BLAUG M., Economia de la Educacion, Tecnos , Madrid 1972.

BERGER P. Y LUCKMANN, La construccion social de la realidad, Amorrortu, Buenos Aires, 1991.

BAUDRILLARD J., Cultura y Simulacro, Numancia, Barcelona, 2002.

BOUDON R. La desigualdad de oportunidades, Laia, Barcelona 1983.

BOURDIEU P. Y PASSERON J.C., La reproduccion, Laia, Barcelona 1972.

BOURDIE P. Y PASSERON J.C. Los estudiantes y la cultura, Buenos Aires 1973.

BOURDIE P. Homo Academicus, De Minuit, Paris 1984.

CECILE WRIGH Y OTROS, Race, Class and Gender in Exclusion from School, Farmer press, London and New York 2000.

DURKHEIM E., Educacién y Sociologia, Peninsula, Barcelona 1975.

GOFFMAN E., Estigma, Amorrortu. Buenos Aires.

GOFFMAN E. Les rites d'interaction, Minuit. Pari 1974.

HARALAMBOS M. AND HOLBORN, Sociology (cap. 5-Education), Collin Educacional, London 1993.

IRA SHOR Culture Wars(School and Society in the Conservative Restoration.University of Chicago Press. 1992.

JEANNIE OAKES, Keeping Track (How Schools Structure Inequality) Yale University 2005.

JANEEN BAXTER AND MARK WESTERN, Reconfigurations of Class and Gender, Stanford University Press, Stanford. 2001.

JOHN G. NICHOLLS, The Competitive Ethos and Democratic Education, Harvard University Press, Cambridge, 1989.

KAMIN, L. J. Ciencia y politica del cociente intelectual., Siglo XXI, 1983.

LERENAALESON C., Escuela, Ideologia y Clases sociales en Espafia, Ariel, Barcelona 1986.

MARAVALL, J. M. La reforma de la ensefianza, Laia, Cuademos de Pedagogia 1984.

MANNHEIM K. Introduccion a la Sociologia de la Educacion, Editorial de Derecho Privado, Madrid 1966.

MARCELLESI J.B. Y GARDIN B., Introduccion a la sociolingiistica (cap 5. Clases sociales y codigos socio-semanticos), Gredos, Madrid 1978.

MAYER S,E. AND PETERSON, Earning, Leaming (How Schools Matter). Brookings Institution Press, Washington, D.C. 1999.

MICHEL W. APPLE, Educacion y poder, Paidés, 1987.

OLIVE BANK, Aspectos sociologicos de la educacion, Narcea 1983.

RHOADS R. AAND TORRES C.A. The University . State, and Market. Stanford University Press 2006.

SALLY TOMLINSON, Education in a post-welfare society.Open University Press. 2001.

SANCHEZ DE HORCAJO, J.J., Escuela, Sistema y Sociedad, Libertarias,Prodhaff, Madrid 1993.

STEVEN BRINT, Schools and Societies , Stanford University Press 2006.

SUAREZ-OROZCO M. AND BAOLIAN QUIN-HILLIARD D. Globalization (Culture and Education in the New Millennium) University California Press
2004

TOURAINE, A. Critica a la modernidad., Temas de hoy, Madrid 1993.



Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa — Créditos: 4,5
PROFESOR: SANTOS HERRERO CASTRO

TEMA 1. LAIGUALDAD DE OPORTUNIDADES EDUCATIVAS DENTRO DEL CONTEXTO HISTORICO DE LA SOCIOLOGIA. EL ESTADO DEL
BIENESTAR

Funcionalismo tecnoldgico y econdmico. Igualdad de Oportunidades en el periodo 1945-60. Informe Coleman. I. La educacion comprensiva. El
recorte de las politicas igualitarias e innovadoras de la educacion en la década de los 70. La ideologia en dicho periodo.

TEMA 2. LAACCION AFIRMATIVA.

Perspectiva internacional. Los grupos de preferencia. Resignacion y redesignacion. Incentivos. Relaciones inter-grupos. Tendencias. El pasado
y el futuro. El vocabulario de la accion afirmativa. Relaciones inter-grupos. Evidencias empiricas sobre la accién afirmativa. Alternativas a la accion
afirmativa.

TEMA 3. ESCUELAS Y SELECCION SOCIAL: OPORTUNIDADES.

El creciente significado de la escolarizacion en la seleccion social. Contexto social, habilidades y oportunidades. El ascenso y la caida de la poli-
tica de la igualdad de oportunidades. Desigualdad. Las tres mayores bases de la desigualdad. Clase social. Raza y lo étnico. Género. Organizacion
social y estructuras jerarquicas. Estrategias de grupo adaptables.

TEMA 4. PERSPECTIVAACTUAL DE LA SOCIOLOGIA DE LA IGUALDAD DE OPORTUNIDADES.

Modernos desafios al Estado del bienestar. El impacto de las fuerzas del mercado. Seleccion y privatizacién. Minorias étnicas. Gobierno de la
escuela. Control central. Control del curriculo. Educacion vocacional. Las consecuencias de la competicion a finales los noventa. Los efectos de las
fuerzas del mercado. Educacion y las clases medias. El problema de la equidad; Raza y Género.

TIPOA. Se realizara un examen tradicional consistente en dos preguntas generales y un comentario de texto. Tendra lugar el dia que sefiala el
calendario de examenes.
TIPOB. Siel alumno no prefiere el TIPO A., para aprobar la asignatura tendra que elegir el tipo B., que consiste en una entrevista personal sobre
un trabajo monografico de lo fundamental del temario. Su extension sera de 20 folios (escritos a maquina u ordenador) como minimo.
La realizacion del trabajo versara sobre alglin aspecto fundamental de la disciplina recogido en el programa y se realizara a partir de:
1) Los Apuntes de la Asignatura.
2)  Obligatoriamente dos libros o articulos de la Bibliografia seleccionada por el profesor.
3) Otra bibliografia aportada por el alumno para el trabajo especifico.
4) La presentacion serd en los Ultimos dias de junio y la forma sera la defensa del trabajo realizado a las preguntas que le realice el profesor.
El trabajo lo dejara después el alumno para que lo examine el profesor, ulteriormente sera devuelto si el alumno se pasa por el despacho a
recogerlo.

ADAM R. NELSON, The Elusive Ideal. The University Of Chicago Press. 2005.
ALONSO HINOJAL I. Educacién y Sociedad, C.I.S. Madrid 1980.



ALTHUSSER L. Ideologia y aparatos ideologicos del Estado (En Textos fundamentales de Sociologia de educacion, Alain Gras, Narcea, Madrid 1976.
AMSELLE J.L., Affirmative Exclusion, Cornell University Express 2003.

BAUDELOT CH. y ESTABLET, La escuela capitalista en Francia, Siglo XXI, Madrid 1976.

BECKER G., Tratados sobre la familia, Alianza Universidad 1981.

BECK U. La sociedad del riesgo , Paidés , Barcelona 1998.

BETTIE J. Women without class(Girls, Race and Identity). University California Press 2003.

BLAU Peter M. Structural Contexts of Opportunities. The University of Chicago Press. Chicago and London. 1994

BOUDON R, La desigualdad de oportunidades educativas, Laia, 1983.

BOURDIEU P, PASSERON J.C., La reproduccion, Laia 1977.

BOURGEOIS J.P., Comment les instituteurs pergoivent I'échec scolaire. Revue frangaise de Pedagogie. 62, 1983.

BRIAN LUND, State Welfare Sage Publicacions 2002.

CHADLy FITOURI, Biculturalismo et Education, Delachaux et Niestlé, Paris 1983.

CHERKAOUI M. Sur I'egalité des chances scolaires: A propos du Rapport Coleman “ Rev. frang sociolog, XIX, 1978.

CHERKAOUI M. Les changements du systéme educatif en France (1950-1980), P.U.F., Paris 1982.

CHERKAOUI M. Mobilité sociale et équité. R, franc sociol. XXIX, 1988.

DEEMR. State and Ideology in the Education of Women, 1944-1980.British Yournal of Sociology of Education.n2 1981.

EDWARDS R. and V.WILLIE CH., Black Power / White Power in Public Education, Praeger, Westport, Connecticut, London 1998.

FINIS WELCH, The Causes and Consecuences of Increasing Inequality

The University of Chicago Press, Chicago and London 2001.

GLAZER N, Affirmative Discrimination (Ethnic Inequality and Public Policy ), Harvard University Press 1987.

GIROD R. Politiques de I'education, P.U.F., Paris 1981.

HARALAMBOS M. Educacion, Oportunidades y Desigualdad (en Sociology , Colins Educational London 1993.

HARRIS C.C. Familia y Sociedad industrial, Peninsula, 1986.

INFESTAS Y HERRERO S. Expectativas y Oportunidades al final de la E.G.B., Universidad de Salamanca 1979.

IRA SHOR, Culture Wars( School and Society in the Conservative Restoration), Universidad of Chicago Express 1992.

IRENE PADAVIC AND B. RESKIN, Women and Men at Work, Sage Publications, London 2002.

JACOB J.C. Theories of Social and Educational Inequality: from dichotomy to typology. British Yournal of Sociology of Education. N 11981.
JOHN CLARK Changins welfare changing states, Sage Publications London 2004.

KAMIN J.L. Ciencia y Politica del cociente intelectual, Siglo XXI, Madrid 1983.

KHERROUBI M., y GROSPIRON M.F., Métier d'instituteur et références a I'enfant, Rev. Franc, de Pédag., 95, 1991.

KING R. Weberian Perspectives and the Study of Education. British Yournal od Sociology of Education n°1. 1980.

LAUTREY J. Classe sociale, milieu familial, intelligence, P.U.F., Paris 1980.

LEGERA., Les determinants sociaux des carriéres enseignantes. Rev. frang de Sociol. XXII, 1981.

LEWIS J. AND SURENDER R. Welfare state chance. Oxford University Press. 2004.

MARAVALL J.M. La reforma de la ensefianza en Espafia, Laia, Barcelona 1984.

MARCELLI J.B. Y GARDIN B., Cap. 5, Clases Sociales y Cadigos linguisticos (en Introduccion a la Sociolinguistica, Gredos, Madrid 1978.
MICHAEL LAVALETTE AND ALAN PRATT, Social Policy, Sage Publications 2002.

MORGAN S. GRUSKY D. AND FIELDS G. Mobility and Inequality Stanford University Press 2006.

MOSCONI, Des Rapports entre division sexuales du travail et inegalités des chances entre les sexes a I'ecdle, Rev. franc. de Pédagogie, n° 62, 1983.
NELSON ROAD White Backlash and the Politics of Multiculturalism.Cambridge University Press 2005.



MURPHY J. Disparity and Inequality in Education: the crippling legacy of Coleman. Britisch Yournal of Sociology of Education n® 1981.

OAKLEY A., Sexo, Educacion y Sociedad (en La Mujer discriminda , Debate, 1977).

PAMPEL F.C. AND WILLIAMSON J. B., Age, Class, Politics, and the Welfare State.Cambridge University Press. 1992.

PENN H. Unequal Childhoods (Young children’s lives in poor countries). Routledge. London 2005.

RHOADS R.A.AND TORRES C.A. The University, State, and Market. Stanford University Press. 2006.

ROBERT A. Syndicalisme, enseignant e lutte contre L'echec scolaire: Mode d'intégration d’une dimension sociologique a la problématique péda-
gogique, Revue Frang Pedag. 95, 1991.

SALLY TOMLINSON, Education in a post-welfare society. Open University Press. 2001.

SNIDERMAN P.M., CARMINES E.G., Reaching Beyond Race, Harvard University Press, Cambridge, Massachusetts, London, 1997.

SUAREZ-OROZCO M, M. AND BAOLIAN D., Globalization (Culture and Education in the New Millennium) University California Press 2004.

SOWELL THOMAS, Afirmative Action Around the World (An Empirical Study).Yale University Press. London 2004.

STEVEN BRINT Schools and Societies Stanford University Press 2006.

TERRAIL J.P. Familles ouvriéres, école, destin social (1880-1980). R. frang sogiol, XXV, 1984.

UNGERER CH. La double vision de la sélection scolaire. R frang sogiol. XXVIII. 1987.

VALLET L.A. L'evolution de I'inegalité des chances devant |'enseignement. R, frang sogiol. XXIX 1988.

VALLET L.A. L"évolution de I'inégalité des chances devant |'ensegnement, Rev. frang sociolog. XXIX, 395-423.

WRIGHT C. WEEKES D., and MCGLAUGHLIN, Race, Class and Gender in Exclusion from School, Falmer Press, London and New York, 2000.

Curso 2° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal Créditos: 6 (T: 4, P 2)
PROFESORA: ELENA RAMIREZ ORELLANA
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 24- B, ero@usal.es Teléfono: 923-294630 Ext. 3437

- Que el alumno adquiera los contenidos relativos a la disciplina Tecnologia Educativa entendida como “Disefio y uso de medios y recur-
sos didécticos”.

- Familiarizar al alumno con distintos formatos, presentaciones, enfoques y disefios de materiales didacticos de uso habitual en contextos
instructivos.

— Desarrollar en el alumno una actitud critica con objeto de iniciarle en la valoracion de la calidad de los recursos y materiales didacticos.

- Habituar al alumno al manejo de bibliografia y referencias cientificas sobre el campo de la Tecnologia Educativa

BLOQUE TEMATICO I; DISENO Y USO DE MEDIOS Y RECURSOS DIDACTICOS
1.1. El disefio de medios

1.2. Las dimensiones del disefio de medios didacticos

1.3. Un modelo inicial para el disefio de medios



1.4, Estudio e interpretacion del uso de medios en situaciones de ensefianza
1.5. Estudio de casos y andlisis de factores que intervienen

BLOQUE TEMATICO II: LENGUAJES, CODIGOS Y MEDIOS

2.1. Lenguaje verbal: escrito y oral. Recursos y elementos en la produccién de mensajes.
2.2. Lenguaje de la imagen. Recursos y elementos en la produccién de mensajes.

2.3. Lenguaje audiovisual: Recursos y elementos en la produccion de mensajes.

BLOQUE TEMATICO Ill: RECURSOS Y MATERIALES DIDACTICOS

3.1. Libro de texto y materiales curriculares en soporte escrito.

3.2. Medios con imagen fija: Retroproyector, Proyector de opacos, Proyector de diapositivas. Elaboracion de material de paso y evolucion
hacia soportes informaticos.

3.3. Video y Ensefianza

BLOQUE TEMATICO IV: LOS MEDIOS EN EL CURRICULUM. MARCOS TEORICOS E INVESTIGACION
4.1. Marcos de reflexion tedrica para el estudio de los medios en el desarrollo del curriculum.

4.2. La investigacion sobre medios.

4.3. La evaluacion de los medios en el curriculum

4.4. Los medios y la formacion del profesorado.

Se combinara el desarrollo de clases magistrales en ciertos aspectos de los temas del programa con actividades practicas referidas, sobre
todo, a estudio de casos, evaluacion de materiales didacticos, propuestas de trabajo en el aula con herramientas propias de las nuevas tecno-
logias de la informacién y la comunicacion.

Se llevaran a cabo sesiones de debates en clase sobre lecturas de caracter obligatorio.

- Criterios:
- Nivel de adquisicion y comprension de los contenidos tedricos de la asignatura
- Grado de competencia en evaluacion de materiales y recursos didacticos.
- Fundamentacion, rigor y coherencia en las argumentaciones sobre contenidos tedricos y en la elaboracién de propuestas de elabora-
cion de materiales y recursos didacticos.
- Instrumentos:
- Examen escrito referido a los contenidos de la asignatura.
- Elaboracion de un trabajo practico sobre tema libre, dirigido a un contexto de ensefianza, utilizando alguno de los soportes estudiados
en clase (méaximo en grupos de 3)
- Sistema de Calificacion:
- Cada uno de los instrumentos de evaluacién contara un 50% de la nota final. Sera necesario aprobar las dos partes para superar la
asignatura.

Apple, M.W. y Jungck, S. (1990): “No hay que ser maestro para ensefiar esta unidad: la ensefianza, la tecnologia y el control en el aula’,
Revista de Educacion, 291, 149-172.



Area Moreira, M. (1991): Los medios, los profesores y el curriculum. Barcelona: Sendai.

Cebrian de la Serna, M. (1992): La didactica, el curriculum, los medios y los recursos didacticos. Mélaga: Secretariado de Publicaciones de la
Universidad de Méalaga.

Crook, C. (1998). Ordenadores y aprendizaje colaborativo, Madrid: Morata y MEC.

Dede, Ch. (2000): Aprendiendo con tecnologia. Argentina; Paidds.

Escudero Mufioz, J.M. (1983): “Nuevas reflexiones en tomno a los medios para la ensefianza’, Revista de Investigacion Educativa, 1(1), 19-44.

Gimeno Sacristran, J. (1991): Los materiales y la ensefianza, Cuademos de Pedagogia, 194, 10-15.

Minguez, J.G. y Beas, M. (eds.) (1995): Libro de texto y construccion de materiales curriculares. Granada: Proyecto Sur de Ediciones, S.A.L.

Squires, D. y McDougall, A. (2001). Cémo elegir y utilizar software educativo. Madrid: Morata y Fundacion Paideia.

Tann, C.S. (1990): Disefio y desarrollo de unidades didacticas en la escuela primaria. Madrid: MEC-Morata.

Curso 1° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 9
PROFESOR: ANGEL GARCIA DEL DUJO

1. Identificar las diversas percepciones que suscita la Teoria de la Educacion.

2. Analizar las vertientes y condicionantes que han orientando la actitud tedrica en educacion.

3. Conocer las dificultades epistemioldgicas y metodoldgicas que actualmente presenta la reflexion tedrica en educacion.

4. Presentar al alumno las dos grandes perspectivas bajo las que se ha querido construir la Teoria de la Educacion, de manera que le
permitan situar las principales teorias educativas y las corrientes de andlisis del proceso educativo.

1. Aproximacion al concepto y objeto de la Teoria de la Educacion.
1.1. Concepto inicial de Teoria de la Educacion: diversas acepciones y funciones.
1.2. Perspectivas de analisis de los fendmenos educacionales.
1.3. Descripcion general del fendmeno aducacional: polisemia y ambigiiedad terminoldgica.
1.4. Ambitos de educacion: formal, no formal e informal.
2. Vertientes y condicionantes de la actitud tedrica en educacion.
2.1. Dimensiones de la reflexion sobre educacion en la antigliedad.
2.2. El nacimiento de la pedagogia como ciencia.
2.3. La educacion y la pedagogia en la sociedad contemporanea: nuevas concepciones.
2.4. La explosion de las Ciencias de la Educacion.
3. Fundamentos epistemoldgicos. Problematica metodoldgica en el estudio del fendmeno educativo.
3.1. Modalidades del discurso educacional.
3.2. Controversias metodoldgicas en la racionalidad de las ciencias humanas y de la edu cacion.
3.3. Problemética cognoscitiva en la construccion de la Teoria de la Educacion.



4. El proceso educativo.
4.1. La accion pedagégica como accion tecnologica.
4.2. Modelos de andlisis implicitos en el enfoque cientifico-técnolégico en la Teoria de la Educacion.
4.3. Otros posibles enfoques: principales teorias educativas.
4 4. Teorias personales sobre la educacion.

1. Créditos tedricos: ademéas del contenido presentado y desarrollado por el profesor con base en diversas metodologias que fomenten la
discusion y la critica, el alumno debera leer 10 articulos cuyo listado, ordenado por orden alfabético de autores, se entregara al profesor el dia
30 de mayo de 2004. 3.2. Créditos practicos: resolucion de los problemas nimero 1, 3, 5, 7, 8, 16, 47, 78, 79, 82, 85, 87, 88, 92, 93, 94, 95,
97,99 y 100. Garcia Carrasco, J. y Garcia del Dujo, A. (1996) Teoria de la educacion. Vol. 1. Educacion y accion pedagégica. Salamanca, Edi-
ciones Universidad.

1. La evaluacion se realizard mediante un examen escrito relativo al cotenido de los créditos tedricos y/o créditos practicos.
2. En la calificacion final se valorara también, una vez aprobado el examen, la participacion del alumno en clase, asi como ofros trabajos
y actividades que, de manera voluntaria, ya sea individual o en grupo, se realicen sobre las lineas que definen el programa.

Castillejo Brull, J. L. (1985), Sugerencias para una teoria de la ciencia pedagégica, Papers d'Educaci. Conceptos y propuestas Il. Valencia,
Nau Llibres, 45-56.

Castillejo, J. L. y Colom, A. J. (1987), Pedagogia Sistematica. Barcelona, Ceac.

Castillejo, J. L.;Vazquez, G.; Colom, AJ. y Sarramona, J. (1994), Teoria de la Educacion. Madrid, Ed.Taurus.

Colom Cafiellas, A. J. (1982), Teoria y metateoria de la Educacién. México,Trillas.

Colom Cafiellas, A. J. (2002), La (de)construccion del conocimiento pedagdgico. Nuevas perspectivas en teoria de la educacion. Barcelona,
Paidds.

Colom Cafiellas, A. J. y Nuiez Cubero, L. (2001), Teoria de la Educacion. Madrid, Ed. Sintesis.

Garcia Areitio, L. (1989), Teoria de la Educacidn. Teorias y conceptos. Madrid, Paraninfo.

Garcia Carrasco, J. (1984), Teoria de la Educacion. Madrid, Anaya.

Garcia Carrasco, J. y Garcia del Dujo, A. (1996), Teoria de la Educacion. Vol. 1. Educacion y accion pedagégica. Salamanca, Ediciones Univer-
sidad.

Garcia Carrasco, J. y Garcia del Dujo, A. (2001), Teoria de la Educacion. Vol Il. Procesos primarios de formacion del pensamiento y la accion.
Salamanca, Ediciones Universidad.

Medina Rubio, R.; Rodriguez Neira,T. y Garcia Aretio, L. (1999), Teoria de la Educacion | y Il. Madrid, UNED.

Puig, J. M. (1986), Teoria de la Educacién. Una aproximacion sistémico-cibernética. Barcelona, PPU.

Revista, Teoria de la Educacion. Revista Interuniversitaria.Varios nimeros.

Sarramona, J. (1990), Tecnologia educativa (una valoracion critica). Barcelona, Ceac.

Sarramona, J. (2000), Teoria de la Educacion. Barcelona, Ariel.

Sarramona Ldpez, J. y Marqués, S. (1983), Qué es la Pedagogia. Barcelona, Ceac.



Tarrio Fernandez, J.A. (1993), La educacion y su problemética. A Corufia.

Tourifian, J. M. (1987), Teoria de la Educacion. Madrid, Anaya.

VV.AA. (1983), Teoria de la Educacion. El problema de la educacion. Murcia, Limites.
VV.AA. (1986), Tecnologia y Educacion. Barcelona, Ceac.

Curso 4° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESOR: JOSE MARIA PINEDA ARROYO
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho num. 4. Correo electronico: jmpa@usal.es Tfno.: 3391

- Sensibilizar a los alumnos ante la problematica del cambio educativo.
— Conocer ¢ identificar las principales tendencias de andlisis del cambio educativo.
- Adquirir destrezas para la elaboracion de disefios y estrategias de cambio educativo.

|. El cambio educativo: entre el crecimiento cientifico y la crisis de la educacion.
II. Naturaleza y concepto del cambio educativo.
1. Precisiones terminologicas.
2. Procesos de cambio.
IIl. Estrategias y fases del cambio.
V. Perspectivas del cambio educativo
1. Tecnoldgica.
2. Cultural.
3. Politica.
V. El cambio educativo como sistema.

A la exposicion magistral del profesor de los contenidos del programa se acompafiara la lectura de articulos de revistas cientificas y la ela-

boracion de un disefio de cambio por parte del alumno.

- Verificacion de conocimientos relativos | ambito disciplinar objeto de estudio (60 % de la evaluacion final).
- Demostrar la posesion de habilidades para la elaboracion de disefios de cambio educativo (40 %).



Morrish, 1. (1978), Cambio e innovacion en la ensefianza. Anaya.
Avanzini, G. (1985), Inmovilismo e innovacidn en la escuela. Oikos-Tau.
Fullan, M. (2002), Las fuerzas del cambio. Akal.

Rivas Navarro, M. (2000), Innovacién educativa. Sintesis.

Curso 3° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa — Créditos: 4,5
PROFESORA: MARIA DEL PINO LECUONA NARANJO

— Adquirir los conocimientos conceptuales basicos acerca de las alteraciones de aprendizaje.

- Identificar y diferenciar a sujetos con dificultades de aprendizaje.

- Emplear las técnicas de evaluacion diagndstica especificas en los problemas que afectan al aprendizaje escolar.

— Elaborar programas de actuacion didactica adecuados a las caracteristicas de los alumnos con trastornos de aprendizaje.

- Desarrollar las actitudes necesarias para acercarse y actuar de forma adecuada en las personas que presenten trastornos de aprendizaje.

— Valorar las posibilidades de superacion que todo sujeto excepcional posee.

— Desarrollar el interés por la investigacion en el campo de las dificultades del aprendizaje como medio de mejorar la calidad de la
ensefianza.

TEMA 1. Los trastornos del aprendizaje: Aspectos generales. Delimitacion conceptual. Caracteristicas, clasificacion y etiologia.

TEMA 2. Evaluacion y planteamientos generales de intervencion educativa en las alteraciones del aprendizaje. Fases y técnicas de valora-
cion. El proceso de planificacion y ajuste de la intervencion educativa.

TEMA 3. Trastornos del habla y del lenguaje. Distintas alteraciones.Valoracion e intervencion pedagégica.

TEMA 4. Trastornos de la lectura. Procesos de lectora. Evolucion en el aprendizaje lector. Las dificultades de lectura diagnéstico y reedu-
cacion. TEMA 5. Trastornos de la escritura. Conceptualizacion y clasificacion de los problemas. Diagnéstico e intervencion reeducadora.

TEMA 6. Trastornos en el aprendizaje matematico. Caracteristicas, valoracion diferencial y tratamiento pedagdgico.

La disefio metodoldgico se fundamentara en la conjuncién de procedimientos expositivos y activos. El proceso de ensefianza aprendizaje
de los aspectos tedricos se realizara a partir de las explicaciones del profesor asi como de las informaciones que el alumno adquiera a través
de ofras fuentes. Estos contenidos seran aplicados mediante la resolucion de supuestos practicos.

Los procedimientos concretos de evaluacion se determinaran con el grupo de alumnos/as al inicio del curso. No obstante, es necesario
mencionar que Seran objeto de valoracion todas las tareas que el alumnado realice en el franscurso de la asignatura.



Alonso Tapia, J. (1996), Motivacion y aprendizaje. Como ensefiar a pensar. Madrid, Santillana/Siglo XXI.

Defior Citoler, S. (1996), Las dificultades de aprendizaje: Un enfoque cognitivo. Lectura, escrifura, matematicas. Ediciones Aljibe, Mélaga.
Gearheart, B. (1981), La ensefianza en nifios con trastornos del aprendizaje. Buenos Aires, Panamericana, 1981.

GearhearT, B. (1987), Incapacidad para el aprendizaje. México, Manual Moderno.

Goplerud, D. (1983), La recuperacion escolar por secuencias de aprendizaje. Barcelona, CEAC.

Gonzalez-Pineda, J.A. y Nufiez Pérez, J.C. (Coord.) (1998), Dificultades del aprendizaje escolar, Piramide, Madrid.

Luria, A. R. y Tsvetkova, L. S. (1988), Recuperacidn de los aprendizajes bésicos (Neuropsicologia y Pedagogia). Barcelona, Labor.
Manso Luengo, A. y otros (1996), Dificultades de aprendizaje. Escritura, orfografia y célculo. Madrid, Centro de Estudios Ramén Areces, S.A.
Martinez M. J. y otros (1979), Problemas escolares. Dislexia, discalculia, disfalia. Cincel, Madrid.

Mercer, C. D. (1991), Dificultades de aprendizaje. Ceac, Barcelona, (2 vols.)

Miranda Casas, A. (1986), Introduccidn a las dificultades en el aprendizaje. Promolibro,Valencia.

Myklebust, H. (1971), Trastornos del aprendizaje. Barcelona, Médica y Técnica.

Nicasio Garcia, J. (1995), Manual de dificultades de aprendizaje, Lenguaje, lecto-escritura y matematicas. Narcea,Madrid.

Rondal, J. A., y Seron, X. (1988), Trastornos del lenguaje. Barcelona, Paidds, (3 vols.).

Santiuste Bermejo,V. y Beltran Llera, J. A. (1998), Dificultades de aprendizaje. Sintesis Psicologia, Madrid.

Valett, R. (1980), Tratamiento de los problemas de aprendizaje. Madrid, Cincel.

Curso 2° - Licenciatura en Pedagogia
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESOR: ANGEL GARCIA DEL DUJO
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 19 (Ed. Cossio), e-mail: agd@usal.es Teléfono: 923-29 46 30 Ext. 3391

- Reflexionar sobre los valores en el marco de la sociedad actual y en el marco de la educacion.
- Analizar la legalidad vigente en cuanto al tratamiento de valores en la escuela.
- Plantear propuestas practicas y aportar elementos para trabajar con los valores en el marco escolar.

Asistencia a clases, tedricas y practicas. Elaboracion de un trabajo de investigacion sobre algin valor o valores relacionados con la Educa-
cion, previa realizacion del proyecto. Entrevistas con la profesora durante su elaboracion. Exposicion del trabajo en clase. lecturas complemen-
tarias, resimenes, comentarios, ejercicios de autocomprobacion, sobre algunos temas. Estudio de algunos temas en grupo y elaboracion de
conclusiones para el debate en clase. Lectura y recension de un libro sobre valores y educacion (ver Bibliografia). Aprendizaje de algunas dina-
micas de investigacion. Proyeccion de algunos videos, con reflexion y comentarios.-Visita a algin centro cultural o educativo.



Dada en funcion de: Examen final. Participacion en clase y en las actividades.
Aplicacion de las dinamicas de trabajo y actitud critica, puestas de relieve en los trabajos que
se realicen. El grado de internalizacion, relacion y aplicacion de los contenidos del Programa.

|. LA PROBLEMATICA DE LOS VALORES
1. Concepto, caracteristicas y jerarquia de valores.
2. Teorias acerca del valor.
3. Los valores y la sociedad en cambio.
4. Valores y objetivos educativos.

Il LA EVALUACION DE VALORES
1. Problemas de la evaluacion de los valores.
2. Métodos y técnicas de evaluacion de valores.

Ill. SISTEMAS DE TRANSMISION DE VALORES
1. Transmision de valores en la familia.
2. Los medios de comunicacién como transmisores de valores.
3. Los valores en la escuela.

IV. LOS VALORES EN EL CURRICULUM ESCOLAR
1. Objetivos generales del curriculum escolar respecto a los valores.
2. Contenidos curriculares y valores.
3. La transmision de valores en la Educacion Infantil, en la Educacion Primaria, en la Educacion
4. Secundaria, en la Universidad.

V.. LA TRANSMISION DE VALORES EN LA EDUCACION NO FORMAL Y EN LA EDU-CACION INFORMAL.

VI'. PROGRAMAS EDUCATIVOS PARA EL DESARROLLO DE VALORES
1. Propuestas concretas para trabajar con los valores.
2. Materiales, recursos y técnicas en el trabajo con valores.

Bolivar, A. (1995), La evaluacion de valores y actitudes. Madrid, Alauda Anaya.

Camps, V. (1994), Los valores de la Educacion. Madrid, Alauda Anaya.

Carreras, L. y otros (1995), Cémo educar en valores. Madrid, Narcea.

Gil Martinez, Ramon (1998), Valores humanos y desarrollo personal. Tutorias de Educacion Secundaria y Escuelas de padres. Madrid, Ed.
Escuela Espafiola.

Gonzalez, Rosa/Diez, Esther (1996), Taller de valores. Educacion Primaria. Propuesta didéctica. Barcelona, Ed Praxis.

Gonzalez, Rosa/Diez, Esther (1997), Educacion en valores. Accion tutorial en la ESO. Barcelona, Ed. Praxis.

Gonzélez de Cardedal, Olegario (2004), Educacidn y educadores. El primer problema moral de Europa, Madrid, Editorial PPC.



Gonzalez Licini, F. (1992), Educacidn en valores y disefio curricular. Documentos para la Reforma. Documento 2. Madrid, Alhambra Longman.

Jiménez Hernandez-Pinzon, Fernando (2003), Valores para vivir y crecer. Psicopedagia de los valores. Madrid, Editorial San Pablo.

Marin Ibafiez, R. (1993), Los valores, un desafio permanente. Madrid, Cincel.

Quintana Cabanas, J. M. (1995), Pedagogia moral integral. Madrid, Dykinson.

Quintana Cabanas, J. M. (1998), Pedagogia axiologica. La educacién ante los valores. Madrid, Dykinson.

Quintana Cabanas, J.M. (2005), La educacién en valores y otras cuestiones pedagdgicas. Barcelona, PPV.

Romero, Eduardo (Coord.) (1998), Valores para vivir. 2¢. Ed., Madrid, Editorial PPC.

Romero, Eduardo (Coord.) (2003), Valores para vivirl2. 22, Ed., Madrid, Editorial PPC.

Savater, F. (1997), El valor de educar. 4.2 ed., Madrid, Ariel.

Teorfa de la Educacion. Revista interuniversitaria, vol. 15 (2003), nimero monografico La educacion moral. Salamanca, Ediciones Universidad
de Salamanca.

Tierno, B. (1996), Guia para educar en valores humanos. Madrid, Taller de Editores.

Trilla, J. (1992), El profesor y los valores controvertidos. Barcelona, Paidés.

Varios, (1997), La educacion en valores. Madrid, PPC.

Ventura Limosner, M. (1992), Actitudes, valores y normas en el curriculo escolar. Madrid, Escuela Espafiola.

Villapalos, G.-Lépez Quintas, A. (1996), El libro de los valores. Barcelona, Ed. Planeta.
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PROFESOR: TEOFILO AUSIN ZORRILLA
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 34 Edificio Cossio, e-mail: teomide@usal.es Teléfono: 923294630 ext. 3404

Esta asignatura pretende mostrar a los alumnos una serie de estrategias para abordar la entrevista de asesoramiento. Ademas de mostrar
esas estrategias, el objetivo fundamental es desarrollar en los alumnos el mayor nimero posible de habilidades para poner en marcha esas
estrategias en el desarrollo de una entrevista de asesoramiento.

Bloque I: La familia y el individuo en clave sistémica
1. El enfoque de sistemas
2. Holones y sistemas abiertos.
3. La familia como un sistema

Bloque II: Desarrollo de habilidades de entrevista para el asesoramiento
1. Construir un proceso

. Proceso vs. contenido

. Objetivos de la primera entrevista.

. Intervencion sobre la queja.

. Trabajar con objetivos.

. Trabajar con excepciones.

. Estructura de la entrevista.

. Como elegir una tarea.

. El trabajo entre sesiones.

10. Después de la primera sesion

11. Cémo acabar.

O oo N OB~ Wi

Dado el caracter fundamentaimente aplicado del contenido de esta asignatura, en el transcurso de las clases nos centraremos en la com-
prension y desarrollo de habilidades. En las sesiones de clase se procedera a la presentacion y exposicion de conceptos y habilidades basicas,
asi como en su aplicacion practica. La practica se basa en la utilizacion del role-playing y su grabacion en video, para el posterior analisis y
comentario.



De este modo, pese a que habra una breve contextualizacion por parte del profesor, la formacion tedrica (adquirida ya en otras asignatu-
ras) correra a cargo del alumno; se recomendaran lecturas que ayuden a esa contextualizacion y a la aclaracion de aspectos de la practica,
pero la utilizacion de la bibliografia sera responsabilidad exclusiva de cada alumno.

Dado el caracter practico de los contenidos, la asistencia a las sesiones de clase, sin ser requisito para superar la asignatura ni constituir
un criterio de evaluacion, se convierte en un factor muy relevante para la consecucion de los objetivos planteados.

La evaluacion de la asignatura constara de dos aspectos:

Evaluacion continua: a lo largo de toda la asignatura mediante la valoracion de la participacion de cada alumno en las sesiones practicas.

Evaluacion final: consistira en una prueba final en la que, fundamentaimente, el alumno tendra que desarrollar una entrevista de asesora-
miento sobre un caso planteado por el profesor.

En la valoracion tanto de la participacion como de la prueba final se tendran en cuenta los siguientes criterios de evaluacion:

Utilizacion apropiada de recursos para establecer y mantener una relacién adecuada.

Utilizacion de recursos para la articulacion de la entrevista.

Utilizacion de diferentes vias de intervencion.

Construccion coherente y ajustada a los datos del problema.

Elaboracion coherente de la intervencion.

Anderson, R.E. y Carter, . (1994). La conducta humana en el medio social. Barcelona: Gedisa.

Beavers, W.R. y Hampson, R.B. (1995).Familias exitosas. Barcelona: Paidds.

Bisquerra, R. (1998). Modelos de orientacidn e intervencion psicopedagdgica. Barcelona: Praxis.

Cusinato, M. (1992). Psicologia de las relaciones familiares. Barcelona: Herder.

Dallos, R. (1996). Sistemas de creencias familiares. Barcelona; Paidos.

Fisch, R.; Weakland, J. y Segal, L. (1994). La tactica del cambio. Barcelona; Herder

Keeney, B.P. (1987). Estética del cambio. Barcelona: Paidds.

Othanlon, W.H. y Weiner-Davis, D.M. (1990). En busca de soluciones. Barcelona: Paidés.

Shazer, S. de (1991). Claves para la solucion en terapia breve. Barcelona; Paidds.

Watzlawick, P.; Beavin, |.H y Jackson, D.D. (1993). Teoria de la comunicacion humana. Barcelona: Herder.



Curso 1° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Optativa — Créditos 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: VICENTE M. ORTIZ ORIA
e-mail vortiz@usal.es Telf. 923/29.44.00 - 3303
Horario de Tutorias: Miércoles 9.00-14.00
Campus de Psicologia

Los objetivos de la asignatura C.P.M.D. se enfoca a que los alumnos adquieran conocimientos y habilidades sobre la dinamica de la comu-
nicacion educativa desde una perspectiva integral, que incluye tanto aspectos integradores como la co-elaboracion de contenidos informativos,
afectivo-cognitvos...,

Con ello se promovera la adquisicion de conocimiento sobre la naturaleza del malestar vital y docente en particular, centrandonos en las
dificultades de la comunicacion intra e interpersonal. Asimismo otro de los objetivos perseguidos tiene que ver con que los alumnos adquieran
habilidades en el manejo de la comunicacion profunda, para la prevencion y tratamiento del malestar docente, y el riesgo de la profesion de
ensefiar.

Esto naturalmente refiere a un paradigma integrador de la comunicacion, asumiendo la aportacion dinamica que sostiene y genera una
caracterizacion compresiva, integradora y armonica.

La metodologia a seguir esta centrada en la «experimentaciony, en talleres de comunicacion, de distintos contenidos del tema. La interac-
cion comunicativa se fundamenta en una formalizacion de grupo, de orientacion educativa y dindmica.

Después de experimentar en la propia praxis grupal la dificultad del proceso comunicativorelacional, pasamos a reflexionar sobre los conteni-
dos desarrollados, en las dinamicas y el tratamiento de informacion facilitada por medio de textos escritos, y las exposiciones del profesor.

La propuesta de evaluacion esta centrada en la realizacion de un trabajo de investigacion voluntario, a concretar con los alumnos a princi-
pio del curso, todo ello supone la necesidad de una asistencia y la intervencion razonada en la dindmica diaria del aula.

Compatiblemente se realizara una entrevista como sistema de evaluacion del alumnado en el que se requerira un mayor conocimiento del
alumno una vez muestre los avances realizados en dicho proceso madurativo-educativo.

|. DINAMICA DEL PROCESO DE COMUNICACION
1. Acercamiento al proceso dindmico de la comunicacion
. Comunicacion digital y analégica
. Observacion de la comunicacion analégica
. El proceso de comunicacion: codificacion y decodificacion
. La comunicacion como obligacion
. Delimitacion de la conducta comunicativa
. Comunicacion de expectativas, planes educativos, y metas

~N O OB Wi



II. TRANSFERENCIA AFECTIVA EN LA RELACION EDUCATIVA
1. El fendmeno de la transferencia —contratransferencial.
2. La transferencia afectiva en la situacion escolar.
3. Transferencia positiva, negativa, y paratransferencia.
4. La transferencia y la escucha abierta a un discurso actual.

[Il. INTERACCION EDUCATIVA'Y MALESTAR DOCENTE
1. La personalidad como niicleo vertebrador de la comunicacion
2. Mecanismos defensivos del docente en la comunicacion educativa
3. Mecanismos defensivos del alumno ante la presion de la autoridad

IV. MALESTAR EN LA FUNCION DOCENTE.
1. Contextos de aparicion del malestar docente: social, didactico, relacional, intrapersonal
2. Fuentes de malestar en el profesor novato
3. Las bajas y ausencias
4. Estrés, ansiedad y burnout en la docencia
5. Desajustes psicopatologicos

V. INVESTIGACION EN EL ESTRES Y EL MALESTAR DOCENTE
1. Instrumentos utilizados para la exploracion del malestar docente
2. La matriz MISPE.
3. Andlisis de una muestra de Salamanca y Provincia

VI. TRATAMIENTO DEL MALESTAR DOCENTE
1. Tratamiento individual
2. Tratamiento grupal
3. Grupos de autoaprendizaje

VIl. ENTRENAMIENTO COMUNICACIONAL DEL ENSENANTE
1. Atencion activa y participante
2. Estrategia de sondeo transferenecial- contratransferencial y su aplicacion tedrico-practica
3. Negociacion de las controversias
4, Estrategias de madurez evolutiva, y formativa educativa

Abraham, A. (1985) Modele multi-dimensionnel pour I'etude de du soi et du soi collectif. Issyles-Moulineaux, Editions Scientifiques et Psychologiques.
Abraham, A. (1986) El ensefiante es también una persona. Gedisa. Barcelona. (Ed. orig. 1984).

Abraham, A. (1987) EI mundo interior de los ensefiantes. Gedisa. Barcelona. (Ed. orig. 1982).

Amiel-Lebigre, F. (1980) Psicopatologia de la funcion docente, en Debesse, M. y Mialaret, G. La funcion docente. Oikos-Tau. Barcelona.

Amiel R.: (1985) Entreprise Sante. Manuel de psychopatholgie du travail et de psychiatire social. Ed. Maloine. Paris.

Arnaiz, P. (1988) Quién es quién: relaciones humanas en el grupo de clase. Grao. Barcelona.

Ausubel, D.P. et al. (1983) Psicologia Educativa. Trillas. México.

Barron, A. (1991) Aprendizaje por descubrimiento. Anélisis critico y reconstruccion tedrica. Amard. Salamanca.



Blase, J.J. (1982) A social-psychological grounded theory of teacher stress and burnout. Educational Aministration Quarterly. 18, 4, 93-113.

Bowlby, J.. (1986) Vinculos afectivos: Formacion, desarrollo y pérdida. Morata. Madrid.

Cencillo, L.: (1977) Transferencia y sistema de psicoterapia Ed. Piramide. Madrid. Cencillo, L. (1975) Dialéctica del Concreto Humano. Marova.
Madrid.

Etchegoyen, H. R.: (1986) Los fundamentos de la técnica psicoanalitica. Amorrortu. Buenos Aires. Esteve, J.M. (Ed.): (1984) Profesores en con-
flicto. Narcea. Madrid.

Esteve, J. M.: (1987) EI malestar docente Ed. Laia. Barcelona.

Fetter, PM.. (1989) «Nonverbal Teaching Behavior and the Health Educator». Journal School Health. 53 (7), 431-432

Folch Camarasa, L.: (1989) «Las actitudes de los maestros (Notas para una psicopatologia de los ensefiantes)». INFAD. N° 2, pp. 11-17.

Foulkes, E.: (1984) La transferencia. Ed. Libertarias. Madrid.

Gadamer, H. G.: (2001) El Inicio de la Sabiduria. Barcelona. Paidos.

Garcia Carrasco, J.: (1986) «La intervencié pedagégica com a factor d'equilibri de la personalidat del docente». Perspectiva escolar. 108, 17-23.

Greenson, R.R.: (1976) Técnica y practica del psicoanalisis. Siglo XXI. México.

Guskey, Th. R.: (1984) «The influence of change in instructional effectiveness upon the affective characteristics of teachers» American Educatio-
nal Research Journal. 21 (2) 245-259

Gil Nieto, M.J.;(2004) Estrategias para mejorar la practica docente. CCS. Madrid.

Guil Bozal, A.:(1993) “Las mujeres profesoras de la universidad de Sevilla™. En Juidias, J. Y Loscertales, F.: (Coord..) El rol docente un enfoque
psico social. MM.M. 7-113.

Gros Salvat, B. Y Romana Blay, T. ; Ser Profesor. Palabras sobre la docencia universitaria Octaedro. Barcelona.

Hartman, H.: (1969) Ensayos sobre la psicologia del yo. México. FCE.

Haymal, A. Pasini, W.:(1980) Manual de medicina psicosomética. Barcelona. Toray-Masson.

Heimann, P. (1950): “On Counter-Transference”. Inter. Journn.of Psych, 31, 81-84.

Heraud, L.: Labarte, S.: Amiel, R.: (1983) “Exploration médicopsychologique du vécu profesionel de Iénseignant”. Annuales médico psychologi-
ques. 141. 169-194.

Herskobits, M. J.: (1952) EI hombre y sus obras. México. F.C.E.

Hsu, F.L.K.: (1961)Psychological Antropology: Aproaches to Culture and Personality. Hoomewood. IL. The Dorsey Press.

Israel, L. (1979) El goce de la histeria. Barcelona. Argonauta.

Isréel, L.: (1979) La histeria el sexo y el médico. Barcelona. Toray -Masson.

Jung, C.: (1971) Tipos psicologicos. Barcelona. Edhasa.

Jung, C.: (1983.) La Psicologia de la Transferencia. Paidos. Barcelona.

Kyriacou, C. y Pratt, J.: (1985) Teacher stress and psychoneurotic symptoms. British Journal of Educational Psychology. 55, 61-64.

Kyriacou, C,; (2003)Antiestrés para profesores. Octaedro. Barcelona.

Kuhn, T.S.: (1982) La estructura de las revoluciones cientificas. Madrid. FCF.

Lacan, J.. (1977.) Los Cuatro Conceptos del Psicoanélisis. Barral. Barcelona.

Lahitte, H., Hurrell, J., Ortiz Oria V. M.: (1994) Estrategias para una epistemologia del observador. Ed. Facultad de Educacién. Salamanca.

Lahitte, H., Ortiz Oria, V. M., Barron A.: (1994) Matriz relacional de los procesos cognitivos: nuevos paradigmas. Ed. Amard. Salamanca.

Lahitte, H., Ortiz Oria, V. M., Ferrari L.: (2002) Manual de Etologia humana IIl. Ed. K. Argentina.

Landsheere, de G.: (1979) La formacion de los ensefiantes de mafiana. Madrid. Narcea. 22 ed.

Laplanche, J.: y Pontalis, J. B.: (1971) Diccionario de psicoanalisis. Madrid. Labor.

Lebovici, S.: y Soulé, M.: (1970) La connaisence de I'enfant para la psychoanalyse. Paris. PUF.

Levine, K.: Malinowski, B.: Mead, M.: y otros.: (1964) El nifio y su ambiente. Buenos Aires. Paidds.



Lesser, G.S. La psicologia en la practica educativa. Trillas, México.

Lewin,K.: (1969) Dinamica de la personalidad. Madrid. Morata.

Liberman, D.: (1971) Lingdistica, interaccion comunicativa y proceso psicoanalitico. Buenos Aires. Galerna.

Liberman, D.: (1976) Comunicacion y psicoandlisis. Buenos Aires. Alex.

Loscertales, F.. (1987) La otra forma de ser profesor. Sevilla. S.P.U.S.

Mannoni M.: (1985.) Un Saber que no Sabe. Gedisa. Barcelona.

Mitter, W.: (1985) Goal aspects of the teacher education. European Journal of Teacher Education. 8, 3, 273-282.

Modell, H. A.: (1988.) EI psicoandlisis en un contexto nuevo Amorrortu. Madrid.

Mardones, J.M.: Ursta, N.: (1982) Filosofia de las ciencias humanas y sociales. Madrid. Fontamara.

Markus, G.: (1990) Freud el misterio del alma. Madrid. Espasa Calpe.

Maslow, A. H.: (1976) EI hombre autorrealizado. Barcelona. Kairés.

Maslow, A. H.: (1982) La personalidad creadora. Barcelona. Kairds.

Maturana, H.: (1989) "Lenguaje y realidad: El origen de lo humano.” En Chile. Arch. Biol. Med. 22. 77-81.

Maturana, H.: (1992) El sentido de lo humano. Chile. Hachette.

May, R.: (1989) Libertad y destino en psicoterapia. Bilbao. Desclée de Brouwer.

Melzer, D.: (1968) El proceso psicoanalitico. Buenos Aires. Paidés. Miller, G.: (1969) Lenguaje y comunicacion. B.A. Amorrortu.

Ortiz Oria, V. M.: (1987) «Reflexion en tomno al estrés docente» Actas del Congreso de Educacion del Il Congreso Mundial Vasco. Bilbao.

— (1989) «Aproximacion a la transferencia en la obra psicoanalitica de Luis Cencillo». En Sosa, N.; y Ortiz,V. (Eds.): Entre las Ciencias Huma-
nas y la Etica. Ed. Universidad de Salamanca.

— (1992) «La Psicologia Dinamica de Luis Cencillo: Relevancia y aportaciones». Anthropos. Barcelona.

— (1993) Los afectos y referentes terapéuticos en Psicoanalisis. Pinaco, Conicet. La Plata-Argentina.

— (1993) «La comunicacion educativa: una perspectiva psicodinamica» En Juidias, J. y Loscertales, F. El rol docente. Un enfoque psicosocial.
Ed. Mufioz Moya y Montraveta. Sevilla, 249-268.

— (1995) El riesgo de enseniar la ansiedad de los profesores, Amard. Salamanca.

Ortiz Oria, V. M..'y Guerra Cid, R. L.: (2002) Antropologia personalidad y tratamiento. Amar(. Salamanca.

Pedrinaci, E.: (1986) “Criterios metodoldgicos en la reforma de las ensefianzas medias: Situacion actual y perspectivas”. Actas de fas IV Jorna-
das de estudio sobre la Investigacion en la Escuela. Sevilla. 223-228. Pérez, Gémez, A. Y.: (1988) “El pensamiento practico del profesor,
implicaciones en la formaicon del profesorado” En Villa A. (Coord) Perspectivas y problemas de la funcion docente. Narcea. Madrid.128-
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Curso 2° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Optativa ~ Créditos: 4,5 (T: 1,5, P: 3) P
PROFESORA: M* ESPERANZA HERRERA GARCIA
B. de Investigacion: SUSANA OLMOS MIGUELANEZ
Dpto: Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 7 Edif. Cossio, espe@usal.es ext. 3437, solmos@usal.es

- El objetivo principal de esta asignatura es conseguir que los alumnos sepan elaborar una prueba, aplicarla, depurarla en funcion de los
resultados obtenidos y determinar su calidad definitiva atendiendo a diversos criterios.

- Otro objetivo secundario es que los alumnos conozcan y manejen algunos de los programas especificos de analisis de items y que
sepan utilizar el paquete estadistico SPSS para la obtencion de indicadores de calidad de las pruebas elaboradas.

Bloque I: Marco tedrico
Tema 1: La medida en Educacion: Concepto. Posibilidades y limites.

Blogue II: Instrumentos para la recogida de informacidn.
Tema 2: Técnicas de Observacion.

Tema 3: Técnicas de Encuesta.

Tema 4: Técnicas Escalares.

Tema 5: Otras técnicas.

Bloque Il Valoracion de los resultados
Tema 6: Conceptos claves de evaluacion en Educacion.



Tema 7: Las pruebas de referencia normativa.
Tema 8: Las pruebas criteriales.
Tema 9: Pruebas personalizadas.

a) Clases tedricas: Se abordaran los contenidos tedricos esenciales de la asignatura asi como los distintos procedimientos de construccion
de pruebas.

b) Clases practicas: En ellas los alumnos aprenderan a usar programas de correccion de pruebas por ordenador asi como a usar un
paquete estadistico para el andlisis de resultados de las mismas. Tendran lugar en la sala de ordenadores durante 8 semanas.

¢) Trabajo practico: los alumnos, individualmente o por grupos de 2 a 3 personas (dependiendo del nimero de alumnos matriculados en la
asignatura), procederan a la elaboracion de una prueba obijetiva y una escala de actitudes relacionadas ambas con alguna materia correspon-
diente a la Ensefianza Secundaria, asi como a su aplicacion y correccion con arreglo a las caracteristicas del tipo de prueba. Las labores de
correccion y obtencion de parametros de la prueba se realizaran con la ayuda de los programas de ordenador estudiados.

La evaluacion de la asignatura se realizard mediante una prueba objetiva (1/3), la asistencia y calidad de la participacion en las practicas
(113) y la valoracion del trabajo (1/3).
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Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 23, e-mail: nuncyq@usal.es Telf.: 923 294630

- Identificar y valorar los diferentes marcos explicativos que sustentan las distintas formas de concebir la funcién docente.

- Reflexionar sobre la situacion actual de la profesion docente, sus retos y compromisos, a la luz de los cambios sociales y reconstruccio-
nes escolares.

- Conocer y valorar diferentes propuestas y estrategias de desarrollo profesional del docente.

- Reflexionar sobre la forma en que debe de abordarse el conocimiento profesional en las instituciones de formacion inicial del profesora-
do y las escuelas.

- Ser capaz de diseiar planes de formacion adaptandose a determinados contextos.



- Naturaleza y sentido del desarrollo profesional del docente.

- La profesion docente ante los cambios sociales y retos del presente y del futuro.
- La construccion del conocimiento profesional.

— Enfoques en la investigacion de la formacion del profesorado.

- La formacion del profesorado en sus diferentes etapas y niveles.

- Procesos de desarrollo profesional y factores que influyen en dichos procesos.
- Modelos de desarrollo profesional del docente. Tendencias actuales.

- El cambio educativo y el desarrollo profesional del docente.

— Evaluacion del desarrollo profesional de los profesores.

El proceso de ensefianzalaprendizaje se basara en la indagacion, reflexion y discusion, para que el alumno vaya construyendo su propio
conocimiento sobre el desarrollo profesional del docente. El rol del profesor sera de guia y tutor de los aprendizajes.

El programa se desarrollard a través de:

- Explicaciones del profesor.

- Lecturas y trabajo individual guiado..

— Sesiones de exposicion y debate sobre las lecturas.

— Trabajo en grupo para el desarrollo de la parte préctica.

— El contenido de los créditos practicos versara sobre tematicas especificas y actuales en el desarrollo profesional del profesorado. Los
alumnos seleccionaran el tema y planificaran diversas alternativa para la formacion o desarrollo profesional del docente sobre dicha temética.
Alternativas que seran expuestas, discutidas y evaluadas por el grupo de compafieros.

La evaluacion, de los alumnos que han asistido a clase, se realizara fundamentalmente a par

tir de la valoracion del profesor, en la que se tendra en cuenta: el trabajo individual final realiza

do sobre la tematica tratada en la asignatura, su correspondiente entrevista y la participacion y

compromiso demostrado a lo largo del curso.

También se considerara, aunque con menor peso:

- la valoracion del propio alumno sobre lo aprendido, y

- la valoracion de sus compaieros sobre las actividades desarrolladas en las sesiones de discusion y trabajo conjunto.
A'los alumnos que no asisten a clase se les valorara a partir de una prueba escrita sobre los contenidos del programa.
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— Proporcionar a los alumnos conocimientos generales acerca de los diferentes procedimientos de evaluacion diagnéstica.
- Reflexionar acerca de la relacion entre diagndstico, modelo de desarrollo de persona y disefios de intervencion.

— Conocer un modelo de diagndstico en Educacion y las bases epistemologicas del mismo.

— Saber utilizar diferentes procedimientos y técnicas de uso frecuente en este campo.

BLOQUE I: Introduccion y Conceptos Basicos.

TEMA 1: Introduccidn. Raices Histéricas del Diagndstico.

TEMA 2: Concepto y Modelos en Diagndstico.

TEMA 3: Problematica del Diagnéstico psicopedagdgico. Condiciones éticas y cientificas del proceso de evaluacion diagnéstica.
TEMA 4: El proceso de diagndstico.

BLOQUE II: Técnicas y Procedimientos de Evaluacion.
TEMA 5: La entrevista diagndstica.

TEMA 6: Las técnicas de Observacion.

TEMA 7: Autoinformes

TEMA 8: Técnicas subjetivas.

TEMA 9: Las técnicas Proyectivas.

BLOQUE III: Ambitos de aplicacion.

TEMA 10: Evaluacion de la Inteligencia.

TEMA 11: Estudio de la Personalidad.

TEMA 12: Evaluacion del Ambiente escolar y familiar.



TEMA 13: Evaluacién de Desarrollo psicomotor, intelectual y social.
TEMA 14: Evaluacion del Aprendizaje escolar.

TEMA 15: Andlisis de los Intereses y Motivacion.

TEMA 16: Evaluacion diagnastica del profesor.

Esta asignatura se desarrollara a partir de varias fuentes de informacion: clases tedricas, clases practicas, lecturas y trabajos practicos.
Todas ellas tendran el caracter de obligatorias siendo imprescindibles para aprobar la asignatura. Se recuerda no obstante que el alumno es
libre de asistir a las clases presenciales lo cual no le exime de realizar las tareas alli encomendadas. Ademas, con carécter voluntario, se
podra participar en el Foro de discusion y en la preparacion de los Seminarios.

a) Clases magistrales: Exposicion de los aspectos mas importantes de la asignatura y discusion sobre los mismos. El contenido de los
temas se proporcionara con anticipacion mediante una copia de que se depositara en la fotocopiadora del centro.

b) Clases précticas: Se desarrollaran a lo largo del curso, una hora a la semana. Con el material proporcionado y las indicaciones recibi-
das en las clases los alumnos deberan elaborar una Memoria de précticas que se entregard al finalizar las mismas. La fecha de entrega de la
memoria sera el 30 de mayo. Aquellos alumnos que no asistan a clase podrén realizar las préacticas con la ayuda del material que se deposita-
ra en la fotocopiadora después de haberse desarrollado la practica correspondiente.

¢) Lecturas: Se presentaran en forma de esquemas/diagramas en doble folio. Se recomienda entregarlas antes de vacaciones de Semana
Santa, si bien se aceptaran hasta el dia del examen final.

d) Trabajo Practico: Individual. Consistira en una bisqueda de referencias sobre un tema especifico de la asignatura y de su grupo de tra-
bajo. Las referencias han de estar comentadas y responder al menos a tres tipos de busquedas: Libros, Revistas y URLS, con un minimo de
10 referencias consultadas en cada uno de los tipos. El informe se entregara impreso y en disquete preferiblemente antes de Navidad. Habra
un seminario voluntario de preparacion de dos horas sobre busqueda documental a través de Internet

e) Foro de discusion. Durante los meses de diciembre y enero distribuidos en tres foros, con material de lectura (2 articulos obligatorios: 1
documento igual para todos y otro diferente en cada foro y tres articulos mas voluntarios).

f) Seminarios: cinco seminarios en torno a las aplicaciones del diagndstico. Para ellos han de preparar el tema con una metodologia cola-
borativa (wiki) en un formato electronico; presentar el tema con ayuda de PowerPoint (1 a 2 horas) y preparar una practica (1 hora). Grupos de
4-6 personas. A los alumnos que lo necesiten se les formara y apoyara en el manejo de los programas a utilizar.

La Evaluacion Final se realizara a partir de los siguientes criterios:

* Créditos tedricos (2/3 = 20 p):

1.- Conocimiento de los contenidos tedricos de la asignatura: examenes escritos: 0 a 10 puntos (min. 5).

2.- Esquemas de las lecturas: 1 a 4 puntos (min. 2).

3.- Participacion en el foro: 1 a 3 puntos.

4 - Preparacion de los seminarios: 1 a 3 puntos.

* Créditos practicos (1/3 = 10 p):

3.- Memoria de practicas: 1 a 6 puntos (min. 3).

4.- Trabajo individual recursos: 1 a 2 puntos (min. 1).

6.- Intervencion en los seminarios: 1 a 2 puntos.

Para aprobar la asignatura la suma total de puntos debera ser superior a 15 puntos.

Nota: los alumnos que lo deseen podran hacer exdmenes parciales eliminatorios en febrero y a principios de abril de acuerdo con el grupo
de clase.
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Curso 1° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 6 (T: 4, P: 2)
PROFESOR: JOSE ORRANTIA RODRIGUEZ

Con esta asignatura se pretende explicar y justificar el marco que sera utilizado para interpretar y actuar con alumnos que presentan difi-
cultades en el aprendizaje escolar (DA) en las dos éreas instrumentales bésicas: la lectoescritura y las matematicas.

El marco en cuestion es el desarrollado por la Psicologia de la Instruccion (los alumnos cuentan con una asignatura en la que se expone
este marco), por lo que se tratara de determinar en cada una de las dificultades del aprendizaje las siguientes cuestiones:

- qué hacemos para leer, escribir palabras, calcular o resolver problemas

- qué no hacen bien aquellos que no pueden aprender a leer, escribir, calcular o resolver problemas

- como evaluar la naturaleza de las dificultades que presentan los escolares que no pueden aprender.

- en qué actividades es necesario instruir.

Este objetivo general implica que los alumnos conozcan las teorias sobre cada una de las tareas y actividades de las que pasaremos a
ocuparnos: lectura y matematicas, ademas de las teorias sobre los que fracasan en ellas y de los sistemas y medios disponibles para evaluar
las dificultades y para intervenir en ellas.

El desarrollo de los contenidos de la asignatura se llevara a cabo a partir de la exposicion en clase por parte del profesor y de una serie
de lecturas que serviran como complemento a las clases tedricas. Ademas, a lo largo de la asignatura se intercalaran clases practicas com-
puestas de observacion de la aplicacién de procedimientos y simulacion a partir de la técnica del role-playing.

La evaluacion constara de un examen final escrito en el que se reflejaran los conocimientos, tanto tedricos como practicos, adquiridos.

— HISTORIA Y DEFINICION DE LAS DA

1. Introduccion a la nocion de DA. 2. Perspectiva histérica sobre las DA: de los pioneros al estatus actual del campo. 3. Hacia una defini-
cion de las DA. 4. La filosofia de la reforma y alumnos con DA.

— CONCEPTUALIZACION DE LAS DA

1. La naturaleza de las DA. 2. El problema de la etiologia. 3. El problema de los subtipos. 4. Inteligencia y DA: el problema de la identifi-
cacion. 5. Hacia un modelo de interpretacion de las DA.

- EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA'Y LA ESCRITURA

1. Aprender a leer y leer para aprender: procesos implicados. 2. Interaccion entre los procesos: modularidad. 3. Procesos basicos: teoria
de la doble via. 4. Una teorfa sobre la adquisicion.

- DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA'Y LA ESCRITURA

1. Las dificultades en el reconocimiento y escritura de palabras: revision de los conceptos de dislexia y disgrafia. 2. En busca de una expli-
cacion. 3. Principios de evaluacion: niveles. 4. Principios de intervencion: procesos especificos vs. enfoque comunicativo.



— EL APRENDIZAJE DE LA ARITMETICA
1. La resolucion de problemas como eje vertebrador. 2. componentes implicados en la tarea. 3. Procesos basicos: el calculo. 4. Una teoria
de la adquisicion: de los protocuantitativos a la resolucion de problemas.

- DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS
1. Dificultades en las operaciones basicas vs. en la resolucion de problemas: revisando el concepto de discalculia. 2. Explicacion de las difi-
cultades: importancia de los procesos basicos vs. del conocimiento conceptual. 3. Principios de evaluacion: niveles. 5. Principios de intervencion.

- EL ROL DE LOS PSICOPEDAGOGOS
1. Asesoramiento y conocimientos especializados en DA. 2. La construccion conjunta del problema. 3. La coordinacion de recursos. 4.
Retomando el problema de la identificacion: el contexto y el alumno.
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— Adquirir una formacion tedrica sobre los modelos basicos del disefio y desarrollo curricular.
- Reflexionar sobre qué actividades curriculares son propias de los distintos ambitos de decision curricular.



- Analizar cual es el papel del psicopedagogo en el disefio curricular.
- Conocer, analizar y valorar disefios curriculares.

MARCO TEORICO

Aproximacién al concepto de disefio. Qué tipo de tarea es disefiar. Caracteristicas del disefio en la ensefianza. Disefio y desarrollo curricu-
lar; §dos dimensiones claramente independientes?.

Modelos curriculares fundamentales y sus consecuencias para el disefio y desarrollo curricular. Elementos del curriculum

ACTIVIDADES CURRICULARES

Contextos que modelan el curriculum

Ambitos en que se disefia y desarrolla el curriculum

4.1. El dmbito politico-administrativo. Actividades curriculares propias. EI curriculum basico: su valor, sus limites y sus caracteristicas

4.2. El dmbito escolar

4.2.1. El disefio curricular en el centro escolar: Actividades curriculares propias de este ambito. Elementos del proyecto educativo de cen-
tro. Agentes del disefio. Papel del psicopedagogo.

- Clases tedricas por parte del profesor sobre los puntos fundamentales del programa.
- Trabajo activo en clase, sobre todo respecto del segundo y tercer objetivo.

- Clases practicas para conocer y valorar disefios curriculares.

- Lecturas de textos (de libros y/o revistas).

- Examen tedrico-practico de todos los temas de la asignatura
- Andlisis y evaluacion de Proyectos Curricular
- Valoracion de las lecturas como condicion para aprobar
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NOTA: A'lo largo del curso se iran dando articulos puntuales para distintos temas



Curso 1° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Optativa ~ Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESORA: PILAR SARTO MARTIN

Dotar al alumno/a de conocimientos terico-practicos que le permitan resolver de manera reflexiva la intervencion en las distintas necesi-
dades educativas especiales.

Favorecer actitudes positivas hacia las necesidades de los alumnos/as, independientemente del origen de las mismas.

Fomentar y valorar la importancia del trabajo interdisciplinar entre los distintos profesionales implicados en la atencién a la diversidad.

- Las exposiciones de los temas por parte de la profesora seran complementados por los alumnos/as con lecturas seleccionadas obligato-
rias sobre diferentes aspectos del programa.

- Se favorecera la participacion activa de los alumnos/as y el debate en todas las sesiones.

- Aplicando los fundamentos tedricos, se estudiaran y analizaran conjuntamente casos practicos aportados tanto por la profesora como por
los alumnosfas en base a la tematica que se va tratando.

a. Trabajo en clase: Lectura y comentario en grupo de textos o articulos relacionados con el programa, asi como resolucion de casos
practicos.

b. Trabajo cooperativo sobre un tema del programa.

¢. Resolucion de un supuesto practico al final del cuatrimestre. Examen.

d. Se valoraran, ademas trabajos, que realice voluntariamente el alumno o la alumna.

1. El tratamiento a la diversidad como marco global de la respuesta a las necesidades educativas.

2. Los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales en Educacién Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria. Medidas de
atencion a la diversidad.

3. Los alumnos y alumnas con discapacidad intelectual. Implicaciones y necesidades educativas especiales. La respuesta educativa en las
distintas etapas educativas. Casos practicos.

4. Los alumnos y alumnas con discapacidad sensorial. Implicaciones y necesidades educativas especiales. La respuesta educativa. Casos
practicos.

5. Los alumnos y alumnas con discapacidad motora. Implicaciones y necesidades educativas especiales. La respuesta educativa. Casos
practicos.

6. Los alumnos y alumnas con autismo y trastornos generales del desarrollo. Implicaciones y necesidades educativas especiales. La res-
puesta educativa. Casos practicos.

7. Los alumnos y alumnas con altas capacidades. Caracteristicas generales. La respuesta educativa.
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- Analizar los aspectos que intervienen en el proceso de aprendizaje de los alumnos con NEEs con el fin de ofrecerles una respuesta edu-
cativa adecuada.

— Conocer y valorar algunas técnicas de evaluacion curricular.

- Analizar el proceso de elaboracion de adaptaciones curriculares individualizadas, realizando adaptaciones a partir de casos concretos.

- Elaborar documentos en los que recoger la programacion individualizada de los ACNEEs.

- Ofrecer orientaciones y sugerencias para la elaboracion de programas de diversificacion curricular.

. Las adaptaciones curriculares: conceptos, principios generales, tipos y proceso de elaboracion.

. La diversificacion curricular. Objetivos, éreas, contenidos y criterios de evaluacion.

. Las personas con discapacidad intelectual. Caracteristicas, principios de intervencion educativa y criterios para adaptar su curriculo.
. Alumnos ciegos y ambliopes. Intervencion educativa.

. Intervencion educativa y adaptaciones curriculares en alumnos sordos.

. El'autismo.

. Los alumnos con déficit motor. Criterios para la adaptacion curricular y sistemas de comunicacion alternativa.

. Los alumnos lentos en aprender y su intervencién educativa.

. Dificultades y problemas en la adquisicion del lenguaje hablado.

0. Dificultades y problemas en la adquisicion del lenguaje escrito.

1. Los alumnos superdotados. Posibilidades educativas que les ofrece el curriculo. El trabajo educativo con estos alumnos.
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- Clases tedricas por parte del profesor sobre los puntos bésicos del programa con la participacion de los alumnos.
- Exposiciones por parte de los alumnos.

- Resolucion de casos practicos individuales y en grupos.

- Andlisis critico de articulos cientificos sobre los temas estudiados.

- Conocimientos tedricos de los contenidos de la asignatura.
- Trabajos practicos.



- Exposiciones.
- Lecturas y andlisis critico de las mimas
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Curso 1° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 6 (T: 4, P: 2)
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Numero de Despacho: 29, E-mail: Isabel@usal.es Teléfono: 923 294630 ext. 3406

El programa se entregara al comienzo del curso.



Curso 2° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Optativa ~ Créditos 4,5 (T. 2,5; P: 2)
PROFESORA: AMAIA DEL CAMPO SANCHEZ
Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion
Despacho n° 25 Ed. Cossio, e-mail: acampo@usal.es Teléfono: ext: 3419

El objetivo general de la asignatura es lograr que los alumnos y alumnas adquieran los conocimientos y las habilidades necesarias para el
ejercicio de la educacion para la salud .
Como objetivos concretos planteamos:
1. Analizar las implicaciones del concepto de salud a la hora de entender la salud y la educacion para la salud.
2. Adquirir las habilidades basicas necesarias para la intervencion en educacion para la salud.
3. Desarrollar un planteamiento tedrico-practico de la intervencion, que permita:
3.1. Conocer los principios generales a tener en cuenta a la hora de intervenir.
3.2.. Analizar criticamente los programas existentes.
4. Aprender a aplicar y evaluar programas concretos.
5. Aprender a desarrollar programas de intervencion.

I Introduccidn a la educacion para la salud
Tema 1. Conceptos generales. Concepto de educacion para la salud. Objetivos de la educacion para la salud. Ambitos de aplicacion.

II: La préctica de la educacion para la salud

Tema 2. Principios practicos para el desarrollo de programas efectivos y estrategias de intervencion

Tema 3. Habilidades basicas del educador para la salud. Habilidades para obtener informacion, transmitir informacion, suscitar procesos de
reflexion, para la comunicacion informal, comunicar apoyo y para la solucién de problemas.

Tema 4. Métodos para evaluar necesidades y problemas.

Tema 5. La educacion para la salud en la escuela. Concepto de transversalidad y dificultades para su desarrollo. Los temas transversales.
Integracion curricular de la educacion para la salud.

IlI: Educacion para la salud: Intervencion educativa
Tema 6. Salud y estilos de vida.

Tema 7. Educacion afectivo-sexual.

Tema 8. Educacion para la igualdad.

Tema 9. Educacion ambiental.

Tema 10. Salud mental.

Clases magistrales: exposicion de los contenidos de la asignatura.
Lecturas: lecturas complementarias obligatorias.



Seminarios; se realizaran seminarios sobre temas especificos.

Trabajos dirigidos: elaboracion individual de una unidad didéctica de educacién para la

salud.

Sesiones de aplicacion préctica: clases practicas semanales sobre cada uno de los temas tedricos expuestos en las clases magistrales.

Exposiciones en clase por parte del alumnado de las unidades didacticas elaboradas, puesta en comdn de los resultados obtenidos en las
practicas desarrolladas y realizacion de debates sobre temas polémicos relacionados con la Educacion para la salud.

La evaluacion, que sera continua, consistira en la elaboracion a lo largo del cuatrimestre de una unidad didactica de Educacion para la
Salud. Asimismo formaran parte de la evaluacion los resultados obtenidos por los alumnos/as en las clases de aplicacion préctica.
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Instituto de Salud Publica de Navarra (1995). Guia de salud y desarrollo personal para trabajar con adolescentes. Pamplona: Gobierno de
Navarra.

Junta de Castilla y Ledn (1990). Educacion para la salud en la escuela. Valladolid: Autor.

Junta de Castilla y Ledn (1993). Programa de Salud Escolar. Valladolid:Consejeria de Sanidad y Bientar Social.

Lopez Sanchez, F. (1995). Educacion sexual de adolescentes y jovenes. Madrid. Siglo XXI.

Lopez Sanchez, F. (1995). Prevencion de los abusos sexuales de menores y educacion sexual. Salamanca: Amard.

Lépez Séanchez, F.(1993). Para comprender la sexualidad. Pamplona. Verbo Divino.

Lopez, F. y Del Campo, A. (1997). Prevencion de abusos sexuales a menores. Madrid: Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales y Amaru
Ediciones.

Lopez, F., Carpintero, E., Del Campo, A., Soriano, S. y Lézaro, S. (2005). Programa para la prevencién de la violencia y de la frustracion a tra-
vés del fomento del bienestar personal y social. Madrid: Ediciones Piramide.

Serrano, M.I. (coord.-edit) (1998). La Educacion para la Salud del siglo XXI. Madrid: Diaz de Santos.

Serrano, M.1. (coord.-edit) (1998). La Educacion para la Salud del siglo XXI. Madrid: Diaz de Santos.

Vallés Arandiga, A. (1997). Me gusta quién soy. Madrid: Escuela Espafiola.

Vallés Arandiga, A. y Vallés Tortosa, C. (1995). Autoestima. Alcoy: Marfil.

Villa Sanchez, A. y cols. (1995). Discover: Aprendiendo a vivir .Traduccion y adaptacion realizada por el Instituto de Ciencias de la Educacion
de la Universidad de Deusto. Bilbao: Investigaciones y Programas educativos.



Curso 1° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: FRANCISCA GONZALEZ GIL
Departamento de Didactica, Organizacion y M.LD.E
Despacho: n° 30 (Edificio Cossio), e-mail: frang@usal.es

- Proporcionar informacion sobre las estrategias mas habituales en situaciones de ensefianza.
- Facilitar la utilizacion practica de disefios orientados a las estrategias estudiadas.
- Desarrollar habilidades y actitudes favorecedoras a la utilizacion de estrategias de individualizacion, socializacion e integracion.

1. El proceso de ensefianza y aprendizaje como proceso de construccion y de interaccion.

Elementos interpersonales y elementos didacticos. EI papel mediador del profesor.

2. Principios didacticos en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Aprendizaje significativo. La personalizacion de los procesos de ense-
fianza y de aprendizaje.

3. Metodologia y estrategias de ensefianza y aprendizaje.

4. Andlisis de factores que intervienen en la ensefianza-aprendizaje de estrategias en el aula.

5. La ensefianza de las estrategias de aprendizaje en los diferentes niveles educativos.

6. Dinamica de grupos, trabajo cooperativo.

- Clases tedricas por parte del profesor sobre los puntos basicos del programa con la participacion de los alumnos.
- Exposiciones por parte de los alumnos.

- Resolucion de casos practicos individuales y en grupos.

— Anélisis critico de articulos cientificos sobre los temas estudiados.

— Conocimientos tedricos de los contenidos de la asignatura.
- Trabajos practicos.

- Exposiciones.

- Lecturas y analisis critico de las mimas

Alonso Tapia, J. (1991). Motivacion y aprendizaje en el aula. Cémo ensefiar a pensar. Madrid, Espafia: Santillana.
Alonso Tapia, J. (1995). Orientacién educativa. Teoria, evaluacion e intervencion. Sintesis.

Beltran y Pérez (1985). El clima escolar. UNED.

Coll y Miras (1990). Caracteristicas indlividuales y condiciones de aprendizaje. La bisqueda de interacciones.



Escamilla y Gautier (1995). E/ desarrollo del curriculo en el aula de secundaria. Madrid, Espafia: Magister.

Ferrandez, Sarramona y Tarin (1980). Tecnologia didactica. Barcelona, Espafia: CEAC.

Fierro, A. (1990) Personalidad y aprendizaje en el contexto escolar. En Palacios, Marchesi y Coll. Desarrollo Psicol.gico y educacion. Madrid,
Espafia: Alianza Psicologia.

Gimeno Sacristan y Pérez Gémez (1985). La ensefianza: su teoria y su practica. Madrid, Espafia: Akal.

Goleman, D. (1996). Inteligencia emocional. Barcelona, Espafia: Cairos.

Hargreaves, D. (1986). Las relaciones interpersonales en la educacién. Madrid, Espafia; Narcea.

Loscertales, F. (1992). El grupo y su valor educativo. En VV.AA. La interaccion social en educacion. Sevilla, Espafia: Sedal.

MEC (1989). DCB Secundaria Obligatoria. Madrid, Espafia: MEC.

MEC (1992). Orientacion y Tutoria. Madrid, Espafia: MEC.

Palacios, Marchesi y Coll (1990). Desarrollo psicoldgico y educacion | y Il. Madrid, Espafia: Alianza Psicologia.

Curso 2° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Obligatoria — Créditos 4,5 (T 3, P: 1,5)
PROFESORA: ANUNCIACION QUINTERO GALLEGO
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 23, e-mail: nuncyq@usal.es Telf.; 923 294630

- Captar e interrelacionar las mdltiples y complejas dimensiones que intervienen en los procesos de cambio e innovacion curricular.

— Comprender la complejidad y dificultad de los procesos de cambio en los centros escolares.

- Aprender estrategias para facilitar, asesorar y mejorar los procesos de cambio en los centros.

— Conocer y analizar las funciones y el tipo de apoyo de los equipos psicopedagdgicos ante los procesos de innovacion y cambio en los
centros escolares.

- Reflexionar sobre los procesos de evaluacién de programas y su relacion con la mejora de la calidad educativa.

1. Reforma, innovacion y cambio. Aproximacion conceptual y terminologica al ambito de la innovacion y el cambio. Reflexion en torno a
las relaciones entre curriculum, profesionalidad del docente, investigacion-accion, desarrollo organizativo del centro e innovacion curricular.

2. Contexto tedrico y tecnologico de la innovacion curricular. Naturaleza y dimensiones de la innovacion curricular. Perspectivas o modelos
tedricos de innovacion. Hacia un nuevo modelo de innovacion curricular. Factores relacionados con el éxito de las innovaciones escolares.
Fases momentos de los procesos de cambio.

3. El cambio y la mejora de la calidad educativa. Evolucion en las propuestas de cambio educativo. Lecciones aprendidas de los procesos
de cambio. Hacia un modelo de escuela que facilite el cambio y la mejora de la calidad educativa: Qué cambiar y cémo hacerlo. Agentes de
cambio educativo.



4. El asesoramiento psicopedagdgico a los centros escolares. Tipos de apoyo. Funciones, procesos y formacion. Modelos de asesora-
miento curricular.

5. Evaluacion e innovacidn. Precisiones conceptuales. Importancia y funciones de la evaluacion. Control y evaluacion en procesos de inno-
vacion y cambio. Evaluacion de planes de formacion para el cambio.

6. Marco general en la evaluacion de programas. Tipos, modelos y tendencias en la evaluacion de programas. Qué, como y para qué eva-
luar. Quienes deben evaluar: control interno y externo, relatividad e interrelaciones. Cuando evaluar. Instrumentos de evaluacion.

El contenido de los temas se desarrollara a través de:

- Clases de tipo expositivo e interactivo.

- Lecturas individuales acompafiadas de reflexion y debate en clase.

- Trabajos individuales o en grupo.

- Actividades propuestas por el grupo-clase.

El desarrollo de la parte practica de la asignatura se realizara a partir de la solucion de casos practicos, en los que los alumnos, por gru-
pos, deberan aplicar lo aprendido y, posteriormente, confrontar y debatir las soluciones con el resto de los grupos.

Para los alumnos que asisten normalmente a clase, la evaluacion se realizara, fundamentalmente, a partir de una prueba escrita al finali-
zar la asignatura. Se tendra en cuenta también la calidad de los trabajos realizados, tanto los referidos a la parte practica como a la tedrica, y
la participacion en clase.

Los alumnos que no asisten a clase normalmente se les valorara a través de un examen escrito, en el que entrara todo el contenido del
programa Y la solucién de un caso practico.

Abarca Ponce, M2, P. (Coord.) (1987): La evaluacion de programas educativos. Madrid: Escuela Espariola.

Ainscow, M. y otros (2001). Crear condiciones para la mejora del trabajo en el aula. Manual para la formacién del profesorado. Madrid: Narcea,
S. de Ediciones.

Area, M.y Yanes, J.(1990). El asesoramiento curricular a los centros escolares. La fase de contacto inicial. Qurriculum, 1, 51-78

Ato, M. y otros (1989): Evaluacion de programas: Aspectos basicos. Anales de Psicologia, 5, 3-12

Bass, B.M.(1988): El impacto de los directores transformacionales en la vida escolar. En R. Pascual(Ed.): La gestidn educativa ante la innova-
cion y el cambio. Il Congreso Mundial Vasco. Madrid: Narcea, 26-36

Bolivar, A.(1999): Como mejorar los centros educativos. Madrid: Sintesis Bolivar, A. (2000): Los centros educativos como organizaciones que
aprenden. Promesa y realidades. Madrid: La Murallla

Bolivar, A. y Rodriguez Diéguez, J.L.(2002). Reformas y retérica. La reforma educativa de la LOGSE. Archidona(Malaga): Aljibe

Canton, 1.(2004): Planes de mejora en centros educativos. Archidona: Aljibe

Carbonell, J.(1998). Aprendiendo de las innovaciones en los centros. Barcelona: Octaedro

Carbonell, J. (2001): La aventura de innovar. EI cambio en la escuela. Madrid: Morata

Cebrian, M.(Coord.) (2003): Ensefianza virtual para la innovacién universitaria. Madrid: Narcea

Colas, P. y Rebollo, M.A. (1993): Evaluacion de programas. Una guia practica. Sevilla: Kronos

Domingo Segovia, J. (Coord..)(2001). Asesoramiento al centro educativo. Barcelona: Octaedro.



Elliot, J.(1997). El cambio educativo desde la investigacion-accion. Madrid: Morata.

Elmore, R:F: y colbs.(1996): La reestructuracion de las escuelas. La siguiente generacion de la reforma educativa. México:F.C.E.

Escudero, J.M. y Lopez, J. (Coord.) (1991): Los desafios de las reformas escolares. Sevilla: Arquetipo Ed.

Escudero, J.M. y Gonzalez, M? T. (1994): Profesores y escuela. ;Hacia una reconversion de los centros y la funcion docente? Madrid: Edicio-
nes Pedagagicas

Escudero, J.M.(1993): La gestion de los centros y la renovacion pedagdgica: por una escuela innovadora. Aula de innovacién Educativa, 16-17,
pp. 83-86

Escudero, J.M.(1999): Disefio, desarrollo e innovacion del curriculum. Madrid: Sintesis

Escudero, J.M.(2000): Algo mas de dos décadas de reformas escolares en Espaiia: Un balance general y algunas lecciones. En A. Estebaranz
(Coord.) Construyendo el cambio: Perspectivas y propuestas de innovacion educativa. Sevilla: Servicio de Publicaciones de la Universidad
de Sevilla, 85-112

Estebaranz, A.(Coord.) (2000): Construyendo el cambio: Perspectivas y propuestas de innovacion educativa. Sevilla: Servicio de Publicaciones
de la Universidad de Sevilla.

Fullan; M. (2002): Los nuevos significados del cambio en la educacién. Barcelona: Octaedro

Fullan, M. y Hargreaves(1997): ;Hay algo por lo que merezca la pena luchar en la escuela?. Sevilla: Publicaciones M.C.E.

Garanto, J. (1989): Modelos de evaluacion de programas educativos. La evaluacion de programas educativos. Madrid: Escuela Espafiola.

Gather Thurler, M. (2004): Innovar en el seno de la institucion escolar. Barcelona: Grad

Glatter, R.(1990): La direccion como agente de innovacion y cambio de los centros educativos. Actas del | Congreso Interuniversitario de Orga-
nizacion Escolar, Barcelona, 169-188

Gonzalez, M2 T. y Escudero, J.M.(1987): Innovacidn educativa: Teorias y procesos de desarrollo. Barcelona: Humanitas

Gonzélez, M2 T. (1992): El papel de los agentes de cambio en el desarrollo organizativo de los centros. Il Congreso Interuniversitario de Orga-
nizacion Escolar, Sevilla

Hargreaves, A. Earl, L. y Ryan, J.(1998): Una educacién para el cambio. Barcelona: Octaedro

Havelock, R.G. y Huberman, A.M. (1980): Innovacion y problemas en la educacién. Paris; UNESCO

Hargreaves, A y otros. (2001). Aprender a cambiar. Barcelona: Octaedro

Holly, P.(1990). La investigacion en la accion como una estrategia para la practica de la innovacion. Rev. de Innovacion Educativa, 5, Abril ,67-87

House, E.R. (1988): Tres perspectivas de la innovacion educativa: tecnoldgica, politica y cultural. Rev. de Educacion, 286, 5-34

Imbernon, F. (Coord.) (2003). La investigacion educativa como herramienta de formacion del profesorado. Barcelona: Grad

Latorre, A.(2003): La investigacidn-accion. Conocer y cambiar la practica educativa. Barcelona; Ed. Grad

Leithwood, K.A.(1990): Cambio curricular planificado como resolucion de problemas. Rev. de Innovacion e Inv. Educativa, 5, Abril, 23-42

Marcelo Garcia, C. y Lopez Yafiez, J. (Coords) (1997): Asesoramiento curricular y organizativo en educacion. Barcelona: Ariel

Marchesi, A. y Martin, E. (1998):Calidad de la ensefianza en tiempos de cambio. Madrid; Alianza Editorial

Medina Rivilla, A. y Villar Angulo, L.M.(coord.)(1995). Evaluacién de programas educativos, centros y profesores. Madrid: Ed. Universitas, S.A.

Parrilla, A.(1996): Apoyo a la escuela: un proceso de colaboracion. Bilbao: Mensajero

Pascual, R. (Coord.) (1988): La gestion educativa ante la innovacion y el cambio. Madrid: Narcea

Popkewitz, Th. S. (1994): Sociologia politica de las reformas educativas. Madrid: Morata

Orden, A. de la (1990): Evaluacion de los efectos de los programas de intervencion. Rev. de Investigacion Educativa. 8 (16), 61-76

Quintero, A.(1988): La innovacion pedagagica en el programa experimental de Educacion Infantil: Una investigacion sobre las perspectivas de
los profesores. Ensefianza. Anuario Interuniversitario de Didactica, 6, 9-27.



Quintero, A. y Barrueco, A.(1993): La calidad educativa e innovacién en la escuela: aportaciones desde la direccion. Bordon 45(2), 191-205.

Rodriguez Diéguez, J.L.(2000): Estrategias didacticas activas y reformas educativas, revision de un problema. Revista Espafiola de Pedagogia,
58(217), 439-457.

Rodriguez Diéguez, J.L.(2001): La jerga de la Reforma Educativa. Barcelona: Ariel.

Rodriguez Romero, M.(2000). Las representaciones del cambio educativo. Revista Electronica de Investigacion Educativa, 2(2). http:/iredie.
ens.uabc.mx/vol2no2/contenido-romero.html

Rudduck, J.(1999): Innovacion y cambio. El desarrollo de la participacion y la comprensidn. Sevilla: Kikiriki Cooperacion Educativa

Sancho, J.M?. y otros(1998): Aprendiendo de las innovaciones en los centros. Barcelona: Octaedro.

Santos Guerra, M.A.(1993): La evaluacion: un proceso de dialogo, comprension y mejora. Mélaga: Aljibe.

Sarason, S. B.(2003). El predecible fracaso de la reforma educativa. Barcelona: Octaedro.

Stenhouse, L.(1984): Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid: Morata.

Stoll, L. y Fink, D. (1999): Para cambiar nuestras escuelas. Reunir la eficacia y la mejora. Barcelona; Octaedro.

Torre, S. de la (1998): Como innovar en los centro educativos. Estudio de casos. Madrid: Escuela Espafiola.

Torre, S.de la y Barrios, 0.(2000): Estrategias didacticas innovadoras. Barcelona: Octaedro.

Torres, R.M. (2000): Reformadores y docentes: el cambio educativo atrapado entre dos légicas. En Los docentes protagonistas del cambio edu-
cativo. Bogota, CAB Edit. Magisterio Nacional. http:/www.mec.es/cide/rieme/documentos/index.htm

Varios autores (1992 ) Orientacion e intervencion educativa en secundaria. Malaga: Ediciones Aljibe

Whitaker; P.(1998): Cémo gestionar el cambio en contextos educativos. Madrid: Narcea.

Curso 1° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Tror)cal - Créditos: 4,5 (T:,3, P:1.5)
PROFESORA: ANGEL MIGUEL MORIN RAMOS

Los objetivos que se proponen se dirigen a la adquisicion de conocimientos, procedimientos y aptitudes. En concreto son:

— Conocer las estrategias de intervencion especificas para las diversas dificultades de aprendizaje, asi como su uso de aplicacion correcto
en situaciones diferenciales.

— Elaborar disefios de intervencion adaptados tanto a las caracteristicas de los sujetos como a los requisitos curriculares.

— Tomar conciencia de la importancia del trabajo en equipo y la colaboracion entre profesionales de cara a la mejor eficacia del proceso
de instruccion.

1. Intervencion educativa en las dificultades de aprendizaje. Aspectos generales, procesos y principios de intervencion.
2. Conceptualizacion e intervencion en dificultades de aprendizaje y alteraciones del habla y del lenguaje.



3. Dificultades de lectura. Estrategias dirigidas a los procesos de decodificacion. Intervencion centrada en la compresion de la lectura.

4. Procesos de reeducacion de la escritura: disgrafia, disortografia y composicion escrita.

5. Las dificultades matematicas. Procesos e inhabilidades en las mateméticas. Errores frecuentes en las dificultades matematicas. Estrate-
gias de intervencion diferencial.

a) Créditos tedricos:

Se seguird un método ecléctico constituido por la exposicion de cierto contenidos por parte del profesor y por procedimientos participativos
y activos.

b) Crédito practico

Consistira en la resolucion de casos practicos referidos a las diferentes dificultades de

aprendizaje y la realizacion de lecturas por parte de los alumnos.

A determinar con los alumnos al inicio del curso; si bien puede consistir en una prueba escrita que implique la realizacién de un caso prac-
tico ofy la exposicion de contenidos tedricos.

Alonso Tapia, J., Motivacion y aprendizaje. Como ensefiar a pensar, Madrid, Santillana/Siglo XXI, 1996.

Azcoaga, J. y otros, Alteraciones del aprendizaje escolar. Diagndstico, fisiopatologia y tratamiento, Buenos Aires, Paids, 1985.

Defior Citoler, S., Las dificultades de aprendizaje: Un enfoque cognitivo. Lectura, escritura, matematicas, Ediciones Aljibe, Malaga, 1996.
Gearheart, B., La ensefianza en nifios con trastornos del aprendizaje, Buenos Aires, Panamericana, 1981.

Gearheart, B., Incapacidad para el aprendizaje, México, Manual Moderno, 1987.

Goplerud, D., La recuperacion escolar por secuencias de aprendizaje, Barcelona, CEAC, 1983.

Gomez Tolon, J., Rehabilitacion de los trastornos de aprendizaje, Madrid, Escuela Espafiola, 1982.

Gonzélez-pineda, J.A. y Nufiez Perez, J.C. (Coord.), Dificutlades del aprendizaje escolar, Piramide, Madrid, 1998.

Luria, AR. y Tsvetkova, L. S., Recuperacion de los aprendizajes basicos (Neuropsicologia y Pedagogia), Barcelona, Labor, 1988.
Manso Luengo,A. y otros, Dificultades de aprendizaje. Escritura, ortografia y calculo, Madrid, Centro de Estudios Ramon Areces, S.A., 1996.
Martinez M. J. y otros, Problemas escolares. Dislexia, discalculia, dislalia, Cincel, Madrid, 1979.

Mercer, C. D., Dificultades de aprendizaje, Ceac, Barcelona, 1991 (2 vols.).

Miranda Casas, A., Infroduccion a las dificultades en el aprendizaje, Promolibro,Valencia, 1986.

Myklebust, H., Trastornos del aprendizaje, Barcelona, Médica y Técnica, 1971.

Nicasio Garcia, J., Manual de dificultades de aprendizaje, Lenguaje, lecto-escritura y matematicas, Narcea, Madrid, 1995.

Rondal, J. A., y Seron, X., Trastornos del lenguaje, Barcelona, Paidés, 1988, (3 vols.).

Santiuste Bermejo,V. y Beltran Llera, J. A., Dificultades de aprendizaje, Sintesis Psicologia, Madrid, 1998.

Valett, R., Tratamiento de los problemas de aprendizaje, Madrid, Cincel, 1980.



Curso 1° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 6 (T: 4, P: 2)
PROFESORA: ISABEL CANEDO HERNANDEZ
Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion e-mail: icado@usal.es

Proporcionar al alumno un marco tedrico-practico sobre los trastornos del desarrollo, de manera especifica de aquellos que generan mas
necesidades educativas. La asignatura pretende que el alumno conozca tanto el marco educativo como el marco psicolégico explicativo de
estos problemas, de tal forma que aprenda a tomar decisiones sobre su intervencion psicopedagdgica.

. Intervencion psicopedagdgica en los trastornos de desarrollo. Teorias psicolégicas explicativas. Marco de intervencion educativa.
. Los trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacion. Un marco de intervencién educativa.

. Los retrasos madurativos. Retraso mental. Un marco de intervencion educativa.

. Los trastornos de comportamiento y adaptacion social. Un marco de intervencion educativa.

. El desarrollo del nifio con deficiencia auditiva. Un marco de intervencion educativa.

. Autismo e intervencion psicopedagdgica.

. Intervencion psicopedagdgica en los nifios ciegos.

. Intervencién psicopedagdgica en los nifios con deficiencia motora.

O oo N O O -~ W —

Explicaciones en clase

Lecturas seleccionadas sobre los distintos contenidos del programa.

Trabajos dirigidos en tutorias.

Andlisis de casos a través de videos y de propuestas de intervencion psicopedagdgica

Tedrico-practica. A negociar al inicio de curso con los alumnos

Defior, S. (1996). Las diificultades del aprendizaje. Aljibe: Malaga.

Marchesi, A., Coll, C., y Palacios, J. (1999). Desarrollo psicologico y educacion Ill. Trastornos del desarrollo y necesidades educativas especia-
les. Madrid: Alianza. Psicologia.

M.E.C. (1999). La respuesta educativa para alumnos gravemente afectados en su desarrrollo. Centro de recursos. Madrid.

Mendoza. E. (2001). Trastornos especificos del lenguaje. Madrid: Piramide.

Miranda, A., Vidal-Abarca, E. y Soriano, M. (2000). Evaluacion e intervencidn psicoeducativa de las dificultades de aprendizaje. Malaga: Piramide

Nicasio Garcia, J. (1999). Intervencion Psicopedagdgica en trastornos del desarrollo. Madrid: Piramide.



Curso 2° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Obligatoria - Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORES: M® CRUZ SANCHEZ GOMEZ,

- Describir las caracteristicas basicas de la investigacion cualitativa.
- Entrenar a los participantes en el andlisis de datos cualitativos asistido por ordenador, con el programa Nudist.

- Nociones basicas sobre investigacion cualitativa: concepto y utilidad.

- Proceso investigador.

- Fases y etapas de la investigacion cualitativa.

- Reflexion sobre el problema de investigacion: bisqueda documental en Internet.
- Andlisis de Datos textuales: el programa Nudist.

- Exposiciones tedrico-practicas.
- Practicas individuales en el ordenador: analisis de datos.

— Examen individual sobre los contenidos tratados.

Anguera, M.T. (1990), Metodologia observacional. En J. Amau; M.T. Anguera y J.Gémez, Métodos de investigacién en Ciencias del Comporta-
miento (pp. 125-236). Murcia: Secretariado de Publicaciones de la Universidad de Murcia.

Anguera, M.T. (1995a), Recogida de datos cualitativos. En M.T. Anguera y otros, Métodos de investigacion en psicologia, (pp. 523-548). Madrid:
Sintesis.

Anguera, M.T. (1995b), Tratamiento cualitativo de datos. En M.T. Anguera y otros, Métodos de investigacién en psicologia, (pp. 549-576).
Madrid: Sintesis.

Anguera, M.T. (1995d), Metodologia cualitativa. En M.T. Anguera, J. Arnau, M. Ato, R. Martinez,

J. Pascual y G.Vallejo, Métodos de investigacion en Psicologia (pp. 513-576). Madrid: Sintesis.

Arnal, J.; Del Rincon, D. y Latorre, A. (1992), Investigacion educativa. Fundamentos y metodologia. Barcelona: Labor.

Arnal, J.; Del Rincon, D.; Latorre, A. y Sans, A. (1995), Técnicas de Investigacion en Ciencias Sociales. Madrid. Dykinson.

Amal, J.; Del Rincon, D. y Latorre, A. (1997), Bases metodoldgicas de la investigacion educativa. Barcelona: Hurtado.



Arnau, J.; Anguera, M.T. y Gémez, J. (1990), Metodologia de la Investigacion en Ciencias del comportamiento. Murcia: Secretariado de Publica-
ciones de la Universidad de Murcia.

Bartolome, M. (1990), Elaboracion y anélisis de datos cualitativos aplicados a la investigacionaccion. Barcelona: Universidad de Barcelona.

Bartolomé, M. (1992), Investigacion cualitativa en educacion: ;comprender o transformar? Revista de Investigacion Educativa, 20 (2), 7-36.

Bericat, E. (1998), La integracion de los métodos cuantitativo y cualitativo en la investigacion social. Barcelona:Ariel Sociologia.

Bisquerra, R. (1989b), Métodos de investigacion educativa. Barcelona; CEAC.

Bogdan, R. C. y Biklen, S. K. (1982), Qualltative research for education: an introduction to theory

and methods. Boston: Allyn and Bacon Inc.

Buendia, L.; Colas, P. y Hernandez Pina, F. (1997), Métodos de investigacion en psicopedagogia. Madrid: MacGrawHill.

Cajide, J. (1992), La investigacion cualitativa: Tradiciones y perspectivas contemporaneas. Borddn, 44 (4), 357-373.

Colés, P. (1992), El andlisis de datos en la metodologia cualitativa. Revista de Ciencias de la Educacion, 152, 521-540.

Colas, P. (1994), La metodologia cualitativa en Espafia: Aportaciones cientificas a la Educacion. Bordon, 46 (4), 407-412. Delgado, J. M. y
Gutierrez, J. (coords.) (1994), Métodos y técnicas cualitativas de investigacion en ciencias sociales. Madrid. Sintesis psicologia.

Erickson, (1989), Métodos cualitativos de investigacion sobre ensefianza. En M.Wittrock, La investigacidn de la ensefianza Il. Madrid: Paidos,
MEC.

Erickson, F. (1986), Qualitative methods in research of teaching. En M.Wittrock (Ed.), Handbook of research on teaching (pp. 119-161). Nueva
York: MacMillan.

Etxeberria, J. y otros (1995), Andlisis de datos y textos. Madrid: Ra-Ma.

Garcia, E.; Gil, J. y Rodriguez, G. (1994), Analisis de datos cualitativos en la investigacion sobre la diferenciacion educativa. Revista de Investi-
gacién Educativa, 23, 179-213.

Gil Flores, J. (1994), Analisis de datos cualitativos: Aplicaciones a la investigacion educativa. Barcelona: PPU.

Gil Flores, J. y Perera Rodriguez,V. H. (2001), Analisis informatizado de datos cualitativos: Introduccion al uso del programa NUDIST-5. Sevilla:
Kronos.

Goetz, J. P. y Le Compte, M. D. (1988), Etnografia y disefio cualitativo en investigacion ed cativa. Madrid: Morata.

Guba, E.G. y Lincoln,Y.S. (1994), Competing Paradigms in Qualitative Research. En N.K. Denzin y

y. S. Lincoln (eds.), Handbook of Qualitative Research (pp. 105-117). Londres: Sage.

Miles, M. B. y Huberman,A. (1994), Qualitative data analysis: an expanded sourcebook. Newbury

Park, CA: Sage.

Renon, J. (coord) (1997), Tratamiento informatizado de datos. Bacelona. Masson.

Rodriguez, G.; Corrales, A; Gil, J. y Garcia, E. (1994), Nudist: una herramienta informética para

el analisis de datos cualitativos. En Revista de Investigacién Educativa (pp.522-528). Madrid.

Rodriguez, G.; Gil, J. y Garcia, E. (1995): Andlisis de Datos cualitativos asistido por ordenador: Aquad y Nudist. Barcelona. PPU. Rodriguez,
G.; Gil, J. y Garcia, E. (1996), Metodologia de la investigacion cualitativa. Malaga: Aljibe.

Rodriguez, G (2000), Avances en las técnicas cualitativas de investigacion socioeducativa. En XII Congreso Nacional y | Iberoamericano de
Pedagogia. Madrid. Sociedad Espafiola de Pedagogia.Tomo I, 87-133.

Taylor, S. J. y Bogdan, R. (1982), Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion. Barcelona: Paidds.

Taylor, S. J.; Bogdan, R. (1992), Introduccién a los métodos cualitativos de investigacion busqueda de significados. Barcelona: Paidos.

Vallés, M. (1997), Técnicas cualitativas de investigacion social. Madrid. Sintesis sociologia.



Codigo 13904
Plan 2000. Ciclo 2°. Curso 1°
Caracter: TRONCAL. Periodicidad: 2° CUATRIMESTRE
Créditos: T 4 P 2. Créditos: ECTS
Area; METODOS DE INVESTIGACION Y DIAGNOSTICO EN EDUCACION
Departamento: DIDACTICA, ORGANIZACION Y METODOS DE INVESTIGACION
Profesor Responsable/Coordinador: FRANCISCO JAVIER TEJEDOR TEJEDOR, JORGE MARTIN DE ARRIBA

BLOQUE FORMATIVO AL QUE PERTENECE LA MATERIA

Todas aquellas relacion con la funcion de analisis: investigacion educativa, exploracion y diagndstico; planificacion, disefio y evaluacion de
programas de intervencion educativa y de sistemas y subsistemas educativos

PAPEL DE LA ASIGNATURA DENTRO DEL BLOQUE FORMATIVO Y DEL PLAN DE ESTUDIOS.

Soporte de investigacion: Fundamentacion metodolégica y analisis e interpretacion de datos

PERFIL PROFESIONAL.

Facilitar las estrategias de investigacion, tanto en lo referente a la aportacion personal o grupal como en la capacitacion para interpretar
las aportaciones de otros cientificos y/o profesionales

*Esta informacion se puede obtener, en la mayoria de los casos, en los libros blancos de la ANECA para cada titulacion.
http.//www.aneca.es/modal_eval/conver docs titulos.html .

Haber cursado los Complementos de Formacion correspondientes a su titulacién de acceso a los estudios de Psicopedagogia
* Requisitos previos o minimos que en algunas materias son necesarios para cursar la asignatura (asignaturas previas, conocimientos con-
cretos, habilidades y destrezas determinadas,...)

Mediante la ensefianza-aprendizaje de esta asignatura se pretende que el alumno sea capaz de:

Planificar adecuadamente una investigacion educativa.

Valorar las circunstancias metodolégicas que concurren en una investigacion educativa

Seleccionar la técnica estadistica mas adecuada, que nos permita obtener la informacion que los datos posibiliten para interpretar los
resultados obtenidos.

Juzgar criticamente la investigacion realizada y obtener las conclusiones adecuadas.

Relacionar las conclusiones obtenidas con un mejor conocimiento de la realidad educativa y con su posible incidencia en la mejora de
dicha realidad.



El andlisis de regresion y correlacion: simple y mdltiple.

Introduccion a la Estadistica Inferencial.

Significacion y fiabilidad de los principales estadisticos: media, diferencia de medias, proporciones, correlaciones.

Inferencia con variables nominales.

Disefios de andlisis de varianza de un factor. Aspectos metodolégicos. Supuestos. Modelo. Resolucién e interpretacion.

Disefios factoriales de andlisis de varianza (dos y tres factores). Aspectos metodologicos. Supuestos. Modelo. Resolucion e interpretacion.
Soporte informético de los disefios estudiados. Revision de los programas informaticos mas usuales.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS. (En relacion a los conocimientos, habilidades. y actitudes: conocimientos destrezas, actitudes...)

Conacimientos: Identificar las caracteristicas metodoldgicas de cada uno de los métodos de investigacion. Conocer la l6gica subyacente en
cada metodologia de investigacion. Comprender y aplicar técnicas y estrategias metodoldgicas adecuadas para la resolucion de casos de
investigacion educativa

Destrezas: Desarrollar destreza relacionadas con la generacion del conocimiento cientifico. Iniciarse en el manejo de recursos y técnicas
para la construccion de conocimientos cientificos en educacion

Actitudes: Desarrollar una actitud positiva de la investigacion como herramienta de mejora de la realidad educativa. Asumir el valor social
del conocimiento cientifico. Valorar via préctica cientifica y profesional. Participar en la creacion del conocimiento

TRANSVERSALES: (Competencias Instrumentales: “cognitivas, metodoldgicas, tecnoldgicas o lingiiisticas”; Competencias Interpersonales
“individuales y sociales”; o Competencias Sistémicas. “organizacion, capacidad emprendedora y liderazgo”.>

Instrumentales: Capacidad de andlisis y sintesis. Organizacion y planificacion. Utilizacion de las TIC en el dmbito profesional. Resolucién
de problemas y toma de decisiones.

Interpersonales: Capacidad critica. Capacidad de comunicarse con otros profesionales. Habilidades interpersonales.

Sistémicas: Autonomia de aprendizaje. Adaptacion a situaciones nuevas. Iniciativa. Preocupacion por la calidad. Basar la innovacion en los
procesos de investigacion

*Segln la clasificacion establecida por la ANECA, esta tabla puede ser mas adecuada para las asignaturas que ya estan adaptadas al
modelo del EEES. En los documentos recogidos por la ANECA para cada titulacion, se especifican las competencias tanto especificas como
transversales o genéricas. Esta relacion de competencias se puede consultar en: http://www.aneca.es/modal eval/conver docs titulos.html

CLASES MAGISTRALES PARTICIPATIVAS.

Realizacion de ejercicios: comentados, valorados y proyectados hacia la solucion de problemas educativos
Uso de los soportes informaticos para verificar los resultados de los ejercicios realizados

Lecturas de articulos que incorporen metodologias de investigacion interesantes

LIBROS DE CONSULTA PARA EL ALUMNO
ETXEBERRIA, J. y TEJEDOR, F.J. (2005). Anélisis descriptivo de datos en educacion. Madrid: La Muralla.
TEJEDOR, F.J. y ETXEBERRIA, J. (2006). Anélisis inferencial de datos en educacion. Madrid: La Muralla.
BISQUERRA, R. (2004): Metodologia de a investigacion educativa. Madrid, La Muralla.



OTRAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, ELECTRONICAS O CUALQUIER OTRO TIPO DE RECURSO.
BISQUERRA, R. (1989): Introduccion conceptual al anlisis multivariante. Un enfoque informético. Barcelona, PPU.
DANIEL, W. W. (1981): Estadistica con aplicaciones a las ciencias sociales y a la educacion. Bogota, McGrawHill.
ETXEBERRIA, J. y TEJEDOR, F.J. (2005). Anélisis descriptivo de datos en educacion. Madrid: La Muralla.

GARCIA HOZ, V. (Dir) (1994). Problemas y métodos de investigacién en educacion personalizada. Madrid: Rialp.

SAN MARTIN, R. y otros (1987): Psicoestadistica. (Tomo I: Descriptiva; Tomo Il: Estimacion y contraste). Madrid, Piramide.
TEJEDOR, F.J. (1999): Andlisis de varianza. Madrid: La Muralla-Hespérides.

TEJEDOR, F.J. (2003): Aplicaciones diversas del andlisis de varianza. Madrid: La Muralla.

CONSIDERACIONES GENERALES

Se propone la realizacion de una prueba final, en el que se valoraran aspectos tedricos y practicos. Se tendra igualmente en cuenta la
entrega de los trabajos practicos realizados a lo largo del semestre.

CRITERIOS DE EVALUACION

La prueba tedrica se puntia sobre un total de 10 puntos.

La prueba préctica se puntua sobre un total de 8 puntos

La entrega de los trabajos practicos se puntla sobre un total de 2 puntos.

El total de puntos obtenidos, dividido entre dos para expresar en una escala de uno a diez, determinaré la calificacion del alumno.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Una prueba tedrica de preguntas abiertas, con extension limitada de respuesta

Una prueba practica con posibilidad de usar materiales de apoyo y maquinas de calcular

RECOMENDACIONES PARA LA EVALUACION.

Asistir a clase e ir realizando las actividades de clase y los trabajos précticos que se van encargando a los largo del semestre.

RECOMENDACIONES PARA LA RECUPERACION.

Preparar con mayor intensidad el examen tedrico y procurar evitar errores en los procesos de resolucion de los problemas.

Complementos de Formacion - Licenciatura en Psicopedagogia
Créditos: 6
PROFESORES: RAMON FERNANDEZ PULIDO y BEGONA ORGAZ BAZ
Departamento: Psicologia Bésica, Psicobiologia y Metodologia de las Ciencias del Cto.
Despachos: 304 y 302; e-mail: rfpulido@usal.es y borgaz@usal.es ; Tfo.(ext): 3266 y 3265

Introducir al alumno en los conceptos bésicos, herramientas y técnicas que subyacen en la mayor parte de los procesos de elaboracion de
investigaciones en Psicologia. Al mismo tiempo, proveerles de los recursos instrumentales necesarios para tales fines.



| INTRODUCCION

El' método cientifico en la investigacion psicolégica
Niveles en el método cientifico.

Fases de una investigacion.

II. ESTADISTICA

Organizacion y representacion de datos.

Estadisticos de tendencia central.

Estadisticos de dispersion y de forma.

Valoracion de las puntuaciones individuales: puntuaciones ordinales y cuantitativas.

Medidas de asociacion entre variables: coeficiente de correlacién de Pearson, biserial, biserial puntual.
Regresion lineal: ecuacion de regresion, coeficiente de determinacion y error tipico de estimacion.

La distribucién normal: caracteristicas y uso descriptivo.

Introduccion a la inferencia estadistica: La logica de la estimacion de parametros y del contraste de hipdtesis.

lll. PSICOMETRIA.

Clasificacion de los métodos de medicion psicoldgica

Métodos de medicion de estimulos. Thurstone

Métodos de medicion de sujetos. Teoria clasica de los tests

Métodos de medicion de respuestas. La teoria de respuesta a los items
La validez de los instrumentos de medida. Tipos de validez

a) Clases magistrales: Dado que los créditos estan indiferenciados. Las clases se desarrollaran compaginando la imparticién de los con-
ceptos tedricos con la realizacion de ejercicios practicos paradigmaticos que permitan concretar la aplicacion de dichos conceptos.

La evaluacion de la asignatura se llevara a cabo mediante la realizacion, en la fecha establecida a tal efecto, de una prueba objetiva con
40 preguntas tipo test con formato de eleccion mdltiple de 3 6 4 opciones de respuesta en la que Unicamente una es correcta. Para superar la
asignatura sera necesaria una puntuacion igual o mayor que 20 puntos una vez corregidos los aciertos por el efecto del azar.

Ato, M. (1991). Investigacion en ciencias del comportamiento. I: Fundamentos. Barcelona: PPU.

Barbero, M.I. (1993). Psicometria II: Métodos de elaboracion de escalas. Madrid: UNED.

Botella, J., Leon, O.G. y San Martin, R. (1993). Andlisis de datos en Psicologia I. Madrid: Piramide. Carro, J. (1994). Psicoestadistica descripti-
va. Salamanca: Amard.

Carro, J., Gonzalez-Tablas, M2.M., Pulido, R.F. y Orgaz, B. (1994). Formulario de Psicoestadistica

y Psicometria. Salamanca: Amard.

Delgado, AR. y Prieto, G. (1997). Inroduccion a los métodos de investigacion de la psicologia. Madrid: Piramide.

Ledn, O.G. y Montero, 1. (1997). Disefio de Investigaciones. Introduccidn a la Iégica de la investigacion en psicologia y educacion (22 ed.).
Madrid: McGraw-Hill.



Martinez, R. (1995). Psicometria: T? de los tests psicoldgicos y educativos. Madrid: Sintesis.
Mufiiz, J. (2000). Teorfa clésica de los tests (6% ed.). Madrid: Piramide.

Mufiz, J. (1997). Introduccidn a la Teoria de Respuesta a los Iltems. Madrid: Piramide.
Pardo, A. y San Martin, R. (1994). Anélisis de datos en Psicologia Il. Madrid: Piramide.
Sanchez Carrion, J.J. (1995). Manual de andlisis de datos. Madrid: Alianza.

Curso 2° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 6 (T: 4, P: 2)
PROFESORES: JUAN FRANCISCO MARTIN IZARD (1) y TEOFILO AUSIN ZORRILLA (2)
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
(1) Despacho n° 31 Edifico Europa, e-mail: jffimi@usal.es telf.: 923 29 46 30 ext.3404
(2) Despacho n® 34 Edificio Cossio, e-mail: teomide@usal.es telf.: 923 29 46 30 ext.3404

1.- Introduccion, antecedentes, definicion y conceptos basicos de Orientacion Educativa
2.- Conceptualizacion y marco de la Orientacion Educativa

2.1.- Principios, Objetivos y funciones de la Orientacion Educativa.

2.2.- La Orientacion como profesion de ayuda.

2.3.- La persona en proceso de desarrollo.

3.- Modelos de Orientacion.

3.1.- Tipologias y criterios de clasificacion de los Modelos de Orientacion.
3.2.- Los Modelos basicos segun los ejes vertebradotes.

3.3.- Los Modelos segun distintos enfoques tedricos

3.4.- Complementariedad de los Modelos.

4.- Modelo Institucional de la Orientacién en el Sistema Educativo espafiol.
4.1.- El Modelos del MEC.

4.2.- La Accion Tutorial.

4.3.- El Departamento de Orientacion.

44.- Los Equipos de apoyo externo.

5.- Técnicas, métodos y recursos en Orientacion:

5.1.- La entrevista de Orientacion.

5.2.- Los Programas de Orientacion.

5.3.- El Plan de Accion Tutorial.

5.4.- Técnicas de Orientacion en grupos

6.- Areas de intervencion en Orientacion.



6.1.- Orientacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje
6.2.- Atencién a la diversidad

6.3.- Orientacion académica y profesional

6.4.- Orientacion para la prevencion y el desarrollo personal
7.- Contextos no escolares de intervencion en Orientacion.
7.1.- Orientacion familiar.

7.2.- Orientacion en la comunidad.

7.3.- Orientacion en las organizaciones.

a) Construir activamente una definicion de la Orientacion Educativa.
b) Dominar los conceptos basicos y principios de la Orientacion.
¢) Conocer las funciones y técnicas basicas del Orientador.

d) Conocer y valorar los diferentes modelos de intervencion y aplicar las técnicas pertinentes en cada caso.
e) Realizar una valoracion critica constructiva de la Orientacion en la sociedad actual.

f) Analizar el proceso de desarrollo personal desde una perspectiva de la Orientacion.

g) Conocer las demandas del M.E.C. sobre la Orientacion en intervencion psicopedagdgica.

h) Conocer los ambitos y contextos de intervencion en Orientacion y sus principales lineas de trabajo.

i) Aprender y aplicar técnicas, métodos y estrategias de actuacion en Orientacion.

Las exposiciones tedricas por parte de los profesores se alternaran con practicas consistentes en el analisis y valoracion de la accién
orientadora mediante el trabajo con casos practicos, publicaciones, debates y exposiciones de los alumnos.

Se realizara una evaluacion formativa (de proceso) en la que se tendra en cuenta la asistencia a clase, la participacion y las calificaciones
obtenidas en pruebas parciales; y una evaluacion sumativa (final).

El alumno podra ir superando la asignatura a lo largo del curso mediante su asistencia a las clases, la participacion y las evaluaciones
periddicas que se vayan realizando.

Alonso Tapia, J (1995). Orientacién Educativa: Teoria, evaluacion e intervencién. Madrid: Sintesis.

Alvarez Gonzalez, M. (1995). Orientacién Profesional. Barcelona: CEDECS.

Alvarez, M. Y Bisquerra, R. (1996). Manual de orientacion y tutoria. Barcelona: Praxis.

Alvarez Rojo, V. (1994). Orientacién psicopedagégica para la prevencion y el desarrollo. Madrid: EOS.

Alvarez Rojo, V. (1996). Orientacion educativa y accion orientadora. Madrid: EOS.

Anderson, R. E.y Carter, I. (1994). La conducta humana en el medio social. Barcelona: Gedisa.

Bisquerra, R. (1990). Orientacion psicopedagdgica para la prevencion y el desarrollo. Barcelona: Boixareu.

Bisquerra, R. (1995). Origenes y desarrollo de la orientacion psicopedagégica. Madrid: Narcea. Bisquerra, R. (1996). Manual de orientacién y
tutoria. Barcelona: Praxis.

Bisquerra, R. (coord.) (1998) Modelos de orientacion. Barcelona: Praxis.

Blocher, D. H. Y Biggs, D. A. (1986): La psicologia del counseling en medios comunitarios. Barcelona: Herder.



Bronfenbrenner, U. (1987). La ecologia del desarrollo humano. Barcelona: Paidos.

Campoy Aranda, TJ. y Pantoja Vallejo, A. (2000). Orientacidn y calidad docente. Madrid: EOS. Claxton, G. (1984) Vivir y aprender. Madrid: Alianza.
Fisch, R., Weakland, J. H. Y Segal, L. (1994) La tactica del cambio. Barcelona: Herder.

Gordillo, M. V. (1996) Orientacién y comunidad. Madrid: Alianza.

Keeney, B. P. (1991). Estética del cambio. Barcelona; Paidos.

Lazaro, A. Y Asensi, J. (1987): Manual de orientacion y tutoria. Madrtid: Narcea.

Martinez, P. (2002) Modelos de Orientacion. Madid: EOS

Monereo, C. y Solé, I. (coord.) (1996). El asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva profesional y constructivista. Madrid: Alianza.
Repetto, E. Y otros (1994). Orientacion Educativa e intervencion psicopedagdgica. Madrid: UNED.

Repetto, E. Y otros (2002). Modelos de Orientacidn e intervencion psicopedagdgica. Madrid: UNED.

Rodriguez Espinar, S. (coord.); Alvarez, M; Echheverria, B. Y Marin, M.A, (1993). Teoria y practica de la orientacion educativa. Barcelona: PPU.
Rodriguez Moreno, M. L. (1995). Orientacidn e intervencion psicopedagogica. Barcelona; CEAC.

Rincon Igea, B. del (Coord.) (2001). Presente y futuro del trabajo psicopedagégico. Barcelona: Ariel.

Sanz Oro, R. (1992). Evaluacion de programas de orientacién. Madrid: Piramide.

Selvini Palazzoli, M. y otros. (1990). EI mago sin magia. Barcelona: Paidos.

Sobrado, L. (1993). Intervencion psicopedaggica y orientacion educativa. Barcelona: PPU.

Solé, 1. (1998). Orientacion e intervencion psicopedagdgica. Barcelona: Horsori

Vélaz de Medrano, C. (1998). Orientacion e intervencion psicopedagégica. Malaga: Aljibe.

Watzlawick, P. Weakland, J. H. Y Fisch, R. (1994). Cambio. Formacion y solucién de los problemas humanos. Barcelona: Herder.

Complemento de Formacion — Licenciatura en Psicopedagogia
Créditos: 4
PROFESORA: M? JOSE NAVARRO PERALES

El Programa se facilitara al comienzo del Curso Académico.

Curso 2° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Troncal — Créditos: 4,5
PROFESOR: LUIS MELERO MARCOS

Que el alumno se posicione criticamente ante la asignatura y ante la practica profesional en orientacion vocacional y se convierta en prota-
gonista y constructor activo de su propio aprendizaje, llegando a dominar los conceptos y las habilidades basicas para desarrollar su trabajo.
Los conocimientos adquiridos en esta asignatura han de ser, no obstante, coordinados con los de otras para que el trabajo del orientador no
caiga en la fragmentacion y conserve el caracter integral al que se refiere la LOGSE.



Mas en concreto, en esta asignatura intentaremos;

1. Conocer y analizar criticamente los principales conceptos que se utilizan en el campo de la orientacion vocacional y profesional y el
planteamiento que de ésta se realiza la LOGSE.

2. Familiarizaros con los principales modelos de orientacion profesional.

3. Conocer las principales variables que influyen en la toma de decisiones vocacionales y saber evaluarlas.

4. Conocer, discutir y ser capaz de aplicar algunos programas de orientacion vocacional.

5. Desarrollar las habilidades necesarias para informarse de los nuevos materiales que vayan apareciendo y ser capaces de valorarlos cri-
ticamente.

- Exposicion de contenidos por parte del profesor.
- Realizacion de actividades practicas dentro y fuera de clase por parte de los alumnos.
- Lecturas individuales.

Sera negociada entre el profesor y los alumnos en funcion del desarrollo de la asignatura.

|. MARCO TEORICO
1. Conceptos y planteamiento general de la orientacion profesional y vocacional en la LOGSE.
2. Principales modelos de orientacion profesional: Teorias de «Ajuste» y teorias de «Desarrollo de la Carreray.

IIl. FACTORES PARA LA TOMA DE DECISIONES VOCACIONALES Y SUS IMPLICACIONES

3. La Madurez vocacional

4. Procesos cognitivo: Aptitudes y habilidades

5. Variables de personalidad: expectativas y valores

6.Estilos de toma de decisiones

7. Temas especificos en la toma de decisiones vocacionales-profesionales en el sistema educativo.

Ill. LA INTERVENCION EN ORIENTACION VOCACIONAL-PROFESIONAL

8. La intervencion por Programas

DECIDE (M@ Luisa Rodriguez Moreno)

iTengo que Decidirme! (Victor Alvarez Rojo).

9. La intervencion més alla de los programas: Cémo integrar la OAP en el curriculum.

Manuales sobre orientacién vocacional:

Alonso Tapia, J. (1995), Asesoramiento Psicopedagdgico. Madrid: Sintesis.

Alvarez, M. (1995), Orientacion profesional. Cedecs: Barcelona.

Castafio, C. (1983), Psicologia y orientacion vocacional. Madrid: Marova. (Sig: 9.4.9).

Fernandez-Sierra, J. (1993), Orientacion profesional y curriculum de secundaria. La educacion socio-laboral y profesional de los jovenes. Archi-
dona: Aljibe. (Sig: 9.3.93).



Martin, E. y Tirado,V. (1997), La Orientacion educativa y profesional en la educacién secundaria. ICE/Horsori: Barcelona.

Ministerio de Educacion y Ciencia (1995), Secundaria Obligatoria. Orientacion y Tutoria. Madrid:

Autor. («Caja Roja» de Secundaria).

Rivas, F. (1988), Psicologia Vocacional: Enfoques de asesoramiento. Madrid: Morata.

Rivas, F. (1995), Manual de asesoramiento y orientacién vocacional. Madrid: Sintesis.

Rodriguez Moreno, M. L. (1986), Modelos de orientacion profesional en el aula. (Teoria, técnicas, metodologia y recursos para la accién tuto-
rial). Barcelona: Oikos-Tau. (Sig: 9.3.81).

Rodriguez Moreno,M. L. (1992), El mundo del trabajo y las funciones del orientador. Barcelona:

Barcanova. (Sig. 9.3.82).

Rodriguez Moreno, M. L. (1994), Orientacién e intervencion psicopedagogica. Madrid: CEAC.

Rodriguez Moreno, M? Luisa (1995), Educacion para la carrera y Disefio curricular. UB: Barcelona.

Salvador, A. y Peird, J. (1986), La madurez vocacional. Madrid: Alhambra. (Sig: 9.4.13).

Programas especificos:

Alvarez Rojo,Victor (1991), jTengo que decidirme! Sevilla: Alfar.

Rodriguez Moreno, M? Luisa (1992), Ensefiar y aprender a tomar decisiones vocacionales. Programa DECIDE. Madrid: M.E.C.

Alvarez, M. (1991), La orientacién vocacional a través del curriculum y de la tutoria. Una propuesta para la etapa de 12 a 16 afios. Barcelona:
Grao-ICE de la Universidad de Barcelona.

Bisquerra, R. y Carominas, E. (1990), Programa de Orientacion Profesional Autoaplicado (POPA). Barcelona: Generalitat de Catalunya y Univer-
sitat de Barcelona.

Curso 2° — Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Troncal - Créditos: 12
COORDINADOR: MIGUEL GRANDE RODRIGUEZ

Complementos de Formacion - Licenciatura en Psicopedagogia
Créditos: 6 (T: 4, P: 2)
PROFESOR: ALBERTO VALENTIN CENTENO
Psicologia Basica, Psicobiologia y Metodologia de las CC. del Comportamiento
Despacho n° 1 Ed. Cossio; e-mail: ave@usal.es

— Proporcionar al alumno los conocimientos fundamentales sobre los procesos psicoldgicos basicos, mecanismos y fenémenos que inter-
vienen en el comportamiento humano, asi como las interrelaciones entre ellos.



- Facilitar al alumno la adopcion de una mentalidad cientifica y critica, familiarizandole con la terminologia, técnicas y metodologia usadas
en Psicologia.

- Relacionar, en la medida de lo posible, estos conocimientos con el quehacer del psicopedagogo en el desempefio de su profesion. Es
decir, se buscaran las recomendaciones, pautas, estrategias, técnicas, en definitiva, modos de proceder que desde la Psicologia Cognitiva han
mostrado su eficacia para ayudar tanto al profesor como al alumno en la promocion y mejora del proceso educativo.

Tema 1: Introduccion a la Psicologia y los Procesos Psicoldgicos Basicos )

Concepto y Objetos de la Psicologia. Evolucion historica de la Psicologia. Escuelas de Psicologia. Areas de especializacion. Métodos de
investigacion. Etica e investigacion psicoldgica. La ciencia cognitiva y los procesos psicoldgicos basicos.

Tema 2: Atencion y percepcion

Concepto de atencion. Mecanismos y dimensiones atencionales. Sensacion y percepcion. Concepto y Leyes de la percepcion. Percepcion
social. Percepcion del riesgo. llusiones perceptivas.

Tema 3: Condicionamiento y Aprendizaje

Definicion de aprendizaje. Condicionamiento clasico. Condicionamiento operante. Perspectivas cognitivas del aprendizaje: tipos de aprendi-
zaje. Aplicaciones del condicionamiento clasico y del condicionamiento operante.

Tema 4: Memoria

Concepto. Modelos y tipos de memoria. Organizacion y recuerdo. El olvido. Alteraciones de la memoria. Reglas mnemotécnicas y aplica-
ciones al dmbito educativo.

Tema 5: Motivacion y Emocion

Conceptos y teorias. Motivacion fisiologica. Motivacion extrinseca e intrinseca. Aplicaciones al dmbito educativo. La emocion: concepto y teorias.

Tema 6: Pensamiento y Lenguaje Formacion de conceptos. Resolucion de problemas. La toma de decisiones. El pensamiento creativo.
Ensefiar a pensar: fundamentos y estrategias. El lenguaje: estructura, funciones y desarrollo.

Exposicion, por parte del profesor, de los temas del programa en las clases tedricas. Determinados apartados del programa de caracter
mas practico se desarrollaran siguiendo otros procedimientos: sesiones de aplicacién practica, lecturas, efc.

Con caracter voluntario, los alumnos podran realizar trabajos dirigidos y exposiciones en clase sobre algunos apartados de los temas del
programa, previa consulta y visto bueno por parte del profesor.

La evaluacion de la asignatura se efectuara a partir de la nota obtenida en una prueba objetiva de alternativa mlltiple, junto con la califica-
cion alcanzada en los trabajos y/o exposiciones realizadas en clase. Dicha prueba se compondra de 30 a 40 items, con 4 posibles opciones de
respuesta, siendo correcta solamente una. Las contestaciones seran reflejadas en una hoja de correccion automatizada, y debera atenderse a
que la correcta cumplimentacion de los datos requeridos es indispensable para su procesamiento. En la convocatoria de septiembre el procedi-
miento de evaluacion se basara en una prueba escrita compuesta por preguntas cortas a desarrollar.

Arana, J.M., Sanchez, A. y Castro, J.A. (Coord.) (1996). Manual de précticas de psicologia basica: motivacion y emocién. Salamanca: Publica-
ciones Universidad Pontificia de Salamanca.
Ballesteros, S. (1994). Psicologia General: Un enfoque cognitivo. Madrid: Universitas.



Ballesteros, S. y Garcia, B. (1995). Procesos Psicoldgicos Bésicos. Madrid: Universitas.

Fernandez-Abascal, E.G., Martin, M. D. y Dominguez, J. (2001). Procesos Psicoldgicos. Madrid: Piramide.

Fernandez-Abascal, E.G., Palmero, F.,, Chéliz, M. y Martinez, F. (1997). Cuaderno de précticas de motivacién y emocién. Madrid: Piramide.

Myers, D.G. (1999). Psicologia. Madrid: Editorial Médica Panamericana.

Palmero, F. y Mestre, J.M. (2004). Procesos psicoldgicos basicos. Una guia académica para los estudios en Psicopedagogia, Psicologia y
Pedagogia. Madrid: McGraw-Hill.

Puente, A. (Coord.).(1993). Psicologia Basica. Introduccion al estudio de la conducta humana. Madrid: Eudema Universidad.

Sanchez, A. y Arana, J.M. (Coord.) (1997). Manual de practicas de percepcion y atencién. Salamanca: Amard Ediciones.

Santiago, J., Tornay, F. y Gomez, E. (1999). Procesos Psicoldgicos Basicos. Madrid: McGraw-Hill.

Worchel, S. y Shebilske, W. (1997). Psicologia. Principios y aplicaciones. Madrid: Prentice Hall.

Curso 2° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Optativa ~ Créditos: 4,5
PROFESOR: DESIDERIO LOPEZ GOMEZ

El Programa se facilitara al comienzo del Curso Académico.

Codigo 13906
Plan. Ciclo 2°. Curso 1°
Caracter: OBLIGATORIA. Periodicidad: 2° CUATRIMESTRE
Créditos: T 3 P 1,5. Créditos: ECTS
Area: PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA EDUCACION
Departamento: PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA EDUCACION
Profesor Responsable/Coordinador; EUGENIO CARPINTERO

BLOQUE FORMATIVO AL QUE PERTENECE LA MATERIA

Conjunto de asignaturas vinculadas entre si.

PERFIL PROFESIONAL.

Interés de la materia para una profesion futura.

*Esta informacién se puede obtener, en la mayoria de los casos, en los libros blancos de la ANECA para cada titulacion.
http://www.aneca.es/modal_eval/conver docs titulos.html.




Entre otros son recomendables conocimientos de Psicologia del Desarrollo.
* Requisitos previos o minimos que en algunas materias son necesarios para cursar la asignatura (asignaturas previas, conocimientos con-
crefos, habilidades y destrezas determinadas,...)

El fin dltimo de la asignatura es aprender a disefiar y poner en préctica intervenciones para fomentar el bienestar personal y
social, es decir intervenciones para que las personas se sientan mejor consigo mismas y con los demas y también para que puedan afrontar
mejor distintas dificultades personales o sociales, o dicho de otro modo, para que estén mejor socializadas

PRIMERA PARTE: FUNDAMENTACION.

¢Por qué y para qué intervenir? Concepto, objetivos y contenidos de Promocidn del Desarrollo Personal y Social.
¢ Como y donde intervenir? Contextos y metodologia de la intervencion.

SEGUNDA PARTE: PROGRAMAS DE INTERVENCION

El punto de partida: Establecimiento de un sistema de normas coherente con lo que pretendemos ensefiar.

Intervenciones sobre los mediadores de personalidad: Autoestima, autoeficacia, locus de control interno...

Intervenciones sobre los mediadores afectivos; Autocontrol emocional, empatia...

Intervenciones sobre los mediadores cognitivos: Concepto positivo del mundo y del ser humano, valores (tolerancia, respeto de los dere-
chos humanos...), juicio moral..

Intervenciones sobre habilidades instrumentales: Habilidades de comunicacion, habilidades para resolver conflictos, habilidades para tomar
decisiones...

LIBROS DE CONSULTA PARA EL ALUMNO
Se trata de una bibliografia general. En cada tema recomendaremos bibliografia especifica.

PROGRAMAS EDUCATIVOS:

Ansa, A. y Cols. (1995). Guia de salud y desarrollo personal (dos tomos). Navarra: Gobiermno de Navarra.

Lopez, F., Carpintero, E., Campo, A. L&zaro, S'y Soriano, S. (2006). Programa BIENESTAR. El bienestar personal y social y la prevencion del
malestar y la violencia. Madrid: Piramide. (Incluye CD).

Lépez, F., Carpintero, E., Campo, A. Lazaro, Sy Soriano, S. (2006). Tema del mes: Bienestar personal y social. Programa de promocion del
bienestar personal y social. Cuadernos de Pedagogia, n® 256, 54-87.

LIBROS TEORICOS (PERO CON ORIENTACIONES PARA LA INTERVENCION):
*Bisquerra, R. (2000). Educacién emocional y bienestar. Barcelona: Praxis.
Borrego, C. (Ed.). (1992). Curriculum y desarrollo socio-personal. Sevilla: Alfar.
Busquets, M.D., y otros (1994). Los temas transversales. Claves de la formacion integral. Madrid: Santillana.



Camps, V. (1994). Los valores de a educacion. Madrid: Anaya.

Carreras, L.L. y otros (1996). Cémo educar en valores. Materiales, textos-recursos, técnicas. Madrid: Narcea.

Elias, M., Tobias, S. y Friedlander, B. (1999). Educar con inteligencia emocional. Como conseguir que nuestros hijjos sean sociables, felices y
responsables. Barcelona: Plaza y Janés.

*Goleman, D. (2005). Inteligencia emocional (59 Edicion). Barcelona: Kairds.

Goleman, D. (1999). La préctica de la inteligencia emocional. Barcelona: Kairés.

Gonzalez Lucini, F. (1992). Educacidn en valores y disefio curricular. Madrid: Alhambra Longman.

Gonzalez Lucini, F. (1996). Temas transversales y educacion en valores. Madrid: Anaya.

Gonzalez Lucini, F. (1999). Temas transversales y areas curriculares. Madrid: Anaya.

Lopez, F. (1995). Necesidades de la infancia y proteccion infantil. Fundamentacion tedrica, clasificacion y criterios educativos. Madrid: Ministerio
de Asuntos Sociales.

*Lopez, F. y Cols. (1999). Desarrollo afectivo y social. Madrid: Piramide.

Lépez, F. y otros (1995). Educacion sexual de adolescentes y jovenes. Madrid: Siglo XXI. (Programa fundamentalmente préactico enfocado
desde la promocion del desarrollo personal y social)

Ministerio de Educacion y Ciencia (1992). Orientacién y Tutoria. Primaria. Madrid: Autor.

Ministerio de Educacién y Ciencia (1992). Orientacion y Tutoria. Secundaria Obligatoria. Madrid: Autor.

Ministerio de Educacion y Ciencia (1993). Temas transversales y desarrollo curricular. Madrid: Autor.

Pérez-Delgado, E., y Mestre, M. V. (Ed.). (1999). Psicologia moral y crecimiento personal. Barcelona: Ariel.

*Rojas Marcos, L. (2005). La fuerza del optimismo. Madrid: Santillana.

Ruiz, M., y Benet, A. (1998). Educar en valores. Madrid: Escuela Espafiola.

Seligman, M. (2003). La auténtica felicidad. Barcelona: Ediciones B.

Trianes, M. V. (1996). Educacion y Competencia Social. Un programa en el aula. Mélaga: Aljibe.

Yus, R. (1997). Hacia una educacion global desde la transversalidad. Madrid: Anaya.

CONSIDERACIONES GENERALES
Mediante un examen tedrico-practico cuyas caracteristicas se negociaran en clase partiendo de la propuesta del profesor.

Complemento de Formacion - Licenciatura en Psicopedagogia
Créditos: 4 o
PROFESOR: JOSE RICARDO GARCIA PEREZ

El Programa se facilitara al comienzo del Curso Académico.



Curso 1° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura obligatoria - Creditos: 6 (T. 4, P: 2)
PROFESOR: EMILIO SANCHEZ MIGUEL

El Programa se facilitara al comienzo del Curso Académico.

Curso 2° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Optativa ~ Créditos: 4,5 (T. 2,5; P: 2)
PROFESORA: MERCEDES ISABEL RUEDA SANCHEZ

Esta asignatura tiene un caracter eminentemente procedimental. El objetivo es ofrecer al alumno un conjunto de contenidos que le permi-
tan enfrentarse fundamentalmente a la, evaluacion e intervencién en la lectura y sus dificultades.

Los contenidos se obtendran a través de las lecciones en clase, lecturas especificas y trabajos en grupo.

La evaluacion se efectuara por medio de una prueba escrita

Tema 1. La lectura como acto de comunicacién compleja
Tema 2. Los que no aprenden a leer

Tema 3. Evaluacion en intervencion en la lectura de palabras
Tema 4. Procedimientos informaticos para mejorar la lectura
Tema 5. La importancia de comprender un texto

Tema 6. Evaluar en intervenir en comprension de textos
Tema 7. La lectura en el marco curricular.

Bryant, P. y Bradley, L. (1998), Problemas infantiles de lectura. Madrid: Alianza Psicologia Minor. Carrillo, M. y Calvo, A. (1999), Programa para
el desarrollo de la habilidad lectora. Valencia: Promolibro.
Clemente, M. y Dominguez, A. B. (1999), La ensefianza de la lectura. Madrid: Piramide.



Morais, J. (1994), El arte de leer. Madrid:Visor.

Rueda, M. . (1995), La lectura. Adquisicion, dificultades e intervencién. Salamanca:Amard

Rueda, M. I.Vega, J. L.Ventura, A., Pefia, A., Cantén, P, Alonso, J., y Almanara, I. (1997), Método interactivo de iniciacién a la lectura. Bada-
joz: Fundecyt/Junta de Extremadura.

Sanchez, E. (1998), Comprension y redaccion de textos. Barcelona: Edebé.

Cddigo 13935
Plan 2000. Ciclo 2°. Curso 1°
Caracter; COMPLEMENTO DE FORMACION. Periodicidad; 1° CUATRIMESTRE
Créditos: T 4 P 2. Créditos: ECTS
Area; PERSONALIDAD, EVALUACION Y TRATAMIENTO PSICOLOGICOS
Departamento: PERSONALIDAD, EVALUACION Y TRATAMIENTO PSICOLOGICOS
Profesor: RICARDO CANAL BEDIA

BLOQUE FORMATIVO AL QUE PERTENECE LA MATERIA

Conjunto de asignaturas vinculadas entre si.

La asignatura forma parte del bloque de materias procedentes del area de conocimiento de la Psicologia que son necesarias para comple-
mentar la formacion de los estudiantes que proceden de los estudios del ambito de la educacion, incluyéndose los titulos de Maestro, Diploma-
do en Educacion Social y quienes hayan cursado el primer ciclo de licenciado en Pedagogia.

PAPEL DE LA ASIGNATURA DENTRO DEL BLOQUE FORMATIVO Y DEL PLAN DE ESTUDIOS.

La asignatura aporta conocimientos relativos a las diferentes teorias de la personalidad necesarios para una mejor comprension del com-
portamiento humano en el marco de la educacion

PERFIL PROFESIONAL.

Interés de la materia para una profesion futura.

Esta materia aporta los fundamentos de conocimiento general de la conducta y de la personalidad sobre los que luego puedan desarrollar-
se materias formativas para la intervencion profesional del psicopedagogo

*Esta informacién se puede obtener, en la mayoria de los casos, en los libros blancos de la ANECA para cada titulacion.
http://www.aneca.es/modal eval/conver docs titulos.html.

No se precisan conocimientos previos, pero la materia es mas asequible para estudiantes que hayan cursado alguna asignatura de Psico-
logia General. Se recomienda llevar la asignatura al dia y participar en las actividades practicas

* Requisitos previos o minimos que en algunas materias son necesarios para cursar la asignatura (asignaturas previas, conocimientos con-
cretos, habilidades y destrezas determinadas,...)



GENERALES

1. Proporcionar al alumno el conocimiento y dominio de los conceptos que conforman las distintas teorias sobre la personalidad

2. Que el alumno disponga de elementos proporcionados por la investigacién actual en personalidad para hacer una valoracion critica de
las teorias mas relevantes sobre la personalidad

3. Que el alumno conozca la utilidad practica de las distintas teorias en cuanto a la comprension del comportamiento humano.

ESPECIFICOS

1. Conocer las aplicaciones de la psicologia de la personalidad en el campo de la educacion

2. Conseguir una vision integradora de la psicologia en general a partir de los constructos de personalidad

3. Saber apreciar las posibilidades de la psicologia de la personalidad en el trabajo profesional del psicopedagogo

Introduccion
Tema 1. ;Qué es Personalidad en Psicologia?

Modelos y teorias de la personalidad

Tema 2. La hipétesis de la predisposicion

Tema 3. La perspectiva biolégica

Tema 4. Teorias fenomenoldgicas

Tema 5. La perspectiva del aprendizaje

Tema 6. Perspectivas cognitivas. La autorregulacion

Estructuras y procesos

Tema 7. El conocimiento de si mismo

Tema 8. El proceso de control de la conducta

Tema 9. La pérdida del control de la conducta. Estrategias de afrontamiento
Tema 10. La pérdida del control de la conducta. Reactancia e indefension

Psicopatologia de la personalidad

Tema 11. La evaluacion de la personalidad
Tema 12. Los trastornos de la personalidad

COMPETENCIAS ESPECIFICAS. (En relacién a los conocimientos, habilidades. y actitudes: conocimientos destrezas, actitudes...)

Conocer las funciones, caracteristicas y limitaciones de los distintos modelos tedricos de la Psicologia

Conocer los fundamentos bioldgicos de la conducta humana y de las funciones psicoldgicas

Conocer distintos métodos de evaluacion, diagndstico y tratamientos psicoldgicos en diferentes ambitos aplicados de la Psicologia

Ser capaz de establecer las metas de la actuacion psicopedagdgica en el contexto educativo, proponiendo y negociando las metas con los
destinatarios y afectados

Ser capaz de describir y medir variables de personalidad

Ser capaz de identificar problemas y necesidades grupales e intergrupales



TRANSVERSALES: (Competencias Instrumentales: “cognitivas, metodolégicas, tecnoldgicas o linglisticas’; Competencias Interpersonales
‘individuales y sociales™; o Competencias Sistémicas. “organizacion, capacidad emprendedora y liderazgo”.

Competencias instrumentales de caracter cognitivo:

Toma de decisiones, analisis y sintesis, organizacion y planificacion.

Competencias personales:

Trabajo en equipo, trabajar con otros profesionales de forma interdisciplinar y habilidades para las relaciones interpersonales.

Competencias sistémicas

Adaptacion a nuevas situaciones y pensar de forma creativa.

Otras competencias

Autocritica, conocer las propias competencias y limitaciones, obtener informacion de fuentes documentales y asumir responsabilidades.

*Segtn la clasificacion establecida por la ANECA, esta tabla puede ser mas adecuada para las asignaturas que ya estan adaptadas al
modelo del EEES. En los documentos recogidos por la ANECA para cada titulacion, se especifican las competencias tanto especificas como
transversales o genéricas. Esta relacion de competencias se puede consultar en: http://www.aneca.es/modal eval/conver docs titulos.html

Las actividades docentes consistiran en una presentacion de los conceptos fundamentales de las diferentes teorias y procesos, precedidas
de una vision general de los principios en que se basan y seguidas de una valoracion de los problemas actuales a los que cada planteamiento
debe hacer frente. También se describen estructuras y procesos de la personalidad, que han sido analizados desde diferentes perspectivas,
abordando su definicion conceptual, demostraciones desde la investigacion empirica, caracteristicas, explicaciones tedricas y valoracion critica.

Se discute cada tema con la intencion de que el alumno realice su propia valoracion critica. Finalmente en cada tema se discuten las
implicaciones practicas de cada tema.

Opcional para asignaturas de 1er curso

Horas presenciales. Horas no Horas
presenciales totales
Clases magistrales 34 34
Clases practicas 20 6 26
Seminarios
Exposiciones y debates 6 6
Tutorias
Actividades no presenciales
Preparacion de trabajos 15 15
Otras actividades
Examenes 2 2
TOTAL 62 21 83

“Esta tabla esta pensada para aquellas asignaturas que no han sido planificadas teniendo en cuenta los créditos ECTS.



LIBROS DE CONSULTA PARA EL ALUMNO
Brody, N. y Ehrlichman (2000). Psicologia de la Personalidad. Madrid: Prentice Hall
Cloninger, S. (2003). Teorias de la personalidad. México: Prentice Hall
Fierro, A. (2002). Personalidad, persona, accion. Un tratado de Psicologia. Madrid: Alianza.
Fierro, A. (1996). Manual de Psicologia de la Personalidad, Madrid: Paidos.
OTRAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, ELECTRONICAS O CUALQUIER OTRO TIPO DE RECURSO.
Allport, G. W. (1975) La personalidad: su configuracion y desarrollo. Barcelona: Herder.
Amelang, M. (1991) Psicologia diferencial e investigacién de la personalidad. Barcelona: Herder.
Avia, M2, D. y Sanchez, M. L. (1995). La personalidad: aspectos cognitivos y sociales. Madrid: Piramide.
Bandura, A. (1987) Teoria del aprendizaje social. Madrid: Espasa Calpe S.A.
Bandura, A. (1987) Pensamiento y Accién. Fundamentos sociales. Madrid: Martinez Roca.
Bermudez Moreno, J. (1987). Psicologia de la personalidad_. Madrid: UNED.
Buss, D. y Cantor, N. (1989) Personality psychology: recent trends and emerging directions. New York: Springer-Verlag.
Carver, S.C., y Scheier, M.F. (1997). Teorias de la personalidad. México: Prentice Hall
Domjan , M. y Burkhard B. (1990). Principios de aprendizaje y de conducta. Madrid: Debate.
Eiser, J. R. (1988). Attitudes and decisions. Londres: Routledge.
Eysenck, H. J. (1982). Fundamentos bioldgicos de la personalidad. Barcelona: Fontanella.
Eysenck, H. J. (1987). Personalidad y diferencias individuales. Madrid. Piramide.
Fierro, A. (1981). Lecturas de psicologia de la personalidad_. Madrid. Alianza.
Fierro, A. (1983). Personalidad: sistemas de conductas. México: Trillas.
Fierro, A. (1993). Para una ciencia del sujeto: investigacion de la personalidad. Barcelona: Anthropos.
Labrador, F. (1984). Los modelos factoriales-biologicos en el estudio de la personalidad. Bilbao : Desclée de Brouwer.
Lazarus, R. J. (1991) Emotion and adaptation. Nueva York: Oxford University Press.
Lopez Palenzuela, D. (1990). Personalidad y psicologia clinica: compilacion de textos. Salamanca: Universidad
Macia M. et al. (1990). Psicologia y teoria de la decisin: aplicaciones. Madrid: UNED.
Marcet Cabral, C. (1986). El estudio de la personalidad humana, teoria e investigaciones de W. Mischel. Barcelona: P.P.U.
Rappaport, L. (1986). La personalidad desde 0 a los 6 afios: el nifio pequefio y el preescolar. Barcelona: Paidos
Pervin, L. A. (1979). Personalidad. Teoria, diagnéstico e investigacion. Bilbao: Desclée de Brouwer.
Pervin, L. A. (1989) Personality: theory and research. New York: John Wiley & Sons.
Yates, J. F. (1990) Judgment and decision making. New Jersey: Prentice Hall, cop.

CONSIDERACIONES GENERALES

Consistira en una prueba escrita de una hora y media de duracion aproximadamente, en la que el alumno debe responder a un test sobre
conocimientos bésicos de la asignatura y/o resolver algunos problemas tedrico-précticos discutidos a lo largo del curso.

CRITERIOS DE EVALUACION

Los elementos de prueba objetiva se corrigen computando positivamente los aciertos y restando los errores, de acuerdo con formula:

NOTA = (A-(E/n-1)) x10
N

(A: aciertos; E: errores; n: n° opciones de respuesta; N: n® de preguntas)



El valor de la nota del examen corresponde a las calificaciones siguientes: Aprobado: 5-6,9; Notable: 7-8,4; Sobresaliente: 8,5-9,4; Matricu-
la de honor: 9,5-10. )

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Cuestionario de 50 preguntas cortas de opcion mltiple, con cuatro alternativas en cada pregunta y tres versiones de examen

RECOMENDACIONES PARA LA EVALUACION.

La mayoria de las preguntas plantean cuestiones de tipo practico

Complemento de Formacion - Licenciatura en Psicopedagogia
Créditos: 6 (T: 4, P: 2)
PROFESORA: ANA ISABEL ISIDRO DE PEDRO
Departamento de Psicologia Social y Antropologia
Despacho 10, Ed. Cossio. E-mail: anyis@usal.es Teléfono: 923 294500, Ext. 3454
URLWEB: http:/fweb.usal.es/~anyis/

El objetivo general de la asignatura es proporcionar al alumno la adquisicion de una serie de conocimientos -relativos a los procesos psi-
cosociales basicosque le introduzcan en el andlisis del comportamiento desde el punto de vista psicosocial y le permitan observar, analizar y
relacionar los sucesos cotidianos con tales procesos basicos; incidiendo, especialmente, en las aplicaciones de la Psicologia Social en el &mbi-
to educativo.

UNIDAD 1: INTRODUCCION A LA PSICOLOGIA SOCIAL
TEMA 1: El campo de la Psicologia Social: Desarrollo histérico. Concepto y objeto de estudio. Marcos tedricos principales. Metodologia.
Una nota sobre la ética.

UNIDAD 2: CONOCIMIENTO SOCIAL

TEMA 2: Percepcidn y cognicion social: Percepcion de personas. Percepcion de emociones. Atribucion.

TEMA 3: Aspectos de la identidad social: El self y el género. ;Qué es el self?. Conocimiento, funcionamiento y efectos del self. El género.

TEMA 4: Actitudes y cambio de actitudes: ;Qué son las actitudes?. Formacion, funciones y medicion. Actitudes y conducta. Cambio de
actitudes y comunicacion persuasiva.

UNIDAD 3: COMPORTAMIENTO GRUPAL

TEMA 5: Influencia social: Categorias de influencia social. Conformismo. Obediencia. Respuestas a la influencia social. Influencia minoritaria.

TEMA 6: Grupos: ;Qué es un grupo? Funciones. Estructura. Liderazgo. Normas sociales. Comportamiento en grupos. Rendimiento. Coo-
peracion. Facilitacion social. Holgazaneria social. Conflicto y negociacion. Grupos y toma de decisiones.

TEMA 7: Conducta colectiva y de masas: Conducta de masas y multitudes. Contagio e interestimulacion. Panico colectivo. Violencia colec-
tiva. Desindividuacion. Dindmica social ante las catastrofes. Definicion y contenido de los rumores.



UNIDAD 4: PROCESOS INTERPERSONALES

TEMA 8: Comunicacion: Concepto, caracteristicas y funciones. Elementos que intervienen. Comunicacion verbal. Comunicacion no verbal.
Barreras en la comunicacion. Competencia comunicativa. Asertividad. Escucha activa. Retroalimentacion.

TEMA 9: Prejuicio y discriminacion: Causas del prejuicio. Fuentes sociales, cognitivas y emocionales. Tipos de prejuicios. Reduccion del prejuicio.

TEMA 10: Agresion: Concepto de agresion. Tipos. Variables situacionales. Teorias sobre la conducta agresiva. Autojustificacién de la con-
ducta agresiva.Violencia, violencia sexual y medios de comunicacion. Reduccion del comportamiento agresivo.

TEMA 11: Atraccién, amistad y amor: Atraccion: ;Qué nos atrae de otras personas? Alabanzas y favores. Proximidad. Atractivo fisico.
Caracteristicas personales. Mantenimiento de la atraccion. Amistad: Cuidado y cultivo. Ganancia y pérdida de estima. Amor.

TEMA 12: Conducta prosocial: Conducta prosocial y altruismo. Razones que nos impulsan a ayudar a los demas. Normas sociales y roles
que promueven o inhiben la ayuda. Ayuda en situaciones de emergencia: ayuda impulsiva. Ayuda planificada y a largo plazo: el voluntariado.

UNIDAD 5: PSICOLOGIA SOCIAL APLICADA

TEMA 13: El enfoque aplicado de la Psicologia Social: Aplicabilidad de los conocimientos psicosociales. Intervencion psicosocial. Aspectos
éticos en la intervencion social. Campos de intervencion social.

TEMA 14: Psicologia Social de la salud: Salud y enfermedad. Salud y calidad de vida. Psicologia Social comunitaria.

TEMA 15: Psicologia Social de la educacién: Educacion e integracion social. El grupo como elemento educativo. Comunicacion y persua-
sion educativa. Profecia autocumplida. Expectativas de autoeficacia y educacion.

TEMA 15: Psicologia Ambiental: Representacion social del ambiente. Entorno fisico e interaccion. Condiciones ambientales. Comportamien-
to proambiental.

El desarrollo del programa se llevara a cabo mediante la presentacion de clases tedricas de los contenidos en el temario y la realizacion
de clases practicas complementarias. En estas clases se incluiran metodologias activas. Sera obligatorio elaborar un trabajo —necesariamente
tutorizado por el profesor- que profundice en alguno de los temas del programa. Dicho trabajo podra ser realizado en grupo (preferiblemente) o
de forma individual y, podra, segun el caso, ser también presentado y defendido oralmente.

La evaluacion consistira en: 1) examen final escrito; 2) trabajo -individual o en grupo- realizado durante el curso.

Aronson, E. (1999). El animal social. Introduccidn a la Psicologia Social. Madrid: Alianza.

Baron, R. A. y Byme, D. (1998). Psicologia Social. Madrid: Prentice-Hall.

Crespo, E. (1995). Introduccion a la Psicologia Social. Madrid: Universitas.

Doise, W.; Descamps, J. C. y Mugny, G. (1980). Psicologia Social Experimental: Autonomia, diferenciacion e integracion. Barcelona: Editorial
Hispano Europea.

Fischer, G. N. (1990). Psicologia Social. Conceptos fundamentales. Madrid: Narcea.

Franzoi, S. L. (2000). Social Psychology. Nueva York: McGraw-Hill.

Gomez Jacinto, L. y Canto, J. M. (Coords.) (1997). Psicologia Social. Madrid: Piramide.

Harré, R. y Lamb, R. (Dirs.) (1992). Diccionario de Psicologia Social y de la Personalidad. Barcelona: Paidos.

Hewstone, M.; Stroebe, W.; Codol, J. P. y Stephenson, G. M. (Dirs. y Coords.) (1994). Introduccion a la Psicologia Social. Una perspectiva
europea. Barcelona: Ariel.



Jiménez Burillo, F. (1987). Psicologia Social (2 Vols.). Madrid: UNED.

Jiménez Burillo, F. (1991). Psicologia Social. Madrid: Ediciones Académicas.

Kenrick, D. T.; Neuberg, S. L., y Cialdini, R. B. (1999). Social Psychology: Unraveling the mystery. Boston: Allyn and Bacon.

Lamberth, J. (1989). Psicologia Social. Madrid: Piramide.

Ledn Rubio, J. M. y Barriga, S. (1998). Psicologia Social. Orientaciones tedricas y ejercicios practicos. Madrid: McGraw-Hill.

Morales, J. F. (Coord.) (1994). Psicologia Social. Madrid: McGraw-Hill.

Morales, J. F. (Coord.) (1999). Psicologia Social. Madrid: McGraw-Hill.

Moscovici, S. (1988). Psicologia Social (2 Viols.). Barcelona: Paidos.

Moya, M. (Coord.) (1998). Précticas de Psicologia Social. Madrid: UNED.

Munné, F. (1986). Psicologia Social. Barcelona: CEAC.

Musitu, G. (Comp.) (1990). Procesos psicosociales basicos. Barcelona: PPU.

Myers, D. G. (1995). Psicologia Social. México: McGraw-Hil.

Pastor, G. (2000). Conducta interpersonal: Ensayo de Psicologia Social sistematica. Salamanca: Servicio de Publicaciones de la Universidad
Pontificia de Salamanca.

Perlman, D. y Cozby, P. C. (1985). Psicologia Social. México: Interamericana.

Quiles, M. N.; Marichal, F. y Betancort, V. (1998). Psicologia Social: Procesos intrapersonales. Madrid: Piramide.

Smith, E. R. y Mackie, D. M. (1997). Psicologia Social. Madrid: Médica Paramericana.

Vander Zanden, J. W. (1995). Manual de Psicologia Social. Barcelona: Paidds.

Whittaker, J. O. (1993). La Psicologia Social en el mundo de hoy. México: Trillas.

Curso 2° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESOR: JOSE M? SANCHEZ SANCHEZ

El objetivo fundamental de esta asignatura es analizar las aportaciones de la Psicologia al estudio de las dificultades que conlleva el pro-
ceso de aprendizaje de materias y dominios especificos.

Concretamente abordamos por qué resulta especialmente complejo cambiar nuestras concepciones previas en areas curriculares y domi-
nios especificos como el arte, la historia, las ciencias o las mateméticas. En este sentido, estudiaremos las condiciones bajo las cuales el cam-
bio es posible y el disefio de las condiciones apropiadas para este cambio, superando los retos y limitaciones tanto cognitivas como emociona-
les que suponen la comprension profunda de los contenidos relacionados con estos dominios. Asi mismo, en la asignatura se pretende analizar
algunas de las consecuencias directas que se desprenden de este andlisis para el asesoramiento psicopedagdgico.

El desarrollo de los contenidos de la asignatura se realizara a partir de las exposiciones de los profesores, pero siempre considerando el
caracter eminentemente practico de esta asignatura. Por ello, una parte importante de los contenidos se desarrollaran enfrentando a los propios
alumnos de la asignatura a diferentes tareas relacionadas con los dominios a analizar (fisica, arte, etc.), de tal forma que al realizar dichas



tareas se lleve a cabo una reflexion sobre las demandas implicadas en todo proceso de cambio y las conclusiones que se derivan para su futu-
ro papel como mediadores en la promocion del cambio.

La evaluacion de efectuara en funcion del desarrollo propio de la asignatura (realizacion de trabajos, posibilidad de examen u otros que se
estimen oportunos).

TEORIAS DEL APRENDIZAJE Y CONTENIDOS ESCOLARES

1. Introduccion: Teorias del aprendizaje.

2. Tipos de dominios: dominios nucleares y dominios que no lo son.

3. EI cambio: el cambio como enriquecimiento y el cambio como cambio conceptual.

EL DOMINIO CIENTIFICO

1. El conocimiento inicial del dominio fisico: las teorias ingenuas.

2. Del conocimiento cotidiano al cientifico: el pensamiento causal en ciencias.
3. El cambio conceptual en el aprendizaje de las ciencias.

EL DOMINIO DE LAS CIENCIAS SOCIALES

1. El aprendizaje del hecho histérico.

2. Las concepciones previas sobre acontecimientos historicos y el arte.
3. El cambio conceptual en la historia y el arte.

4. Hacia un aprendizaje comprensivo de las humanidades.

EL DOMINIO MATEMATICO

1. Origenes del conocimiento numérico: ;bebés que razonan numéricamente?.
2. Los logros espontaneos en matematicas.

3. Los logros educativos en matemticas.

4. Aprendizaje conceptual: continuidad o discontinuidad?.

HACIA UNA INTEGRACION DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
1. ¢Una teorfa del aprendizaje para cada dominio o varias teorias para un dominio?
2. El papel de los psicopedagogos en la promocion del cambio.

Bruer, J. (1993), Escuelas para pensar. Una ciencia del aprendizaje en el aula. Barcelona. Paidés.

Gardner, H. (1993), La mente no escolarizada. Como piensan los nifios y como deberian ensefiar las escuelas. Barcelona. Paidds.

Gardner, H. (2000), La educacion de la mente y el conocimiento de las disciplina. Lo que todos los estudiantes deberian conocer. Madrid. Paidds.

Karmiloff-Smith, A. (1994), Mas alla de la modularidad. Madrid. Alianza.

Pozo, I. y Gémez M. (1998), Aprender y ensefar ciencia. Madrid. Alianza. Rodrigo, M. J. y Amay, J. (1998), La construccion del conocimiento
escolar. Barcelona. Paidds.

Rodrigo, M. J., Rodriguez, A. y Marrero, J. (1993), Las teorias implicitas. Una aproximacion al conocimiento cotidiano. Madrid.Visor.
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BLOQUE FORMATIVO AL QUE PERTENECE LA MATERIA

Conjunto de asignaturas vinculadas entre si.

La asignatura forma parte del bloque de materias procedentes del area de conocimiento de la Psicologia clinica, estando vinculada espe-
cialmente al complemento de formacién Psicologia de la Personalidad y a la asignatura obligatoria de segundo curso Trastornos del Comporta-
miento.

PAPEL DE LA ASIGNATURA DENTRO DEL BLOQUE FORMATIVO Y DEL PLAN DE ESTUDIOS.

La materia trata de proporcionar formacion tedrico-practica para que los estudiantes de psicopedagogia sepan identificar, clasificar y orien-
tar trastornos mentales que pueden presentar los nifios desde los 3 a los 16 afios. La materia cumple un papel fundamental para aprender
conceptos y técnicas para la intervencion psicopedagdgica de los trastornos mentales de la infancia.

PERFIL PROFESIONAL.

Con esta materia se trata de que los estudiantes adquieran destrezas que les permitan coordinarse con especialistas de la salud mental,
haciendo también posible que la labor de estos profesionales adquiera eficacia en el marco educativo y en el familiar

*Esta informacion se puede obtener, en la mayoria de los casos, en los libros blancos de la ANECA para cada titulacion.
http://www.aneca.es/modal_eval/conver docs titulos.html.

No se precisan conocimientos previos, pero la materia es mas asequible para estudiantes que hayan cursado alguna asignatura de Psico-
logia General. Se recomienda llevar la asignatura al dia y participar en las actividades practicas.

* Requisitos previos o minimos que en algunas materias son necesarios para cursar la asignatura (asignaturas previas, conocimientos con-
cretos, habilidades y destrezas determinadas,...)

GENERALES

1. Proporcionar al alumno los conocimientos basicos sobre psicopatologia infantil y de la adolescencia, asi como sobre las formas y proce-
dimientos de intervencion desde el ambito de la psicologia clinica y la salud mental.

2. Que los alumnos adquieran criterios para identificar y derivar a los servicios especializados los casos que presenten trastorno mental o
estén en riesgo de padecerlo.

3. Que los alumnos aprendan a desarrollar programas preventivos y acciones para apoyar a los nifios y adolescentes con trastornos en el
sistema educativo.



ESPECIFICOS

1. Conocer las clasificaciones de los trastornos mentales en la infancia y la adolescencia

2. Saber identificar los factores de riesgo y las condiciones familiares y personales asociadas a los trastornos mentales en la infancia y la
adolescencia

3. Saber utilizar herramientas y procedimientos de evaluacion que permitan la coordinacion con otros profesionales que actian en el
campo de la salud mental infantil y juvenil

Tema 1. La psicopatologia infantil y de la adolescencia en la escuela.

Tema 3. Trastornos externalizados y trastornos internalizados.

Tema 2. Perspectiva descriptiva y curso evolutivo de los trastornos.

Tema 4. Trastornos especificos y trastornos generalizados.

Tema 5. Identificacion y tratamiento en la escuela de los trastornos mentales.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS. (En relacion a los conocimientos, habilidades. y actitudes: conocimientos destrezas, actitudes...)

Saber analizar necesidades y demandas de los destinatarios de la funcion en diferentes contextos

Ser capaz de establecer las metas de la actuacion psicopedagdgica en el contexto educativo, proponiendo y negociando las metas con los
destinatarios y afectados

Ser capaz de planificar y realizar una entrevista

Ser capaz de identificar diferencias, problemas y necesidades individuales y grupales

Ser capaz de diagnosticar siguiendo los criterios propios de la profesion

Saber analizar el contexto donde se desarrollan las conductas individuales, los procesos grupales y organizacionales

Saber elegir las técnicas de intervencion psicolégica adecuadas para alcanzar los objetivos

Saber analizar e interpretar los resultados de la evaluacion

Saber proporcionar retroalimentacion a los destinatarios adecuada y precisa

Ser capaz de elaborar informes orales y escritos

TRANSVERSALES: (Competencias Instrumentales: “cognitivas, metodolégicas, tecnoldgicas o linguisticas’; Competencias Interpersonales
“individuales y sociales”; o Competencias Sistémicas. “organizacion, capacidad emprendedora y liderazgo'.

Competencias instrumentales de caréacter cognitivo:

Toma de decisiones, andlisis y sintesis, organizacion y planificacion.

Competencias personales:

Trabajo en equipo, trabajar con otros profesionales de forma interdisciplinar y habilidades para las relaciones interpersonales.

Competencias sistémicas

Adaptacion a nuevas situaciones y pensar de forma creativa.

Otras competencias

Autocritica, conocer las propias competencias y limitaciones, obtener informacién de fuentes documentales y asumir responsabilidades.

*Segln la clasificacion establecida por la ANECA, esta tabla puede ser mas adecuada para las asignaturas que ya estan adaptadas al
modelo del EEES. En los documentos recogidos por la ANECA para cada titulacion, se especifican las competencias tanto especificas como
transversales o genéricas. Esta relacion de competencias se puede consultar en: hitp://www.aneca.es/modal eval/conver docs titulos.html




Las actividades docentes consistiran en una presentacion de los conceptos fundamentales de las diferentes teorias y procesos, acompafia-
das de la presentacion de casos practicos y seguidas de una valoracion de los problemas a los que debe hacerse frente.

Se analizan y describen, desde una perspectiva evolutiva, los problemas de salud mental de los nifios y adolescentes y sobre como éstos
pueden afectar al ambito escolar. Se expone la metodologia normalmente utilizada para la identificacion y el diagndstico de los trastornos menta-
les de la infancia y la adolescencia. Igualmente, se exponen casos y problemas que los estudiantes deben analizar en el marco educativo.

Opcional para asignaturas de 1er curso

Horas presenciales. Horas no Horas
presenciales totales

Clases magistrales 28 28
Clases practicas 15 10 25
Seminarios
Exposiciones y debates
Tutorias
Actividades no presenciales
Preparacion de trabajos 15 15
Otras actividades
Examenes 2 2
TOTAL 45 25 70

*Esta tabla esta pensada para aquellas asignaturas que no han sido planificadas teniendo en cuenta los créditos ECTS.

LIBROS DE CONSULTA PARA EL ALUMNO

Belloch, A., Sandin, B. y Ramos, F. (1995). Manual de psicopatologia. Vol. 1. Madrid: McGarw-Hill.

Jiménez, F. (1995). Psicopatologia infantil. Granada: Aljibe.

OTRAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, ELECTRONICAS O CUALQUIER OTRO TIPO DE RECURSO.

Achenbach, T. M. y Edelbrock, C. S. (1993). Diagnéstico, taxonomia y evaluacion. En T. H. Ollendick y M. Hersen (Eds.) Psicopatologia infantil.
Barcelona: Martinez Roca.

Alarcon, R. D. (1995). Clasificacion de la conducta anormal: EI DSM-IV. En V. E. Caballo, G. Buela-Casal, y J. A. Carrobles (Dirs.). Manual de
psicopatologia y trastornos psiquiatricos. Fundamentos conceptuales, trastornos por ansiedad, afectivos y psicticos (pp. 205-253). Madrid:
Siglo XXI.

American Psychiatric Association (1995). DSM-IV. Manual diagnéstico y estadistico de los trastornos mentales. Barcelona: Masson.

Cantwell, D. (1996). Classification of child and adolescent psychopathology. Journal of Child Psychology and Psychiatry, 37, 3-12.

Cicchetti, D. y Cohen, D. J. (1995). Developmental psychopathology. Vol 1y 2. Nueva York: Wiley



Fuentenebro, F. y Vazquez, C. (1991). Psicologia médica, psicopatologia y psiquiatria. Madrid: Interamericana-McGraw Hill.

Hooper, S. R. Hynd, G. W. Mattison, y R. E. (1992). Developmental disorders: Diagnostic criteria and clinical assessment. Hillsdale, Nueva York:
Lawrence Erlbaum Publishers.

Ibafiez, E., y Belloch, A. (1982). Categorizacion, clasificacion y taxonomias en psicologia anormal. En J. Seoane (Comp.). Teoria y métodos en
psicologia experimental. (pp. 47-60). Valencia: Alfaplus.

OMS (1992). CIE-10. Trastornos mentales y del comportamiento. Descripciones clinicas y pautas para el diagnostico. Madrid: Meditor.

Rutter, M. Taylor, E. y Hersov, L. (1994). Child and adolescent psychiatry. Oxford: Blakwell Scientific Publications.

Verhulst, F. C. y Achenbach, T. M. (1995). Empirically based assessment and taxonomy of psychopathology: cross-cultural applications. European
Child and Adolescent Psychiatry, 4, 61-76.

CONSIDERACIONES GENERALES

Consistira en una prueba escrita de una hora y media de duracion aproximadamente, en la que el alumno debe responder a diversos pro-
blemas y tareas derivados de algln caso practico. La puntuacion maxima del examen sera 10.

CRITERIOS DE EVALUACION

El valor de la nota del examen corresponde a las calificaciones siguientes: Aprobado: 5-6,9; Notable: 7-8,4; Sobresaliente: 8,5-9,4; Matricu-
la de honor: 9,5-10. ,

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Caso practico presentado por escroto junto a un maximo de 4 preguntas

Curso 1° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Obligatoria - Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: AMAIA DEL CAMPO SANCHEZ
Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion

Despacho n° 25 Ed. Cossio, e-mail: acampo@usal.es Téléfono: ext: 3419

— Aprender a identificar los diferentes factores asociados a los riesgos psicosociales en la infancia y la adolescencia.

— Conocer en profundidad algunos de los riesgos psicosociales mas frecuentes en menores en edad escolar.

— Desarrollar habilidades para la elaboracion de programas de intervencion educativa para la prevencion de riesgos psicosociales en la
infancia y la adolescencia.

Tema 1. Riesgos Psicosociales. Aproximacion conceptual.
Tema 2. Factores socioestructurales que contribuyen al riesgo.
Tema 3. Contexto familiar y riesgos psicosociales.



Tema 4. Contexto escolar y riesgos psicosociales.

Tema 5. Caracteristicas individuales asociadas a los riesgos psicosociales.

Tema 6. Maltrato familiar en la infancia y la adolescencia.

Tema 7. Delincuencia y problemas de violencia. Violencia escolar. Conducta antisocial.

Tema 8. Abuso de sustancias: alcohol y drogas.

Tema 9. Riesgos asociados a la conducta sexual: embarazos no deseados, enfermedades de transmision sexual y abusos sexuales a menores.
Tema 10. Desordenes depresivos.

Tema 11. Desordenes de la alimentacion: anorexia y bulimia.

- Clases magistrales: exposicion de los contenidos tedricos de la asignatura.

- Lecturas: lecturas complementarias obligatorias.

- Seminarios: se realizaran seminarios sobre temas especificos.

- Trabajos dirigidos: elaboracion en grupos de tres o cuatro personas de un programa de prevencion de un riesgo psicosocial.

- Sesiones de aplicacion practica: clases practicas semanales sobre cada uno de los temas tedricos expuestos en las clases magistrales.

- Exposiciones en clase por parte del alumnado de las programas de prevencion elaborados, puesta en comdn de los resultados obteni-
dos en las practicas desarrolladas y realizacion de debates sobre temas polémicos relacionados con la asignatura.

La evaluacion consistira en un examen final escrito sobre los contenidos tedricos y practicos impartidos en la asignatura. En la evaluacion
se tendran en cuenta, asimismo, los trabajos realizados por los grupos en las clases practicas.

Barudy, J. (1998). EI dolor invisible de la infancia. Una lectura ecosistémica del maltrato infantil. Barcelona: Paidés Terapia Familiar.

Bas Pefia, Encarna (2000). Prevencion de drogodependencias en Secundaria: integracion en areas curriculares. Narcea.

Barrio, Maria Victoria del (2000). La depresidn infantil, factores de riesgo y posibles soluciones. Aljibe

Benitez Robredo, Maria T.; Languin Rocha, Aimudena. (2000). Programa de atencion al nifio en situacion social de riesgo. Diaz de Santos.

Callabed, J, Moraga, F., Sasot, J. (1996). EI nifio y el adolescente: riesgos y accidentes. Laertes

Canton, J. y Cortés, M. R. (1997). Malos tratos y abuso sexual infantil. Madrid: Siglo XXI.

Colectivo Harimaguada. (1991).Carpetas didacticas de educacion afectivo-sexual para la escuela. Las Palmas: Gobiemo de Canarias. Direccién
General de Promocion Educativa M.E.C

Gervilla Castillo, A (2000) Familia Sociedad Menores Y Situaciones De Riesgo. Dykinson

Instituto de Salud Publica de Navarra (1995). Guia de salud y desarrollo personal para trabajar con adolescentes. Pamplona: Gobierno de Navarra.

Jiménez, J., Oliva, A. y Saldafia, D. (1996). EI malrato y proteccion a la infancia en Espafia. Madrid: Ministerio de Asuntos Sociales.

Lopez, F. (1995). Educacion sexual de adolescentes y jovenes. Madrid. Siglo XXI.

Lopez, F. (1995). Prevencion de los abusos sexuales de menores y educacion sexual. Salamanca: Amard.

Lopez, F. y Del Campo, A. (1997). Prevencion de abusos sexuales a menores. Madrid: Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales y Amar Ediciones.

Lopez, F., Etxebarria, I., Fuentes, M.J. y Ortiz, M.J. (Coordinadores). (1999). Desarrollo afectivo y social. Madrid: Piramide.

Martina Casullo, M (1998). Adolescentes En Riesgo. Barcelona; Paidds

Monjas Casares, M. I. (1993). Programa de ensefianza de habilidades de interaccién social para nifios y nifias en edad escolar. Valladolid:
Casares.



Mufioz Reddn, J. (coord.) (1998) La amistad en: La bolsa de los valores. Materiales para una ética ciudadana. pp. 183ss. Barcelona. Ariel.

Pope, A. W., McHale, S. M. y Craighead, W. E. (1996). Mejora de la autoestima: Técnicas para nifios y adolescentes. Barcelona: Martinez Roca.

Sanchez Cabaco, A. (1995). Indicadores de riesgo en salud mental y estrategias de prevencion en la adolescencia. Universidad Pontificia de
Salamanca.

Vega, A. (1993). La accion social ante las drogas. Propuesta de intervencion socioeducativa. Narcea. Madrid.

Villa Sanchez, A. y cols. (1995). Discover: Aprendiendo a vivir. Traduccion y adaptacion realizada por el Instituto de Ciencias de la Educacion
de la Universidad de Deusto. Bilbao: Investigaciones y Programas educativos.

Lépez, F., Carpintero, E., Del Campo, A., Soriano, S. y Lézaro, S. (2005). Programa para la prevencion de la violencia y de la frustracion a tra-
vés del fomento del bienestar personal y social. Madrid: Ediciones Piramide.

Gomez Zapiain, J. (2004). Ente Moceda. Programa de Educacion Afectivo-Sexual. Oviedo: Gobierno del Principado de Asturias.

Defensor del Pueblo (2000). Violencia escolar: el maltrato entre iguales en la educacién secundaria obligatoria. Madrid: Defensor del Pueblo.

Curso 2° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Obligatoria — Créditos: 4,5
PROFESOR: LEONCIO VEGA GIL

- Conocer los sistemas educativos de los paises de nuestro entorno, a fin de que repercuta en una mas profunda comprension de nuestra
realidad educativa.

— Ampliar las perspectivas del alumno, poniéndole en contacto con los diversos modelos de concebir la intervencion psicopedagdgica en
otros paises.

— Fomentar en el alumno su capacidad investigadora en el ambito de la educacion comparada.

- Clases tedricas para introducir y presentar las grandes lineas de cada tema
- Trabajos individuales y en grupo sobre algiin tema concreto del programa

— Mediante un examen escrito y el resultado de los distintos trabajos

1. Origen y nacimiento de los sistemas educativos. Evolucion de los mismos. La convergencia europea segun el Tratado de Maastricht y
Su repercusion en los sistemas educativos.

2. La intervencion psicopedagdgica en el marco de los los sistemas educativos. de la Union Europea. Antecedentes historicos y presu-
puestos actuales. Las actividades de orientacion en el sistema educativo espafiol.

3. Estructura de la intervencion psicopedagégica en el sistema educativo aleman. Orientacion escolar: el Orientierungs-tufe. La orientacion
profesional y su red de instituciones. El modelo tedrico de profesor-orientador.

4. El sistema educativo francés y su tradicion en las tareas orientadoras. La orientacion escolar y profesional: el consejero de orientacion
y sus funciones. Los C.1.O. y sus actividades de informacion y orientacion.



5. La actuacion del psicopedagogo en el Reino Unido y en ofros sistemas educativos de la Union Europea. La «guidance» y el «conse-
[ling». Los PMS belgas, etc.

6. El movimiento de la «Career Education»: los modelos americano y britanico. Orientacién para la transicion de la escuela a la vida acti-
va: programas y experiencias en la CEE.

Benavent, J. A,, (1985), «Los servicios de orientacion escolar profesional en la Ensefianzas Medias de Alemania (RFA), Francia y Espafia»,
Actas del Il Congreso Nacional de Pedagogia Comparada, Granada.

Dupont, P. (1990), «Elaboracion de un modelo educativo de orientacion profesional para Quebec, Bordon 4.

Garcia Crespo, C., (1987), «La accion tutorial desde una perspectiva comparada», Revista de Ciencias de la Educacién, 129.

Garcia Garrido, J. L., (1984), Sistemas educativos de hoy, Madrid, Dykinson.

Garcia Garrido, J. L. y Otros, (1989), La educacion en Europa: Reformas y perspectivas de futuro, Cincel.

Gordillo, M.V., del Barrio, J. A., (1993), Programa de diagndstico y correccion de necesidades de orientacion en alumnos de E.G.B. y B.U.P,
CIDE.

Huteau, M., Mullete., (1987), «Les activités des Centres d'information et d'orientation: public, partenaires, méthodes», L'Orientation Scolaire et
Professionnelle, n° 3.

Legrand, L., (1981), Por una politica democratica de la educacion, Ed. Peninsula,.

Maher, CH. y Zins, J., (1988), Intervencion psicopedgdgica en los centros educativos, Narcea.

Martin Jiménez, S., (1993), «Hacia una armonizacidn de los sistemas educativos europeos después de Maastrichts, Educadores 167.

— «La educacion en el Tratado de Maastricht», (1992), Educadores 163.

Martorell, E., Palou, M., (1990), «Presencia de las actividades de orientacion dirigidas a las E.E.M.M. en nuestro sistema educativo: de la Ley
General de Educaion a la LOGSE», Bordon 4.

Rodriguez Dieguez, A., «Reflexiones en torno a la Career Educations, Bordon 4.

Romero Rodriguez, S., (1992), «Orientacion para la transicion de la escuela a la vida activa: aproximacion conceptual y propuestas metologicas
de intervenciény, Bordon 1 (1993).

Varios, (1992), «La organizacion de los servicios de orientacion educativa en Andalucias, Borddn 4.

Curso 2° - Licenciatura en Psicopedagogia
Asignatura Obligatoria — Creditos: 4,5 (T. 2,5; P: 2)
PROFESORA: ELENA RAMIREZ ORELLANA
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 24B, e-mail: ero@usal.es, Teléfono: 923-294630 Ext. 3437

- Desarrollar en el alumno las habilidades necesarias para poder juzgar de forma fundamentada la adecuacion de los materiales y recur-
s0s a las caracteristicas peculiares de los contextos de aula.



- Familiarizar al alumno con distintos formatos, presentaciones, enfoques y disefios de materiales didacticos y su evaluacion
- Desarrollar en el alumnos criterios en la evaluacion de materiales didacticos de uso habitual que le permitan orientar a los profesionales
de la ensefianza sobre su posible utilizacion.

BLOQUE TEMATICO I: DISENO Y USO DE MEDIOS Y RECURSOS DIDACTICOS
1.1, El disefio de medios

1.2. Las dimensiones del disefio de medios didécticos

1.3. Un modelo inicial para el disefio de medios

1.4. Estudio e interpretacion del uso de medios en situaciones de ensefianza

1.5, Estudio de casos y andlisis de factores que intervienen

1.6. Propuesta de un modelo de evaluacién de medios

BLOQUE TEMATICO II: RECURSOS Y MATERIALES DIDACTICOS
2.1. Materiales curriculares y libro de texto: estudio de casos y evaluacién de las propuestas.
2.2. Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion: estudio de casos y evaluacién de las propuestas.

BLOQUE TEMATICO IlI- LOS MEDIOS EN EL CURRICULUM. MARCOS TEORICOS E INVES-TIGACION
3.1. Marcos de reflexion tedrica para el estudio de los medios en el desarrollo del curriculum.

3.2. La investigacion sobre medios.

3.3. La evaluacién de los medios en el curriculum

3.4. Los medios y la formacion del profesorado.

Se combinard el desarrollo de clases magistrales en ciertos aspectos de los temas del pro-grama con actividades practicas referidas,
sobre todo, a andlisis de casos, evaluacion de materiales didacticos, elaboracion de informes de evaluacion y propuestas de trabajo en el aula
con herramientas propias de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Se llevaran a cabo sesiones de debates en clase sobre lecturas de caracter obligatorio.

Criterios:

— Nivel de adquisicion y comprension de los contenidos tedricos de la asignatura

— Grado de competencia en la elaboracion de informes de evaluacion de materiales y recursos didacticos.

- Fundamentacién, rigor y coherencia en las argumentaciones sobre contenidos tedricos y en la elaboracion de informes de evaluacion de
materiales y recursos didacticos.

Instrumentos:

— Examen escrito con 5 preguntas: 3 sobre los contenidos tedricos y 2 sobre los contenidos practicos referidos a la evaluacion de materia-
les y recursos didacticos.

Sistema de Calificacion:

Cada pregunta del examen tedrico sera valorada con 2 puntos. EI alumno aprueba a partir de una puntuacion de 5.



Apple, MW. y Jungck, S. (1990): No hay que ser maestro para ensefiar esta unidad: la ensefianza, la tecnologia y el control en el aula, Revis-
ta de Educacion, 291, 149-172.

Area Moreira, M. (1991): Los medios, los profesores y el curriculum. Barcelona: Sendai.

Cebrian de la Serna, M. (1992): La didactica, el curriculum, los medios y los recursos didacticos.

Mélaga: Secretariado de Publicaciones de la Universidad de Malaga.

Crook, C. (1998). Ordenadores y aprendizaje colaborativo, Madrid: Morata y MEC.

Dede; Ch. (2000): Aprendiendo con tecnologia. Argentina: Paidds.

Escudero Mufioz, J.M. (1983): Nuevas reflexiones en torno a los medios para la ensefianza, Revista de Investigacion Educativa, 1(1), 19-44.

Gimeno Sacristran, J. (1991): Los materiales y la ensefianza, Cuadernos de Pedagogia, 194, 1015.

Minguez, J.G. y Beas, M. (eds.) (1995): Libro de texto y construccion de materiales curriculares. Granada: Proyecto Sur de Ediciones, S.A.L.

Squires, D. y McDougall, A. (2001). Cémo elegir y utilizar software educativo. Madrid: Morata y Fundacion Paideia.

Tann, C.S. (1990): Diserio y desarrollo de unidades didacticas en la escuela primaria. Madrid: MEC-Morata.

Complemento de Formacion - Licenciatura en Psicopedagogia
Créditos: 4
PROFESORA: LUJAN LAZARO HERRERO
Departamento: Teoria e Historia de la Educacion
Despacho: 3¢ planta Biblioteca, lujan@usal.es

— Analizar, explicar y comprender las ideas y los movimientos pedagdgicos de renovacién contemporanea.

- Determinar las posibles aplicaciones practicas de dichos movimientos en la educacion actual.

— Conocer y analizar la evolucion del sistema escolar asi como, las instituciones educativas contemporaneas fundamentadas en el mismo.
- Estudiar y comprender la evolucién historica del sistema educativo espafiol.

Tema 1. Clarificacion terminolégica. Concepto de educacion. La pedagogia y las ciencias de la educacion. Instituciones educativas. Educa-
cion y sociedad.

Tema 2. El concepto inicial de Teoria de la Educacion. La construccion de teorias en el &mbito educativo. Principales teorias de la moder-
nidad pedagogica.

Tema 3. Movimientos educativos: La Escuela Nueva, Maria Montessori: educacion activa y sensorial, Francesc Ferrer; La Escuela Moder-
na, John Dewey: La Educacion Intencional.

Tema 4. Origen y evolucion del sistema educativo espariol: El fendmeno cultural-educativo de los siglos XVII'y XVIIl. Nacimiento y consoli-
dacion del Sistema educativo nacional. De la Ley General de Educacion de 1970 a la actualidad.



La metodologia de la asignatura se apoya en la dindmica de participacion activa del alumno en las clases asi como en las actividades
planteadas para la asimilacion del contenido de la materia.

Los créditos tedricos (3,5cr) comprenderan la explicacion por parte de la profesora del contenido de la materia.

La parte practica (1cr) se completara con la realizacion de un trabajo de investigacion, la ejecucion de diferentes practicas asi como la lec-
tura de articulos y comentarios propuestos para complementar cada uno de los temas.

La evaluacion de la asignatura se efectuara a partir de la consideracion de dos notas:

- Parte tedrica. Se realizara un examen escrito en las fechas fijadas en el calendario académico. El valor del examen sera el del 70% de
la nota final.

— Parte practica: Supondra el 30% de la nota final.

- Trabajo de investigacion: 1 punto.

- Realizacion de las distintas practicas propuestas en clase: 1 punto.

- Dossier y fichas: 1 punto.

La parte préctica se tendra en cuenta siempre que el alumno obtenga en el examen escrito una nota minima de 4 puntos. En el caso de
no ser asi, el alumno/a habra suspendido la asignatura independientemente de la nota obtenida en la parte préctica.

Cacho Viu, V. La Institucién Libre de Ensefianza. Madrid.1963

Castillejo, JL. y otros.: Teoria de la Educacion. Madrid ,Taurus, .1993.

Colom, J: Teorias e instituciones contemporaneas de la educacion. Ariel, Barcelona. 2001

CUADERNOS DE PEDAGOGIA: Pedagogias del siglo XX. Cisspraxis, Barcelona.2000.

Delgado Criado, B.: Historia de la educacién en Espafia y América., 3 t. Madrid, Morata, 1994

Delval, J.; Los fines de la 9ducacic’>n. Madrid, Siglo XXI. ,1993.

Garcia Carrasco, J y Garcla del Dujo, A.: Teoria de la Educacién. Universidad de Salamanca, 1996

Gimeno, J y Pérez Gémez, A.: La ensefianza, su teoria y su préctica. Madrid, Akal,1981.

Molero Pintado, A: La Institucion Libre de Ensefianza. UN proyecto de reforma pedagdgica. Biblioteca Nueva, Madrid. 2000.
Puelles Benitez,M: Politica y educacién en la Esparia contemporanea, UNED, Madrid. 2004,



Codigo 13918
Plan 2000. Ciclo 2°. Curso 2°
Caracter: OBLIGATORIA. Periodicidad: 2° CUATRIMESTRE
Créditos: T 3 P 1,5. Créditos: ECTS
Area; PERSONALIDAD, EVALUACION Y TRATAMIENTO PSICOLOGICOS
Departamento: PERSONALIDAD, EVALUACION Y TRATAMIENTO PSICOLOGICOS
Profesor; RICARDO CANAL BEDIA

BLOQUE FORMATIVO AL QUE PERTENECE LA MATERIA

Conjunto de asignaturas vinculadas entre si.

La asignatura forma parte del bloque de materias procedentes del area de conocimiento de la Psicologia siendo la Unica materia orientada
a la evaluacion y tratamiento psicoldgicos en la titulacion. Una parte importante de sus contenidos se basan en las asignaturas de Psicologia
de la Personalidad y Psicopatologia del desarrollo

PAPEL DE LA ASIGNATURA DENTRO DEL BLOQUE FORMATIVO Y DEL PLAN DE ESTUDIOS.

En relacion a los aspectos tedricos, la materia trata de transmitir contenidos que explican qué son los trastornos del comportamiento, las
variables que intervienen en su origen y desarrollo, como se evaltan y tratan, y como se investiga en este ambito. En el orden préctico, los
estudiantes aprenden a aplicar los contenidos tedricos a la resolucion de los distintos problemas implicitos en la intervencion, en un sentido
amplio, sobre los trastornos del comportamiento, respondiendo a las necesidades que tienen los nifios con trastornos

PERFIL PROFESIONAL.

La materia asume el reto de proporcionar la formacion tedrico-practica para que los futuros profesionales de la psicopedagogia adquieran
la formacién necesaria para saber prevenir, identificar, comprender y solucionar aquellos problemas de conducta que afectan negativamente al
desarrollo personal social y educativo de los alumnos

*Esta informacion se puede obtener, en la mayoria de los casos, en los libros blancos de la ANECA para cada titulacién.
http://www.aneca.es/modal _eval/conver docs titulos.himl.

La materia es més asequible para estudiantes que hayan cursado el complemento de formacién de Psicologia de la Personalidad. Se
recomienda haber cursado la asignatura optativa de Psicologia de la Personalidad. Se recomienda llevar la asignatura al dia y participar en las
actividades practicas

* Requisitos previos 0 minimos que en algunas materias son necesarios para cursar la asignatura (asignaturas previas, conocimientos con-
cretos, habilidades y destrezas determinadas,...)

GENERALES
1. Proporcionar al alumno el conocimiento y dominio de los principios y técnicas de Modificacion de Conducta
2. Que el alumno aprenda los criterios para identificar e intervenir en el tratamiento de los trastornos del comportamiento en el aula



3. Que el alumno conozca y sepa poner en marcha distintos programas de, intervencion y tratamiento de los problemas del comportamien-
to en la escuela.

ESPECIFICOS

1. Conocer las técnicas de evaluacion funcional de los trastornos del comportamiento en la escuela

2. Aprender procedimientos para la puesta en marcha de programas de prevencion y tratamiento de los problemas del comportamiento en
la escuela

3. Adquirir el dominio de técnicas de planificacion y trabajo en grupo para abordar problemas de conducta con el apoyo de diferentes
agentes educativos (familia, claustro de profesores, recursos sociales, efc.)

Tema 1: Los trastornos del comportamiento en la escuela.

Tema 2: Modelos de intervencion sobre la conducta problematica. El Apoyo Conductual
Tema 3: La prevencion de trastornos del comportamiento y la salud mental n la escuela
Tema 4: La evaluacion funcional de la conducta problematica

Tema 5: Estrategias para ensefiar conductas apropiadas

Tema 6: Elaboracion del plan de apoyo conductual

Tema 7: Técnicas de ensefianza de habilidades de autocontrol

Tema 8: Técnicas para ensefiar a los alumnos a afrontar el estrés y la ansiedad

Tema 9: Ensefianza de habilidades sociales como estrategia de intervencion

Tema 10: Perspectivas e investigacion sobre los trastornos del comportamiento

COMPETENCIAS ESPECIFICAS. (En relacién a los conocimientos, habilidades. y actitudes: conocimientos destrezas, actitudes...)

Saber analizar necesidades y demandas de los destinatarios de la funcién en diferentes contextos

Ser capaz de establecer las metas de la actuacion en diferentes contextos, proponiendo y negociando las metas con los destinatarios y
afectados

Ser capaz de planificar y realizar una entrevista

Ser capaz de identificar diferencias, problemas y necesidades

Ser capaz de diagnosticar siguiendo los criterios propios de la profesion

Saber analizar el contexto donde se desarrollan las conductas individuales, los procesos grupales y organizacionales

Ser capaz de definir los objetivos y elaborar el plan de la intervencion basico en funcion del propdsito de la misma (prevencion, tratamien-
to, rehabilitacion, insercion, acompafiamiento...

Ser capaz de utilizar estrategias y técnicas para involucrar en la intervencion a los destinatarios

Saber aplicar estrategias y métodos de intervencion basicos sobre los destinatarios: consejo, asesoramiento, negociacion, mediacion...

Saber planificar la evaluacion de los programas y las intervenciones

Ser capaz de medir y obtener datos relevantes para la evaluacion de las intervenciones

Saber analizar e interpretar los resultados de la evaluacion

Saber proporcionar retroalimentacion a los destinatarios adecuada y precisa

Ser capaz de elaborar informes orales y escritos

TRANSVERSALES: (Competencias Instrumentales: “cognitivas, metodolégicas, tecnoldgicas o lingiisticas’; Competencias Interpersonales
“individuales y sociales”; o Competencias Sistémicas. “organizacion, capacidad emprendedora y liderazgo'.



Competencias instrumentales de caracter cognitivo:

Toma de decisiones, andlisis y sintesis, organizacion y planificacion.

Competencias personales:

Trabajo en equipo, trabajar con otros profesionales de forma interdisciplinar y habilidades para las relaciones interpersonales.

Competencias sistémicas

Adaptacién a nuevas situaciones y pensar de forma creativa.

Otras competencias

Autocritica, conocer las propias competencias y limitaciones, obtener informacion de fuentes documentales y asumir responsabilidades.

*Segun la clasificacién establecida por la ANECA, esta tabla puede ser mas adecuada para las asignaturas que ya estan adaptadas al
modelo del EEES. En los documentos recogidos por la ANECA para cada titulacion, se especifican las competencias tanto especificas como
transversales o genéricas. Esta relacion de competencias se puede consultar en: http://www.aneca.es/modal eval/conver docs titulos.himl

Las actividades docentes consistiran en una presentacion de los conceptos fundamentales de las diferentes teorias y procesos, precedidas
de una vision general de los principios en que se basan y seguidas de una valoracion de los problemas actuales a los que cada planteamiento
debe hacer frente. También se describen estructuras y procesos de la personalidad, que han sido analizados desde diferentes perspectivas,
abordando su definicion conceptual, demostraciones desde la investigacion empirica, caracteristicas, explicaciones tedricas y valoracion critica.

Se discute cada tema con la intencion de que el alumno realice su propia valoracion critica. Finalmente en cada tema se discuten las
implicaciones practicas de cada tema.

Opcional para asignaturas de 1er curso

Horas presenciales. Horas no Horas
presenciales totales
Clases magistrales 28 28
Clases practicas 15 6 21
Seminarios
Exposiciones y debates 2 2
Tutorias
Actividades no presenciales
Preparacion de trabajos 15 15
Otras actividades
Examenes 2 2
TOTAL 47 21 68

“Esta tabla esta pensada para aquellas asignaturas que no han sido planificadas teniendo en cuenta los créditos ECTS.



LIBROS DE CONSULTA PARA EL ALUMNO

Buela-Casal, G. y Caballo, V. (1991). Manual de Psicologia Clinica Aplicada. Madrid: Siglo XXI .

Caballo V. (1991). Manual de Técnicas de Modificacion de Conducta. Madrid: Siglo XXI.

Carr. E. y otros. (1996). Intervencion comunicativa sobre los problemas de comportamiento. Madrid: Alianza.

Canal, R. y Martin M. V. (2002). Apoyo conductual positivo. Valladolid: Junta de Castilla y Leon. Consejeria de Sanidad y Bienestar Social.
Gerencia de Servicios Sociales.

Canal, R., Martin, M. V., Garcia, P. y Guisuraga, Z. (2007). Los conflictos y problemas de conducta en un centro infantil. El control de la agresi-
vidad. F. Lopez y M. J. Cantero (Ed.). Otras Infancias Nuevos Dilemas. Barcelona: Grao.
OTRAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, ELECTRONICAS O CUALQUIER OTRO TIPO DE RECURSO.

Brioso, M.A. y Sarrig, E. (1990). Trastornos del comportamiento. En A. Marchesi, C. Coll y J. Palacios (Eds.): Desarrollo psicolégico y educa-
cion lll. Necesidades educativas especiales y aprendizaje escolar. Madrid: Alianza.

Buela-Casal, G. y Caballo, V. (1991). Manual de Psicologia Clinica Aplicada. Madrid: Siglo XXI de espafia.

Gelfand, D. M. y Hartmanm, D. P. (1989). Andlisis y terapia de la conducta infantil. Madrid: Piramide.

Jiménez, F. (1995). Psicopatologia infantil. Granada: Aljibe. (Capitulo 1)

Kazdin, A. (1988) Tratamiento de la conducta antisocial en la infancia y la adolescencia. Barcelona: Martinez Roca.

Labrador, F.J., Cruzado, J.A. y Mufioz, M. (1993) Manual de técnicas de modificacion y terapia de conducta. Madrid: Piramide.

Mayor, J. y Labrador, F.J. (1991). Manual de modificacion de conducta. Madrid: Alhambra Universidad

Méndez, F. X. y Macid, D.(1991) Modificacion de conducta en nifios y adolescentes. Libro de casos. Madrid: Piramide.

Méndez, F. X, Macia, A. y Olivares, J.0. (1993) Intervencion conductual en contextos comunitarios I. Programas de prevencion. Madrid: Piramide.

Silva, F. y Moro, M. (1994). Evaluacién conductual en nifios y adolescentes. En R. Fernandez-Ballesteros (ed). Evaluacion conductual hoy:. Un
enfoque para el cambio en psicologia clinica y de la salud. (pp.: 715-742). Madrid: Piramide.

CONSIDERACIONES GENERALES

Consistira en una prueba escrita de una hora y media de duracion aproximadamente, en la que el alumno debe responder a un test sobre
conocimientos hasicos de la asignatura y/o resolver algunos problemas tedrico-practicos discutidos a lo largo del curso.

CRITERIOS DE EVALUACION

Los elementos de prueba objetiva se corrigen computando positivamente los aciertos y restando los errores, de acuerdo con formula:

NOTA = (A-(E/n-1)) x10
N
(A: aciertos; E: errores; n: n° opciones de respuesta; N: n° de preguntas)

El valor de la nota del examen corresponde a las calificaciones siguientes: Aprobado: 5-6,9; Notable: 7-8,4; Sobresaliente: 8,5-9,4; Matricu-
la de honor: 9,5-10. '

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Cuestionario de 50 preguntas cortas de opcion muiltiple, con cuatro alternativas en cada pregunta y tres versiones de examen

RECOMENDACIONES PARA LA EVALUACION.

La mayoria de las preguntas plantean cuestiones de tipo practico.



Curso 3° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa — Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: ALBERTO BARBA TEJEDOR

— Ayudar a tomar conciencia de la conflictividad en la realidad social y comunitaria, sus consecuencias y posibles soluciones.

— Adquirir los conocimientos necesarios para realizar un anlisis critico de los conflictos desde la perspectiva psicosocial.

— Conocer y trabajar las principales metodologias evaluativas, interventivas e investigadoras relacionadas con la mediacion en los conflictos.

- Dotar a los alumnos de los instrumentos necesarios para poder desarrollar minimamente intervenciones en mediacion a la hora de resol-
ver conflictos.

- Proyectar los conocimientos adquiridos a las distintas areas de la accion social.

El desarrollo del programa se llevara a cabo mediante la exposicion en clases tedricas de los contenidos incluidos en el temario asi como
con la realizacion de clases practicas complementarias.

En todo momento se buscara la participacion activa y critica del alumno. Se potenciara al maximo la realizacién de practicas de clase en
el andlisis de conflictos y en ejercicios de mediacion.

La evaluacion consistira en un examen final de caracter escrito y una prueba practica individual sobre mediacion. Se valorara de manera
especial la asistencia a clase dado el tipo de contenido de la asignatura.

. Qué es el conflicto:

1. Distintas concepciones sobre el conflicto:

1.1, Concepcion psicoldgica.

.1.2. Concepcion socioldgica.

.1.3. Concepcion psicosocial.

2. Tipos de conflictos:

2.1, Segun las necesidades con que se relacionan.
2.2. Segun sus causas.

2.3. Segun los niveles que engloban.

3. Variables intervinientes en los conflictos.

4.

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1.4. Bases psicosociales del conflicto: bases cognitivas, emocionales y de influencia social.



2. La dinamica del conflicto:

2.1. Las fuentes y el origen del conflicto.

2.2. La evolucion del conflicto-fases.

2.3. Barreras psicosociales que dificultan la resolucion de los conflictos.

3. Formas de resolucion de conflictos:
3.1. La negociacion.

3.2. El arbitraje.

3.3. La mediacion.

4. La mediacion en los conflictos:

4.1. Concepto.

4.2. Distintos enfoques del proceso de mediacion.

4.3. Estudios tedricos y experimentales sobre la mediacion.
4.4. Ambitos de aplicacion de la mediacion:

4.4.1. Mediacion familiar.

4.4.2. Mediacion penal.

4.4.3. Mediacion comunitaria; escuela, empresa, comunidades.
4.5. El proceso de mediacion.

5. El mediador:
5.1. La identidad del mediador.
5.2. Herramientas para trabajar en mediacion.

Alzate Séez de Heredia, Ramon (1998), Andlisis y resolucion de conflictos: una perspectiva psicologica. Bilbao, Universidad del Pais Vasco,
Servicio Editorial.

Batllori i Obiols, Roser (2000), £ conflicto y la diferenciacion: conceptos clave en la ensefianza de las ciencias sociales. Lleida, Milenio.

Canary. D. J., Cupacj,W. R. y Messman, S. J. (1995), Relationship conflict. Londres, Sage Publications.

Coombs, C. H. y Avrunin, G. S. (1988), The Structure of Conflict. New Jersey.

Dieter Rdssner et al. (1999), La mediacion penal. Barcelona, Centre d'Estudis Juridics i Formacio

Especialitzada.

Diez, F. y Tapia, G. (2000), Herramientas para trabajar en mediacién. Buenos Aires, Paidds.

Gonzalez-Posada Martinez, Elias (1993), El proceso de conflicto colectivo de trabajo: significa

cion y contenido general. Madrid ACARL.

Milia, F. A. (1997), El conflicto extrajudicial. Buenos Aires, Rubinzal-Culzoni Editores.

Munduate Jaca, Lourdes (1998), Conflicto y negociacion. Madrid, Piramide, D.L.

Ripol-Millet, Aleix (2001), Familias, trabajo social y mediacion. Barcelona, Paidés.

Six, J. F. (1995), Dinémica de la mediacion. Barcelona, Paidds. 1997.

Stroebe,W., Kruglanski, A.W., Bar-Tal, D. y Hewstone,M. (1988), The Social Psychology of Intergroup Conflict: Theory, Research and Applica-
tions. New York, Springer-Verlag.

Touzard, H. (1980), La mediacion y la solucion de los conflictos. Barcelona, Herder.

Vinyamata Camp, Eduard (1999), Manual de prevencion y resolucion de conflictos: conciliacion, mediacion, negociacién. Barcelona, Ariel.



Curso 1° - Diplomatura en Educacién Social
Asignatura Troncal (cuatrimestral) — Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: JOSE BUZ DELGADO
Psicologia Evolutiva y de la Educacion
Despacho 11; e-mail: buz@usal.es ext: 3302

Dado que durante el primer cuatrimestre se estudia el desarrollo humano en la infancia y la adolescencia (en la asignatura de Psicologia Evolu-
tiva), en esta asignatura completamos el estudio del desarrollo centrandonos en la edad adulta y la vejez. De ahi que nuestros objetivos sean:

- Conocer y comprender el desarrollo adulto y el envejecimiento desde una perspectiva integrada.

- Sensibilizar en relacion con las implicaciones educativas que tienen las caracteristicas evolutivas de los adultos y de las personas mayores.

- El estudio cientifico del desarrollo adulto y el envejecimiento
- El ciclo de vida ocupacional

- El ciclo de vida familiar

- Cambios en la sensacion, percepcion y ejecucion

- Modificaciones en la atencion, el aprendizaje y la memoria
- Evolucion intelectual

Ademas de las clases magistrales, el desarrollo de la asignatura fomentara el trabajo del alumno en casa y la participacion en el aula. La
asistencia a clase sera obligatoria y controlada.

Se utilizara como material complementario a los apuntes de clase: Material audiovisual para su andlisis y discusion

Lecturas y trabajos individuales

Trabajos en grupo

Experiencias de trabajo de campo con personas mayores

La calificacion final se obtendra del promedio de las calificaciones del trabajo continuo individual y en el aula a lo largo del curso y del
examen tipo test. Se puntuara también la realizacion de un informe sobre el trabajo de campo realizado.

Bermejo, V (1994). Desarrollo cognitivo. Madrid: Sintesis

Hoffman, L., Paris, S. y Hall, E. (1995). Psicologia del desarrollo hoy, 6% ed, 2 Vol, Madrid: McGraw-Hill

Palacios, J, Marchesi, A., y Coll, C. (1999). Desarrollo psicologico y educacion, | Psicologia Evolutiva. Madrid: Alianza Editorial.
Papalia, D. E., y Olds, S. W. (1992). Desarrollo Humano. Madrid: McGraw-Hill

Vega, J. L., y Bueno, B. (1995). Desarrollo adulto y envejecimiento. Madrid: Sintesis.



Curso 2° - Diplomado en Educacién Social
Asignatura Optativa ~ Créditos: 4,5 (T. 3, T. 1,5)
PROFESOR: JUAN FRANCISCO MARTIN IZARD
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 31 Edifico Europa, e-mail: jfmi@usal.es teléfono 923 29 46 30 ext. 3404

— Encuadrar el diagnéstico dentro del proceso educativo

— Conocer y utilizar distintos modelos de diagndstico en educacion.

— Valorar un proceso de diagnéstico en funcion de las técnicas, garantias cientificas y los problemas surgidos.
— Conocer y utilizar distintas técnicas e instrumentos utilizados en diagnéstico.

— Conocer diferentes estrategias de evaluacion en distintos ambitos relacionados con el proceso educativo.

I: INTRODUCCION. CONCEPTOS BASICOS

1. Introduccion. Conceptos basicos de Diagnostico.

2.- Modelos y procesos en Diagndstico.

3.- Condiciones técnicas del Diagnéstico: fiabilidad, validez.
4.- Fuentes de sesgo en Diagnostico.

5.- El Informe de Diagnostico

II: TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS
6.- La Observacion.

7.- La Entrevista.

8.- Cuestionarios.

9.- Test y pruebas objetivas

10.- Técnicas subjetivas.

IIl: AMBITOS DE APLICACION
11.- Evaluacion del ambiente.
12.- Evaluacion del apoyo social.

Las exposiciones tedricas por parte del profesor se alternaran con practicas consistentes en la realizacion, analisis y valoracion de pruebas
y casos de diagnostico.
Cuando el contenido lo permita, se realizaran clases participativas en las que se tendran en cuenta las aportaciones de los alumnos.

Se realizara una evaluacion formativa (de proceso) en la que se tendra en cuenta la asistencia a clase, la participacion y las calificaciones
obtenidas en pruebas parciales; y una evaluacion sumativa (final). EI alumno podré ir superando la asignatura a lo largo del curso mediante su
asistencia a las clases, la participacion y las evaluaciones periddicas que se vayan realizando.



Alvarez Rojo, V (1984): Diagnostico Psicopedagdgico. Sevilla. Alfar.

Anastasi, A. (1980): Test psicolégicos. Madrid. Aguilar.

Anguera, M.T. (1978): Metodologia de la observacion en Ciencias Humanas. Madrid, Catedra.

Bassedas, E. y otros (1991): Intervencion Educativa y Diagnostico Psicopedagégico. Barcelona, Paidos.

Batanaz Palomares, Luis. (1996). Investigacion y diagndstico en educacion: una perspectiva psicopedagégica. Ediciones Aljibe

Buisén, C. y Marin, M. A. (1988): Tendencias actuales en diagnostico Pedagégico. Barcelona. Laertes.

Fernandez-Ballesteros, R. (1992): Infroduccién a la Evaluacion Psicolégica. Madrid. Piramide.

Forns, M. (1993): Evaluacion Psicolégica Infantil. Barcelona. Barcanova.

Padilla, M.T. (2002) Técnicas e instrumentos para el diagdstico y la evaluacion educativa. Madrid, CCS

Pelechano, V. (1988) Del psicodiagnéstico clasico al andlisis ecopsicoldgico. Valencia. Alfaplus.

Mari i Molla, Ricard. (1999). Diagndstico pedagdgico de las dificultades de aprendizaje. Cristobal Serrano Villalba. del Rincén, D. y otros (1995):
Técnicas de investigacion en Ciencias Sociales. Madrid. Dykinson

Sobrado Fernandez, Luis; Ocampo Gémez, Camilo. (1997). Evaluacion psicopedagdgica y orientacion educativa. Editorial Estel Ema-Estudis.

Sobrado Fernandez, L. (2002) Diagnéstico en Educacion: teoria, modelos y procesos.Madrid, Biblioteca Nueva.

Curso 1° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Troncal - Créditos: 9 (T: 6, P: 3)
PROFESORA: ANA BELEN GARCIA
Departamento de Didéctica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho Seminario n® 10 Ed. Europa. E-mail. asg@usal.es Tfno 923 29 46 30 ext. 3339

- Desarrollar una actitud critica y participativa

- Contextualizar la Didéctica en el entorno de otras Ciencias Sociales

- Analizar la interdependencia del hecho educativo y los fendmenos politicos y sociales.
- Desarrollar la capacidad de transferencia de los conceptos a situaciones concretas.

Tema |. Contextualizacion de la Didactica. Concepto de Didactica. La Didactica como teoria préctica de la ensefianza. Componentes didac-
ticos del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tema II. Tendencias actuales de la Didéctica. Modelos de ensefianza.

Tema [II. El alumno agente del aprendizaje. Bases psicologicas del proceso de ensefianza-aprendizaje. Teorias del aprendizaje y teorias
de la ensefianza.

Tema IV. El profesor, mediador en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Caracteristicas y funciones. Formacion y perfeccionamiento.



Tema V. Bases y fundamentos del curriculo. Teorias sobre el curriculo. Disefio Curricular Base. Los componentes del curriculo.

Tema V1. Los objetivos en el curriculo. Precisiones en torno al tema. Seleccion. Criterios y niveles de decision. Secuenciacion.

Tema VII. Los contenidos. Criterios para su seleccion y organizacion. Modelos curriculares y organizacion de los contenidos. Actividades
docentes y discentes. De “método” a “actividad”. Actividades individuales y de grupo.

Tema VIII. Concepto de evaluacion. Aproximacion tedrica. Paradigma cuantitativo. Paradigma cualitativo. Paradigma critico. Modelos de
evaluacion del aprendizaje.

Tema IX. La evaluacion en el aula. Funciones y ambitos de la evaluacion educativa. Técnicas de evaluacion.

Tema X. Medios y recursos didécticos. Funcion de los medios en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Clasificacion. Anélisis de algunos medios

Tema XI. Cambio curricular y renovacion pedagdgica. La investigacion como mejora del curriculum. Investigacion / accion.

Tema XII. Andlisis y elaboracion de proyectos en diversos niveles y ambitos.

En la presentacion de los diferentes temas se procurara integrar los presupuestos teéricos y practicos de cada contenido. El proceso de
aprendizaje estara apoyado por una plataforma de docencia no presencial. En general, se intentara promover una actitud activa por parte del
alumnado, a través de busqueda de informacion en la biblioteca, Internet...Las actividades que se realizaran para cubrir tanto los créditos teori-
cos como practicos seran las siguientes:

CREDITOS TEORICOS:

a) Clases magistrales: Exposicion de los aspectos mas importantes de la asignatura y discusion sobre los mismos.

b) Lecturas de articulos de revistas y capitulos de libros: Se proporcionaran en fotocopiadora el contenidos de articulos y capitulos de
libros seleccionados por cada uno de los temas, de lectura obligatoria. Todas las presentaciones powerpoint, los apuntes y los articulos que asi
lo posibiliten, se podran recoger a través de Internet, en la plataforma online, complementaria a la docencia presencial.

CREDITOS PRACTICOS:

a) Clases précticas: Se desarrollaran a lo largo del curso. Con el material proporcionado y las indicaciones recibidas en las clases los
alumnos deberan elaborar un Cuademo de précticas que se entregara al finalizar las mismas. La fecha de entrega del cuademno seré consen-
suado con el profesor. Al finalizar cada tema, se elaborara un resumen conceptual del mismo que también estara incluido en el cuaderno de
practicas. Aquellos alumnos que no asistan a clase podran realizar las practicas con la ayuda de la guia y el material que se depositara en la
fotocopiadora y en la plataforma a través de Internet, después de haberse desarrollado la préctica correspondiente. El contenido de las practi-
cas servira para reforzar los contenidos tedricos.

b) Trabajo Préctico: grupofindividual .Consistira en la presentacion escrita y/o oral de un trabajo sobre un tema presente en el temario de
la asignatura. Los resultados de las investigaciones seran presentados en un informe final de caracter grupal, y en uno individual de caracter
reflexivo y se expondran las conclusiones.

¢) Foros de discusion. Durante el curso, y a partir de un material de lectura previamente trabajado, se realizaran varios foros a través de
internet.

La metodologia para el desarrollo de la asignatura se basa por tanto, en la combinacion de trabajo de investigacion cooperativo y presen-
tacion de contenidos tedricos por parte de la profesora o del alumnado en base a las siguientes actividades:

— Lecturas de documentos

- Debates



- Trabajo en grupo

- Elaboracion de mapas conceptuales

- Comentarios de textos

- Puesta en practica de foros virtuales de discusion

- Busqueda de experiencias de intervencion

- Disefio y analisis de programas de intervencion educativa

- Desarrollo de pequefias investigaciones relacionadas con la tematica
- Otras actividades propuestas por el alumnado

Se realizara al menos un examen parcial eliminatorio y un examen final sobre los contenidos tedricos de la asignatura

Los créditos practicos se evaluaran mediante trabajos obligatorios y las actividades del cuaderno de practicas, asi como la participacion
en los foros creados en la plataforma de docencia virtual.

Las lecturas se evaluaran mediante entrevistas o resumenes.

Se estableceran con los alumnos pautas de evaluacion para los trabajos en grupo.

Los alumnos que no superen a lo largo del curso los apartados anteriores deberan hacerlo en las convocatorias oficiales, cuyos examenes
constaran de dos partes, una sobre el contenido tedrico y ofra sobre las lecturas y trabajos.

Aebli, H. (1991): Factores de la ensefianza que favorecen el aprendizaje autonomo. Madrid, Narcea.

Beltran de Tena, R. (1991); Como diseiar la evaluacion en el Pryecto de Centro. Madrid, Escuela Espafiola.
Coll, C. y otros (1992): Los contenidos en la reforma. Madrid, Santillana.

Diserio Curricular Base. (1989). Madrid, Ministerio de Educacion y Ciencia.

Escudero Mufioz, J.M. (1989): Innovacidn y reforma. Estrategias para el cambio educativo. Madrid. Cincel.
Estebaranz Garcia, A. (1994): Didéctica e innovacion curricular. Universidad de Sevilla.

Gonzélez,P., Medina, A., de la Torre, S. (1995): Didéctica General. Modelos y estrategias para la intervencién Social. Madrid, Universitas
Joyce, B. (1985): Modelos de ensefianza. Madrid. Anaya.

Medina, A. y Mata, S. (2002) Didactica General. Madrid, Pearson Educacion.

Medina, A. y Sevillano, M.L. (eds) (1990): Didéctica. Adaptacion. 2 vols. Madrid, UNED.

Pérez Serrano, G. (1994): Elaboracion de Proyectos Sociales. Casos practicos. Madrid, Narcea.

Rodriguez Diéguez, J.L. (1980): Didactica General. Madrid, Cincel-Kapelusz.

Rodriguez Diéguez, J.L. (2004): La programacidn de la ensefianza. Archidona (Malaga), Ed. Aljibe

Rosales, C. (1988): Criterios para una evaluacion formativa. Madrid, Narcea.

Rotger Amengual, B. (1989): Evaluacién formativa. Madrid, Cincel.

Séenz Barrios, O. (1994): Didactica General. Un enfoque curricular. Alcoy, Ed. Marfil.

Séenz Barrios, O. (coord.)(1991): Practicas de ensefianza. Alcoy, Ed. Marfi.

Torre, S. de la (1993): Didactica y curriculum. Madrid, Dykinson.



Curso 2° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESOR: ANTONIO VICTOR MARTIN GARCIA
Departamento Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 58, Edif.Europa, e-mail: avmg@usal.es Ext. 3453

1.- Comprension de la naturaleza, problematica, objetivos , estrategias y posibilidades de la

Pedagogia y la educacion en las edades de la adultez y vejez.

2.- Integracion significativa de conocimientos acerca de los procesos y de las variables que intervienen en los procesos socioeducativos
con personas adultas y mayores.

3.- Reflexion critica sobre la situacion actual, problemética y limitaciones de la Educacion de adultos y de la Gerontologia educativa.

La metodologia de la asignatura se orienta y apoya fundamentaimente sobre la dinamica de la participacion e implicacién (dentro y fuera
del aula) de los alumnos. Las clases estaran enfocadas a la consecucion de una reflexion conjunta sobre las problematicas educativas plantea-
das en el programa desde el marco de conocimientos aportados por la Educacion de Adultos y la Gerontologia Educativa. Cada uno de los
temas del programa se desarrollara siguiendo la siguiente pauta: exposicion tedrica y presentacion de las lineas directrices que lo marca por
parte del profesor y trabajo del alumno (lecturas seleccionadas, exposiciones y comentarios conjuntos en clase). Asi mismo, para el trabajo de
algunos temas se aplicara la metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas.

La evaluacion de la asignatura se efectuara a partir de la consideracion de dos notas: el examen escrito fijado en el calendario de exame-
nes, y la valoracion de los trabajos en grupo, ademas de la propia participacion en las dindmicas de clase. Al inicio del curso se daran las
orientaciones precisas para el desarrollo de estos trabajos. En todo caso, se consideraran dos opciones generales:

1.- Alumnos asistentes regularmente a clase (se realizaran controles periédicos de asistencia)

— Participacion en clase en las actividades programadas

— Desarrollo de las actividades propuestas en el programa de créditos practicos

- Trabajo (voluntario) individual o en grupo sobre cualquier tematica del programa

— Examen escrito sobre apuntes y material dados en clase.

2.- Alumnos NO asistentes regularmente a clase.

- Desarrollo de las actividades propuestas del programa de créditos practicos (entrega por escrito)

- Trabajo (obligatorio) individual sobre cualquier tematica del programa

— Examen escrito sobre apuntes y material dados en clase.

Nota: los alumnos deberan comunicar al profesor el tipo de opcion por la que optan durante el primer mes de clase.



TEMA 1. LA EDUCACION DE ADULTOS EN ESPANA: aproximaciones histérica, conceptual y terminolégica. Situacién actual.

TEMA 2. MODELOS EDUCATIVOS CON PERSONAS ADULTAS: fundamentos y experiencias concretas

TEMA 3. MODELOS EDUCATIVOS CON PERSONAS MAYORES: fundamentos y experiencias concretas

TEMA 4. EL ALUMNO ADULTO Y EL ALUMNO MAYOR: caracteristicas psicosociales y orientaciones pedagégicas .

TEMA 5. EDUCACION PARA LA PARTICIPACION EN LAADULTEZ Y EN LA VEJEZ.

TEMA 6. PROGRAMAS DE INTERVENCION SOCIOEDUCATIVA EN LA VEJEZ. Intervencion educativa en Residencias de Ancianos,
Hogares y clubs. etc.; Educacion para la Jubilacion. Modelos y programas de Preparacion para la jubilacion.

TEMA 7. LINEAS DE INVESTIGACION Y FORMACION DE ESPECIALISTAS EN GERONTOLOGIA EDUCATIVA

Beauvoir, S. La vejez. Barcelona: Edhasa.

Beltran Llavador, F. y Beltran Llavador, J. (1996). Politica y précticas de la educacién de personas adultas. Valencia: Universidad de Valencia.

Brockett, R.; Hiemstra, R. (1993). El aprendizaje autodirigido en la educacion de adultos. Barcelona: Paidés.

Castro, A. (1990). La Tercera Edad, tiempo de ocio y cultura. Madrid: Narcea.

Elizasu, C. (2000). La animacidn con personas mayores. Madrid: CCS.

Fericgla, J.M. (1992). Envejecer. Una antropologia de la ancianidad. Barcelona: Anthropos.

Field, J. (2000). Lifelong Learning and the new educational order. England: Rentham Books.

Flecha, R. (1990): Educacion de las personas adulfas. Propuesta para los afios NOVENTA. Barcelona: EI Roure.

Freire, P. (1997). A la sombra de este érbol. Barcelona: EI Roure.

Freire, P. (1977). La educacion como practica de la libertad. Madrid: Siglo XXI.

Garcia Carrasco, J. (Coord.) (1997). Educacion de Adulfos. Barcelona; Ariel.

Garcia Minguez, J. y Sanchez Garcia, A. (1998). Un modelo de educacidn en los mayores: La interactividad. Barcelona: Dykinson.

Gelpi, Ettore (1990): Educacién Permanente. Problemas laborales y perspectivas.

Mafios, Q. (1998). Animacion estimulativa para personas mayores discapacitadas. Madrid: Narcea.

Martin Garcia , A.V. (1994). Educacion y envejecimiento. Barcelona: PPU.

Martin Garcia , A.V (1997): “Jubilacion y Educacion de Adultos”. En Garcia Carrasco, J. (Coord), Educacion de Adultos. Barcelona, Ariel. (pp.
217-253).

Martin Garcia, A.V. (1999): “Educacion y vejez: aproximacion y justificacion conceptual®. En Yubero, S. et al. Envejecimiento , sociedad y salud,
Cuenca, Servicio de Publicaciones de la Universidad de Castilla la Mancha (pp. 11-42).

Martin Garcia, A.V (1994): "Relaciones Intergeneracionales y Educacion: el concepto de comunidad de generaciones’. Revista Borddn n® 46 (3)
(1994), 273-282.

Martin Garcia, AV (1995): "Objeto y Ambitos de Investigacion en Gerontologia Educativa’. Revista de Pedagogia Social , vol. |, n° 12 (1995), 7-21.

Martin Garcia , A. V. (1999): “Mas alla de Piaget: educacion y cognicién adulta’. Revista Teorfa de la Educacion , Vol. 11, pp. 129-159.

Martin Garcia , A. V. (2000): “Diez visiones sobre la vejez: del enfoque de los déficits al enfoque positivo™. En Revista de Educacion , n® 323.
Septiembre-Dic. pp. 161-182, 2000.

Pascual Cabo, A. (2000). Hacia una sociologia curricular en Educacion de Personas Adulfas. Barcelona; Octaedro.

Saez Carreras, J. (1997). La Tercera Edad. Animacion sociocultural. Madrid: Dykinson.



Curso 3° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa - Créditos: 5 (T: 3, P: 2)
PROFESOR: JOSE ORTEGA ESTEBAN
Dpto: Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 68 Edif. Europa y IUCE, Edif. Solis; e-mail: joe@usal.es ext. 3383

— Conocer los conceptos basicos y los modelos tedricos, practicos y las estrategias de tratamiento de menores en dificultad y/o conflicto.
— Conocer la organizacion institucional de los centros de proteccion y reforma, fundamental-mente en Espafia.
— Conocer las leyes y normativas estatales y autondmicas sobre proteccion y reforma de menores.

|. Problematica del hecho institucional en el tratamiento de menores con problemas. Tratamiento institucional versus tratamiento comunita-
rio, familia versus centro, prevencion versus tratamiento ex post facto.

2. Evolucion historica del tratamiento institucional de menores. De los reformatorios a los hogares funcionales.

3. Legislacion y normativas estatales y autonomicas sobre el tratamiento institucional de menores en Espafia. Referencia a otros paises,
especialmente europeos.

4. Tipos de centros.

5. Modelos tedricos y “praxicos” de tratamiento institucional.

6. Modelos y estrategias organizativas.

7. Anélisis de centros y experiencias concretas.

Se presentaran los diferentes temas procurando integrar los presupuestos teéricos y practicos de cada contenido. En general, se intentara
promover una actitud activa por parte del alumnado. Las actividades que se realizaran para cubrir tanto los créditos tedricos como practicos
seran las siguientes:

CREDITOS TEORICOS:

a) Clases magistrales: Exposicion de los aspectos mas importantes de la asignatura y discusion sobre los mismos. Se seguira un texto o
documento de referencia.

b) Lecturas de articulos de revistas, capitulos de libros y estudio de las leyes y normativas: Se proporcionaran en fotocopiadora las leyes y
normativas basicas para su estudio y consulta, asi como algunos articulos de revistas para el anélisis de sus contenidos.

CREDITOS PRACTICOS

a) Clases practicas: Se desarrollaran a lo largo del curso, en general, una hora a la semana. El contenido de las mismas sera el siguiente:
1. Visionado de experiencias concretas

2. Comentarios de libros y textos.

3. Presentacion de proyectos y programas concretos.

4. Andlisis de planes de mejora de centros.



b) Trabajo Practico: Con el material proporcionado y las indicaciones recibidas en las clases, mas diversos materiales que el los alumnos
deberan buscar, elaboraran en equipo un proyecto institucional tipo de proteccion o de reforma de menores, que irdn exponiendo en las clases
practicas.

Se realizara una prueba escrita en las fechas marcadas por la Comision de Docencia para esta asignatura. En las pruebas realizadas se
valoraran aspectos tedricos y practicos.

Se tendra en cuenta la entrega y calidad de los trabajos practicos realizados tanto individualmente como en equipo.

El examen tedrico supondré el 75% de la nota final de la asignatura, mientras que el 25% restante se obtendra a partir de los trabajos
practicos.

Alonso, J. A; Benito, Y. (1994), El Hogar funcional en educacion social. Salamanca, Amaru.
Bettelhiem, B. (1976), Fugitivos de la vida, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econdmico.

Direccion General de Proteccion y Tutela del Menor, (1982) Centre d observagié, Barcelona,
Generalitat de Catalunya.

Ferrandez, A. (dir), (1989) Modelos de Educacion en centros penitenciarios, Barcelona, Humanitas.
Junta de Castilla y Ledn, (1988) Estatuto de Centros de proteccion de Menores de Gestion.
Directa, Valladolid, Conserjeria de Cultura y Bienestar Social.

Ortega Esteban, J. (1999) (coordinador):Educacion Social Especializada, Barcelona, Ariel.

— (1999)(Coordinador) Pedagogia Social Especializada, Barcelona, Ariel.

— (1987)Delincuencia, reformatorio y educacion liberadora, Salamanca, Amaru.

Codigo 13794
Plan 2000. Ciclo 1°. Curso 3°
Caracter; OPTATIVA. Periodicidad: 2° CUATRIMESTRE
Créditos: T 3 P 1,5. Créditos: ECTS
Area: PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA EDUCACION
Departamento: PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA EDUCACION
Profesor Responsable/Coordinador; EUGENIO CARPINTERO

BLOQUE FORMATIVO AL QUE PERTENECE LA MATERIA
Conjunto de asignaturas vinculadas entre si.



PERFIL PROFESIONAL.

Interés de la materia para una profesion futura.

*Esta informacion se puede obtener, en la mayoria de los casos, en los libros blancos de la ANECA para cada titulacion.
http://www.aneca.es/modal eval/conver docs titulos.html.

Pretendemos que los alumnos y alumnas se posicionen criticamente ante la asignatura y ante la practica profesional de la educacion para
la salud, llegando a dominar los conceptos y las habilidades basicas para poder iniciar su trabajo.

Mas en concreto, en esta asignatura intentamos:

1. Analizar las implicaciones del concepto de salud que manejemos a la hora de entender la salud y la educacion para la salud.
2. Desarrollar un planteamiento tedrico practico de la intervencion, que permita:

a. Conocer los principios generales a tener en cuenta a la hora de intervenir.

b. Analizar criticamente diversos programas.
3. Ser capaz de aplicar algunos programas concretos.

En clase trataremos el tema 1 y otros cinco elegidos entre los propuestos.

FUNDAMENTOS
1. Concepto de salud y de educacion para la salud.

PROGRAMAS PARA LA PROMOCION DEL BIENESTAR PERSONAL Y SOCIAL
PREVENCION DE RIESGOS Y SATISFACCION DE NECESIDADES BASICAS

Alimentacion y nutricion.

Higiene corporal y ejercicio fisico

Salud bucodental

Prevencion de accidentes

Prevencion del consumo de drogas (legales e ilegales)
Prevencion de riesgos embarazos no deseados, ETS y SIDA
Prevencion de abusos sexuales a menores.

9. Prevencion de las conductas y delitos violentos

10. Prevencion de los delitos contra la propiedad

11. Prevencién de las agresiones sexuales.

PROMOCION DE COMPORTAMIENTOS SOCIALES SOLIDARIOS Y SALUDABLES

12. Relaciones interpersonales de calidad.

13. Conducta cooperativa y prosocial.

14, Educacion para la paz, la justicia social y entre los pueblos.
15. Educacién para el respeto de los derechos humanos.

16. Educacion para la tolerancia.



17. Educacion para el consumo
18. Educacién vial

PROGRAMAS PARA LA PROMOCION DEL BIENESTAR CON EL MEDIO AMBIENTE.
19. Educacion medioambiental.

Exposicion de contenidos por parte del profesor
Realizacion de actividades practicas dentro y fuera del clase por parte de los alumnos.
Lecturas individuales.

LIBROS DE CONSULTA PARA EL ALUMNO
Se trata de una bibliografia general. En cada tema recomendaremos bibliografia especifica.

Cruz Roja Juventud (2005). Promocion y Educacion para la salud. http://www.cruzroja.es/crj/docs/salud/001.swf (Material pdf que se puede des-
cargar gratis)

Ansa, A. y Cols. (1995). Guia de salud y desarrollo personal (dos tomos). Navarra; Gobierno de Navarra.

Costa, M. y Lopez, E. (1996). Educacion para la Salud. Madrid: Piramide.

Departamente de Educacion de la Generalitat de Catalufia (1988). Orientaciones y programas de Educacion para la Salud en la escuela. Bar-
celona: Autor.

Greene, W. y Simons-Norton, B. (1984). Educacion para la salud. Interamericana: México.

Rochon, A. (1991). Educacion para la salud: Guia practica para realizar un proyecto. Barcelona: Masson.

Lopez, Carpintero, Campo, Lazaro y Soriano (2006). EI bienestar personal y social y la prevencion del malestar y la violencia. Madrid: Piramide.

Ministerio de Sanidad y Consumo: www.msc.es

Publicaciones sobre salud y educacion para la salud algunas estan en formato pdf y pueden descargarse gratuitamente, otras deben pedirse
por coreo y son gratuitas o muy baratas.

Organizacion Mundial de la Salud: www.who.int/en/

Pueden consultarse los contenidos en varios idiomas, entre ellos el Espafiol. Se puede encontrar informacion y materiales de practicamente
cualquier tema relacionado con la salud.

Cruz Roja Juventud: www.cruzrojajuventud.org

Varios programas muy interesantes de EPS en formato pdf descargables gratuitamente. (Ver apartado “recursos didacticos”)
OTRAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, ELECTRONICAS O CUALQUIER OTRO TIPO DE RECURSO.

CONSIDERACIONES GENERALES
Examen tedrico practico



Curso 2° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Troncal - Créditos: 6 (T: 4, P: 2)
PROFESORA: AZUCENA HERNANDEZ MARTIN
Dpto. de Didactica, Organizacion y MIDE
Despacho n° 38 Ed. Cossio; e-mail: azuher@usal.es 923294630 (ext. 3404)

— Comprender los conceptos fundamentales ligados a la educacion permanente.

— Analizar la situacion de la educacion permanente como principio organizador de la realidad educativa.

— Tomar conciencia de la necesidad de la educacion permanente como marco de referencia de todo el sistema educativo.
— Conocer distintos dmbitos de actuacion de la educacion permanente.

TEMA 1: Delimitaciones conceptuales iniciales. el significado de la educacion permanente y sus implicaciones en la organizacion del siste-
ma educativo.

1. 1. Introduccion: Aproximacion a conceptos bésicos

1. 2. El concepto de Educacion Permanente

1. 3. Justificacion de la Educacion Permanente

1. 4. Objetivos y principios

1. 5. Materializacion de la Educacién Permanente en distintos proyectos

TEMA 2: La educacion permanente y la educacién de adultos.

2.1. La evolucion de la Educacion de adultos como generadora de la educacién permanente
2.2. La educacion de adultos en la actualidad: ambitos de ensefianza y organizacion

2.2. Caracteristicas principales del desarrollo y aprendizaje del adulto

2.3. Métodos y recursos de ensefianza-aprendizaje en la educacion de adultos

TEMA 3: El desarrollo comunitario como fin de la educacion permanente.
3.1. Significado de comunidad

3.2. Concepto y caracteristicas de desarrollo comunitario

3.3. Metodologia del desarrollo comunitario

TEMA 4: El ocio y el tiempo libre como espacios de educacion permanente.

4.1. Delimitacion conceptual
4.2. La educacion del tiempo de ocio en los diferentes ciclos vitales

— Exposicion tedrica de los distintos contenidos a abordar en cada uno de los blogues tematicos.
— Realizacion en grupo de un trabajo de investigacion de entre los dos que se proponen seguidamente:



- Un estudio del contexto o andlisis de la realidad de una zona determinada de Salamanca o provincia.
- Un estudio exhaustivo en torno a una serie de teméticas que se abordaran desde la perspectiva de la Educacion Permanente. Con
cardcter orientativo, se proponen las siguientes:
1. La educacion Permanente en el contexto de la atencion a la Diversidad.
2. Las posibilidades que brindan las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion al ambito de la Educacion Permanente.
3. La mujer inmigrante y sus posibilidades de Educacion Permanente.
4. La Educacion Permanente en los centros penitenciarios.
5. La diferencia de género en los medios de comunicacion.
6. La Educacion Permanente en la tercera edad.
7. El respeto por el medio ambiente: un reto para la Educacion Permanente.
- Extraccion de las ideas fundamentales y comentarios que suscite la lectura de diversos articulos para complementar el contenido de los
distintos temas de la asignatura. Para cada tema seran recomendadas una serie de lecturas. Este trabajo sera efectuado individualmente.

- Valoracion de los trabajos de investigacion (50%).

Los aspectos que debe contener el estudio del contexto o andlisis de la realidad, independientemente de la organizacion que posterior-
mente se decida dar al mismo, son:

1. LOCALIZACION FiSICA DE LA ZONA

1.1. Situacién fisica en el contexto de la ciudad
1.2. Delimitacion de la misma (mérgenes en los que se sitla)

2. BREVE ESTUDIO HISTORICO (Origen y desarrollo de la zona)

3. ESTRUCTURA FiSICA (Organizacion de la zona en distintas subzonas. Rasgos de cada una de ellas)

4. EQUIPAMIENTOS CULTURALES, EDUCATIVOS Y SANITARIOS (Ubicacion, andlisis de la infraestructura, actividades que realizan, per-
sonal con el que cuentan, asi como otros servicios de interés con los que cuente la zona)

5. ESTUDIO DE LA POBLACION (Pirdmide de edades, nivel cultural, nivel socio-econdmico aproximado)

6. DERIVACION DE NECESIDADES A PARTIR DEL ANALISIS DE LA REALIDAD EFECTUADO (especialmente en el &mbito de la Educa-
cion Permanente)

7. PROPUESTA DE INTERVENCION CLARAMENTE JUSTIFICADA DE ACUERDO CON LAS NECESIDADES PERCIBIDAS

El trabajo incluira también la elaboracion de un cuestionario para recoger la opinion de un sector de la poblacion de la zona objeto de
analisis, respecto a las necesidades del barrio, ofertas de ocio, culturales, necesidades percibidas, etc. En dicho cuestionario se valorara la
pertinencia de las preguntas, la adecuacion de las mismas a la poblacion estudiada, el andlisis de resultados que se efectlie y la extraccion de
conclusiones.

Al finalizar la asignatura, cada grupo mantendra una entrevista para presentar y defender el andlisis de la realidad efectuado. Se conside-
raran como criterios de valoracion del segundo trabajo de investigacion propuesto:

- La originalidad en el planteamiento del tema (enfoque personalizado)

- La recogida de recursos diversos (asociaciones, tipos de programas, intervenciones que se estan desarrollando, péginas de Internet...)

- La busqueda y analisis de experiencias o ejemplos que ilustren y enriquezcan el planteamiento tedrico.

- El punto de vista directo de los colectivos implicados (en la medida en que se pueda).

- Una busqueda documental diversa.

- El tipo de propuesta de intervencion y la adecuacion de la misma al analisis efectuado.



— Examen del contenido de la asignatura (40%)

— Valoracion de los trabajos indlividuales realizados a partir de las lecturas recomendadas en cada uno de los temas (10%).

- También se tendra en cuenta la participacién en otras actividades que se puedan ir proponiendo en el contexto de la asignatura (semina-
rios, exposicion de algunas tematicas, efc.).

Alonso Olea, M.J.; Arandia, M. Prado, M.R. (1994). Informe sobre la investigacion en educacién de personas adultas en Espafia. Revista de
Educacion, 303, 385-413.

Ander, Egg, E. (1980). Metodologia y practica del desarrollo de la comunidad. Tarragona: Editorial Universitaria Europea.

Apps, TW. (1985). Problemas de la educacién permanente. Barcelona: Paidés.

Ballesta, M. (1993). Educacién para el tiempo libre: una faceta més de la educacion de adultos. Pedagogia Social, 8, 133-138.

Beltran, F. y Beltran, J. (1996). Politica y précticas de la educacion de personas adultas. Valencia: Universidad de Valencia.

Besnard, P. y Lietard, B. (1978). La educacion permanente. Barcelona: Oikos:Tau.

Brockett, R. y Hiemstra, R. (1993). El aprendizaje autodirigido en la educacién de adulfos. Barcelona: Paidos.

Cabello, M.J. (1992). Modelo didéctico de educacién de adultos. Madrid: Universidad Complutense.

Cabello, M.J. (1993). La educacion de personas adultas como accion institucional. Educacion y Sociedad, 12, 37-59.

Cabello, M.J. (1997). Didéctica y Educacion de personas adultas. Archidona: Aljibe.

Cabello, M.J. (2001). Educacion Permanente y Educacion Social. Controversias y compromisos. Malaga: Ediciones Aljibe.

Cruz Diaz, M® R. El ambito de la educacion no formal como espacio de formacion civil: la participacion ciudadana. Disponible en
www.uhu.es/agora/digitalinumeros/04/04-articulos/presentacion.htm

Cuenca, M. (1987). Educacion para el ocio. Madrid; Cincel.

Dapia Conde, M. (2001). Salud y ocio, retos actuales de la calidad de vida. Reflexiones desde la pedagogia. Pedagogia Social. Revista Interu-
niversitaria, 6-7, 221-241.

Debesse, M. y Mialaret, G. (1986). Formacion continua y educacién permanente. Barcelona: Oikos-Tau.

Delors, J. (1995). La educacidn encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional sobre la educacion para el siglo XXI.
Madrid: Santillana-UNESCO.

Escarbajal de Haro, A. y Martinez de Miguel, S. La animacién sociocultural como alternativa para las personas mayores. Disponible en
http:/www.uni.ulm.de

Escarbajal de Haro, A. (1992). El desarrollo comunitario como nuevo horizonte educativo. Revista de Pedagogia Social, 7,7-19.

Escarbajal de Haro, A. (1993). Alternativas socioeducativas para adultos marginados. Pedagogia Social, 9, 93-105.

Flecha, R. (1997). Compartiendo palabras. El aprendizaje de las personas adultas a través del

didlogo. Barcelona: Paidos.

Gelpi, E. (1990). Educacion permanente. Madrid: Editorial Popular.

Gelpi, E. (1990). Educacion permanente. Problemas laborales y perspectivas educativas.

Madrid: Editorial Popular.

Gisbert Cervera, M. (1990) EI campo de la planificacion didactica en la Educacion de las personas adultos. Zaragoza: Materiales AFFA, 2.
Fondo de Formacion.

Hinojo Lucena, F. y Fernandez Martin, F. (2002). Disefio de un programa formativo para la mejora de las habilidades sociales en personas
mayores. Pedagogia Social. Revista interuniversitaria, 9, 309-319.

Leif, J. (1992). Tiempo libre y tiempo para uno mismo. Un reto educativo y cultural. Madrid: Narcea (Coleccion “Narcea Sociocultural’).



Ledn, A. (1982). Psicopedagogia de los adulfos. Madrid: Siglo XXI.

Llull, J. (1999). Teoria y préctica de la educacion en el tiempo libre. Madrid: CCS.

Lucio-Villejas Ramos, E. (1993). Una propuesta de formacion de educadores de personas adul

tas. Pedagogia Social, 9, 79-91.

Madrid Izquierdo, J.M2. (1993). Las universidades populares y la educacion de adultos. Pedagogia Social,9, 107-113.

Madrid, J.M2. (1993). Las Universidades Populares y la Educacion de Adultos. Pedagogia Social, 9, 107-113.

Mafieru, A. (1993). La educacion de adultas. Educacion y Sociedad, 12, 97-107.

Martinez, S. (1995). La educacion del ocio del adulto: Mas alla de la preparacion para la jubila

cion. Revista de ciencias de la educacion, 165, 122-129.

MEC (1986). Libro Blanco de educacién de adultos. Madrid: MEC

MEC (1989). Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo. Madrid: MEC.

Mena, B. (1990). Educacion Permanente y Promocion cultural comunitaria. Valencia: Promolibro.

Nogueiras, L.M?. (1996). La préctica y la teoria del desarrollo comunitario. Madrid: Narcea.

Palazon Romero, F. (1995). Educacion de adultos y tercera edad. Pedagogia Social, 12, 83-103.

Palazén Romero, F. (1995). La educacion de adultos y la tercera edad. Pedagogia Social, 12, 83 103.

Palladino, E. (1989). Educacién de adultos. Buenos Aires: Humanitas.

Paz, X. (1984). Educacion de adulfos y educacion permanente. Humanitas: Barcelona.

Pérez Serrano, G. Aprender a lo largo de la vida. Desafio de la sociedad actual. Disponible en

http:/fwww2.unu.es/agora/digital/numeros/01/01-articulos/monografico/perezserrano.htm

Pérez Serrano, G. (1992). La educacion permanente en los centros penitenciarios; narracion de una experiencia, Pedagogia Social,7,85-99.

Quintana Cabanas, J.M? (1994). La educacion permanente en Espafia. Borddn, Vol. 46-4, 345 352.

Sanchez Alonso, M. (1986). Metodologia y préctica de la participacion. Madrid: Educacion Popular.

Sanz Femandez, F. y Sanz Bachiller, J.C. (2002). Internet como fuente de informacién y documentacion sobre la educacion y formacién de per-
sonas adultas. Madrid: Ministerio de Educacion, Cultura y Daporte. Secretaria General de Educacion y Formacion Profesional. Direccion
General de Educacion, Formacion Profesional e Innovacion Educativa.

Sarramona, J. (ed.) (1992). Principios que justifican la metodologia no formal en la educacion de adultos. Educar, 1.

Setién Santamaria, M2L. (1996). Actividades de ocio, ;Desarrollo personal o evasion?. Revista de Ciencias de la Educacion, 165, 43-61.

Trilla, J. (1986). La educacién informal. Barcelona: PPU.

Trilla, J. (1998). La educacidn fuera de la escuela. Barcelona: Ariel.

Trilla, J. (1999). Tres pedagogias del ocio y otra més. Revista de Educacion Social, 11, 54-T1.

UNESCO. Instituto de Educacion. Programas de Educacion Basica en los establecimientos penitenciarios: el reto de la metodologia para la
educacién de adultos.



Curso 1° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa (segundo semestre) — Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: LEONCIO VEGA GIL
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 11 (Ed. Cossio)

— Explicar y comprender la aportacion educativa de los organismos internacionales desde la perspectiva social.
- Analizar, comprender y valorar la aportacion educativa de la sociedad civil en perspectiva internacional (las ONGs).

- Seminarios de trabajo académico a partir de documentos de video.

— Elaboracion de sintesis de una lectura de entre las recomendadas por el profesor.
— Elaboracion y presentacion de trabajos académicos.

- Memoria global que recoja los elementos anteriores.

- Criterios: asistencia y participacion activa; comprension, explicacion, redaccion y fundamentacion de la Memoria de sintesis de toda la
actividad académica anterior.

- En caso de no superar la evaluacién con la actividad anterior, seria obligatoria la presentacion a la prueba por escrito del temario que se
interpreta como un complemento para la valoracion final.

|. EDUCACION INTERNACIONAL EN PERSPECTIVA SOCIAL

1. UNESCO y la democratizacion por la educacion. Las prioridades en materia de educacion de adultos. Alfabetizacion y derecho a la edu-
cacion. La educacion de la mujer. Educacion abierta y a distancia. Democratizacion de la educacion, desarrollismo y educacién para todos. La
educacion para todos (Jomtiem, 1990). La educacion a lo largo de la vida. Foro mundial sobre la educacion (Dakar, 2000).

2. La OCDE y el aprendizaje. La dimension funcional de la instruccion en perspectiva social.

El aprendizaje a lo largo de la vida. La alfabetizacion de adultos (comprension e iletrismo). Las prioridades politicas en materia educativa.

3. La aportacion educativa de ofros organismos internacionales. Banco Mundial. CEPAL. PNUD. FAQ.

Il. SOCIEDAD CIVIL Y EDUCACION EN PERSPECTIVA SOCIAL

4. Proyectos educativos de las ONGs espariolas para América Latina. Guarderias. Construcciones escolares. Alfabetizacion. Produccion de
recursos didactivos. Educacion de la mujer. Educacion de adultos. La formacion de los jovenes y la insercién laboral.

5. Las ONGs desde otros paises europeos.

Comision Europea, (1997), La escolarizacion de los nifios gitanos e itinerantes. Bruselas.
Delors, Jacques (1996), La educacion encierra un tesoro. Unesco.
Delors, Jacques (1998), L education pour le XXle siécle. Questions et perspectives, Paris, Unesco.



Fermoso, Paciano (1992), Educacion intercultural: la Europa sin fronteras. Madrid, Narcea.

G6mez Buendia, Hernando (1998), Educacion. La agenda del siglo XXI, Colombia, PNUD-TM Editores.

Monclus, Antonio y Saban, Carmen (1995), La escuela global. La educacion y la comunicacion a lo largo de la historia de la Unesco. México,
FCE/Unesco.

Mufioz Sedano, Antonio (1994), El educador social: profesién y formacion universitaria. Madrid, Editorial Popular.

Neave, Guy (1987), La comunidad europea y la educacion. Madrid, Fund. Universidad-Empresa.

Nieto Solis, José Antonio (1995), Fundamentos y politicas de la Unién Europea. Madrid, S. XXI.

Nufiez Pérez,Violeta M. (1990), Modelos de educacion social en la época contemporanea. Barcelona, P.P.U.

0.CD.E., (1995), Andlisis del panorama educativo. Los indicadores de la OCDE. Madrid, Mundiprensa.

— Apprendre a tout age. 1996.

— Littératie, économie et société. Paris, 1995. (también en inglés en la biblioteca).

— Analyse des politiques d"éducation. 2003. Paris, OCDE, 1999.

Quintana Cabanas, José Maria (1991), Pedagogia comunitaria. Perspectivas mundiales de educacion de adultos.Madrid, Narcea.

Ruiz Berrio, Julio (editor) (1994), Educacion y marginacion social. Homenaje a Concepcion Arenal en su Centenario.Madrid, Facultad de Educa-
cion/Comunidad de Madrid.

Senent Sénchez, Juan Maria (1994), Los educadores sociales en Europa. Modelos formativos francéfonos y meridionales. Valencia, Depto. de
Ed. Comparada e Historia de la Educacion.

Torres, R.M. (2000), Una década de educacion para todos. La tarea pendiente, Buenos Aires,

UNESCO. UNESCO (1991), Informe mundial sobre la educacion. Madrid, Santillana/Unesco, 1992.

— Informe mundial sobre la educacion. 1993, Madrid, Santillana/Unesco, 1993.

— Informe mundial sobre la educacion, 1995, Madrid, Santillana/Unesco, 1995.

— Informe mundial sobre la educacion. 1998, Madrid, Santillana/Unesco, 1998.

— Informe mundial sobre la educacion. 2000 (el derecho a la educacidn), Madrid, Santillana/Unesco, 2000.

Vega Gil, Leoncio, (2002), Claves de Educacién Social en perspectiva comparada, Salamanca, Hespérides.

Verdugo, Miguel Angel y Soler-Sala,Victor (eds.) (1996), La convencion de los derechos del nifio hacia el siglo XXI, Salamanca, Universidad.

Curso 1° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5
PROFESOR: ANGEL DOMINGO GONZALEZ ALVAREZ

TEMA 1. Introduccion

TEMA 2. La comunicacion: principios basicos

TEMA 3. Las funciones de la comunicacion

TEMA 4. Los medios de comunicacion de masas: su influencia en el proceso educativo. 4.1. Medios impresos. 4.2. La radio. 4.3. La televi-
sion. 4.4. El cine.



Las clases seran tedrico-practicas.
Los alumnos desarrollaran un trabajo sobre un medio de comunicacion.

A concretar con la profesora al inicio de la asignatura.

Aranguren, J. L. (1986), La comunicacion humana.Tecnos, Madrid.

Berlo, D. (1982), El proceso de comunicacion. Ateneo, Buenos Aires.

Ferres, J. (1995), Television y Educacion. Paidos, Barcelona.

Gonet, S. (1984), El periddico en la escuela. Narcea, Madrid.

Mufoz, J. J. y Gil, C. (1986), La radio: teoria y practica. IORTV, Madrid.

Sarramona, J. (1988), Mass Media y Educacion. Comunicacion y Educacién. CEAC, Barcelona.

Curso 2° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Obligatoria ~ Créditos: 4,5
PROFESORA: M? ISABEL CALVO ALVAREZ

TEMA 1. Programas diddcticos: conceptos bésicos
TEMA 2. Elaboracion de proyectos. Técnicas

Las clases seran tedrico-practicas.
Los alumnos elaboraran un proyecto para la intervencion en el ambito comunitario.

La evaluacion se acordara con los alumnos al inicio de la asignatura.

Cohen, E. y Franco, R. (1988), Evaluacion de proyectos sociales. Buenos Aires, Grupo Editor Latinoamericano.
Gimeno, J. (1988), E curriculum: una reflexion sobre la practica. Madrid, Morata.

Martinez Bonafe, J. (1991), Proyectos curriculares y practica docente. Sevilla, Diada.

Perefia, J. (1991), direccion y gestion de proyectos. Madrid, Diaz de Santos.

Pérez Serrano, G. (1996), Elaboracion de Proyectos Sociales. Madrid, Narcea.



Curso 3° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T: 3,5; P: 1)
PROFESOR: JUAN CARLOS HERNANDEZ BELTRAN
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 22 Ed. Europa; e-mail. jchb@usal.es Teléfono: 923-294630 Ext. 3373

Conocer y evaluar la evolucion histdrica de las diferentes manifestaciones de la educacion social.

La asignatura sera planteada en consonancia con lo establecido en el Espacio Europeo de Educacion Superior.

1 CREDITO ECTS= 25 HORAS

Horas Créditos ECTS
Clases magistrales 30 1,2
Practicas 15 0,6
Seminarios 10 0,4
Tutorias 10 0,4
Trabajos de investigacion 30 1,2
Exposicion de lecturas y trabajos 75 0,3
Evaluacion 10 0,4
Total 1 12,5 horas 45 ECTS

Un examen escrito vendra a afiadirse a una evaluacion continua.

1. Historia de la educacion social. Precisiones conceptuales y metodoldgicas.

2. Introduccion: La consideracion y atencion al necesitado, al marginado, al deficiente, desde la prehistoria al Renacimiento.

3. Las politicas de reeducacion social en el mundo moderno:

- El concepto de pobre y el dmbito de la marginacion.

- La Espafia pionera del siglo de Oro: Las instituciones manicomiales, la sordomudistica y el tema de la pobreza. Pauperismo, controver-
sias doctrinales (Vives, Soto, Medina) y proyectos institucionales.

- El programa social y reeducador de los ilustrados. Los hospicios.



4. Evolucion de las doctrinas, instituciones y practicas de la educacion social en la época contemporanea:
- El discurso social: moralizacion, asistencia, filantropia y reeducacion social.
- Normativa legal, instituciones y organismos espafioles dedicados a la atencion socioeducativa:
— La proteccion a la infancia (abandonada, trabajadora, anormal, delincuente)
- Las instituciones circumescolares
- La educacion popular
- La educacién no formal durante el franquismo.
5. Algunos tipos de experiencias concretas: colonias escolares, misiones pedagégicas, institutos de puericultura, colegios de sordomudos y
ciegos, inclusas, tribunales de menores, scouts, etc.

AAVV.: Historia de la Accion Social publica en Espafia. Beneficencia y prevision. Madrid, Publicaciones del Ministerio de Trabajo y Seguridad
Social, 1990.

AAVV.: De la beneficencia al bienestar social. Cuatro siglos de accién social. Madrid, Siglo XXI, 1988.

Aguado, A.: Historia de las deficiencias. Madrid, Escuela Libre Editorial, Coleccion Tesis y praxis, 1995.

Borrés Llop, J. M. (Dir.): Historia de la infancia en la Espafia contemporanea (1834-1936). Madrid, Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales y
Fundacion German Sanchez Ruipérez, 1996.

Geremek, B.: La piedad y la horca. Historia de la miseria y de la caridad en Europa. Madrid, Alianza, 1989.

Giginta, M. De: Tratado de remedlio de pobres. Barcelona, Ariel, 2000.

Gonzélez, M. La atencion socioeducativa a los marginados asturianos (1900-1939). Oviedo, Servicio de Publicaciones del Principado de Astu-
rias, 1998.

Historia de la Educacion. Revista Interuniversitaria: Historia de la educacion social. Monografico, n® 18, 1999.

Maza Zorrilla, E.: Pobreza y asistencia social en Espafia, siglos XVI al XX. Valladolid, Universidad de Valladolid, 1987.

Palacio, I. y Ruiz, C.: Asistencia social y educacion. Documentos y textos comentados para una Historia de la Educacion Social en Espafia.
Valencia, Departamento de Educacion Comparada e Historia de la Educacién, 1996. Y Redimir la inocencia. Historia, Marginacion Infantil y
Educacion Protectora. Valencia, Departamento de Educacion Comparada e Historia de la Educacion, 2002.

Ruiz Rodrigo, C. y Palacio Lis, |.: Pauperismo y educacion siglos XVIIl y XIX. Apuntes para una Historia de la Educacion social en Espafia.
Valencia, Departamento de Educacion Comparada e Historia de la Educacion, 1996. E Higienismo, educacion ambiental y prevision esco-
lar. Antecedentes y practicas de Educacién Social en Espafia (1900-1936). Valencia, Universidad de Valencia, 1999.

Ruiz, C. (Coord.): Educacién social. Vigjos usos y nuevos retos. Valencia, Universitat de Valencia, 2003.

Santolaria, F.: Marginacion y educacién. Historia de la Educacion Social en la Espafia Moderna y contemporanea. Barcelona, Ariel Educacion,
1997.

Tiana, A. y Sanz, F. (Coords.): Génesis y situacion de la Educacion Social en Europa. Madrid, UNED, 2003.



Curso 2° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Troncal - Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESORA: MARIA DOLORES PEREZ GRANDE
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 35 Edificio Europa. E-mail: dpg@usal.es Teléfono: 923 29 46 30 ext. 3453

- Conocer y analizar criticamente procesos y variables que inciden en una Intervencién socioeducativa.
- Investigar y analizar técnicas y estrategias utilizadas en Intervencion Educativa Social.
- Analizar intervenciones especificas en colectivos sociales con problemas.

- Exposicion y debates sobre conceptos, teorias, y problematicas relacionadas con los temas del programa.

- Seminarios sobre temas actuales y de interés relacionados con la intervencion socioeducativa

- Investigacion, andlisis y representacion de técnicas utilizadas en intervencion educativa

- Andlisis e investigaciones sobre temas socioeducativos que se llevaran a cabo por los alumnos en trabajos de grupo.

Se basard en tres criterios:

- Una prueba escrita al final de la asignatura sobre contenidos basicos del programa
- La participacion e intervencion en los debates y seminarios

- Los trabajos realizados por los alumnos

|.- MARCO TEORICO DE LA INTERVENCION EDUCATIVA

1.1. Concepto y objeto de la Intervencion Educativa. Modelos interpretativos.
1.2. Ambitos de Intervencion Social Educativa.

1.3. Fases y etapas en un proceso de Intervencion Educativa.

II.- TECNICAS Y ESTRATEGIAS APLICADAS A LA INTERVENCION SOCIAL EDUCATIVA

2.1. Técnicas de Modificacion de Conducta aplicadas a la Intervencion Educativa: Refuerzo. Economia de fichas. Extincion de conducta.
Time-out (Tiempo fuera). Consecuencias negativas. Sobrecorreccion. Modelado. Contrato de contingencias. Desensibilizacion sistematica.

2.2. Técnicas y estrategias cognitivas. Distorsiones cognitivas. La reestructuracion cognitiva. Redefinicion de problemas. Exteriorizacion.
Estrategias de solucion de problemas

2.3. Entrenamiento en Habilidades Sociales.

2.4. Estrategias en los grupos de apoyo y autoayuda.

2.5. Otras técnicas y estrategias aplicadas en educacion social.



[II.- INTERVENCION EDUCATIVA EN PROBLEMATICAS ESPECIFICAS*

3.1. Marginacion y Exclusion Social

3.2. Intervencion en la violencia contra las mujeres y agresiones sexuales.

3.3. Intervencion educativa familiar.

3.4. Intervencién con menores en riesgo

3.5. Drogadiccion y Toxicomanias

3.6. Intervencion en Centros Penitenciarios

3.7. Intervencion con Inmigrantes

3.8. Intervencién Educativa en Estrés Postrauméatico

*Nota: En este Ultimo apartado se seleccionaran solamente algunos temas segun el interés de los alumnos, y eliminando aquellos que se
solapen con otras asignaturas.

Amorés, P. y Ayerbe, P. (eds.) (2000) Intervencion educativa en inadaptacion social Madrid: Sintesis.

Benitez Ramirez, M.C. (2004) Intervencion socioeducativa en marginacion social Las Palmas de Gran Canaria; Consulting Dovall.

Colom, J.A. (1997): Modelos de Intervencién Socioeducativa. Madrid: Narcea.

Fermoso, P. (1994): Pedagogia Social: Fundamentacion Cientifica. Barcelona: Herder.

Hernéndez Aristu (1991): Accion Comunicativa e Intervencion Social. Madrid: Editorial Popular.

Moreno Jiménez, P. (2001) Psicologia de la Marginacion Social. Concepto, ambitos y actuaciones. Malaga: Aljibe. Ortega Esteban (coord.)
(1999): Educacion Social Especializada. Barcelona: Ariel.

Panchén Iglesias, C. (1998): Manual de Pedagogia de la Inadaptacion Social. Barcelona: Dulac. Pérez Serrano, G. (1994): Elaboracion de Pro-
yectos Sociales. Casos Practicos. Madrid: Narcea.

Petrus, A. (coord.) (1997): Pedagogia Social. Barcelona: Ariel Educacion.

Saez Carreras, J. (1994): El Educador Social. Murcia: Universidad de Murcia.

Valverde, J. (1991): La carcel y sus consecuencias. La intervencion sobre la conducta desadaptada. Madrid: Editorial Popular.

Vega, A. (1994): Pedagogia de Inadaptados Sociales. Madrid: Narcea.

Vélaz de Medrano C. (2002) Intervencion educativa y orientadora para la inclusion social de menores en riesgo. Madrid: UNED, 2002.

VV.AA. (1991): Pedagogia de la marginacion. Madrid: Editorial Popular.

REVISTAS:
Revista de Pedagogia Social. Dpto. de Teoria e Historia de la Educacion de la Universidad de Murcia.
Revista de Estudios Sociales y de Sociologia Aplicada. Documentacion Social. Madrid Infancia y Sociedad.



Curso 2° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Troncal - Créditos: 4,5
PROFESORA: M? ISABEL CALVO ALVAREZ

BLOQUE I INTERVENCIQN EDUCATIVA EN PERSONAS CON DISCAPACIDAD. |
BLOQUE II: INTERVENCION EDUCATIVA EN GRUPOS EN RIEGO DE EXCLUSION SOCIAL.

Las clases seran tedrico-practicas.
Los alumnos investigaran sobre la discriminacién educativa, laboral y social de dichos colectivos y presentaran en clase el trabajo realizado.

A concretar con la profesora al inicio de la asignatura

Actas (1992), La educacion intercultural en la perspectiva de la Europa Unida. X Congreso Nacional de pedagogia, Diputacion de Salamanca.
Arkero, M. (1995), Educacion de Calle. Hacia un modelo de intervencion en la marginacion juvenil. Popular.

Casanova, M. A. (1990), Educacion Especial: hacia la integracion. Madrid, Escuela Espafiola.

Hernandez Aristu (1991), Accidn comunicativa e Intervencion Social. Madrid, Popular.

Gonzalez Portal, M. D. (1992), Conducta prosocial: evaluacion e intervencion. Madrid, Morata.

Ortiz Gonzalez, C. (Coord) (1994), Integracion sociolaboral de personas con minusvalias. Madrid, Fundacion MAPFRE Medicina.

Pérez Campanero, M? P. (1991), Como detectar las necesidades de Intervencin socioeducativas. Madrid, Narcea.

Verdugo Alonso, M.A. (Dir.) (1994), Personas con discapacidad. Madrid, Siglo XXI.

Curso 2° - Diplomatura en Educacién Social
Asignatura Optativa — Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: ANA BELEN SANCHEZ GARCIA
Departamento: Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Seminario 10 Edificio Europa, asg@usal.es, Tf. 923 29 45 00 Ext: 3339

- Proporcionar herramientas conceptuales con las que disefiar procedimientos de intervencion educativa en menores inadaptados y minori-
as étnicas.

- Reflexionar acerca de la situacion social y las necesidades de intervencion educativa en situaciones de inadaptacion social.



— Conocer y valorar modelos de intervencion educativa y experiencias concretas de intervencion en los ambitos de menores inadaptados y
de minorfas étnicas.

1.-La pedagogia de la inadaptacion social
1.1 Desarrollo histérico y objeto de estudio
1.2 Contextos institucionales de intervencion

2.- Concepto de inadaptacion social
2.1 Perspectivas de explicacion de la inadaptacion social
2.2 Ambitos normativos de la inadaptacion social

3.- La intervencion en los procesos de inadaptacion

3.1 Principios y fases del proceso de intervencion socioeducativa en menores inadaptados
3.2 Intervencion socioeducativa en menores inadaptados en un contexto institucional

3.3 Intervencion educativa en medio abierto con adolescentes

4 -Minorias étnicas y educacion

4.1 Minorias étnicas e inmigracion

4.1 Educacion y tolerancia

4.2 Programas de educacion intercultural en la escuela

En la presentacion de los diferentes temas se procurara integrar los presupuestos tedricos y practicos de cada contenido. El proceso de
aprendizaje estara apoyado por una plataforma de docencia no presencial. En general, se intentard promover una actitud activa por parte del
alumnado, a través de busqueda de informacion en la biblioteca, Internet...Las actividades que se realizaran para cubrir tanto los créditos tedri-
C0s como practicos seran las siguientes:

CREDITOS TEORICOS:

a) Clases magistrales: Exposicion de los aspectos mas importantes de la asignatura y discusion sobre los mismos.

b) Lecturas de articulos de revistas y capitulos de libros: Se proporcionaran en fotocopiadora el contenidos de articulos y capitulos de
libros seleccionados por cada uno de los temas, de lectura obligatoria. Todas las presentaciones powerpoint, los apuntes y los articulos que asi
lo posibiliten, se podran recoger a través de Internet, en la plataforma online, complementaria a la docencia presencial.

CREDITOS PRACTICOS:

a) Clases précticas: Se desarrollaran a lo largo del curso. Con el material proporcionado y las indicaciones recibidas en las clases los
alumnos deberan elaborar un Cuademo de practicas que se entregara al finalizar las mismas. La fecha de entrega del cuademno seré consen-
suado con el profesor. Al finalizar cada tema, se elaborara un resumen conceptual del mismo que también estara incluido en el cuaderno de
practicas. Aquellos alumnos que no asistan a clase podran realizar las practicas con la ayuda de la guia y el material que se depositara en la
fotocopiadora y en la plataforma a través de Internet, después de haberse desarrollado la préctica correspondiente. El contenido de las practi-
cas servira para reforzar los contenidos tedricos.

b) Trabajo Practico: grupofindividual .Consistira en la presentacion escrita y/o oral de un trabajo sobre el tema presente en el temario de
la asignatura. Los resultados de las investigaciones seran presentados en un informe final de caracter grupal, y en uno individual de carécter
reflexivo y se expondran las conclusiones.



¢) Foros de discusién. Durante el curso, y a partir de un material de lectura previamente trabajado, se realizaran varios foros a través de
internet.

La metodologia para el desarrollo de la asignatura se basa por tanto, en la combinacion de trabajo de investigacion cooperativo y presen-
tacion de contenidos tedricos por parte de la profesora o del alumnado en base a las siguientes actividades:

- Lecturas de documentos

- Debates

- Trabajo en grupo

- Elaboracion de mapas conceptuales

- Comentarios de textos

- Desarrollo de pequefias investigaciones relacionadas con la tematica

— Puesta en practica de foros virtuales de discusion

- Andlisis de noticias periodisticas

- Proyeccion de peliculas o documentales.

- Buisqueda de experiencias de intervencion educativa en los ambitos de menores inadaptados y minorias étnicas

- Disefio y analisis de programas de intervencion educativa

- Otras actividades propuestas por el alumnado

1.- La pedagogia de la inadaptacion social

2.- Concepto de inadaptacion social

(3 SEMANAS)

3.- La intervencion en los procesos de inadaptacion
(3 SEMANAS)

4.- Minorias étnicas y educacion

(3 SEMANAS)

Las explicaciones del profesor acerca de los contenidos propuestos se desarrollaran en el marco de una reflexion conjunta y de participa-
cion activa de los alumnos mediante actividades grupales, lecturas y didlogos criticos.

Desarrollaremos, paralelamente a las actividades tedricas, actividades practicas cuyo contenido concreto se procurard consensuar en
clase, y que estarian en la linea de: puesta en practica de foros virtuales de discusion, andlisis de noticias periodisticas, proyeccion de pelicu-
las 0 documentales para su andlisis, bisqueda de experiencias de intervencion educativa en los ambitos de menores inadaptados y minorias
étnicas, disefio y andlisis de programas de intervencion educativa.

Se concretara con el profesor a principio de curso

AAVV. (1995): Plan integral de minorias étnicas en Castilla y Leon (1995-1998). Valladolid, Junta de Castilla y Ledn. Consejeria de Sanidad y
Bienestar Social. CE/1.9.6/638

Alcala, M. J. (2004): Educacion intercultural : tendencias e iniciativas de la Union Europea. Salamanca, Universidad Pontificia de Salamanca.
CE/2.1.1/268



Amords, P. y Ayerbe, P. (ed.) (2000): Infervencion educativa en inadaptacién social. Madrid, Sintesis. CE/5.4.3/169

Baumann, G. (2001): El enigma multicultural: Un replanteamiento de las identidades nacionales, étnicas y religiosas. Barcelona, Paidds.

Claxton, G. (1987): Vivir y aprender. Madrid, Alianza.

Colom, A. J. (1991): Modelos de intervencién socioeducativa. Madrid, Narcea. CE/6.7/156

Diaz Aguado, M. J. (1996): Escuela y tolerancia. Madrid, Piramide.

Diaz Aguado, M. J. (2003): Educacion intercultural y aprendizaje cooperativo. Madrid, Piramide.

Diaz Aguado, M. J. (dir.) (1994): Educacién y desarrollo de la tolerancia. Il, Manual de intervencion : programas para favorecer la interaccion
educativa en contextos étnicamente heterogéneos. Madrid, MEC.

Garcia Gonzalez, H.; et al. (1996): Minorias étnicas: Gitanos e inmigrantes. Madrid, CCS.

Giroux, H. A. (2001): Cultura, politica y préctica educativa. Barcelona, Gra.

Guasch, M. y Ponce, C. (2002): ; Qué significa intervenir educativamente en desadaptacién social? Barcelona, ICE-Horsori.

Guerau, F. y Trescents, A. (1987): El educador de calle. Barcelona, Roselld impressions. CE/5.4.3/61

Jordan, J. A. (1997): Propuestas de educacion intercultural para profesores .Madrid, CEAC.

Lacasa, P.(1994): Aprender en la escuela, aprender en la calle. Madrid, Visor.

Marifio, F. M. et al. (2001): Proteccion internacional de las minorias. Madrid, Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales, Subdireccion General de
Publicaciones.

Miret, E. et al. (1988): La escuela ante la inadaptacion social. Madrid, Fundacion Banco Exterior.

Mufioz, A. (1997): Educacion intercultural : teoria y préctica. Madrid, Escuela Espafiola.

Orte Socias, C.; March Cerda, M. X. (1996): Pedagogia de la inadaptacion social. Valencia, Nau Llibres. CE/6.7/217

Palacios Sanchez, J. (1997): Menores marginados: Perspectiva histérica de su educacion e inte

gracion social. Madrid, Editorial CCS.

PEDAGOGIA SOCIAL: REVISTA INTERUNIVERSITARIA CE/Revistas 332

Pérez Serrano, G. (1994): Elaboracion de proyectos sociales: casos practicos. Madrid, Narcea. CE/6.7.2/17

Prieto, L. (1996): Tolerancia y minorias: Problemas juridicos y politicos de las minorias en Europa. Cuenca, Ediciones de la Universidad de cas-
tilla-La Mancha. EVIN 122 TOL pri

REVISTA DOCUMENTACION SOCIAL (B. FRANCISCO DE VITORIA )

REVISTA INFANCIA'Y SOCIEDAD CE/Revistas 395A

REVISTA MENORES CE/Revistas 395

Savater, F. (1997): El valor de educar. Barcelona, Ariel.

Trianes Torres, M. V. et al. (1999): Relaciones sociales y prevencién de la inadaptacion social y escolar. Malaga, Aljibe. FV/U 227 TRI rel

Valverde, J. (1988): El proceso de inadaptacion social. Madrid, Editorial Popular. CE/5.4.3/55

Valverde, J. M. (1980): El proceso de inadaptacion social en el adolescente. Madrid, Universidad Complutense de Madrid. UP/VZ.v/DEP 67 A 10 94

Vazquez, P. et al. (1996): Reflexiones de un educador de calle Vigo, ASETIL. UP/VZ.f376.5 REF vaz

La escuela ante la inmigracion y el racismo: orientaciones de Educacion Intercultural / Tomas Calvo Buezas CE/6.4/442




Curso 3° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa (cuatrimestral) - Creditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: JOSE BUZ DELGADO
Psicologia Evolutiva y de la Educacion
Despacho 1, e-mail: buz@usal.es ext: 3302

- Capacitacion en la aplicacion practica de los principios basicos de la “Intervencion en la Vejez'.
— Familiarizacion con la valoracién biopsicosocial de las personas mayores
- Adquisicion de habilidades para trabajar con personas mayores

El programa se articula en torno a los conceptos de “Calidad de Vida" y mejora del “Bienestar Subjetivo” hasta el final de la vida.
1. Conceptos basicos para la intervencion en la vejez.

. La valoracion de la persona mayor.

. El equipo interdisciplinar.

. Intervencion social: redes, apoyo y recursos sociales.

. El estado afectivo

. Salud y enfermedad: la promocion de habitos saludables.

. El'funcionamiento cognitivo

~N o O whNo

- La asignatura esté organizada en seminarios de trabajo donde se integran teoria y practica.

- Ya que el objetivo es adquirir destrezas profesionales, se enfatizara el trabajo personal en casa y la participacion en clase basandose
en trabajos de campo del alumno y el disefio de instrumentos para el trabajo como educador social con personas mayores.

- El formato de docencia hace que la asignatura sea presencial y controlada.

Dentro de una filosofia de evaluacion continua, se realizara un sistema de evaluacion que
prime el trabajo a lo largo del afio. La calificacion final estara basada en: la actividad desarrollada en el aula, el trabajo individual de
campo y los informes y trabajos presentados.

Buendia, J. (Ed.) (1997). Gerontologia y Salud: Perspectivas actuales. Madrid: Biblioteca Nueva.

Fernandez Ballesteros, R. (2000) Gerontologia Social. Madrid: Piramide.

[zal, M. e I. Montorio (1999): Gerontologia conductual: Bases para la Intervencion y ambitos de aplicacion. Madrid: Sintesis.

Montorio, 1. e Izal (1999): Intervencion psicoldgica en la vejez: Aplicaciones en el mbito clinico y de la salud. Madrid: Sintesis.

Nordhus, I.H., G.R. VandenBos, S. Berg y Pia Fromhold (1998): Clinical Geropsychology. Wasington: American Psychological Association.
Ramos, R. y P. Jimenez (1999): Salud y envejecimiento. Madrid: Uned.



Ruiperez, JJ. Baztan y otros (1998). El Paciente Anciano. Madrid: MclGraw-Hill.

Vega, J.L. y Bueno, B. (1995). Desarrollo Adulfo y Envejecimiento. Madrid: Sintesis.

Wood, R.T. (1999) Psychological Problems of Ageing: Assesment, Treatment and Care. New York: Wiley. Yanguas, J.J., Leturia F.J. y otros
(1998): Intervencién Psicosocial en Gerontologia. Madrid: Caritas.

Curso 2° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa — Créditos: 4,5 (T: 3; P: 1,5)

1. Analisis conceptual de la discapacidad.

2. Intervencion socioeducativa en personas con discapacidad fisica.

3. Intervencion socioeducativa en personas con discapacidad sensorial.
4. Andlisis y estudio de casos practicos.

Curso 2° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Obligatoria ~ Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESORA: M? CRUZ SANCHEZ GOMEZ

— Describir las caracteristicas basicas de la investigacion cualitativa.
— Conocer las técnicas de recogida de informacion mas utilizadas en investigaciones cualitativas.
- Entrenar a los participantes en el andlisis de datos cualitativos.

Nociones bésicas sobre investigacion cualitativa: concepto y utilidad.

Proceso investigador.

- Fases y etapas de la investigacion cualitativa.

— Reflexion sobre el problema de investigacion: bisqueda documental en Internet.
- Disefio de la investigacion cualitativa.

— Técnicas de recogida de informacion.

— El grupo discusion: exposicion tedrico-practica.



- Anélisis de Datos textuales.
- Obtencion de resultados y elaboracion del informe

- Exposiciones tedrico-practicas.
- Practicas en grupo sobre las técnicas de recogida de informacion.
- Précticas individuales en el ordenador: anlisis de datos.

- Trabajo y examen individual sobre los contenidos tratados.
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Curso 3° - Diplomatura en Educacién Social
Asignatura Optativa — Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: MARIA JOSE RODRIGUEZ CONDE
Dpto: Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 37 Edif. Europa, e-mail: mjrconde@usal.es ext. 3406

- Distinguir la terminologia especifica en Metodologia de Evaluacion, con especial referencia a la evaluacion de programas socioeducativos.

- Conocer y diferenciar distintos modelos de enfrentar el trabajo de evaluacion.

- Comprender el proceso a seguir para disefiar un plan de evaluacion, desde distintas perspectivas.

- Desarrollar la capacidad para seleccionar y aplicar disefios de investigacion para la evaluacion de programas, asi como para elaborar
informes evaluativos.

- Juzgar criticamente la evaluacion realizada en distintos contextos y obtener conclusiones adecuadas.

- Relacionar las conclusiones obtenidas con un mejor conocimiento de la realidad educativa y con su posible incidencia en la mejora de
dicha realidad.

Unidad Tematica |. Conceptos generales en Metodologia de Evaluacion de Programas
1. Evaluacién de programas. Concepto de evaluacién y modalidades.

2. Modelos tedricos de evaluacion.

3. El proceso en la evaluacion de programas.

Unidad Temética II. Resolucion metodoldgica

4. Objetivos de la evaluacion e indicadores.

5. Enfoques metodologicos en la evaluacién de programas.

6. Disefios de investigacion aplicados a la evaluacion de programas.

7. Técnicas de recogida de informacion.

8. Analisis e interpretacion de la informacion recogida.

9. El informe de evaluacion. Difusién y utilidad de la evaluacion: toma de decisiones.

Unidad Tematica IIl. Ambitos de aplicacion de la metodologia de evaluacién: la evaluacion de programas socioeducativos
10. Ambitos de aplicacién en Educacién Social: Evaluacion de programas de Animacion sociocultural.

En la presentacion de los diferentes temas se procurara integrar los presupuestos tedricos y practicos de cada contenido. En general, se
intentara promover una actitud activa por parte del alumnado, a través de busqueda de informacion en la biblioteca, Internet, entrevistas a per-
sonas involucradas en proceso de evaluacion, etc. Las actividades que se realizaran para cubrir tanto los créditos tedricos como practicos
seran las siguientes:



a) Clases magistrales: Exposicion de los aspectos mas importantes de la asignatura y discusion sobre los mismos. EI contenido de los
temas se proporcionara con anticipacion mediante una copia de que se depositara en la fotocopiadora del centro.

b) Lecturas de articulos de revistas y capitulos de libros: Se proporcionaran en fotocopiadora el contenidos de articulos y capitulos de
libros seleccionados por cada uno de los temas, de lectura obligatoria.

a) Clases précticas: Se desarrollaran a lo largo del curso, una hora a la semana. Con el material proporcionado y las indicaciones recibi-
das en las clases los alumnos deberan elaborar un Cuaderno de practicas que se entregara al finalizar las mismas. La fecha de entrega del
cuaderno serd el dia del examen final programado en la convocatoria correspondiente. Aquellos alumnos que no asistan a clase podran realizar
las practicas con la ayuda del material que se depositara en la fotocopiadora después de haberse desarrollado la practica correspondiente. La
guia y material de practicas estara a disposicion de los alumnos en fotocopiadora.

El contenido de las mismas sera el siguiente: 1. Busqueda documental en Internet, 2. Andlisis de varios ejemplos de evaluacion de progra-
mas, 3. Instrumentos estandarizados (clima), 4. Indicadores de evaluacion, 5. Cuestionario de evaluacion, 6. Andlisis estadistico de un cuestio-
nario a través de SPSS y 7. Andlisis de un programa de formacién continua.

b) Trabajo Practico: Individual. Consistira en la elaboracion de un plan de evaluacion de un programa educativo en el ambito de la educa-
cion social, a partir de una guia presentada en clase.

¢) Foros de discusion. Durante las Ultimas dos semanas, y a partir de una material de lectura sobre Evaluacion de centros de educacion
no universitaria, se realizarén varios foros a través de internet.

La evaluacion se realizara con finalidad formativa y sumativa. Con el objetivo de que la evaluacion sirva al estudiante de ayuda en el
aprendizaje de esta materia, se llevara a cabo un proceso de evaluacion formativa, a través de la aplicacion de un banco de items de autoeva-
luacion, en forma de preguntas objetivas a disposicion del alumno en internet.

La Evaluacion sumativa o final se realizara a partir de los siguientes criterios:

* Créditos tedricos (3/5 = 6 p):
1.- Conocimiento de los contenidos tedricos: examen escrito: 0 a 5 puntos (min. 3).
2.- Participacion en el foro (cantidad y calidad): de 0 a 1 punto.

* Créditos préacticos (2/5 =4 p):

1.- Cuademo de practicas: 1 a 2 puntos (min. 1).

2.- Trabajo individual: 1 a 2 puntos (min. 1).

Para aprobar la asignatura la suma total de puntos debera ser superior o igual a 5 puntos.

Se realizara una prueba tedrica en las fechas marcadas por la Comision de Docencia para esta asignatura. En la o las pruebas realizadas
se valoraran aspectos tedricos y practicos a partir de una guia de evaluacion para tal fin. Se tendra en cuenta la entrega y calidad de los traba-
jos practicos realizados.
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practica (pp. 450-466). Madrid: Akal.
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practica (pp. 426-449). Madrid: Akal.

Pérez-Llantada, M.C. y Lopez de la Llave, A., (1999) Evaluacién de programas de salud y servicios sociales. Metodologia y ejemplos. Madrid,
Dykinson.

Pérez Juste, R. (1994). Investigacion evaluativa. En V. Garcia Hoz (Dir.), problemas y métodos de educacion personalizada (pp. 404-418).
Madrid: Rialp.

Santos, M. A. (1990). Hacer visible lo cotidiano. Teoria y practica de la evaluacion cualitativa de los centros escolares. Madrid: Akal.

Stufflebeam, D. L. y Shinfield, A. J. (1987). Evaluacion sistematica. Guia tedrica y practica. Barcelona: Paidos/MEC.

Tejedor, F.J. (1990). Perspectivas metodolégicas del diagndstico y evaluacion de necesidades. Revista de Investigacion Educativa, 16, 15-38.
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Curso 1° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Obligatoria — Créditos: 4,5 (T:3, P: 1,5)
PROFESOR: SANTIAGO NIETO MARTIN,
Departamento de Didactica, Organizacion y Métodos de Investigacion
Despacho n° 38 Ed. Europa; e-mail: sniefom@usal.es; tfno: 923.29.46.30, ext. 3339
http://web.usal.es/snietom

En la formacion académica del Educador Social, la asignatura Métodos de Investigacién socioeducativa supone la presentacion de conteni-
dos relacionados con la consideracion cuantitativa y cualitativa de los fenémenos educativos, orientados, fundamentalmente, hacia el conoci-
miento cientifico del hecho educativo a través del proceso investigador, proporcionando una actitud sistematica y reflexiva capaz de detectar y
afrontar problemas relacionados con la préctica profesional del Educador Social. Por ello, pretendemos alcanzar los siguientes objetivos:

— Percibir la dimension cientifica del conocimiento socioeducativo

— Comprender razonadamente las fases y procesos de toda investigacién educativa.

— Conocer la técnicas e instrumentos mas adecuadas para la obtencién de informacion sobre el problema en estudio.

- Analizar e interpretar la informacion obtenida

- Relacionar las conclusiones obtenidas con un mejor conocimiento de la realidad en el aula y su consecuente mejora de la practica
socioeducativa.

UNIDAD DIDACTICA I. La investigacion socieducativa

1. Naturaleza de la investigacién educativa. Conocimiento cientifico y tipos de conocimiento. La ciencia y el método cientifico. Caracteristi-
cas de la investigacion educativa. Paradigmas de investigacion.

2. Proceso general de investigacion. Planteamiento del problema. Hipotesis y variables. Técnicas de recogida de datos. Andlisis de datos.
Elaboracion de informes.

3. Disefios de investigacion educativa. Concepto y caracteristicas.. Disefios en la metodologia experimental y cuasiexperimental. Disefios
no experimentales: descriptivos, correlacionales, comparativo-causales... Disefios en la investigacion etnografica y en el estudio de casos.



4. Investigacion-accion. Caracteristicas y aspectos que definen la Investigacion-accion. Objetivos, planteamiento, dindmica, interpretacion e
integracién de resultados. Investigacion colaborativa. Investigacion participativa.

UNIDAD DIDACTICA Il. Técnicas e instrumentos de recogida de datos

5. El test y las pruebas normativas y criteriales. Concepto, clasificaciones y tipos.

6. Técnicas de encuesta. Cuestionario y entrevista. Tipos y procesos de elaboracion y aplicacion.

7. La observacidn. Tipos de observacion. Registro de datos.

8. Escalas de actitud. Escala de Thurstone. Escala de Likert. Escalograma de Guttman. Diferencial seméntico de Osgood. Técnica Q.
9. Técnicas grupales. Interaccion de Bales. Interaccion de Flanders. Paneles Delphi. Grupos de discusion.

UNIDAD DIDACTICA Ill. Introduccion al anélisis de datos cuantitativos

10. Anélisis descriptivos de datos. Distribucion de frecuencias. Medidas de tendencia central. Medidas de variabilidad. Medidas de posi-
cion. Representaciones graficas.

11. Distribucién normal. Puntuaciones z.

12. Niveles de medicion. Correlacion. Correlaciones de Pearson, Spearman, biserial-puntual, phi. Otras correlaciones.

13. Introduccion a la estadistica inferencial. Estimacion estadistica. Error muestral. Estimadores. Intervalos de confianza. Teoria de la deci-
sion estadistica. Hipdtesis. Nivel de significacion. Contrastes.

El desarrollo del programa de esta disciplina se realizara integrando teoria y practica a través de exposiciones del profesor, trabajo indivi-
dual y en equipo de los alumnos, andlisis € interpretacion de algunas investigaciones y, si fuera posible, aplicacion informética en el tratamiento
de datos.

La evaluacion final estara compuesta por dos partes bien diferenciadas. La primera, correspondiente al trabajo realizado por el alumno,
tanto individual como en grupo, a lo largo del cuatrimestre. La segunda, mediante una prueba escrita tedrico-practica al finalizar el cuatrimestre
en el dia y hora sefialado en la guia del curso. Se realizara la media entre las puntuaciones de ambas partes para obtener la calificacion final,
si bien resulta necesario demostrar un trabajo y una adecuada capacitacion en las dos partes para superar la asignatura.
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Elliot, J. (1989). La investigacion en educacion. Madrid, Morata.

Fernandez Diaz, M? J. y otros (1990). Resolucion de problemas de estadistica aplicada a las ciencias sociales. Madrid, Sintesis.
Fox, D. (1980). E/ proceso de investigacion en educacién. Pamplona, Eunsa.

Kerlinger, F.N. (1985). Investigacidn del comportamiento. México, Interamericana.

Gil Flores, J. y otros (1995). Estadistica basica aplicada a las ciencias de la educacion. Sevilla, Kronos.

Glass, G. y Stanley, J. (1987). Métodos estadisticos aplicados a las ciencias sociales. México, Prentice Hall Hispanoamericana.
Siegel, S. (1982). Estadistica no paramétrica. México, Trillas.

Sierra Bravo, R. (1981). Ciencias sociales. Analisis estadistico y modelos matematicos. Madrid, Paraninfo.

Taylor, S.J. y Bogdan, R. (1986). Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion. Buenos Aires, Piadds.

Tejedor, F.J. (1984). Anélisis de varianza aplicado a la investigacién en pedagogia y psicologia. Salamanca, Anaya.

Travers, RM. (1979). Introduccién a la investigacion educacional.. Buenos Aires, Piados.

Van Dalen, J. y Meyer, W.J. (1981). Manual de técnicas de investigacion educacional. Buenos Aires, Piados.

Wonnacott, TH. y Wonnacott, R.J. (1989). Introduccion a fa estadistica. México, Limusa.

Woods, P. (1987). La escuela por dentro. La etnografia en la investigacion educativa. Barcelona, Piadds.

Curso 3° - Diplomado en Educacion Social
Asignatura Troncal - Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
Departamento de Didéctica, Organizacion y Métodos de Investigacion

1. Analizar las implicaciones del desarrollo tecnolégico en la educacion.

2. Conocer distintos recursos didacticos y sus aplicaciones educativas.

3. Ser capaces de evaluar didacticamente los distintos recursos tecnoldgicos.

4. Aprender a utilizar los principales instrumentos audiovisuales, informaticos y telematicos.

5. Valorar criticamente la utilizacion de los distintos recursos tecnoldgicos en los procesos educativos

1. Educacion y Tecnologia

1.1, Educacion, técnica y tecnologia

1.2. Caracteristicas de la sociedad de la informacion

1.3. La educacion ante el desarrollo de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC).



2. Medios iconicos

2.1. Fundamentos tecnologicos: fotografia y diapositiva.
2.2. Elaboracion de montajes audiovisuales.

Uso didactico de los medios iconicos.

3. Medios videogréficos

3.1. Fundamentos tecnoldgicos del video.
3.2. El lenguaje audiovisual.

3.3. La realizacién en video.

3.4. Aplicaciones en el campo educativo.
3.5. El videograma didactico.

4. Medlios informéticos

4.1. Fundamentos tecnologicos del ordenador.

4.2. El lenguaje informético: caracteristicas del medio informatico.
4.3. Materiales electronicos: multimedias, hipertextos e hipermedias.
4.4. Aplicaciones en la ensefianza.

4.5. Evaluacion del software educativo.

4.6. Pautas pedagdgicas para el disefio de software educativo.

5. Medios telematicos

5.1. Concepto de ciberespacio.

5.2. El uso de Internet en la educacion.

5.3. Las paginas web como recurso didactico.

5.4. Evaluacién de paginas web y portales educativos.
5.5. Nuevas tecnologias y diversidad.

- Clases magistrales para la explicacion de los conceptos fundamentales de los temas estudiados.

- Manejo de los distintos recursos estudiados: camara fotografica, video, ordenador, Internet, plataformas de formacion online.

- Andlisis y evaluacion de recursos y material didactico: documentos audiovisuales, software educativo, portales web, paginas web educativas.
- Elaboracion de materiales didacticos a través de diferentes medios: fotografia, presentaciones multimedia, software educativo, paginas web.
- Lectura y comentario de documentos bibliogréficos.

— Seminario virtual sobre uno de los temas del programa.

La calificacion final dependera de valoracion de las actividades desarrolladas, siendo necesario aprobar el examen y presentar los trabajos
en los plazos correspondientes. Tanto los esquemas de las lecturas como los trabajos practicos son de caracter obligatorio y deberan ser apro-
bados. En caso de no cumplir con el nivel minimo exigido se deberan repetir.



Las valoraciones de los diferentes requisitos se hara en los siguientes términos:

Examen escrito sobre los aspectos basicos del programa 20%
Ejercicios de clase 15%
Esquemas o mapas conceptuales de las lecturas (trabajo individual). 15%
Trabajos précticos (trabajo grupal) 50%

Aguaded, J.I. y Cabero, J. (2002): Educar en red. Internet como recurso para la educacion. Méalaga, Aljibe.

Area Moreira, M. (coord.) (2001): Educar en la sociedad de la informacidn, Bilbao, Desclée de Brower.

Ballesta, J., Sancho, J.M. y Area, M. (1998): Los medios de comunicacion en el curriculum, Murcia, Ed. KR.

Cabero, J. (Ed.) (1999). Tecnologia Educativa. Madrid, Sintesis.

Cabero, J. (Ed.) (2000). Nuevas Tecnologias aplicadas a la educacion. Madrid, Sintesis.

Cebrian de la Sema, M. y Rios Ariza, J.M. (2000): Nuevas tecnologias de la informacién y comunicacién aplicadas a la educacion. Mélaga, Aljibe.

Corominas, A. (1994): La comunicacion audiovisual y su integracion en el curriculum, Barcelona, ICE Universitat de Barcelona/GRAO.

Crook, CH. (1998): Ordenadores y aprendizaje colaborativo, Madrid, MEC/Morata.

De Pablos, J. y Jiménez, J. (1998): Nuevas tecnologias. Comunicacién audiovisual y Educacidn, Barcelona, Cedecs.

Ferres, J. (1994): Video y Educacion, Barcelona, Paidos.

Ferres, J. (1995): Television y Educacion, Barcelona, Paidos.

Ferres, J. y Marqués, P. (Coord.) (1996-2005); Comunicacion educativa y nuevas tecnologias, Barcelona, Praxis.

Gallego, D.J., Alonso, C.M. y Canton, I. (coords.)(1996): Integracion curricular de los recursos tecnolégicos, Barcelona, Oikos-tau (col. Practica
en Educacion).

Garcia-Valcarcel, A. (2003): Tecnologia educativa. Implicaciones educativas del desarrollo tecnologico. Madrid, La Muralla.

Gros, B. (Coord.) (1997): Disefios y programas educativos. Pautas pedagdgicas para la elaboracion de software, Barcelona, Ariel.

Gros, B. (2000): E/ ordenador invisible. Hacia la apropiacion del ordenador en la ensefianza. Barcelona, Gedisa.

Gutiérrez, A. (1997): Educacién multimedia y nuevas tecnologias, Madrid, Ed. De la Torre.

Harasim, L., Roxanne, S., Turoff, M. y Teles, L. (2000): Redes de aprendizaje. Guia para la ensefianza y el aprendizaje en red. Barcelona: Gedisa.

Hargreaves, A. (2003). Ensefiar en la sociedad del conocimiento. Barcelona: Octaedro. Majo, J. y Marques, P. (2002): La revolucion educativa
en la era Internet. Barcelona, Praxis.

Martin, J.M. Beltrén, J.A. y Pérez, L. (2003) Cémo aprender con Internet. Madrid: Fundacion Encuentro.

Martinez, F. (2003): Redes de comunicacién en la ensefianza. Las nuevas perspectivas del trabajo corporativo. Barcelona, Paidds.

Martinez, F. y Prendes, M.P. (2004): Nuevas tecnologias y Educacion. Madrid: Pearson Prentice Hall.

Méndez, R. y Alvarez, A. (1999): Educando en valores a través de ‘ciencia, tecnologia y sociedad”, Bilbao, Descleé De Brouwer.

Millan, J.A. (1998): De redes y saberes. Cultura y Educacion en las nuevas tecnologias. Madrid, Aula XXI, Santillana.

Mir, J.I, Sobrino, A. y Reparaz, C. (2000): Integracion curricular de las nuevas tecnologias. Barcelona, Ariel.

Ortega Carrillo, J.A. (1997): Comunicacion visual y Tecnologia Educativa, Granada, Grupo Editorial Universitario.

Parcerisa, (1995): Materiales curriculares. Cémo elaborarlos y analizarlos, Barcelona, Grao.

Poole, B.J. (1999): Tecnologia Educativa, Madrid, McGraw Hill.

Sancho, J.M. (coord.) (1994): Para una tecnologia educativa, Barcelona, Horsori.

Tejedor, F.J. y Garcia-Valcarcel, A. (1996): Perspectivas de las Nuevas Tecnologias en la Educacion, Madrid, Narcea.

Valverde, J. (2001): Manual préctico de Internet para profesores. Albacete, Moralea.

Vizcarro, C. y Ledn, J.A. (1998): Nuevas tecnologias para el aprendizaje, Madrid, Piramide.



Curso 3° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa ~ Créditos: 5
PROFESOR: DESIDERIO LOPEZ GOMEZ

El Programa se facilitara al comienzo del Curso Académico.

Curso 3° - Diplomatura en Educacién Social
Asignatura Optativa ~ Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESORES: ANGELA BARRON RUIZ
JOSE MANUEL MUNOZ RODRIGUEZ
Dpto. de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho 66 del Edificio Europa; e-mail: ansa@usal.es Tfo: 923294630 - Ext.: 3378
Despacho 56 Edificio Europa; e-mail: pepema@usal.es - Ext. 3451

Los objetivos de esta asignatura se centran en facilitar en los alumnos el aprendizaje de las competencias necesarias, tanto de tipo con-
ceptual como procedimental y actitudinal, para lograr una comprension integral de las probleméaticas medioambientales asi como la capacidad
para actuar, responsable y solidariamente, en la resolucion de las mismas. Se tratara asimismo de que adquieran las habilidades necesarias
para el disefio de programas de educacion ambiental adecuados a contextos de intervencién propios de su futuro profesional.

|. CONCEPCION SISTEMICA DE LA PROBLEMATICA MEDIOAMBIENTAL: EI medio ambiente como sistema. Gradiente de humanizacion:
de los sistemas naturales a los artificiales. Relaciones del ser humano con la naturaleza: la cosmovision desarrollista. Las grandes problemati-
cas medioambientales. Falla Norte-Sur. Integracion de los conceptos de desarrollo y medio ambiente: el modelo del desarrollo sostenible.

Il. LA EDUCACION AMBIENTAL COMO RESPUESTA A LOS PROBLEMAS AMBIENTALES: La Educacion Ambiental como proyecto institu-
cional: antecedentes y evolucion. Delimitacion conceptual de la Educacion Ambiental. Educacion Ambiental para el Desarrollo. Modalidades de
Educacion Ambiental. Situacion global de la educacion ambiental en el mundo y en Espafia.

IIl. PROGRAMAS DE EDUCACION AMBIENTAL: Directrices metodologicas en toro a la preparacion del programa. Componentes centra-
les de la programacion: metas a integrar, contenidos, enfoque metodolégico, actividades, técnicas, materiales. El desarrollo del programa y su
evaluacion.

IV. LA EDUCACION AMBIENTAL EN EL SISTEMA EDUCATIVO NO FORMAL: Agentes promotores. Pedagogia ambiental y Educacion
Social. La Educacion Social Medioambiental. Equipamientos y recursos para la educacion ambiental. Educacion ambiental y medios de comuni-
cacion. La labor del voluntariado y las organizaciones no gubernamentales.



V.. LA EDUCACION AMBIENTAL EN EL SISTEMA EDUCATIVO FORMAL ESPANOL: Integracion de la Educacion Ambiental en los diferen-
tes niveles de ensefianza. Diferentes modelos de integracion. La ensefianza transversal de la educacion ambiental: transversalidad conceptual,
institucional y pedagégica. Concrecion curricular de la E.A. como eje transversal. Ambientalizar el centro y el curriculum: implicaciones deriva-
das. Valoracion critica de la E.A. como ensefianza transversal: perspectivas de avance.

El plan de trabajo incluye tres grandes tipos de actividades. Actividades sobre contenidos tedricos, desarrolladas en base a exposiciones
del profesor y diversas actividades de aprendizaje realizadas por los alumnos. Actividades préacticas que concluiran con la entrega de una
memoria de las mismas, estructuradas en torno a ejercicios variados, tales como andlisis de textos, toma de conciencia de actitudes ambienta-
les, comentarios de videos, valoracion de actividades especificas de educacion ambiental, etc. Y finaimente actividades de investigacion, en las
que los alumnos, de modo cooperativo, podran desarrollar un trabajo, con la orientacién del profesor.

Este plan de trabajo se puede detallar en actividades de teoria y practica a realizar en el aula, como las siguientes: clases magistrales,
seminarios, practicas de actitudes, exposiciones y debates de los alumnos, toma de notas sobre intervenciones de expertos invitados, comenta-
rio de videos, efc.

Entre las actividades de teoria y practica a desarrollar fuera del aula podemos mencionar la realizacion de diversas actividades sobre tex-
tos escritos, valoracion critica de visitas a actividades de Educacion Ambiental No Formal, valoracion critica de paginas web relacionadas con
la materia, actividades sobre los videos vistos en clase, actividades de caracter voluntario relacionadas con la materia ..., asi como el disefio
de un proyecto de Educacion Ambiental, preferentemente mediante trabajo en grupo cooperativo.

La calificacion final sera el resultado de una media ponderada entre la puntuacién obtenida

en el examen y la memoria de actividades de aprendizaje. El trabajo de investigacion realizado, centrado en el disefio de un proyecto de
Educacion Ambiental, al tener caracter voluntario, podra servir para incrementar la nota final, hasta un maximo de un punto y medio.

El examen consistira en una prueba escrita, tipo ensayo, sobre contenidos del programa. La memoria de actividades sera una memoria
individual encuadernada, en la que el alumno aporte la diversidad de actividades de aprendizaje que ha ido realizando a lo largo del curso. Los
criterios de ponderacion de tales apartados seran acordados con los alumnos, al finalizar el cuatrimestre.

AAWV. (2000) Estratexia Galega de Educacion Ambiental. Santiago de Compostela: Xunta de Galicia

AAVV. (1994) Campafia “En busca del agua”. Madrid: ADENA/WWF Espafia.

AAWV. (1997) Educacion ambiental para el desarrollo sostenible. Madrid: Ministerio de Medio Ambiente.

AAWV. (2002) Por una nueva educacion ambiental .Madrid: Obra Social Caja Madrid.

ADENAW.W.F. (1989) Como proteger la naturaleza desde nuestra casa. Madrid: Agencia del Medio Ambiente.

Alvarez, M.N. et al. ( 2002) Valores y temas transversales en el curriculum. Barcelona: Graé.

Alvarez Martin, M.N. et al. (1987) 100 talleres de educacion del consumo en la escuela Madrid: Instituto Nacional del Consumo.

Anton Lopez, B. (1998) Educacion Ambiental. Conservar la naturaleza y mejorar el medioambiente: Madrid: Ed. Escuela Espariola.

Aparicio, M. (1997) Aire libre: un medio educativo. Madrid; Ed. CCS. Aragones, J.I. (Coor.) (1998) Psicologia Ambiental. Madrid: Piramide.

Araujo, J. (1996) XXI: Siglo de la Ecologia. Barcelona: Espasa.

Araujo, J. (2000) La ecologia en tu vida cotidiana. Como lograr que tus pequefios gestos diarios contribuyan a mejorar el mundo. Madrid: Espasa
Calpe.

Ballard, M. y Pandya, M. (Recop.) (2003) Conocimientos basicos en educacion ambiental. Base de datos para la elaboracién de actividades y

programas. Barcelona: Grao.



Ballesteros, J. y Pérez, J. (1997) Sociedad y medio ambiente. Madrid: Trotta.

Banco Mundial (2001) En el umbral del siglo XXI. Informe sobre el desarrollo mundial 1999-2000. Madrid: Mundiprensa.

Barron, A. (2002). Etica ecoldgica y Educacion Ambiental en el Siglo XXI. En Hernandez, J.M. et al. (Eds.) La Educacidn y el Medio Ambiente
Natural y Humano. Salamanca: Ed. Pp, 21-37

Benayas, J., Gutiérrez, J. y Hemnandez, N. (2003) La investigacion en educacion ambiental en Espafia. Ministerio de Medio Ambiente: CENEAM

Bennett, D.B. (1993) Evaluacion de un programa de educacion ambiental: guia préctica para el profesor. Bilbao: Los Libros de la Catarata.

Bernabeu, C., Gonzalez, F.J. y Gonzalez, A. (1995) Educacion ambiental. Como reducir el impacto ambiental en los campamentos. Valladolid:
Scouts de Castilla y Leén.

Blanco, I., Ricard, G. (Coords.) (2002) Gobiernos locales y redes participativas. Barcelona: Ed. Ariel.

Brown, R. et al. (1998) La situacién del mundo. Barcelona: Icaria.

Button, J. (1990) jHéztelo verde! Mil ideas para poner ecologia en tu vida cotidiana. Barcelona: Integral ediciones.

Cabezas Esteban, M.C. (1997) Educacion ambiental y lenguaje ecolégico. Una propuesta didéctica para la ensefianza de la educacion ambien-
fal. Valladolid: Castilla Ed.

Caduto, M.J. (1992) Guia para la ensefianza de valores ambientales. Bilbao: Los Libros de la Catarata.

Calvo, D.; Molina, M.T. (1996) Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente. Madrid: McGraw-Hill.

Caride, J.D. y Meira, PA. (2001) Educacion ambiental y desarrollo humano. Barcelona: Ariel.

Carrasco Pascual, D. (1990) Educacion ambiental, preescolar y E.G.B. Valladolid: Junta de Castilla y Ledn.

Carrefio, M.V. y Antolin, C.V. (1996) Diccionario de Términos Ecolégicos. Madrid: Paraninfo.

Cascon, P. y Martin, C. (1995) La alternativa del juego . Bilbao: Los Libros de la Catarata.

Castro, R. de (2003) Voluntariado ambiental. Claves para la accion proambiental comunitaria. Barcelona: Grao.

Catalan, A. y Catany, M. (1996) Educacién ambiental en la ensefianza secundaria. Madrid: Miraguano.

Centurion, J.L. (1996) Diccionario de Ecologia. Madrid: Acento Ed.

Colom, J.J. (2000) Desarrollo sostenible y educacion para el desarrollo. Barcelona: Octaedro.

Comite Espafiol de la U.L.C.N. (1995) Manual para comprender “Cuidar la Tierra”. Madrid: MOPTMA.

Damin, R. y Monteleone, A. (2002) Temas ambientales en el aula. Buenos Aires: Paidds

Del Val, A. (1997) El libro del reciclaje. Madrid: Integral.

Equipo Huerto Alegre (1994) Fichero de actividades de Educacion Ambiental. Sevilla: Junta de Andalucia.

Estevan, C. (1996) Animacion del grupo pequefio. Madrid: CCS.

Felice, J. de, Giordan, A. y Souchon, CH. (1994) Enfoque interdisciplinar en la educacion ambiental. Bilbao: Los Libros de la Catarata.

Ferrer, M. y Peldez, A. (1996) Poblacion, ecologia y medio ambiente. Navarra: Enusa.

Francia, A. y Mata, J. (1992) Dinamicas y técnicas de grupo. Madrid: CCS.

Gallego, J.L. y Barba, C. (1997) El hogar ecoldgico. Barcelona: Plaza & Janés.

Garcia, J. y Nando, J. (2000) Estrategias didacticas en Educacion Ambiental. Malaga: Ed. Aljibe.

Gil, A. (1994) Anuario verde del consumidor. Madrid: Celeste Ed.

Gil, F., Jover, G. y Reyero, D. (2001) La ensefianza de los derechos humanos. 30 preguntas, 29 respuestas y 76 actividades .Barcelona: Paidds.

Giolitto, P. (Coor.) (1997) Educacién ambiental en la Union Europea. Luxemburgo: Oficina de Publicaciones Oficiales de las Comunidades Auto-
nomas.

Giordan, A. y Souchon, Ch. (1995) La educacién ambiental: guia practica. Sevilla: Diada Ed.

Gémez, J. y Mansergas, J. (2000) Recursos para la Educacion Ambiental. Madrid: Ed. CCS.

Gonzalez Faraco, J.C. (1997) Cultura y educacién ambiental en Dofiana. Huelva: Servicio de Publicaciones Universidad de Huelva.

Goodland, R. et al. (1997) Medio ambiente y desarrollo sostenible. Madrid: Ed. Trotta.



Gutiérrez Pérez, J. (1995) La educacion ambiental: fundamentos tedricos, propuestas de transversalidad y orientaciones extracurriculares.
Madrid: La Muralla.

Hernandez, J.M., Lecuona, M.P. y Vega, L. (Coor.) (2002) La educacion y el medio ambiente natural y humano. Salamanca: Ed. Universidad.

Hungerford, H.R. y Ben peyton, R. (1992) Cémo construir un programa de educacion ambiental. Bilbao: Los Libros de la Catarata.

Jiménez, M.J. y Laliena, L. (1992) Educacion ambiental, "Cajas Rojas” Madrid: M.E.C.

Juanbeltz, J.I. (Coor.) (2002) Materiales didacticos para la Educacién Ambiental. Barcelona: CISSPRAXIS

Junyent, M., Geli, AM. y Argat, E. (2003) Ambientalizacién Curricular de los Estudios Superiores. Gerona: Universidad de Girona. Red ACES.

Lean, G. y Hinrishesn, D. (1993) Atlas del medio ambiente. Sevilla: Algaida.

Leff, E. (1994) Ciencias Sociales y formacién ambiental. Barcelona: Gedisa. Martin Molero, F. (1996) Educacion ambiental. Madrid: Sintesis.

Martin Sosa, N. (1990) Etica ecoldgica. Madrid: Ed. Libertaria.

Massanes, R. y Miralles, J. (1995) Ecologia de cada dia. La guia mas practica y sencilla para ser un auténtico ecologista de cada dia. Barcelona:
Blume.

Meira, PA. (1998) Educacion Ambiental. Fontes e recursos documentais. A Corufia; Concello de Oleiros.

Morales, J. y Varela, I. (1992) Actividades de Educacién Ambiental. Valladolid: Junta de Castilla y Ledn.

Morin, E. (1998) La tierra en juego. Barcelona: Kairés.

Novo, M. (1993) Bases para una estrategia espafiola de Educacion Ambiental. Madrid: ICONA

Novo, M. (1995) La educacion ambiental: bases éticas, conceptuales y metodoldgicas. Madrid: Ed. Universitas.

Novo, M. (Coor.) (1999) Los desafios ambientales: reflexiones y propuestas para un futuro sostenible. Madrid: Universitas

Novo, M. (Coor.) et al. (2001) Cambiar es posible. Madrid: Ed. Universitas.

Novo, M. y Lara, R. (Coods.) (1997) El anélisis interdisciplinar de la problematica ambiental. Madrid: Fundacion Universidad-Empresa.

O’Connor, J. y McDermott, . (1998) Introduccion al pensamiento sistémico. Barcelona: Urano.

Ortega, P. y Minguez, R. (2001) Los valores en la educacion. Barcelona: Arigl.

Otero Pastor, I. (Coor.) (1996) Educacion ambiental. Programa de actividades para la E.S.0. Madrid: Ed. de las Ciencias Sociales.

Pardo Diaz, A. (1995) La educacion ambiental como proyecto. Barcelona: Horsori.

Pascual Trillo, J.A. (2000) El teatro de la ciencia y el drama ambiental. Una aproximacién a las Ciencias Ambientales. Madrid: Miraguano Ed.

Pérez Femnandez, D. (2001) EI ciclo del proyecto: elementos para una buena formulacion. Madrid: UNED.

Pifiango, CH.; Martin, S. (1994) Construccion de juguetes con material de desecho. Madrid: Ed. Popular.

Quetel, R.; Souchon, Ch. (1994) Educacion ambiental: hacia una pedagogia basada en resolu

cion de problemas. Bilbao: Los Libros de la Catarata.

Rico Vercher, M. (1994) Educacion ambiental: disefio curricular. Madrid; Ed. Pedagagicas.

Riechmann, J. (2000) Un mundo vulnerable. Madrid: Los libros de la Catarata.

Riechmann, J. (2001) Todo tiene un limite : ecologia y transformacion social Madrid: Debate.

Riechmann, J. y Tickner, J. (Coords.) (2002) El principio de precaucion: en Medio Ambiente y Salud Publica: de las definiciones a la practica
Barcelona: Icaria

Schkolnik, S. (1992) Cuentos ecoldgicos. México D.F.. E.FE.

Sureda, J. (1992) Guia de la Educacion Ambiental. Barcelona: Anthropos

Sureda, J. y Calvo, AM. (1998) La red Internet y la educacion ambiental. Islas Baleares: Di7Edicio

Sureda, J. y Calvo, AM. (2003) Primer catélogo de recursos para la educacion ambiental en

Internet Barcelona: Grad.

Susan, G. (2001) Informe Lugano. Icaria ed. & Intermon Oxfam

Taylor, J.L. (1993) Guia de simulacion y de juegos para la educacion ambiental. Bilbao: Los Libros de la Catarata.



The Earth Works Group (1991) 50 cosas que los nifios pueden hacer para salvar la tierra. Madrid: Emece

UNESCO (1994) Tendencias de la educacion ambiental a partir de la Conferencia de TBILISI. Bilbao: Los Libros de la Catarata.

UNESCO (1993) Programa de educacion sobre problemas ambientales en las ciudades. Bilbao: Los Libros de la Catarata.

Varillas, B. (1991) Las organizaciones no gubernamentales de medio ambiente en Europa Occidental. Madrid: Asociacion Coda/Quercus.

Velazquez de Castro, F. (1995) Educacion ambiental: orientaciones, actividades, experiencias y materiales. Madrid: Narcea.

Veldzquez de Castro, F. y Fernandez, M.2C. (1998) Temas de Educacién Ambiental en las Ciencias de la Vida. Madrid: Narcea.

Wilke, R.J., Ben Peyton, R. y Hungerford, H.R. (1994) Estrategias para la formacion del profesorado en educacién ambiental. Bilbao: Los Libros
de la Catarata.

Zarate, A. (1995) Juegos al aire libre. Madrid: Cofas.

Curso 2° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESOR: JOSE ANTONIO CIEZA GARCIA
Departamento de Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 15 (Edificio Cossio), e-mail: jacg@usal.es, acd567_01@hotmail.com TIf. 923.294630 (ext. 3381)

1. Situar las relaciones entre iguales y el aprendizaje cooperativo en el marco de los procesos de educacion social.
2. Profundizar en los ambitos de formacion que procura la Pedagogia de Grupos: formacion tedrica, técnica y personal.
3. Acceder a la Pedagogia de Grupos a través de la pedagogia de grupos.

TEMA 1. Pedagogia de Grupos y Educacién Social. ;Qué es la Pedagogia de grupos? Resistencias a aplicar la pedagogia de grupos.
Delimitacion conceptual y fundamentacion educativa. Efectos educativos de las relaciones entre iguales y el trabajo en grupo. Requisitos para
la implementacion del aprendizaje cooperativo. Dimensiones formativas de una Pedagogia de Grupos: la formacion tedrica, técnica y personal
del educador de grupo.

TEMA 2: La formacion tedrica del educador de grupo. Aproximacion al estudio de los grupos. Condicionamientos y caracteristicas de los
grupos. Condicionamientos externos (contexto, entorno fisico, entorno personal). Condicionamientos internos (dimension relacional y afectiva del
grupo, dimension de trabajo y rendimiento grupal, la autovaloracion critica en el grupo, el estilo de liderazgo del educador). Las etapas de la
vida grupal.

TEMA 3: La formacion técnica del educador de grupo. Estrategias técnicas. Las Técnicas de dindmica de grupos: delimitacion conceptual,
caracterizacion general y clasificacion (técnicas orientadas al desarrollo relacional y afectivo, técnicas orientadas al rendimiento y trabajo grupal
y técnicas para diagndstico de procesos grupales).

TEMA 4: La formacion personal del educador de grupo. El educador social como animador de grupo. Cualidades y actitudes humanas /
personales. Habilidades basicas. Fuentes y Estilos de liderazgo. Caracteristicas del liderazgo. Funciones como lider grupal.

Los créditos de la asignatura seran concretados en un Plan de Trabajo, tal y como a continuacion se detalla:



1. Tres horas semanales (2 + 1) de clase presencial dedicadas a:

a) Desarrollar cuestiones y reflexiones en torno a la Pedagogia de Grupos. La metodologia consistira basicamente en clases magistrales,
sesiones de aplicacion practica y dinamicas y experiencias grupales disefiadas, aplicadas y coordinadas por el profesor de la asignatura. El
alumno debera para ello apoyarse en la lectura de la documentacion facilitada por el profesor para cada uno de los temas..

b) Poner en practica, a través de un proceso de simulacion con los compafieros de clase, un disefio de dindmica de grupos orientado a la
consecucion de algin objetivo y contenido de aprendizaje extraido del &mbito de actuacion de la Educacion Social y enmarcado dentro de un
proyecto determinado. Dicho disefio sera elaborado, aplicado y coordinado por un grupo de alumnos. Sera tutorizado por el profesor de la asig-
natura (tutoria con coordinadores de grupo en las horas reservadas para esta funcion) y necesitara ademas por parte del alumno la lectura de
la documentacion facilitada por el profesor.

2. El alumno dispone de dos opciones de trabajo para superar la asignatura;

OPCION A

El alumno deberé realizar tres actividades:

- Trabajo individual consistente en el andlisis de una situacién-caso grupal, la explicacion de los condicionantes, caracteristicas y procesos
grupales implicados y el planteamiento de propuestas de actuacion técnica (estrategias y técnicas de dindmica de grupos).

Este estudio de caso serd valorado hasta 10 puntos. Se considerara superado cuando se obtienen como minimo 5 puntos. Plazo de entre-
ga: primer dia del periodo de examenes.

Criterios de evaluacion:

1. Andlisis y explicacion de todos los condicionantes y caracteristicas grupales (indicadores, causas, consecuencias,...) implicados en el
caso y con relacion al caso, asi como valoracion de la actuacion técnica de los educadores y sugerencias técnicas para afrontar Optimamente la
situacion, todo ello aplicando siempre los conocimientos desarrollados en los materiales bibliograficos y documentales indicados a tal efecto.

2. Adecuacion a la tarea requerida.

3. Grado de elaboracion del discurso y de las ideas y argumentos que en €l se recogen.

4. Claridad expositiva en el planteamiento.

5. Estructuracion del Documento Final (Indice, Introduccion, Andlisis, Conclusiones, Bibliografia).

— Participar en un grupo de alumnos para disefiar y aplicar una dindmica o experiencia grupal en y con la clase (proceso de simulacion de
destinatarios) sobre algtin objetivo y contenido de aprendizaje extraido del ambito de la Educacion Social. .Este disefio sera valorado hasta 10
puntos. Se considerara superado cuando se obtienen como minimo 5 puntos.

La aplicacion de los disefios de grupo tendré lugar en las dos Ultimas semanas lectivas del cuatrimestre.

Criterios de evaluacion:

1. Respeto a los pasos de un disefio de grupo.

2. Adecuacion de la propuesta técnica a los objetivos, contenidos y educandos escogidos.

3. Rigurosidad, precision y estructura en la presentacion del Documento final.

4. Aplicacion correcta del disefio en la simulacion con los compafieros de clase.

5. Originalidad y creatividad, especialmente en cuanto a la combinacion y adaptacion de técnicas (no se pueden «inventar» técnicas), tipo
de lenguaje y materiales utilizados y ambientacion del espacio.

- Practicas: Cada alumno debera participar en las practicas programadas por el profesor y a través de las cuales se abordaran distintos
aspectos de la pedagogia de grupos. Ademas, debera emitir para cada disefio de grupo que se lleve a cabo en clase, un informe técnico per-
sonalizado (considerado también como practica), de acuerdo a un modelo entregado por el profesor.



Cada practica sera valorada de 0 a 10 puntos y se obtendra una puntuacion media entre todas ellas, siempre y cuando se hayan realizado
al menos el 85% de dichas practicas.

Criterios de evaluacion:
1. Correcta aplicacion de conocimientos de la asignatura a situaciones practicas.

CALIFICACION FINAL
La calificacion final del alumno seré la media de la puntuacion obtenida entre el trabajo por parejas, el disefio de grupo y la nota media de
practicas, siempre y cuando se hayan realizado las tres actividades y se haya obtenido al menos 5 puntos en cada una de ellas.

OPCION B

- Accederan a ella aquellos alumnos que no quieran o no puedan acogerse a la Opcion A.

- El alumno preparara el temario dado en clase por medio de la bibliografia recomendada, los materiales aportados por el profesor y cua-
lesquiera otras referencias bibliograficas que considere oportunas.

- El alumno realizara una prueba de evaluacion en las fechas establecidas para ello. En ella desarrollara, individualmente, por escrito y sin
material, varios temas de la asignatura indicados por el profesor. La Prueba sera puntuada entre 0 y 10 puntos y se considera superada con
una nota de 5 puntos o superior.

Criterios de evaluacion: Demostracion y dominio de los contenidos de la asignatura

CALIFICACION FINAL
La calificacion final del alumno coincidira con la calificacion de la Prueba escrita.

Antunes, C. (1999), Manual de técnicas de dindmica de grupos, de sensibilizacion y lidico-pedagdgicas. Buenos Aires, Lumen.

Beauchamp, A. y otros (1994), Como animar un grupo. Santander, Sal Terrae.

Bustillos, G.; Vargas, L. (1999), Técnicas participativas para la educacion popular. Madrid, Editorial Popular, 2 vols.

Canto Ortiz, J. M. (2000), Dinamica de grupos. Aspectos técnicos, ambitos de intervencion y fundamentos tedricos. Madrid, Aljibe.

Cascon Soriano, P.; Martin Beristain, C. (1995), La alfernativa al juego. Juegos y dindmicas de educacion para la paz. Madrid, Los Libros de la
Catarata 2 volms.

Cirigliano, G. F. J.; Villaverde, A. (1997), Dindmica de grupos y educacion. Fundamentos y técnicas. Buenos Aires, Humanitas, 212 edicion.

Contreras, J. M. (1997), Cémo trabajar en grupo. Introduccion a la dinamica de grupos. Madrid, San Pablo.

Espada Sénchez, J. P. (2001): Técnicas de grupo. Recursos practicos para la educacion, Madrid, CCS.

Esteban, C. (1996), La Animacion del grupo pequefio. Madrid, CCS.

Francia, A ; Mata, J. (1992), Dindmica y Técnicas de grupos. Madrid, CCS.

Fuentes Pérez, P. y otros (2000), Técnicas de trabajo en grupo. Una alternativa en educacion. Madrid, Piramide.

Garcia, R.; Traver, J. A.; Candela, I.: (2001), Aprendizaje cooperativo. Fundamentos, caracteristicas y técnicas, Madrid, CCS.

Jares, X. R. (1992), El placer de jugar juntos. Nuevas técnicas y juegos cooperativos. Madrid, CCS.

Maccio, C. (1978), Animacion de grupos. Santander, Sal Terrae, 2 volms.

Pallares, M. (1993), Técnicas de grupo para educadores. Madrid, ICCE.

Ramirez, M del S. (1983), Dinamica de grupos y Animacién socio-cultural. Madrid, Marsiega.



Curso 3° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa - Créditos. 4,5 (T 3, P: 1,5)
PROFESOR: JOSE MANUEL MUNOZ RODRIGUEZ
Dpto.: Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 56. E-mail: pepema@usal.es Telf. 923 294630. ext. 3451

- Mostrar la dimension conceptual del ocio y el tiempo libre, sus implicaciones histdricas y sociolégicas.
- Analizar las posibilidades y limitaciones de la Pedagogia del ocio y tiempo libre

— Identificar las necesidades, los tiempos y los espacios de formacion de los diversos colectivos.

— Elaborar un disefio de intervencién educativa en algunos de los nucleos poblaciones mas necesitados.

- Aproximacion al concepto de ocio y tiempo libre. Dimensiones y caracteristicas del ocio. Ocio y Educacion.
— Vision global de los modelos histéricos de ocio y sus implicaciones educativas.

- Fundamentos pedagdgicos de la educacion en el ocio y tiempo libre. Principios y objetivos.

- Colectivos destinatarios de la Educacion en el ocio y tiempo libre. Probleméticas y perspectivas.

- Espacios para la practica educativa del ocio y tiempo libre. Lugares especificos y no especificos.

— La dimensién practica de la Pedagogia del Ocio.

- Clases magistrales

- Exposicion y debate por parte de los alumnos

— Lecturas de articulos y Seminarios en tormno a los siguientes temas: (Pedagogia e investigacion en el ocio y tiempo libre; Mujeres y Ocio;
Tecnologia, educacién y ocio; Educacion en el ocio y poblaciones desfavorecidas; Ocio y voluntariado social).

- Un trabajo de campo

- Diversas sesiones practicas de trabajo en clase

— Tutorias en pequefio grupo

La evaluacion de la asignatura se llevara a cabo teniendo en cuenta todos y cada uno de los

puntos que integran el plan de trabajo. Estamos hablando de una evaluacion “a lo largo y ancho” de toda la asignatura. Se fijan los
siguientes instrumentos (a concretar mas con los alumnos al inicio de curso):

- Una prueba escrita sin material sobre los contenidos tedricos de la asignatura y otra con material sobre las lecturas que han de realizar

- Observacion sistematica de la participacion e implicacion en los seminarios y las tutorias

— Prueba oral de las presentaciones del trabajo de campo

- Cuestionario de Autoevaluacion

La baremacion y ponderacion de cada uno de los apartados se determinara al inicio de curso con los alumnos.



Bésica

Barriga Lorente, J. (2001) Educar en el tiempo libre: de la teoria a la préctica. Zaragoza, Triceratops Asociacion de Investigacion Educativa.

Caride Gomez, J. A. (1998) Educacion del ocio y tiempo libre, en AA. VV. Atencion a los espacios y tiempos extraescolares. Granada, Grupo
Editorial Universitario, 17-32.

Cuenca Cabezas, M. (2004) Pedagogia del ocio: modelos y propuestas. Bilbao, Universidad de Deusto.

De la Cruz Ayuso, C. (ed.) (2002) Educacion del Ocio. Propuestas Internacionales. Documentos de estudio de Ocio. n° 23. Bilbao, Universidad
de Deusto, Instituto de Estudios de Ocio.

Franch, J. y Martinell, A. (1994) Animar un proyecto de educacion social. La intervencion en el tiempo libre. Barcelona, Paidds.

Lull Pefialva, J. (2001) Teoria y practica de la educacion en el tiempo libre. Madrid, CCS. Martinez de Morentin, J. I. (1993) Pedagogia del ocio
y del tiempo libre. San Sebastian, Asociacion Centro Unesco de San Sebastian.

— (1999) Ocio y Tiempo libre. La accién del animador. San Sebastian, Asociacion Centro Unesco de San Sebastian. Martinez Gomez, M.
(1995) Educacion del ocio y el tiempo libre. Madrid, Esteban San Martinez.

Maya Alvarez, P. y Caballero Trigo, J. J. (2001) Pedagogia del ocio y tiempo libre. Sevilla, Divulgacion Dinamica.

Pérez Rioja, J. A. (1992) Educacion para el ocio. Madrid, Palabra.

Puig Rovira, J. M® y Trilla J. (1996) La Pedagogia del ocio. Barcelona, Laertes.

Revista de Ciencias de la Educacion (1996) E/ ocio como factor educativo. Monografico. n° 165.

Revista de Estudios de Juventud. (2000) Ocio y tiempo libre: identidades y alternativas. Monogréfico. n° 50. Ministerio de trabajo y asuntos sociales.

Senent Sanchez, J. M. (1998) Animacion y pedagogia del tiempo libre. Valencia, Edetania.

Trilla Bernet, J. (1993) La educacion fuera de la escuela. Barcelona, Ariel.

— (1997) Animacion sociocultural y educacion en el tiempo libre, en Petrus, A. (coord.) Pedagogia Social. Barcelona, Ariel.

General
Se entregara a los alumnos al inicio de curso.

Curso 2° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa — Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: JOSE MANUEL MUNOZ RODRIGUEZ
Dpto.: Teoria e Historia de la Educacion
Despacho n° 56. E-mail: pepema@usal.es Telf. 923 294630. ext. 3451

- Presentar el sentido de la Pedagogia Laboral

-~ Mostrar las dimensiones y desafios de la formacién en las organizaciones.

- Caracterizar la integracion de la formacion en la cultura de la empresa.

- Identificar y analizar las necesidades de formacion en el &mbito laboral y las distintas metodologias de la accion formativa.
- Presentar y desarrollar las fases de un programa de intervencion formativa en la empresa.

- Analizar la Pedagogia laboral en Espafia y en Europa

o OB~ W —



Bloque 1

Tema 1. Concepto y contexto: perspectivas pedagdgica, laboral y empresarial. Fundamentacion y sentido de la Pedagogia Laboral. Orige-
nes y desarrollo.

Tema 2. Viision global de la formacion en las organizaciones.

Tema 3. Cultura de empresa: cambio, formacion y calidad. Necesidades de los individuos y grupos.

Bloque 2

Tema 4. Educacion e insercion en la vida activa. Cambios e incertidumbres en el proceso de insercion: exigencias socioeducativas.
Tema 5. Formacion y empleo para personas con discapacidad e inmigrantres.

Tema 6. Nuevas formas de trabajo y formacion: teletrabajo y teleformacion.

Bloque 3
Tema 7. EI Plan General de Formacion. Planificacion del proceso formativo. La auditoria de la formacion.
Tema 8. Principios, modalidades y estrategias metodoldgicas de la formacion en la empresa.

Bloque 4
Tema 9. La Formacion laboral en Espafia y en Europa.

- Clases magistrales

— Exposicion y debate por parte de los alumnos
- Lecturas de articulos

- Seminarios

- Un trabajo de campo

- Diversas sesiones practicas de trabajo en clase
- Tutorias en pequefio grupo

La evaluacion de la asignatura se llevara a cabo teniendo en cuenta todos y cada uno de los

puntos que integran el plan de trabajo. Estamos hablando de una evaluacién “a lo largo y ancho” de toda la asignatura. Se fijan los
siguientes instrumentos (a concretar mas con los alumnos al inicio de curso):

- Una prueba escrita sin material sobre los contenidos tedricos de la asignatura y otra con material sobre las lecturas que han de realizar

- Observacion sistematica de la participacion e implicacion en los seminarios y las tutorias

— Prueba oral de las presentaciones del trabajo de campo

— Cuestionario de Autoevaluacion

La baremacion y ponderacion de cada uno de los apartados se determinara al inicio de curso con los alumnos.

Bésica
Castillejo, J. L.; Sarramona, J. y Véazquez, G. (1988) “Pedagogia Laboral’, en Revista Espafiola de Pedagogia. n°. 18, pp. 421-440.
Colom, A. J.; Sarramona, J. y Véazquez, G. (1994) Estrategias de formacion en la empresa. Madrid, Narcea.



Fernandez-Salinero de Miguel, C. (1993) “La nueva pedagogia de la empresa”, Bordon, 45 (4), 411-417. Fernandez Salinero, Miguel, C. (2002)
Las necesidades de formacion laboral en las Pymes. Oviedo, Septem Ediciones.

Institute of Personnel and Development (2000) Planificacién de la formacion. Barcelona, Gestion 2000.

Institute of Personnel and Development (2000) Disefio de programas formativos. Barcelona, Gestion 2000.

Nufiez Cubero, L. (ed.), (1991) Educacidn y Trabajo. Sevilla, Preu-Espinola.

Pineda, P. (coord.), (2002) Pedagogia Laboral. Barcelona, Ariel.

Pineda, P. (coord.), (2002) Gestion de la formacion en las organizaciones. Barcelona, Ariel.

Revista Complutense de Educacion (1999) Monografico: “Pedagogia laboral y Formacion en la Empresa’, n° 10 (1).

Revista de Educacion. (1994) Monografico: “Transicion de la educacion a la vida activa’. n® 303.

Revista Iberoamericana de Educacion. (1993) Monografico: “Educacion, Trabajo y Empleo”. n® 2.

Revista REIS. (1997) Monogréfico: “Formacion y las organizaciones”. n°. 77-78.

Revista Situacion. (1996) Monografico: “Formacion Permanente”. N°. 4.

Salva Mut, F. (1994) “Reflexiones en torno a la conceptualizacion de la Pedagogia laboral’, en Borddn, n® 46 (3), pp. 283-292. Salva Mut, F.
(Dir.) (2000) Formacion e insercion laboral. Conceptos bésicos, politicas, programas y recursos para la intervencién. Madrid, Piramide.
Sarramona, J. (2002) La formacidn continua laboral. Madrid, Biblioteca Nueva. Vazquez, G. (1998) “Formacion Laboral”, en Sarramona, J.,
Vazquez, G. y Colom, A. J.: Educacion no formal. Barcelona, Ariel.

General
Se entregara a los alumnos al inicio de curso.

Curso 1° - Diplomado en Educacion Social
Asignatura Obligatoria ~ Créditos: 4,5 (T. 3, P: 1,5)
PROFESORA: MARGARITA GONZALEZ SANCHEZ

- Conocer y comprender los conceptos basicos de la Pedagogia Social.
- Analizar e identificar los &mbitos de accion e intervencion social.
— Adquirir y valorar las pautas especificas de actuacion/intervencion en los diferentes ambitos sociales.

Consiste en desarrollar el programa durante las clases tedricas que se completa con la aplicacion de las clases practicas correspondientes.

Los contenidos tematicos que se incluyen en el programa de la asignatura seran comentados y explicados en el aula por parte del profesor.

Las clases practicas, correspondientes a los créditos practicos de la asignatura, se discutiran con el alumno al comienzo del curso, inclu-
yendo entre ofras actividades: dos lecturas, previa-mente seleccionadas por el profesor, conferencias de especialistas en el campo de la educa-
cion social, efc...



La evaluacion tendra en cuenta cada uno de los aspectos incluidos en el plan de trabajo y se concretara la modalidad con los alumnos

TEMA 1. Conceptualizacién, objeto y marco disciplinar de la Pedagogia Social.
TEMA 2. La educacion no formal.

TEMA 3. La educacion social como objeto de investigacion y de accion.
TEMA 4. Ambitos de intervencion y funciones del educador social.

TEMA 5. La familia y la escuela como agentes de socializacion.

TEMA 6. Profesionalizacion de la educacion social.

TEMA 7. Acciones educativas con los especialmente disocializados

Brezinka,W. (1990), La educacion en una sociedad en crisis. Narcea, Madrid.

Fermoso, P. (1994), Pedagogia Social. Herder, Barcelona.

Hemandez, J. (1991), Accion comunitaria e intervencion social. Popular, Madrid.

Nufiez,V. (1999), Pedagogia Social: cartas para navegar en el nuevo milenio. Santillana, Buenos Aires.
Ortega, J. (Coord.) (1999), Pedagogia Social Especializada.Ariel, Barcelona.

Ortega, J. (Coord.) (1999), Educacién Social Especializada.Ariel, Barcelona.

Petrus, A. (1997), Pedagogia Social.Ariel, Barcelona.

Quintana, J. M. (1988), Pedagogia Social. Dykinson, Madrid.

Varios (1991), E/ educador social. Ministerio de Asuntos Sociales, Madrid.

Varios (1991), E/ educador social. Presente y Futuro. Asociacion de Educadores Especializados, Bilbao.

Curso 3° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Optativa - Créditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESORA: BELEN ESPEJO VILLAR

Analizar los cambios que han ido experimentando cronoldgicamente los sistemas sociales desde una perspectiva politica.

Estudiar la configuracion normativa y el desarrollo de las lineas politicas que regulan los diferentes sectores de la poblacion (colectivo de
menores, jovenes, personas mayores).

Determinar las implicaciones que tienen las doctrinas politicas en la consecucion del bienestar social.

1. NUCLEO TEMATICO 1. FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA POLITICA SOCIAL Aproximacién Conceptual. Politica Social. Bases de la
Politica Social. Ideologia y Politica Social. Los Servicios Sociales. Estructura organizativa del Sistema Publico de Servicios Sociales.



2. NUCLEQ TEMATICO 2. POLITICAS SOCIALES E INTERVENCION EDUCATIVA EN CASOS DE DESPROTECCION DEL MENOR.
Situaciones especificas de desproteccion del menor. Intervencion educativa. Marco normativo basico sobre menores (Ley Organica 1/1996, de
15 de enero, de Proteccion Juridica del Menor -BOE 17 de enero 1996-; Ley Organica 5/2000, de 12 de enero, reguladora de la responsabili-
dad penal de los menores -BOE 13 de enero de 2000-) )

3. NUCLEO TEMATICO 3. POLITICAS LABORALES DE JUVENTUD. POLITICAS SOCIALES DE EMPLEQ. Politicas activas de empleo
en Espafia. Economia social e incorporacion sociolaboral. Politicas Sociales para los colectivos en situacion de marginacion. Politicas de
empleo en la Union Europea. ) o

4. NUCLEO TEMATICO 4. POLITICAS SOCIOEDUCATIVAS CON MINORIAS ETNICAS. Implicaciones de la Ley de Extranjeria (Ley
Organica 4/2000, de 11 de enero, sobre derechos y libertades de los extranjeros en Espafia) en el marco escolar. Integracién social de los
inmigrantes en Espafia.

Se alternaran las exposiciones tedricas por parte del profesor con actividades précticas relacionadas con los contenidos de la asignatura,
prestando especial atencion al desarrollo del trabajo en grupo, asi como a la discusion y debate de aquellos temas que puedan resultar de un
interés relevante para la asignatura y para la formacion de los alumnos.

La evaluacion final sera el resultado de la realizacion de un examen al finalizar el desarrollo de la asignatura mas la valoracion de los dife-
rentes trabajos o actividades practicas que se hayan desarrollado, previo acuerdo con los alumnos.

Aguirre Eizaguirre,V. (1993), Politica Social Comunitaria. ANCOP.

Aleman Bracho, C., y Barranco Vela, R. (1993), Legislacion basica sobre servicios sociales. Madrid, Tecnos.

Aleman Bracho, C., y Garces, J. (1996), Administracion Social: Servicios de Bienestar Social. Madrid, Siglo XXI. Puga, E. (1996), Maldito mer-
cado. Barcelona, Ediciones B.

Bernardo Corral, F. (1991), Voluntariado y centros de Servicios Sociales. Madrid, Siglo XXI. Bueno, J. R. (1992), Los Servicios Sociales como
sistemas de proteccion social. Valencia, Nau Llibres.

Casado Pérez, D. (1986), Politica Social en las comunidades Europeas. Madrid, Siglo XXI. Comision Europea (1994), Libro Blanco de la Politi-
ca Social Europea.

De Paul, J., y otros. (1997), Evaluacién del programa de apoyo a familias en situaciones de desproteccion infantil en Castilla y Ledn. Junta de
Castilla y Leon.

Cortina, A. (1993), Etica aplicada y democracia. Madrid, Tecnos.

Diaz, E. (1988), Estado de Derecho y Sociedad democrética. Madrid, Taurus.

Documentacion Social (1997), Politicas contra la Exclusion Social. N° 106, Madrid. Documentacion Social (1988), Estado de Bienestar, N° 71.
Madrid.
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Garces Ferrer, J. (1994), La Administracion plblica del Bienestar social.Valencia, Tirant lo blanch.
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Gray, J. (1994), liberalismo. Madrid, Alianza.
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Martinez, C., Moreno,A. (1996), Los talleres prelaborales de insercién social, en Rev Claves de Educacion Social, N° 2.

Martinez Veiga, U. (1997), La integracion social de los inmigrantes extranjeros en Espafia. Madrid, Trotta.

Mishra, R. (1990), El Estado de Bienestar en la sociedad capitalista. Madrid, Ministerio de Asuntos Sociales.

Mufioz de Bustillo, R. y otros (1993), Crisis y futuro del Estado de Bienestar. Alianza Universidad.

Nozick, R. (1988), Anarquia, Estado y Utopia. México, F.C.E.

Pico Lopez, J. (1987), Teorias sobre el Estado del Bienestar. Madrid, Siglo XXI.

Rifkin, J. (1996), El fin del trabajo. Barcelona, Paidés.
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Santiago de Compostela.

Titmuss, R. M. (1981), Politica Social. Barcelona, Ariel.

VV.AA. (1986), Politica Social en las Comunidades Europeas. Madrid, Acebe.

VV.AA. (1992), Estudio sobre Politica social y Estado de Bienestar. Madrid, Ministerio de Asuntos Sociales.
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VV.AA (1993), Crisis y futuro del Estado de Bienestar. Madrid, Alianza.
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- Establecer las funciones del educador social en el &mbito de la prevencion e intervencion en la drogodependencia.

- Reflexionar en torno a la drogodependencia como un fenémeno multidimensional.

- Conocer y analizar distintos niveles y estrategias de actuacion preventiva.

- Analizar algunos de los principales programas e iniciativas en materia de prevencion que se han disefiado e implementado en distintos
contextos educativos.

- Conocer los principales recursos para la atencion a drogodependientes en los distintos niveles de planificacion asistencial.

BLOQUE 1: La drogodependencia como un fenémeno multidimensional.
1.1. Terminologia relacionada con el consumo de drogas y el tratamiento.
1.2. Tipologia de sustancias adictivas.

1.3. Factores de riesgo y factores de proteccion.

BLOQUE 2: La prevencion del consumo de drogas.

2.1. Concepto de prevencion y finalidad.

2.2. Modalidades y niveles de actuacion preventiva.

2.3. Los programas de prevencion: Principales estrategias utilizadas.

2.4. Presentacion de diversos programas, proyectos e iniciativas concretas en materia de prevencion.

BLOQUE 3: La atencion a las personas con problemas de drogodependencia.
3.1. Recursos para la atencion a drogodependientes en los distintos niveles de planificacién asistencial.
3.2. Etapas en el tratamiento de las drogodependencias.



BLOQUE 4: El proceso de insercion social.

4.1. Concepto de insercion social y caracteristicas principales.

4.2. Criterios basicos de los programas de intervencion en el ambito de la insercion de drogodependientes.
4.3. Tipologia de programas de insercion social.

Las sesiones tedricas dedicadas al desarrollo de los contenidos basicos de la asignatura se complementaran con sesiones de trabajo en
grupo e individuales, en las que se profundice en tomo a diferentes temas, a través de las siguientes actividades:

— Trabajo en grupos en torno a una de las siquientes tematicas:

Tematica 1: Delimitacion de conceptos relacionados con la drogodependencia.

Temética 2: Clasificacion de los distintos tipos de sustancias: resefia historica sobre su origen, via de administracion, efectos fisicos y psi-
cologicos, asi como otros datos que se puedan considerar de interés.

Temética 3: Las drogas de disefio: historia, tipologia, efectos fisicos y psicoldgicos, asi como otros datos que puedan resultar de interés
sobre estas sustancias.

Tematica 4: Factores de riesgo y de proteccion frente al consumo de drogas (a nivel personal y social).

Temética 5: La imagen de las drogas legales en los medios de comunicacion (con especial referencia a la imagen que de las mismas se
da en la publicidad).

Cada tematica sera posteriormente presentada por distintos grupos, a través de una dinamica.

— Discusion en grupo en torno a diversos casos practicos. Puesta en comdn posterior.

- Realizacion de una recension a partir de la lectura de un libro de entre los propuestos en la bibliografia. Este trabajo se efectuara indivi-
dualmente.

- Blisqueda y discusion en grupos de diversas iniciativas concretas en materia de prevencion del consumo de drogas.

- Visionado de varios reportajes y posterior comentario colectivo de los aspectos mas relevantes que se han tratado en los mismos.

— Debates de los alumnos en torno a distintas tematicas de la asignatura. Para la preparacion de estos debates, el alumno contara con un
material de lectura que se le proporcionara al comenzar la asignatura.

La evaluacién de la asignatura se concretara en:

- Un examen de los principales contenidos abordados (40% de la asignatura)

- Los trabajos realizados en cada uno de los blogues teméticos (40 % de la asignatura):

- La lectura de un libro de entre los propuestos en la bibliografia, resumen de los diversos aspectos que tratan y opinion personal. (20%
de la asignatura).

Alfonso, M. e Ibafiez, P. (1992). Todo sobre las drogas legales e ilegales. Madrid: Dykinson.

Ayuntamiento de Salamanca (1996). Guia de recursos. Plan Municipal de drogodependencias. Salamanca: Ayto. de Salamanca.

Bernal, J.M., Peris, E. y Modesto, J. (1999). La educacién en el tiempo libre de un programa educativo-terapéutico para adolescentes con con-
sumo de drogas, Revista de la Asociacion Proyecto Hombre, 32, 53-55. Calafat Far, A. (1994). La escuela y los programas de prevencion
de las drogodependencias: perspectivas, lineas de frabajo y opciones. Madrid: CREFAT.

Centro de Estudios sobre Promocion de la Salud (1999). IDEA prevencién. Madrid: Centro de Estudios sobre promocién de la salud.



Comas, D. (1992). Las drogas. Guia para mediadores juveniles. Madrid: INJUVE-Ministerio de Asuntos Sociales.

Delegacion del Gobierno para el Plan Nacional sobre Drogas (1999). Informe n° 2: Observatorio espafiol sobre drogas. Madrid: Ministerio del
Interior.

Del Olmo, R. (1997). Los medios de comunicacion social y las drogas. Comunicar, 9, 119-124

Diaz, M. (1999). Abierto hasta el amanecer, Revista de la Asociacién Proyecto Hombre, 32, 58-77.

Elzo, J. y otros (1987). Drogas y escuela lll. San Sebastian: Publicaciones de la Escuela Universitaria Diocesana de trabajo social de San Sebastian.

Elzo, J. (1999). Tiempo libre, alcohol, cannabis y musica, Revista de la Asociacion Proyecto Hombre, 32, 22-25.

Escamez Sanchez, J. (ed.) (1990). Drogas y escuela: Una propuesta de prevencion. Madrid: Dykinson.

FA.D. (1991): Curso de prevencién de drogas. ECCAIFAD, Madrid.

F.A.D. (1995). Tratamiento del abuso de drogas en cérceles y penitenciarias. Madrid: F.A.D.

FA.D. (1996). PIPES. Manual de técnicas para la prevencion escolar del consumo de drogas. Madrid: F.A.D.

FA.D. (1996). Manual de prevenaon del consumo de drogas para la ESO. Madrid: F.A.D.

F.A.D. (1996). Programa de prevencion del consumo de drogas en el ambito familiar. Madrid: F.A.D.

FA.D. (1997). Informacion general para la prevencion de drogodependencias. Madrid: F.A.D.

Garcia Madrid, L. (1997). Drogas sintéticas, culturas juveniles y valores sociales. Comunicar, 9, 111-118. Garcia-Rodriguez, J.A. y Ruiz, J.
(1993). Tratado sobre prevencion de las drogodependencias. Madrud: FAD.

Eaterman, H. (1993). Como decir no a las drogas. Barcelona: Edicomunicacion.

Escohotado, A. (1994). Las drogas. De los origenes a la prohibicion. Madrid: Alianza cien.

Escohotado, A. (1996). Historia elemental de las drogas. Barcelona: Anagrama.

Garcia Madrid, L. (1997). Drogas sintéticas, culturas juveniles y valores sociales. Comunicar, 9, 111-118.

Gonzales de Audikana, M. y otros (1995). Guia para Mediadores Juveniles de tiempo libre. Madrid: F.A.D.

Gonzélez, C., Funes, J., Gonzélez, S., Mayol, I. y Romani, O. (1989). Repensar las drogas. Barcelona: Grup Igia.

Ibafiez L, P. y SEnra V, M. (1999). Aspectos educativos de la drogodependencia, Revista Espafiola de Pedagogia, n® 213, 339-352.

Insta, P. (1999). Programa de formacion para la prevencion de problemas de salud asociados al consumo de drogas. Manual de Educacion
Sanitaria. Recursos para disefiar talleres de prevencion con usuarios de drogas. Madrid: Ministerio del Interior.

Jiménez, A., Comas, D. y Carron, J. (1995). Los programas de integracion social de drogodependientes. Madrid: GID.

Lobo, F. (1999). Programa Construyendo salud, Revista de la Asociacion Proyecto Hombre, 32, 82-85.

Macia Anton, D. (1995). Las drogas: Conocer y educar para prevenir. Madrid: Piramide.

Martinez, 1. (1999). Actividad fisico-deportiva, ¢ factor de proteccion frente al abuso de drogas?, Revista de la Asociacion Proyecto Hombre, 32,
26-28.

Mendoza, R. y Vega, A. (1980). El papel del educador ante el problema de las drogas. Madrid: Sintesis.

Moncada, S. y Gus, A. (1999). Disefio de un programa comunitario que incluye ocio y tiempo libre basado en la generacion de alternativas y
prevencion, Revista de la Asociacion Proyecto Hombre, 32, 36-39.

Mora, J. (1996). Guia de materiales y recursos. Prevencion de las drogodependencias en la comunidad escolar. Madrid: MEC.

Mozas Flores, J.C. (2000). Cémo prevenir el consumo de tabaco y alcohol. Guia didactica para profesores. Madrid: Escuela Espariola.

Navarro, S. (1996). Un enfoque alternativo en la intervencion con familias desde la comunidad, Revista de Educacion Social, n® 4.

Pérez, D. (1999). Prevencidn educativa de las drogodependencias en el ambito escolar. Barcelona: Préxis.

Romani, 0. (1999). Las drogas. Suefios y razones. Barcelona: Ariel

Salva, F. (1997): Nuevas perspectivas para la insercion laboral de personas con especiales dificultades , Educacion Social, n® 6.

Sanchez, L. (1989). Drogas y Servicios Sociales, en Eslabon, n® 7.

Sénchez, L. (1995). La intervencion asistencial en drogodependientes desde los Servicios Sociales Gegenales, Cuadernos de Trabajo Social, n° 8.



Sénchez Moro, C., Aguilar, 1., Jiménez, J. y Castanyer, M. (1998). Servicios sociales y dropodependencias. Madrid: Ministerio del Interior (Dele-
gacion del Gobierno para el Plan Nacional sobre Drogas).

Sanjudn, MA., y Ibafiez Lépez, P. (1987). Drogas y toxicomanias. Madrid: Narcea.

Sedd, C. (1999). Jovenes, drogas y rock n'roll, Revista de la Asociacion Proyecto Hombre, 32, 40-42.

Solé, E. (1996). El peso de la droga. Un reto para la humanidad. Barcelona: Flor del viento.

Tarin, M. (1999). Modelo de intervencion con adolescentes en el tiempo libre. Centro Taleia,

Revista de la Asociacién Proyecto Hombre, 32, 108-111.

Vega Fuente, A. (1987). Las drogas, ¢ Un problema educativo?. Madrid: Cincel-Kapelusz.

Vega Fuente, A. (1993). La accion social ante las drogas. Propuesta de intervencion socioeducativa. Narcea: Madrid.

Vega Fuente, A. (1998). Como educar sobre el alcohol en las escuelas. Salamanca: Amard.

Paginas web y enlaces de interés sobre el tema:

http://www.aciprensa.com/drogas/drogadiccion.htm (respuesta a preguntas como qué es la drogadiccion, causas de la drogodependencia, con-
secuencias, prevencion, etc.) http:/www.cedro.org.pe/quienes/pcomeducatica (centro de Informacion y Educacion para la prevencion del
abuso de drogas. Se puede encontrar informacion sobre distintos tipos de drogas, programas preventivos, e-book « factores de riesgo y
proteccion en el consumo de drogas en la juventud ».

http://www.fvsd.org (Fundacion vivir sin drogas)

http://www. fad.es (Fundacion de ayuda contra la drogadiccion). En esta pagina se puede encontrar informacion sobre distintos tipos de sustan-
cias adictivas, asi como enlaces a recursos web en Espafia sobre el tema de las drogodependencias.

http://sindrogas.es (Pagina del Plan Nacional sobre drogas)

http://femp.es (Informacion sobre distintos programas de prevencion llevados a cabo en distintas comunidades auténomas)

http://www.ondasalud.com

http:/www.risolidaria.org (Informacion sobre factores de riesgo y proteccion, entre otros aspectos contenidos en la pagina).

http:/lwww.vianetworks.es/colectivo/ceapa/alcohol/.htm (amplio estudio sobre el alcohol y los jovenes)

http:/www.nida.nih.gov/prevention/Spanish/factoresriesgo.html (informacion sobre factores de riesgo)

http://www.xtec.es (pagina con recursos para la prevencion de drogodependencias en INTERNET)
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1. Abordar los bases fundamentales sobre las que se construye la Animacion Sociocultural
2. Profundizar en la metodologia y fases de un Proyecto de Animacion Sociocultural.
3. Conocer las principales estrategias, técnicas y actividades que se trabajan en Animacion Sociocultural



PRIMERA PARTE: BASES TEORICAS E HISTORICAS DE LA ANIMACION SOCIO-CULTURAL

Tema 1. Concepto y naturaleza de la Animacion Sociocultural: Definicion y elementos configuradores. La participacion como principio funda-
mental. Propésitos y modalidades. La formacion con requisito imprescindible. Valores, fundamentos y esencia educativa. Ambitos y destinatarios.

Tema 2. La infraestructura sociocultural: instituciones, equipamientos y recursos.

Tema 3. EI Animador socio-cultural: perfil personal y profesional.

Tema 4. Origen, evolucion y desarrollo histérico de la Animacion Sociocultural.

Contenidos tedrico-practicos

SEGUNDA PARTE: PLANIFICACION Y DISENO DE UN PROYECTO DE ANIMACION SOCIOCULTURAL

Tema 5. Plan, Programa y Proyecto. Fases de un Proyecto de Animacion Sociocultural: Fundamentacion, Contextualizacién, Andlisis de
realidad y Diagnostico participativo. Planificacion, Ejecucion y Evaluacion.

Tema 6. Planificacion |. Objetivos y actividades de animacion.

Tema 7. Planificacion II. Logro de implicacion y Dinamizacion-seguimiento de la accion grupal. Grupo-base, Grupo-actividad y Grupo-lan-
zadera.

Tema 8. Planificacion [ll. Formacion.

Tema 9. Planificacion IV. Evaluacion participativa.

Tema 10. Planificacion V. Equipamientos y recursos. Presupuesto y temporalizacion.

Tema 11. Recomendaciones generales para la Ejecucion y Evaluacion de un Proyecto.

TERCERA PARTE: TECNICAS Y ACTIVIDADES

Tema 12. Actividades de Animacion: culturales, ludico-recreativas, fisico-deportivas; de naturaleza y medio ambiente; vinculadas a las nue-
vas tecnologias informaticas; formativas...

Tema 13. Técnicas y actividades de Participacion: de diagndstico participativo; de logro de implicacién (informacién, difusion y marketing;
sensibilizacion, motivacion y toma de conciencia; para recabar implicacion); de dinamizacién-seguimiento de la accion grupal (de iniciacion, cre-
cimiento y madurez grupal); y de evaluacion participativa.

Tema 14. Técnicas y actividades de Formacion.

Los créditos de la asignatura seran concretados en un Plan de Trabajo, tal y como a continuacién se detalla:

1. Cuatro horas semanales (2 + 2) de clase presencial dedicadas a desarrollar cuestiones tedrico-practicas en torno a Animacion Sociocul-
tural. La metodologia consistira basicamente en clases magistrales, sesiones de aplicacion practica y tutorias grupales.

2. El alumno necesitara ademas la lectura de la documentacion facilitada por el profesor.

3. El alumno dispone de dos opciones de trabajo para superar la asignatura:

OPCION A

PARA LA PRIMERA PARTE DEL PROGRAMA: Prueba escrita (individual). Tendr& una ponderacién del 40% en la nota final, siempre que
se obtenga una calificacion de 5 puntos o superior. Constara de 5 0 6 preguntas que abarcan todos los temas de esta parte y con una ampli-
tud intermedia.

Criterios de evaluacion: Demostracion y dominio de los contenidos de la asignatura.



PARA LA SEGUNDA Y TERCERA PARTE DEL PROGRAMA: Elaboracion, presentacion y defensa de un Proyecto de Animacion Sociocultural
(grupal). Tendra una ponderacion del 60% en la nota final, siempre que se obtenga una calificacién de 5 puntos o superior.

El Proyecto sera tutorizado por el profesor de la asignatura (tutoria con coordinadores de grupo, tutorias grupales, tutorias individuales,
tutorias por correo electronico).

Presentacion

Tendra una duracion de 30 minutos como maximo. Debera hacerse utilizando Power Point, donde quedaran recogidos los distintos esque-
mas de la explicacion. En ningln caso la presentacion debe convertirse en la lectura de un texto escrito.

La persona seleccionada para la presentacion lo sera al azar entre los miembros del grupo en el instante previo al comienzo del acto.

Momentos antes de la presentacion, los miembros del grupo deberan acreditarse con el D.N.I. o Carnet Universitario y entregar al profesor
el Proyecto en documento escrito.

Defensa

Tendra una duracion de 30 minutos como méaximo. En ella todo el grupo respondera a las preguntas que sobre el Proyecto realice el profesor.

La presentacion y defensa de los Proyectos tendra lugar en el espacio que indicara el profesor en su momento, y en la fecha y horario
asignado a cada grupo. En cualquier caso, se realizara entre el 19 y el 30 de mayo de 2008.

Criterios de evaluacion: En la calificacion final del Proyecto se tendra en cuenta: el documento escrito, la presentacion y la defensa del
Proyecto. Se valoraran aspectos como:

- Ajuste a las fases y naturaleza de un Proyecto de Animacion Sociocultural.

— Aplicacion de los conocimientos desarrollados en los materiales documentales facilitados por el profesor y en las explicaciones de clase.

- Adecuacion del Proyecto a la temdtica y condicion sefialada.

- Nivel de elaboracion y desarrollo del Proyecto.

- Estructuracion y organizacion del documento escrito donde se recoge el Proyecto

- Claridad expositiva en la presentacion y dominio de la misma.

- Grado de elaboracion del discurso, ideas y explicaciones que se manifiesten en la defensa del Proyecto.

OPCION B

Accederan a ella aquellos alumnos que no quieran o no puedan acogerse a la Opcién A.

El alumno preparara el temario dado en clase por medio de la bibliografia recomendada, los materiales documentales aportados por el
profesor y cualesquiera otras referencias bibliograficas que considere oportunas.

El alumno realizara una prueba de evaluacion en las fechas establecidas para ello. En ella desarrollara, individualmente, por escrito y sin
material, entre 6 0 7 preguntas que abarcan todos los temas del Programa y con una amplitud intermedia. La Prueba sera puntuada entre 0 y
10 puntos y se considera superada con una nota de 5 puntos o superior.

Criterios de evaluacion: Demostracion y dominio de los contenidos de la asignatura.

ANDER-EGG, E.: Metodologia y practica de la Animacién Sociocultural, Madrid, CCS, 2000.

CALVO, A.: La Animacion Sociocultural. Una estrategia educativa para la participacion, Madrid, Alianza Editorial, 2002.

CEMBRANOS, F., MONTESINOS, D. M. y BUSTELO, M.: La Animacion Socio-cultural. Una propuesta metodoldgica, Madrid, Editorial Popular,
1988.

DE MIGUEL BADESA, S.: Perfil del Animador Sociocultural, Madrid, Narcea, 1995.

ESCUDERO, J.: Anélisis de la realidad local. Técnicas y métodos de investigacion desde la Animacién Sociocultural, Madrid, Nancea, 2005.



FROUFE, S. yGONZALEZ M.: Para comprender la Animacion Sociocultural, Estella (Navarra), EVD, 1999.

MARTIN GONZALEZ, M T. (coord..): Génesis y sentido actual de la Animacion Sociocultural, Madrid, Sanz y Torres, 1999.

MARTIN GONZALEZ, M2 T. (coord..): Planificacion y disefio de proyectos de Animacién Sociocultural, Madrid, Sanz y Torres, 2000,

MARTIN GONZALEZ, M2 T. Y SARRATE CAPDEVILA, M? L (coords.).: Evaluacién y mbitos emergentes en Animacién Sociocultural, Madrid,
Sanz y Torres, 1999.

MERINO FERNANDEZ, J. V.. Programas de Animacion Sociocultural. Tres instrumentos para su disefio y evaluacion, Madrid, Narcea, 1997.

PEREZ SERRANO, G. y PEREZ DE GUZMAN M. V. El Animador. Buenas précticas de accion sociocultural, Madrid, Narcea, 2005.

PEREZ SERRANO, G. y PEREZ DE GUZMAN, M. V.: Qué es la Animacion Sociocultural, Madrid, Narcea, 2005.

QUINTANA CABANAS, J. M?: Los ambitos profesionales de la Animacién, Madrid, Narcea, 1993.

SARRATE CAPDEVILA, M? L.. Programas de Animacin Sociocultural, Madrid, UNED, 2002.

TRILLA, J. (coord.): Animacién Sociocultural. Teorias, Programas y Ambitos, Barcelona, Ariel, 1997.

UCAR, X.: La Animacion Sociocultural, Barcelona, CEAC, 1992.

VENTOSA PEREZ, \.:Desarrollo y evaluacion de proyectos socioculturales, Madrid, CCS, 2001

VENTOSA PEREZ, \.:Fuentes de la Animacion Sociocultural en Europa, Madrid, CCS, 2002.

VICHE GONZALEZ, M. La Animacién Cibercultural. La animacion sociocultural en la Sociedad del Conocimiento, Zaragoza, Libros Certeza, 2007.

Codigo 13762
Plan 2000. Ciclo 1°. Curso 1°
Caracter: OBLIGATORIA. Periodicidad: 2° CUATRIMESTRE
) Creditos: T 3 P 1,5. Créditos: ECTS ,
Area: PSICOLOGIA EVOLUTIVA'Y DE LA EDUCACION
Departamento: PSICOLOGIA EVOLUTIVA'Y DE LA EDUCACION
Profesor Responsable/Coordinador; EUGENIO CARPINTERO

BLOQUE FORMATIVO AL QUE PERTENECE LA MATERIA

Conjunto de asignaturas vinculadas entre si.

PERFIL PROFESIONAL.

Interés de la materia para una profesion futura.

*Esta informacién se puede obtener, en la mayoria de los casos, en los libros blancos de la ANECA para cada titulacion.
http://www.aneca.es/modal eval/conver docs fitulos.html.

Entre otros son recomendables conocimientos de Psicologia del Desarrollo.
* Requisitos previos 0 minimos que en algunas materias son necesarios para cursar la asignatura (asignaturas previas, conocimientos con-
cretos, habilidades y destrezas determinadas,...)



El fin dltimo de la asignatura es aprender a disefiar y poner en practica intervenciones para fomentar el bienestar personal y
social, es decir intervenciones para que las personas se sientan mejor consigo mismas y con los demas y también para que puedan afrontar
mejor distintas dificultades personales o sociales, o dicho de otro modo, para que estén mejor socializadas

PRIMERA PARTE: FUNDAMENTACION.

¢Por qué y para qué intervenir? Concepto, objetivos y contenidos de Promocion del Desarrollo Personal y Social.
¢ Como y donde intervenir? Contextos y metodologia de la intervencion.

SEGUNDA PARTE: PROGRAMAS DE INTERVENCION

El punto de partida: Establecimiento de un sistema de normas coherente con lo que pretendemos ensefiar.

Intervenciones sobre los mediadores de personalidad: Autoestima, autoeficacia, locus de control interno...

Intervenciones sobre los mediadores afectivos; Autocontrol emocional, empatia...

Intervenciones sobre los mediadores cognitivos: Concepto positivo del mundo y del ser humano, valores (tolerancia, respeto de los dere-
chos humanos...), juicio moral...

Intervenciones sobre habilidades instrumentales: Habilidades de comunicacion, habilidades para resolver conflictos, habilidades para tomar
decisiones...

Exposicion de contenidos por parte del profesor
Realizacion de actividades practicas dentro y fuera del clase por parte de los alumnos.
Lecturas individuales.

LIBROS DE CONSULTA PARA EL ALUMNO
Se trata de una bibliografia general. En cada tema recomendaremos bibliografia especifica.

PROGRAMAS EDUCATIVOS:

Ansa, A. y Cols. (1995). Guia de salud y desarrollo personal (dos tomos). Navarra: Gobierno de Navarra.

Lopez, F., Carpintero, E., Campo, A. L&zaro, S'y Soriano, S. (2006). Programa BIENESTAR. El bienestar personal y social y la prevencion del
malestar y la violencia. Madrid: Pirdmide. (Incluye CD).

Lopez, F., Carpintero, E., Campo, A. Lazaro, Sy Soriano, S. (2006). Tema del mes: Bienestar personal y social. Programa de promocion del
bienestar personal y social. Cuadernos de Pedagogia, n® 256, 54-87.

LIBROS TEOGRICOS (PERO CON ORIENTACIONES PARA LA INTERVENCION):

*Bisquerra, R. (2000). Educacién emocional y bienestar. Barcelona: Praxis.

Borrego, C. (Ed.). (1992). Curriculum y desarrollo socio-personal. Sevilla: Alfar.

Busquets, M.D., y otros (1994). Los temas transversales. Claves de la formacion integral. Madrid: Santillana.
Camps, V. (1994). Los valores de la educacién. Madrid: Anaya.

Carreras, L.L. y otros (1996). Cémo educar en valores. Materiales, textos-recursos, técnicas. Madrid: Narcea.



Elias, M., Tobias, S. y Friedlander, B. (1999). Educar con inteligencia emocional. Cémo conseguir que nuestros hijos sean sociables, felices y
responsables. Barcelona: Plaza y Janés.

*Goleman, D. (2005). Inteligencia emocional (59 Edicion). Barcelona: Kairds.

Goleman, D. (1999). La practica de la inteligencia emocional. Barcelona; Kairds.

Gonzélez Lucini, F. (1992). Educacidn en valores y disefio curricular. Madrid: Alhambra Longman.

Gonzalez Lucini, F. (1996). Temas transversales y educacion en valores. Madrid: Anaya.

Gonzalez Lucini, F. (1999). Temas transversales y éreas curriculares. Madrid: Anaya.

Lépez, F. (1995). Necesidades de la infancia y proteccion infantil. Fundamentacion tedrica, clasificacion y criterios educativos. Madrid: Ministerio
de Asuntos Sociales.

*Lopez, F. y Cols. (1999). Desarrollo afectivo y social. Madrid: Piramide.

Lopez, F. y otros (1995). Educacion sexual de adolescentes y jovenes. Madrid: Siglo XXI. (Programa fundamentalmente préactico enfocado
desde la promocion del desarrollo personal y social)

Pérez-Delgado, E., y Mestre, M. V. (Ed.). (1999). Psicologia moral y crecimiento personal. Barcelona: Ariel.

*Rojas Marcos, L. (2005). La fuerza del optimismo. Madrid: Santillana.

Ruiz, M., y Benet, A. (1998). Educar en valores. Madrid: Escuela Espafiola.

Seligman, M. (2003). La auténtica felicidad. Barcelona: Ediciones B.

Trianes, M. V. (1996). Educacion y Competencia Social. Un programa en el aula. Mélaga: Aljibe.

Yus, R. (1997). Hacia una educacion global desde la transversalidad. Madrid: Anaya.

CONSIDERACIONES GENERALES
Mediante un examen tedrico-practico cuyas caracteristicas se negociaran en clase partiendo de la propuesta del profesor.

Curso 1° - Diplomatura en Educacion Social
Asignatura Troncal (cuatrimestral) - Creditos: 4,5 (T: 3, P: 1,5)
PROFESOR: JOSE BUZ DELGADO
Psicologia Evolutiva y de la Educacion
Despacho 11, e-mail: buz@usal.es ext: 3302

- Que el alumno conozca y comprenda el desarrollo humano hasta la adolescencia desde una perspectiva integrada.

- Familiarizar al alumno con las teorias, métodos de trabajo y terminologia utilizados en la Psicologia Evolutiva que se dedica al estudio
del nifio y del adolescente.

- Sensibilizar al alumno en relacion con las implicaciones educativas que tienen las caracteristicas y habilidades evolutivas de nifios y
adolescentes.

Primera infancia
1. Competencias perceptivas y atencionales



2. Desarrollo intelectual en el periodo sensoriomotor
3. Adquisicion del lenguaje
4. Desarrollo social y de la personalidad

Afios escolares

5. Desarrollo cognitivo

6. Desarrollo del lenguaje

7. Conocimiento social y desarrollo moral

8. Relaciones sociales y desarrollo de la personalidad

Adolescencia
9. El desarrollo cognitivo en la adolescencia
10. Personalidad y relaciones sociales en la adolescencia

— A pesar del caracter tedrico de la asignatura, la docencia se articulara sobre distintos tipos de estrategias de aprendizaje:
— Trabajo individual en casa

- Proyeccion de material audiovisual

— Sesiones de trabajo practico en relacién con el material audivisual

- Debates de los alumnos

La calificacion final se obtendra del promedio de las calificaciones del trabajo individual en casa y en el aula a lo largo del curso y del exa-
men tipo test.

Berger, K. S. (2004). Psicologia del desarrollo: infancia y adolescencia. Madrid. Editorial 