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En este trabajo se analizan los resultados de aprendizaje respecto a las ciencias, que alcanzan los futuros maestros
y maestras de educacion infantil cuando preparan unidades didacticas. Para ello, se ha construido un instrumento
de analisis a partir de los resultados de aprendizaje que cabtia esperar teniendo en cuenta las competencias que,
para nuestra irea de conocimiento, aparecen en la memotia de titulo de Grado de Maestro/a en Educacién
Infantil de la Universidad de Valencia. Tres investigadores independientes, haciendo uso de dicho instrumento,
han analizado 19 unidades didacticas elaboradas por 76 alumnos del 4° curso durante dos cursos académicos
consecutivos, cuando cursan la materia propia de Didactica de las Ciencias. Los resultados ponen de manifiesto
que, segiin aumenta la especificidad de los resultados de aprendizaje en el area de didactica de las ciencias, menos
consolidados estan, lo que plantea una necesaria revision tanto de los contenidos didacticos planteados, como de
su desarrollo en los planes de estudio universitarios, con el fin de mejorar la formacion inicial de maestros de
educacion infantil en el ambito de la ensefianza de las ciencias.
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What learning results do future early childhood teachers hope to achieve when they plan science
teaching units?

In this paper we analyze the learning results with regard to science that future teachers of early childhood
education hope to obtain when they prepare teaching units while studying “Teaching Science Education” as part
of their Pre-school Education degree at the Valencia University. In order to carry out this objective, an analytical
tool has been created, based on expected learning results, as regards the professional competencies specified by
the accredited degree program for our area of knowledge. This tool has been used by three independent
researchers to analyze 19 teaching units, prepared by 76 students during the last year of their degree during two
academic years, when they studied the subject of Teaching Science. The results show that, as the specificity of
expected learning results in the area of science increases, they become the less consolidated, which raises the
necessity for a revision of teaching contents and their development in university curricula to improve the training
of early childhood teachers in the field of teaching of science.
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Introduccion

Distintos trabajos en la Didactica de las Ciencias Experimentales (DCE) han puesto de
manifiesto la escasez de investigaciones sobre la Educacion Infantil (EI) y sobre los docentes
que se ocupan de la enseflanza en esta etapa, tanto de los ejercientes como los que estin en
formacion inicial en nuestro sistema educativo (Garcfa, 2008; Pro y Rodriguez, 2011;
Benarroch, 2012). Pero, por otra parte, hay estudios que sefialan la importancia de investigar
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en la formacién de dichos maestros para invertir esta tendencia historica (Garcia, 2008;
Zabalza y Zabalza, 2011, Garcia-Carmona, Criado y Cafial, 2014).

Ahora bien, la ensefianza de las ciencias en la EI es, por naturaleza, distinta a la que se realiza
en el resto de los niveles educativos, como han defendido distintos autores (French, 2004,
Eschach y Fried, 2005; Feu, 2009; Cortés e al. 2012; Gomez-Montilla y Ruiz-Gallardo, 2016).
Incluso, desde el punto de vista legislativo, esta etapa tiene un caracter propio y sus enseflanzas
minimas, para su segundo ciclo (3-6 afios), estin reguladas por el Real Decreto 1630/2006,
con una estructura diferente a las demas. Asi, los programas oficiales establecen tres areas
diferenciadas: Conocimiento de si mismo y autonomia personal; Conocimiento del entorno; y
Lenguajes: Comunicacion y representacion. Como puede apreciarse, no hay una mencién
especifica a ninguna “disciplina clasica” (y, por supuesto, tampoco a las ciencias). Sin embargo,
si analizamos los contenidos concretos establecidos por el legislador se recogen, en las tres
areas, muchas tematicas que tradicionalmente se han considerado “cientificas”: conocimiento
del cuerpo y del esquema corporal, adquisicién y practica de habitos saludables, propiedades
de objetos y materiales, identificacion y cuidado de los seres vivos, comunicacion de ideas. ..
(Canté, Pro y Solbes, 2016).

Desde esta perspectiva, el profesorado de EI deberfa adquirir, a lo largo de su formacion
inicial y teniendo en cuenta sus intereses (Canté y Solbes, 2014), una serie de competencias
(Perrenoud, 2007; Pérez, 2008; Martinez, 2013) para, entre otras finalidades, ser capaces de
trabajar con éxito los distintos contenidos curriculares de caracter cientifico repartidos en las
tres areas anteriores. No obstante, si admitimos que las ciencias que deben ensefarse en EI
son distintas a las de otros niveles educativos, la formacion de los futuros maestros y maestras
también tendria que ser diferente. Y, ademas, podemos extraer otra consecuencia que no se
deberia olvidar: no todos los resultados obtenidos en los ultimos afios sobre la formacién de
maestros o de los profesores en DCE, deberian ser trasladados, sin mas, a los docentes de
estas etapas.

La formacién del profesorado de EI en el ambito de la ensefianza de las Ciencias
Experimentales deberfa tener en cuenta las caracteristicas de aquellos a los que va dirigida
(Garcfa, 2008; Arias, Alvarez y Alvarez, 2013; Pablos y Verde, 2013...). Pero, ademas, muchos
son los interrogantes que se plantean en este contexto: sestamos pensando lo mismo cuando
hablamos de contenidos de ciencias para la EI y para otros niveles educativos? ¢Qué
necesidades deben atenderse, en consecuencia, en la formacién inicial de maestros de EI
desde la DCE? :Qué conocimientos de los que trabajamos con los estudiantes del Grado de
EI les sirven o les son utiles en las Practicas de Ensefanzar... Y, en plena “efervescencia” de
las competencias, ¢qué competencias profesionales estamos desarrollando realmente con los
programas de nuestras asignaturas? ¢Hacemos “alumnos competentes” desde el “primer dfa”
de su practica docente? ...

Sin duda, son demasiadas y complejas cuestiones a las que se pueda encontrar respuestas con
un solo trabajo. En éste, hemos estudiado cémo utilizaban las competencias adquiridas
durante su formacion inicial en la realizacién de una actividad habitual y proxima a la practica
profesional: la planificacién de unidades didacticas. Y, una vez que analicemos y valoremos sus
resultados de aprendizaje en torno a esta tarea, nos planteamos: ¢son suficientes y adecuadas
las competencias adquiridas para un maestro de EI en su formacioén inicial?

Fundamentacion tedrica

Son muchos los tépicos en los que podriamos enmarcar un trabajo de estas caracteristicas. No
obstante, vamos a referirnos a tres de gran importancia en nuestra investigacion.
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Los contenidos de ciencias: una forma de establecer prioridades educativas

En nuestra experiencia como formadores de docentes, hemos detectado que, para el
profesorado, un elemento clave de cualquier reforma educativa es el contenido objeto de
ensefanza. En la practica diaria, lo primero que suele consultar un profesor novel para dar
clases es el libro de texto, el material didactico o el programa a impartir. No entramos en el
valor dado a los objetivos o a los planteamientos tedricos, pero si constatamos que el
contenido —el qué ensefar- es un referente fundamental y condicionante en el proceso de
enseflanza y el aprendizaje.

A menudo, los formadores de maestros en el ambito de la DCE, procedemos de titulaciones
de caracter cientifico. Durante muchos afios en la secundaria o en la universidad, hemos vivido
y nos han ensefiado un tipo determinado de contenidos: los conceptos tedricos y la resolucion
de ejercicios numéricos de Fisica o de Biologia (Solbes, 2013). La insistencia curricular en
estos conocimientos nos ha “acomodado” a una visién determinada de las ciencias.

Sin embargo, algunas veces olvidamos que, en otros contextos, defendemos que no se puede
hablar de una ciencia tGnica; no es la misma la que utiliza la comunidad cientifica que la que
precisan los ciudadanos para desarrollar sus actividades. Pero, ademas, defendemos la
importancia de la experimentacién, la indagacién, la argumentacién, las controversias
cientificas, la adquisicién de habitos saludables... como elementos referenciales actuales en la
ciencia escolar. Si admitimos estos postulados, ¢qué ciencia debemos trabajar en EI? :Qué
diferencias debe tener una experiencia practica, una sesiéon de laboratorio, una busqueda de
informacién o un debate, cuando se dirige a nifios de EI y cuando se destina a estudiantes de
otro nivel educativo?

Obviamente la respuesta a las cuestiones anteriores deberfa llevarnos a programas o gufas
docentes distintas en las materias de DCE que se imparten en la formacion inicial de maestros
de EI Incluso, desde la perspectiva de las materias de “tipo disciplinar”, los contenidos a
impartir deberfan ser diferentes a los incluidos en otras titulaciones porque tratan de atender
las necesidades de unos usuarios con unas necesidades especificas. Con independencia de
como se llamen institucionalmente las materias orientadas a la actualizacién cientifica, no se
deberia olvidar que estamos en un titulo profesional, en el que probablemente existen unas
prioridades y hay que identificarlas. Ademas, se debe tener en cuenta que muchas de las
materias de DCE en los Grados de Maestro tienen como objetivo aumentar el nivel de
alfabetizacion cientifica de los futuros docentes (Campanario, 1998; Cortés ez al., 2012). Pero,
ademas, se debe tener en cuenta que la formaciéon disciplinar no puede desligarse del
Conocimiento Didactico del Contenido (CDC) (Shulman, 1986), aunque con respecto a la
formacion de maestros/as, los estudios existentes sobre el CDC se focalizan, principalmente
en etapas distintas a El: educacion secundaria (Hashweh, 2005; Abell, 2008; Kind, 2009) y, en
menor medida, en primaria (McNeill y Knight, 2013).

La planificacién de unidades didacticas: una forma de conocer qué piensan y saben
los profesores

En nuestro contexto educativo, el término mas utilizado cuando queremos planificar una
unidad didactica o unas actividades de ensefianza es el de “programacién”. Esta es una técnica
pedagbgica en la que se declaran objetivos, contenidos, planteamientos metodologicos,
actividades, estrategias de evaluaciéon... Aun admitiendo una cierta consistencia interna, ya
sefialamos algunas inconsistencias y contradicciones (Pro y Moreno, 2015). Pero, sobre todo,
para nosotros su gran problema ha sido que muchas veces se ha convertido en un ejercicio
retérico, unas veces de escasa utilidad y otras de excesivo “dogmatismo”. Se ha olvidado lo
mas importante: qué pretendfamos al programar.
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Si dejamos a un lado el caracter de “exigencia administrativa”, pensamos que la planificacion
puede ser, ante todo, un proceso de reflexion, de integracion de conocimientos y experiencias,
de puesta en practica de creencias y planteamientos, de investigacion en la accién y de toma de
decisiones sobre una realidad y unos problemas educativos concretos. Hemos intentado
representarlo en la figura 1. Dicho esquema se ha elaborado teniendo en cuenta los estudios
sobre el CDC anteriormente mencionados, entendiendo éste como un continuo que
interrelaciona distintos aspectos tanto profesionales como personales e ideolégicos del propio
docente, basados en su “historia personal y académica” y en sus propias concepciones
didacticas.

CONOCIMIENTOS CONOCIMIENTOS CONCEPCIONES EXPERIENCIA FUNDAMENTOS
CIENTIFICOS PSICOPEDAGOGICOS EDUCATIVAS PROFESIONAL IDEOLOGICOS
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Figura 1. Esquema sobre el proceso de planificacion e intervencién docente en el aula. (Elaboracion propia)

Desde luego siempre existe una distancia entre cualquier planificacion docente y la
intervencion en el aula, efecto que también ocurre en infantil (Trueba, 1997), pero también lo
es que la tarea de planificar una unidad didactica permite plasmar lo que piensan y saben los
maestros ¢ indagar sobre las competencias adquiridas por el autor de la misma.

El uso de las competencias: una forma de indagar sobre los resultados de aprendizaje

Ya se ha discutido y reflexionado sobre el término “competencias” en otros trabajos (Canal,
2012) y, en ellos, se han diferenciado las basicas de las profesionales; en este caso nos hemos
centrado en las dltimas. Ahora bien, s;como podemos valorar su desarrollo en actividades o
programas formativos de caracter profesional?

No cabe duda que la evaluacion de las competencias es una cuestion compleja y nada facil de
abordar desde el punto de vista practico. Sin embargo, podemos realizar una aproximacion
fiable, si tenemos en cuenta uno de los aspectos sobre el que se insiste mas en el paradigma
competencial: la utilidad y utilizacién de conocimientos, experiencias, actitudes, habitos... y
hacerlo en distintas situaciones. Por ello, si queremos valorarlos, es preciso crear situaciones
que permita ponetlas en juego, tomar datos sobre su puesta en practica y analizarlos desde la
perspectiva que pretendamos estudiar. La situaciéon que planteemos resulta clave vy
condicionante en los resultados y no siempre existe coherencia entre lo que se trata de medir y
el instrumento utilizado. Por otro lado, la mencionada situacién no puede abarcar todos los
ambitos del quehacer profesional. Hay que elegir y nosotros lo hemos hecho: la elaboracion de
un documento que recoja la planificacion de una unidad didactica.
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No es el objetivo de este trabajo evaluar competencias, sino estudiar en qué grado se alcanzan
los resultados de aprendizaje (RA) curriculares esperados cuando se cursa una determinada
materia en el Grado de Maestro/a en Educacién Infantil. Sin lugar a duda, un resultado
favorable en los RA contribuye a que el estudiante sea competente en su ambito profesional
pero, por la propia naturaleza competencial, su completa adquisicién debe ser analizada desde
la globalidad de las materias y no solo desde la perspectiva de la DCE, lo cual excede a las
pretensiones de este trabajo.

En cualquier caso, de acuerdo con Mir y Ferrer (2014), los docentes de EI deben de ser
competentes en la creacion de situaciones de aprendizaje para ofrecer escenarios educativos
que cubran adecuadamente el curriculo de la etapa. Para ello, es necesario que durante su
formacién universitaria adquieran herramientas didacticas para llevar a cabo su labor
profesional con éxito también en el ambito de la ensefianza de las ciencias.

Metodologia de investigacion

El marco empirico viene determinado por los participantes y el contexto donde se realiza la
experiencia y por la tarea y el protocolo utilizados para la recogida de informacién.

Disefio de investigacion

Para nuestra investigacién, hemos utilizado las 19 unidades didacticas realizadas por 76
alumnos de cuarto curso del Grado de Maestro de Educaciéon Infantil del Campus
d’Ontinyent de la Universidad de Valencia. Dichas unidades didacticas se realizaron en grupos
-entre 3 y 6 componentes- durante la asignatura Didactica de las Ciencias Naturales en los
cursos académicos 2012-2013 y 2013-2014.

Las caracteristicas de los participantes eran: 69 mujeres y 7 hombres, de los cuales 54 (71%)
han ingresado en el Grado desde Ciclos Formativos, 17 (22%) desde la PAU (s6lo 2 provienen
del Bachillerato de Ciencias), 3 (4%) desde las pruebas a mayores de 25 afios y 2 (3%) desde

otra titulacidon universitaria.

En cuanto al contexto, en otro trabajo (Cantd, Pro y Solbes, 2016), ya describimos el Plan de
Estudios de los patticipantes. Los estudios del Grado de Maestro/a en Educacién Infantil
incorporan una serie de materias para dotar a los futuros maestros y maestras de las suficientes
competencias profesionales para llevar a cabo su tarea docente. Como dijimos, en relacién con
la formaciéon en DCE, dentro del Médulo Didactico y Disciplinar, se contemplan dos
asignaturas: “Ciencias naturales para maestros” (CNpM) con 9 créditos (anual) y “Didactica de
las ciencias naturales de la educacién infantil” (DCN) con 6 (cuatrimestral). Son las unicas
materias obligatorias; no llega al 7% de los créditos de la titulacion.

La primera esta orientada a la actualizacion cientifica de los futuros maestros; incluye temas
como la Tierra en el Universo, Materia y Energia, Biodiversidad, Educacién para la salud y
sostenibilidad. Es impartida indistintamente para los del Grado de Educacién Primaria y los
del Grado de Educaciéon Infantil. La segunda, que es en la que se ha realizado el estudio, es la
que especificamente se orienta a la ensefianza de las ciencias en esta etapa educativa e incluye
aspectos tanto curriculares como metodolégicos.

Algunas cosas nos llaman la atenciéon: misma asignatura para dos grados con necesidades
formativas diferentes, mayor peso de la actualizacién cientifica frente a la formacién especifica
para ensefar ciencias, escasa presencia de la DCE a pesar de la existencia de dos areas
curriculares -de las tres existentes en el curriculum oficial- como el Conocimiento de si mismo
o el Conocimiento del entorno, en las que tiene una presencia importante... No obstante, no
vamos a incidir en estos temas, sin duda importantes, pero que no son el objeto de nuestro
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trabajo. Pretendemos analizar el grado de adquisicion de los RA que se recogen en los
documentos del titulo (ver https://goo.gl/qcYHZp).
Estrategia de recogida de informacién

Como hemos dicho, les pedimos a nuestros estudiantes que debfan realizar una Unidad
Didactica sobre la tematica que consideraran oportuna, interesante para los niflos o
simplemente que les gustara, dentro del ambito de las ciencias, como actividad propia de la
asignatura DCN. Deberfan hacerla en grupo y usar todos los materiales que quisieran. Sin
embargo, dada la pluralidad de modelos de planificacion que les habfan ensefiado a lo largo de
la titulaciéon, pensamos que debfan contener unos contenidos que nos garantizara la
informacién que buscabamos. Por ello, les dijimos que debian incluir los siguientes apartados:

A) Contextualizacion. En éste debian incluir:
a. Contexto fisico, socio-econémico, cultural y lingiifstico del centro
b. Caracteristicas principales del centro
c. Caracteristicas del aula a la que va dirigida
B) Identificacién. En éste debian incluir:
a. Identificacion de la tematica
b. Justificacién de la tematica
c. Presencia de la tematica en el curriculum oficial
C) Desarrollo. En éste debian incluir:
a. Actividades de iniciacién
b. Actividades de desarrollo o de aprendizaje de nuevos conocimientos
c. Actividades de sintesis o de comprobacién de lo aprendido
D) Evaluacion. En éste debian incluir los instrumentos que consideraran necesarios.

Ademas, podian incluir otros aspectos que consideraran necesarios para clarificar su unidad
didactica, incluyendo los materiales de aprendizaje que pudieran utilizar en el aula
seleccionada.

La relacion de las unidades didacticas elegidas, junto con alguna informacién complementaria
en cuanto al nimero y al género de los componentes del grupo autor, se ha recogido en el
Anexo 1. No obstante, hemos de sefialar dos hechos:

- hubo una tendencia bastante generalizada a elegir “tematicas clasicas”, mas cercanas a
los contenidos de siempre (los fendmenos meteoroldgicos, las hormigas, los sentidos,
el reciclaje...) que a otros mas innovadores o actuales; no queremos especular sobre
las posibles causas de este cierto “conservadurismo pedagogico”.

- todos se ajustaron —segun nos dijeron “sin dificultad”- al modelo que les aportamos e
incluyeron los cuatro apartados que les propusimos.
Instrumento de analisis de la informacion

Al tratarse de producciones realizadas al final de la ultima materia de DCE de la titulacién de
Grado de Educacion Infantil, podemos analizar en qué grado se han adquirido las
competencias que la propia memoria de titulo especifica para nuestra area de conocimientos.
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Como hemos dicho anteriormente, el analisis del desarrollo competencial es una tarea bastante
compleja ya que afecta a todas y cada una de las materias que se cursan. Por lo tanto, hemos
decidido que, en lugar de realizar un estudio competencial, analizar los RA que deberfan
contribuir directamente a la adquisicion de cada una de las competencias, segun las Guias
Docentes de la titulacion (Tabla 1). Estos RA se obtienen directamente de las competencias
presentes en la Memoria de Verificacion del Grado que corresponden al ambito de la DCE.
De esta manera, se quiere evaluar cual es el grado de adquisicion de dichos RA cuando
realizan unidades didacticas pensadas para su implementacion en las aulas.

Tabla 1. Competencias y resultados de aprendizaje, extraidas de la gufa docente de la asignatura DCN.

COMPETENCIA RESULTADO DE APRENDIZAJE

Competencia de los Titulos de Grado. Expresarse oralmente | RA1-Elaborar materiales educativos de manera
y por escrito correcta y adecuadamente en las lenguas | ajustada a los estindares de correccion gramatical v
oficiales de 1a Comunidad Autdnoma. estilistica en cualquiera de las lenguas oficiales.

Competencia 1. Conocer los fundamentos cientificos y | RAZ.- Organizar las propuestas de materiales
tecnologicos del curriculo de esta etapa asi como las | educativos correctamente de acuerdo a los aspectos
teorias sobre la adquisicion y desarrollo de los | formales desde el punto de vista de la planificacion.

aprendizajes correspondientes.
RA3.- Adecuar correctamente las propuestas a los

contenidos curriculares propios del drea y a las
caracteristicas del alumnado a las que van dirigidas.

Competencia 2. Conocer la metodologia cientifica y | RA4.- Fomentar en los materiales educativos el
promover ¢l pensamiento cientifico  y  la | interés y la cuniosidad por el conocimiento, asi como
experimentacion. estimular el pensamiento cientifico.

Competerncia 3. Conocer los momentos mas | RAS-Utilizar en los materiales educativos la historia
sobresalientes de la historia de las ciencias y las técnicas | de la ciencia y resaltar suimportancia en el desarrollo
vy su trascendencia. y en el progreso de la humamdad

Competerncia 4. Elaborar propuestas didicticas en | RAG.- Promover en los materiales educativos
relacion con la interaccion de ciencias, tecnologias, | actitudes en el alumnado de respeto y de cuidado
sociedad y desarrollo sostenible. hacia el medio natural asi como explicitar las

‘ . ) relaciones CTS.
Competencia 5. Promover el mterés y el respeto por el

medio natural a través de proyectos didicticos
adecuados.

Comperencia 6. Fomentar experiencias de iniciacidn alas | RA7-Incorporar las TICs como recurso didictico en
tecnologias de la informacién y la comunicacidn, | los materiales educativos para fomentar su uso en el
valorando su contribucién en la mejora de los | alummnado.

aprendizajes y conocer sus implicaciones en la
educacion de los nifios.

Competencia 7. Disefiaz, planificar y evaluar procesos de | RAS.-Integrar en el matenal educativo aspectos y
ensefianza y aprendizaje, tanto individualmente como | recursos metodologicos  propios de la prictica
en colaboracion con otros docentes. docente contextualizada en educacion infantil.

Competerncia 8. Bstimular la percepcion sensorial a | RA9.- Hstimular en los materiales educativos
través de multiples experiencias con el propio cuerpo | propuestos el contacto con la naturaleza a través de
v en el medio natural como base de los aprendizajes. los sentidos y desarrollar la autonomia del alumnado

‘ . . — fomentando habitos saludables y de respeto hacia si
Comperencia 9. Despertar el interés y la cutiosidad pot

¢l propio cuetpo v ¢l de los demas, respetando las
diferencias. Desarrollar la autonomia, el cuidado

mismo y hacia los demas.

corporal y la conciencia de las diferencias de sexo.
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Teniendo presentes estos RA, se elaboré un instrumento (Anexo 2) en el que cada uno de
ellos se desglosé en indicadores que permitian valorarlos. Se utilizaron unas escalas Lickert
con cuatro niveles (para evitar el sesgo hacia el valor central): (1) Totalmente en desacuerdo,
(2) En desacuerdo; (3) De acuerdo; (4) Totalmente de acuerdo. A la vista de las producciones
de los estudiantes, tres investigadores analizaron los documentos con el instrumento de
analisis.

Los tres investigadores realizaron un ensayo piloto con el instrumento para acordar, por
consenso, el enunciado definitivo y el significado de cada puntuaciéon en cada RA planteado.
De esta manera se pudo llegar a un acuerdo sobre cuando se consideraba, para cada RA, cada
uno de los cuatro valores posibles considerando la unidad didactica de manera global. Por lo
que respecta a la fiabilidad del instrumento se estudié mediante el alfa de Cronbach
obteniéndose un valor 0,87. Las valoraciones realizadas por los investigadores de cada uno de
los indicadores y de cada una de las producciones, se han contrastado mediante la W de
Kendall, obteniendo un valor de concordancia en todos los casos analizados del orden de 0,90
lo cual indica una muy buena concordancia inter-observador y respalda una buena calidad de
los datos.

Ademas del analisis de cada indicador, hemos querido valorar cada RA. El valor asignado se
obtiene haciendo las medias de los resultados obtenidos en cada uno de los indicadores en los
que se ha descompuesto. Ademas, para no entrar en una “marafia de nimeros”, las medias de
los valores obtenidos entre 1 y 4, se han dividido en cuatro intervalos de adquisicién de los
RA: de 1 a 1,75 (No Conseguido), de 1,75 a 2,5 (En proceso), de 2,5 a 3,25 (Alcanzado) y de
3,25 a 4 (Consolidado).

Resultados y discusion

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos para cada uno de los RA. En el analisis
de cada uno de ellos se han utilizado una serie de indicadores. La nomenclatura utilizada
incluye dos cifras: la primera indica el RA, mientras que la segunda se refiere al indicador. Asi,
por ejemplo, RA34 serfa el indicador 4 correspondiente al RA3.

a) En relacién con RA1

El RA1 que desarrolla la competencia comun (ver Tabla 1) se refiere a los aspectos formales,
gramaticales y de estilo de los trabajos escritos. Para ello se analizan varios indicadores:
Redaccion, Correccion, Citacion, Ilustracion, Estructuracion, Maquetacion.

Tabla 2. Resultados obtenidos para el RA1

RAIl-Elaborar los materiales educativos de manera ajustada a los estandares

de correccién gramatical y estilistica en cualquiera de las lenguas oficiales %l Aleazale

RA11) La redaccion es clara, con estructura coherente y equilibrada entre las distintas 375 Consolidado

E

partes

RA12) El lenguaje es correcto desde el punto de vista gramatical 3,89 Consolidado
RA13) Cita correctamente las fuentes bibliograficas usadas 1,82 En proceso
RA14) Presenta ilustraciones que enriquecen la propuesta 2,33 En proceso
RA15) El material presenta un indice que estructura el trabajo de forma logica 3,37 Consolidado

RA16) La maquetacion es adecuada y se mantiene uniforme a lo largo de todo el

: ’ % ; D <5 3,75 Consohidado
material (tipo y tamario de letra, margenes, justificacion, etc.).

2
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Podemos ver que los indicadores RA11, RA12, RA15 y RA16 han sido “consolidados”,
mientras que el RA13 y RA14 se encuentran “en proceso”, lo que pone de manifiesto que las
distintas materias cursadas durante el Grado de Maestro/a en Infantil no favorece que los
estudiantes citen correctamente (lo que se puede constatar en la realizacién de los Trabajos Fin
de Grado) y tampoco que utilicen las ilustraciones no sélo como elemento estético. En
conjunto, podemos decir que el resultado de aprendizaje de elaborar los materiales educativos
de manera ajustada a los estandares de correcciéon gramatical y estilistica ha sido “alcanzado”,
pero no consolidado. Se debe tener en cuenta que el RA1 nace de una competencia general,
por lo que se ha trabajado en diferentes materias a lo largo del grado.

b) En relaciéon con RA2

El RA2 (ver Tabla 3) se refiere a los aspectos formales desde el punto de vista de la
planificacion. Para ello se analizan varios indicadores: Formulacién, Niamero, Especificidad,
Normativa, Distincién e Instrumentos.

Tabla 3. Resultados obtenidos para el RA2

RA2.- Organizar los propuestas de materiales educativos correctamente de
: ; i 2,70 Alcanzado
acuerdo a los aspectos formales desde el punto de vista de la planificacion.

RAZ21) Los objetivos se formulan de forma adecuada 3,56 Consolidado
RA22) Elndmero de objetivos es adecuado 2,63 Alcanzado
RAZ23) Los objetivos son suficientemente especificos 3,02 Alcanzado
RA24) Se relaciona adecuadamente la propuesta con la normativa curricular de la etapa | 2,89 Alcanzado

RAZ5) Se distingue adecuadamente entre contenidos conceptuales, procedimentales y

actitudinales 2,05 En proceso

RAZ2G6) Se presentan claramente los mstrumentos de evaluacion con los que se va a
. A 2,07 En proceso
comprobar si se han aleanzado los objetivos propuestos

Sélo el indicador RA21 ha sido “consolidado”. Los indicadores RA22, RA23 y RA24 han sido
conseguidos, pero los RA25 y RA206, referidas a aspectos tan importantes como la distincion
entre contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales y la presentaciéon de los
instrumentos de evaluacién, sin los cuales no se puede comprobar si se han alcanzado los
objetivos propuestos, sélo estan “en proceso”. En conclusion, el resultado de aprendizaje de
organizar las propuestas de materiales educativos correctamente de acuerdo a la planificacion
ha sido “alcanzado”, pero no consolidado.

¢) En relacién con RA3

El RA3 (ver Tabla 4) se refiere al grado de adecuacién de la propuesta con respecto a los
objetivos, a los contenidos, a la evaluacion, a los recursos y a la temporalizacion. Para ello los
indicadores a analizar son: Objetivos, Contenidos, Evaluacion, Recursos, y Temporalizacion.

Los indicadores RA32, RA34 y RA35 se han “consolidado”, el RA31 se ha “alcanzado” y el
RA33, relativo a los instrumentos de evaluacion (en coherencia con el resultado del indicador
RA206) se encuentra “en proceso”. En conjunto, el resultado de aprendizaje de adecuar
correctamente las propuestas a los contenidos curriculares del area y a las caracteristicas del
alumnado es el que ha sido “alcanzado” en mayor grado, pero sin llegar a ser consolidado.

De nuevo, al igual que el RA1, el RA2 y RA3 nacen de la Competencia 1 que no es especifica
de DCE vy que, por lo tanto, se habra trabajado a lo largo de las distintas asignaturas del
Grado, puesto que en varias de ellas deben de desarrollar unidades didacticas.
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Tabla 4. Resultados obtenidos para el RA3

RA3.- Adecuar correctamente las propuestas a los contenidos curriculares

propios del drea y a las caracteristicas del alumnado a las que van dirigidas. 2 pledp s

RA31) Los objetivos presentados son adecuados para el alumnado al que esta dingido | 3,21 Alcanzado

RA32) Las actividades a realizar son adecuadas para el alumnado al cual estan dirigidas | 3,49 | Consolidade

RA33) Los instrumentos de evaluacion son adecuados v suficientes para comprobar si
) : 2,02 En proceso
los objetivos planteados se han conseguido

RA34) Los recursos propuestos son adecuados y suficientes 3,61 | Consolidado

RA35) La temporalizacion es adecuada 3,70 | Consolidado

d) En relacién con el RA4

El RA4 (ver Tabla 5) se refiere a en qué medida la propuesta fomenta actitudes cientificas y
sobre la ciencia en el alumnado. Para ello se analizan varios indicadores: Preguntas,
Observacion, Identificacion, Tabulacion, Contraste, Explicitacion y Medida.

Tabla 5. Resultados obtenidos para el RA4

RA4.- Fomentar en los materiales educativos el interés y la curiosidad por el
= ; ; : o 2,25 En proceso
conocimiento, asi como estimular el pensamiento cientifico.

RA41) Se fomenta constantemente la participacion del alumnado mediante la

g 3,39 | Consolidado
formulacion de preguntas

RA42) Se promueve contimamente las actividades de observacion 2,47 En proceso

RA43) Se proponen constantemente actividades de identificacion de propiedades 279 P

>

basicas de cuerpos, sustancias, materiales, fenomenos. ..

RA44) Se trabaja habitualmente la orgamizacion de la informacion (graficos, tablas,

2,40 En proceso
esquemas. .. )

RA45) Existe una presencia importante de actividades de contraste de ideas 147 No

3 conseguido
RA4G6) Se intenta constantemente que el alimnado explicite su aprendizaje de acuerdo 179 No
con sus posibilidades. 2 conseguido
RA4T) Se utiliza habitualmente la medida como método de obtener informacion 223 En proceso

Aparece el indicador RA41 como “consolidado” y el RA43 como “alcanzado”. En cambio, el
RA42 y el RA44 se encuentran “en proceso”, mientras que el RA45 y RA46 no se han
conseguido. Podemos decir, por tanto, que este resultado de aprendizaje, uno de los propios
de la “Didéctica de las ciencias naturales de la educacién infantil”, consistente en fomentar en
los materiales educativos el interés y la curiosidad por el conocimiento y estimular el
pensamiento cientifico se encuentra “en proceso”. Se debe hacer notar que, a diferencia de
todos los RA anteriores, nos encontramos con el primero especifico de DCE y que los
resultados, nos indican que no conseguimos estimular suficientemente el pensamiento
cientifico en nuestros estudiantes, a la vista de lo que realizan en las producciones académicas
analizadas en este trabajo.

e) En relacién con el RA5

El RA5 (ver Tabla 0) se refiere a los contenidos de Historia de la Ciencia. Se intenta saber en
qué medida y con qué profundidad se presenta la ciencia mediante el trabajo de los cientificos
y cientificas y de sus descubrimientos. También se pretende saber si se toma en consideracion
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que el progreso de la humanidad se debe en gran parte a la labor de la ciencia. Para ello se
analizan varios indicadores: Personajes, Biografias, Descubrimientos y Progreso.

Tabla 6. Resultados obtenidos para el RA5

RA5-Utilizar en los materiales educativos la historia de la ciencia y resaltar su No

3 L . 1,01 :
importancia en el desarrollo y en el progreso de la humanidad conseguido
RAS51) Aparecen constantemente personajes relevantes de la Historia de la Ciencia 1,00 | No conseguido
RAS52) Se hace uso frecuentemente de biografias de cientificos o cientificas ilustres 1,00 | No conseguido

RASB3) Aparecen constantemente descubrimientos ¢ fendmenos transcendentales en la :
1,00 | No conseguido

Historia de la Ciencia 2

RAS54) Se intenta remarcar constantemente la importancia de la ciencia como motor de :
1,05 | No conseguido

b

progreso de la humanidad

En este caso, ninguno de los indicadores ha sido conseguido, con lo cual el resultado de
aprendizaje de utilizar en los materiales educativos la historia de la ciencia y resaltar su
importancia en el desarrollo y en el progreso de la humanidad no ha sido conseguido en
absoluto. Esto nos permite afirmar o que el profesorado de la materia no ha abordado estos
contenidos o que los alumnos no han sido nada receptivos a la misma. También debemos de
ser criticos con la idoneidad de la presencia de este RA (y en consecuencia de la Competencia
3) en esta etapa educativa frente a otras. En nuestra opinion, el mal resultado cosechado en el
RAD5 tiene mucho que ver con este aspecto.

f) En relacion con el RAG

El RAG (ver Tabla 7) se refiere a si se promueven actitudes positivas hacia el medio natural y
su conservacion, ademas de ver si se ponen de manifiesto las relaciones CTS. Para ello se
analizan varios indicadores: Respeto, Acciones, Habitos, Relaciones y Evolucion.

Tabla 7. Resultados obtenidos para el RAG

RAG6.- Promover en los materiales educativos actitudes en el alumnado de respeto L6l No
y de cuidado hacia el medio natural asi como explicitar las relaciones CTS ? conseguido
RAGL) El respeto hacia el medio natural tiene una presencia importante en los objetivos | 2,09 | En proceso
RAG2Z) Se fomentan continuamente acciones comncretas de conservacion del medio natural 174 No
en el desarrollo de las actividades E conseguido
RAG3) Se propicia continuamente en la propuesta la deteccion y el cambio de habitos 158 No
perjudiciales hacia el medio natural ? conseguido
RAG4) Se muestran constantemente las relaciones ¢ mterconexiones CT'S 196 No

% conseguido
RAG5) La evolucion de los comportamientos del alumnado hacia la conservacion del 137 No
medio aparece de forma significativa en el proceso de evaluacion E conseguido

Solo el indicador RAG1 se encuentra “en proceso”. El resto, en mayor o menor grado,
tampoco se han conseguido, con lo cual el resultado de aprendizaje de promover en los
materiales educativos actitudes en el alumnado de respeto y de cuidado hacia el medio natural,
asi como explicitar las relaciones CTS, tan propio de la “Didactica de las ciencias naturales”
tampoco se ha conseguido, lo cual nos parece muy preocupante y nos debe de llevar a
reflexionar hacia el modelo de docente que estamos formando ya que, a diferencia del RA
anterior, nos encontramos con un aspecto fundamental a conseguir en la etapa de EI: el
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respeto por la naturaleza y las maltiples interrelaciones que existen entre el medio natural y el
social y cultural. Prueba de ello es que una de las tres areas en las que se divide el curriculo de
EI se refiera a éstas especificamente.

2) En relacion con RA7

El RA7 (ver Tabla 8) se refiere a la promocién del uso de las TICs como herramienta didactica
con intencion educativa mds alld de la destreza del uso de las mismas. Para ello se analizan
varios indicadores: Informativo, Formativo, Actividades y Soporte.

Tabla 8. Resultados obtenidos para el RA7

RA7-Incorporar las TICs como recurso diddctico en los materiales educativos L7 No
para fomentar su uso en el alumnado. . conseguido
RA71) Se hacen uso de las TICs predominantemente como recurso mformativo 1,98 En proceso

RA72) La utilizacion de las TICs aparece como un elemento formative central de la

1,35 | No conseguido
propuesta

RA73) La propuesta ofrece constantemente actividades TICs en las que el alimnado tiene 172 | Neconsegii

un papel activo

RA74) Los materiales presentan constantemente propuestas concretas de actividades en
1,77 En proceso
soporte TICs

Los indicadores RA71 y RA74 se encuentran “en proceso”, aunque el RA72 y el RA73 no se
han conseguido. Por ello, el resultado de aprendizaje de incorporar las TICs como recurso
didactico en los materiales educativos para fomentar su uso en el alumnado no se ha
conseguido, aunque ha estado cerca de encontrarse “En proceso”. Creemos que este “mal
resultado” puede deberse mas al bajo conocimiento del uso de programas digitales especificos
para la creaciéon de contenidos digitales didacticos que tienen nuestros estudiantes, que a los
medios tecnolégicos que se tienen en nuestras aulas universitarias. También puede influir un
posible sesgo que los maestros en formacién puedan tener, sobre la capacidad de los nifios y
nifias de infantil de hacer uso de las TICs frente a otros recursos mas “tradicionales”
(dibujos...).

h) En relacién con el RAS

El RAS8 (ver Tabla 9) se refiere a si se tienen en cuenta en el disefio los aspectos basicos
propios de esta etapa educativa (globalizacién e interdisciplinariedad) asi como el uso de

metodologias activas (rincones, talleres, proyectos...) y salidas fuera del aula. Para ello se
analizan varios indicadores: Globalizacion, Interdisciplinariedad, Activo y Triangulo.

Tabla 9. Resultados obtenidos para el RA8

RAR.- Integrar en el material educativo aspectos y recursos metodoldgicos | 2,81 | Alcanzado
propios de la practica docente contextualizada en educacién infantil

RA81) La propuesta ticne en cuenta constantemente aspectos globalizadores de las tres | 2,75 | Alcanzado
areas curriculares de educacion infantil

RAS82) Existe en la propuesta un predominio de elementos interdisciplinares 3,09 | Alcanzado

RAS83) El modelo metodoldgico empleado es fundamentalmente activo respecto al | 3,40 | Consolidado
alumno/a (tincones, talleres, experiencias, proyectos...)

RAB84) Aparecen frecuentemente actividades para relacionar el tnangulo aula-alumno- | 2,00 | En proceso
familia
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El indicador RA83 se ha consolidado y s6lo el RA81 y el RA82 se han “alcanzado”, mientras
que el RA84 se encuentra “en proceso”. Es decir, el resultado de aprendizaje sobre la
integraciéon en el material educativo de aspectos y recursos metodolégicos propios de la
practica docente contextualizada en educacién infantil podemos decir que ha sido
“alcanzado”. De nuevo, nos encontramos con un RA que proviene de una competencia que
ha sido trabajada a lo largo de distintas materias del grado, lo que repercute positivamente en
el resultado obtenido.

1) En relacion con el RA9

1 RA9 (ver Tabla 10) se refiere a si se fomenta la autonomia del alumnado y los habitos
saludables mediante el estudio y uso del propio cuerpo. Ademas trata de la educacion hacia la
diferencia y la diversidad como elemento enriquecedor de la educaciéon y sus implicaciones
sociales. Para ello se analizan wvarios indicadores: Autonomia, Habitos, Descubrimiento,
Sentidos, Respeto y Contacto.

Tabla 10. Resultados obtenidos patra el RA9.

RA9.- Estimular en los materiales educativos propuestos el contacto con la
naturaleza v desarrollar la autonomia del alumnado fomentando habitos | 2,32 | En proceso
saludables y de respeto hacia si mismo y hacia los demas.

RA91) Se fomenta contantemente la autonomia del alimnado 2,95 Alcanzado
RA92) Predominan actividades que promueven la adquisicion de habitos saludables 2,05 | En proceso
RA93) Se realizan continuamente actividades de descubrimiento del propio cuerpo 1,89 | En proceso

RA94) Se propicia constantemente la percepeion sensorial como forma de obtencion
. ) P.,P P B 2,30 | En proceso
de informacion

RA95) Se tienen en cuenta continuamente las actitudes de respeto hacia los demas 2,25 | En proceso

RA96) Se promueven contantemente actividades de contacto conla naturaleza y salidas
del aula 2,49 | En proceso

Soélo el RA91 se ha conseguido, los indicadores restantes han sido conseguidos parcialmente y
estan “en proceso”. En consecuencia, el resultado de aprendizaje de estimular en los
materiales educativos el contacto con la naturaleza y desarrollar la autonomia del alumnado
fomentando habitos saludables y de respeto hacia si mismo y hacia los demas se ha
conseguido parcialmente. En esta ocasion, a pesar de ser un RA general y no especifico de la
DCE, no se obtiene el mismo resultado que el RA anterior, aunque las medias son
notablemente mas altas.

Resultados globales

En las figuras 2 y 3 se muestran los porcentajes obtenidos globalmente si analizamos los
indicadores y si lo hacemos con los RA.Una sintesis de los resultados en cada competencia se
recoge en la Tabla 11.
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21,30%

19,20%

RESULTADOS GLOBALES DE LAS

CATEGORIAS

25,50%

34,00%

B No conseguido
B En proceso
m Alcanzado

B Consolidado

Figura 2. Porcentajes globales en cuanto a los indicadores analizados

44,50%

RESULTADOS GLOBALES DE LOS RA

0,00%

22,20%

® No conseguido
W En proceso
W Alcanzado

H Consolidado

Figura 3. Porcentajes globales en cuanto a los RA analizados

Tabla 11. Resultados globales en cuanto a las competencias

Competencia 9.

COMPETENCIA RESULTADO DE APRENDIZAJE | VALORACION
Competencia COMUN. RA1 ALCANZADO
Competencia 1. RA2 ALCANZADO
RA3
Competencia 2. RA4 EN PROCESO
Competencia 3. RA5 C ONS]E(?UID o
Competencia 4. RAG NO
Competencia 5. CONSEGUIDO
Competencia 6. RA7 C ONSIE(O}UID o
Competencia 7. RAS8 ALCANZADO
Competencia 8.
RA9 EN PROCESO
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De su lectura se puede decir que, de los nueve RA, ninguno ha sido consolidado; 4 se han
“alcanzado”, 2 se encuentran “en proceso” y 3 no se han conseguido. Aunque, en principio,
pudiera considerarse un resultado aceptable, esta percepcion se diluye cuando se proyecta a
nivel competencial, ya que ninguna de las competencias de ambito cientifico esta consolidada.
Ademas, si eliminamos la competencia comun, sélo dos competencias se han alcanzado,
estando el resto o en proceso, o no conseguidas. Este resultado es preocupante ya que, si a
estas alturas no se han alcanzado, dificilmente lo podran hacer puesto que se trata de las
ultimas asignaturas de su perfodo formativo obligatorio.

Este hecho nos plantea, entre otras, dos cuestiones fundamentales: si el nimero de créditos de
ambito cientifico dentro del plan de estudio de los futuros maestros y maestras de El, son los
suficientes para alcanzar el nivel competencial expresado en las memorias de verificacién del
grado; y, por otra parte, si las competencias indicadas en dichas memorias contienen
competencias que no son relevantes para educacion infantil. En nuestra opinion, los resultados
mostrados indican una mezcla de ambas situaciones: por una parte, dos materias (que
representan un poco mas del 6% de los créditos del Grado dedicado a las ciencias dentro del
plan de estudio) son del todo insuficiente para alcanzar los RA planteados en el ambito de las
ciencias (fundamentalmente los RA4 y RAO); y, por otra parte, seguramente, hay algunas
competencias que no se corresponden al ambito de EI como, por ejemplo, la situaciéon que
nos plantea los resultados obtenidos en el RA5.

Conclusiones y perspectivas
Los resultados anteriormente expuestos ponen de manifiesto que:
- Ningun RA parece consolidado.

- Los RA que se han alcanzado son los mas genéricos. En concreto, “elaborar los
materiales educativos de manera ajustada a los estandares de correcciéon gramatical y
estilistica en cualquiera de las lenguas oficiales”; “organizar los propuestas de
materiales educativos correctamente de acuerdo a los aspectos formales desde el punto
de vista de la planificaciéon”; “adecuar correctamente las propuestas a los contenidos
curriculares propios del area y a las caracteristicas del alumnado a las que van
dirigidas”; e “integrar en el material educativo aspectos y recursos metodologicos
propios de la practica docente contextualizada en educacion infantil”.

- Los RA mas propios de “Didactica de las ciencias naturales de la educacion infantil” se
encuentran en proceso: “fomentar en los materiales educativos el interés y la
curiosidad por el conocimiento, as{ como estimular el pensamiento cientifico”; y
“estimular en los materiales educativos propuestos el contacto con la naturaleza y
desarrollar la autonomia del alumnado fomentando habitos saludables y de respeto
hacia si mismo y hacia los demas”. O no han sido conseguidos como: “utilizar en los
materiales educativos la historia de la ciencia y resaltar su importancia en el desarrollo
y en el progreso de la humanidad”; “promover en los materiales educativos actitudes
en el alumnado de respeto y de cuidado hacia el medio natural, asi como explicitar las
relaciones CTS”; e “incorporar las TICs como recurso didactico en los materiales
educativos para fomentar su uso en el alumnado”.

Es decir, los resultados obtenidos ponen de manifiesto, entre otras cosas, que:

- El nimero de horas asignado al ambito cientifico en los estudios de grado de
Maestro/a en Educacién Infantil, no parece suficiente para conseguir los resultados de
aprendizaje y las competencias que se pretenden, en particular, los mas propios de
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didactica de las ciencias. También se debe analizar si el nivel competencial asignado
por las memorias de verificacion, se adecua o no a la realidad de lo que los maestros y
maestras de EI necesitan para abordar sus tareas docentes dentro del ambito de la
DCE. Serfa necesario realizar un analisis comparativo entre los distintos planes de
estudios de las universidades espafiolas para conocer si se trata de un caso particular o
es generalizable.

- Las carencias encontradas podrian atribuirse también a la baja formacién cientifica de
los graduados de educacion infantil; en este sentido, habria que revisar qué contenidos
se abordan y como se hace en la asignatura CNpM que ya hemos sefialado. En
particular, creemos que no es adecuada la existencia en el grado de maestro de una
asignatura que aborde unicamente contenidos disciplinares, sin tener en cuenta sus
aspectos didacticos.

- Algunos autores (Solbes, Monserrat y Furid, 2007) senalan que el tipo de ensefianza de
las ciencias (formalista, descontextualizada, dogmatica, etc.) recibida en los dltimos
afios de primaria y los de secundaria puede haber contribuido a que no vean las
ciencias como algo necesario para favorecer que los nifios de infantil comprendan su
entorno y vida cotidiana y, por ello, la consideren menos util que las Lenguas, las
Matematicas o incluso la Expresion Musical o Plastica, lo cual deberia plantearse como
elemento de reflexion en las asignaturas de CNpM y DCN, a la vez que se deberia
investigar sobre si nuestros estudiantes presentan estas visiones sesgadas.

Los resultados aqui obtenidos, indican que es necesario realizar una revision general y mas
profunda tanto sobre el CDC en ciencias necesarios en educacion infantil para su desarrollo
profesional (a la vista del despliegue curricular y normativo de la etapa) como, en su
consecuente reflejo en los planes de estudio del grado correspondiente.
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Anexo 1

Relacion de unidades didacticas analizadas y datos en cuanto al numero y al género de los componentes de los
grupos que las realizaron.

Curso 2012-2013

TITULO COMPONENTES | HOMBRES | MUJERES
El cos hnma: am sée 5 1 4
Un viatge a la Terra 3 0 3
Els sentits 5 0 5
L'aigna és wida 5 1 4
Qe mengem? 3 0 3
Les abelles 5 0 5

Curso 2013-2014

TITULOD COMPONENTES | HOMERES | MUJERES
El cuerpo mmano 3 0 3
El mén de les pedres 5 0 B
El nmssol: el red de la mit L 1 5
El matge espacial 3 0 3
Enas i huninem 3 1 2
La gran aveatnra de ['aigna 3 0 3
L'aipua al mén 4 0 4
Las hormigas 3 1 2
El nmndo de las setas G 2 4
Les fabuloses formignes 3 0 3
L'oratge 3 0 3
Beciclar es de sabeos 3 0 3
ip =ap fa l'aigna 5 0 5
TOTAL 79 7 [
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Anexo 2

Instrumento utilizado en la investigacion

INSTRUMENTO PARA ANAIIZAR LOS I\«L&TERIALES_I EDUCATIVOS REATIZATYOS POR
EL ALUMNADO EN CUANTO A S5U CONTRIBUCION A LA ADQUISICION DE LOS
RESULTADOS DE APRENDIZAJE.

A partir de los resnltados de aprendizaje extraidos de un andlizz de las Competencias Especificas del Grado
de Maestro/a en Edncacién Infantll se intents concretar en qué medida estin contohuyendo a s
adquisicion. Para ello, una vez analzada la noidad diddctica, se pide que exprese su opiidn sohre cada
afirmacion marcando la opeidn de los cnatro niveles cuyos significados son:

1. Totalmente en desacnerdo
2. En desacunerdo

3. Deacnerdo

4

Totalmente de acnerdo

Pnede ind:car las observaciones gque consdere pertinentes.

RAI-ELABORAR LOS MATERIALES EDUCATIVOS DE MANERA AJUSTADA A LOS
ESTANDARES DE CORRECCION GRAMATICAL Y ESTILISTICA EN CUALQUIERA DE
LAS IENGUAS OFICTALES.

El BEAl se refiere a los aspectos formales, gramaticales y de estilo de los trabajos escritos. Para ello se
analizan varios indicadores: Bedaccion, Correccion, Citacion, Instracion, Estrnctiracion, Magquetacion

FAll) La redaccion es clara, con estructiura coherente v equbibrada entre las 1 . 3 4
distintas partes &

F.A1Z) El lengnaje es correcto desde el punto de vista gramatical 1 2 3 4
FAl3) Cita correctamente las fuentes hibliograficas nsadas 1 2 3 4
FAl4) Presenta imstraciones que encquecen la propiesta 1 2 3 4
F.A15) El material presenta nn indice que estructinm el trabajo de forma logica 1 e 3 4
FAlG) La maguetacion es adecnada v se mantiene nniforme a lo laggo de todo el 1 2 3 4
matersl (tipo ¥ tamafio de letra, mirgenes, mstificacion, etc).

Ohbsermaciones:

RAZ2.- ORGANIZAR  LO3 PROPUESTAS DE MATERIAIES  EDUCATIVOS
CORRECTAMENTE DE ACUERDO A LOS ASPECTOS FORMALES DESDE EL PUNTO DE
VISTA DE LA PLANIFICACION.

El FAZ se refiere a los aspectos formales desde el punto de wista de la plamificacion. Parma ello se analean
vanos indicadores: Foromlacion, Numero, Especificidad, Normativa, Distincion e Instrumentos.

FA21) Los objetrros se fornmlan de forma adecada 1 2 3 4
FA27) El mimero de olbjetivos es adecnado 1 2 3 4
FAZ3) Los objetivos son suficientemente especificos 1 2 3 4
FA24) Se relaciona adecnadamente la propnesta con la normatrra encoenlar de la 1 A 3 4
etapa

FA23) Se distingme adecnadamente entre contenidos conceptnales, procedimentales i 2 3 4
¥ actitndinales -

FAZG) Se presentan claramente los instrumentos de evalracion con los que se vaa 1 2 3 4
comprobar 51 se han alcanzado los objetrros propuestos

Cbservaciones:
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RA3.- ADECUAR CORRECTAMENTE LAS PROPUESTAS A LOS CONTENIDOS
CURRICULARES PROPIOS DEL AREA Y A IAS CARACTERISTICAS DEL ATUMNADO A
LAS QUE VAN DIRIGIDAS,

El BAJ se refiere al grado de adecuacion de ba propnesta con respecto a los objetrvos, a los contemidos, a la
evaltacion, a los recursos ¥ a la temporalizacion. Para ello se analizan wvarios indicadores: Ohbyjetomos,
Contenidos, Evalnacién, Reenrsos, 7 Temporalizacién.

FA3l) Los objetivos presentados son adecuados para el alumnado al que esta
dirigido - z 3 4
FA3Z) Ias actmidades a realizar son adeenadas para el alumnado al cunal estin
dirigidas 1 2 3 4
FA33) Los mstamentos de evalnacion son adecnados v suficientes para
comprobar 51 los objetivos planteados se han consegudo 1 z 3 4
FA3) Los recursos propuestos son adecnados v snficientes 1 2 3 4
F.A35) La temporalizacion es adecnada 1 2 3 4

Observaciones:

RA4.- FOMENTAR EN LOS MATERTATES EDUCATIVOS EL INTERES Y L4 CURIOSIDAD
POR EL CONOCIMIENTO, ASI COMO ESTIMULAR EL PENSAMIENTO CIENTIFICO.

El B A4 se refiere a en qué medida la propuesta fomenta actitndes cientificas 7 sobre la ciencia en el alnmnadea
Para ello se analizan varios indicadores: Participacidn, Pregnatas, Observacion, Ideatificacion, Tabulacion,
Contraste, Explicitacion v hedida.

FA41) Se fomenta constantemente gue la participacion del alimnado mediante la 1 2 3 4
formmlacion de preguntas

FA42) Se prommeve continamente las actimidades de observacion 1 2 3 4
FLA43) Se proponen constantemente actrmidades de identificacion de propredades 1 2 3 4
hasicas de enerpos, sustancias, materales, fendmenos. ..

FA44) Se trabaja habitnalmente la organizacion de la informacion (grificos, tablas, ) - 3 4
esquemas. ..} &

FLA45) Existe nna presences importante de actimidades de contraste de ideas 1 2 3 4
FA46) Se mtenta constantemente que el alumnado explicte st aprendizaje de ) 2 3 4
acnerdo con sus posibdidades.

FA4T) Se ntiliza habinalments la medida como método de obtener informacion 1 2 3 4
FA41) Se fomenta constantemente que la participacion del alimnado mediante la 1 2 3 4
foromlacion v de preguntas

Ohbzerraciones:

RAS-UTILIZAR EN LOS MATERIALES EDUCATIVOS LA HISTORIA DE LA CIENCIA Y
RESALTAR 5U IMPORTANCIA EN EL DESARROLIO Y EN EL PROGRESO DE LA
HUMANIDAD

El FAS se gefiere a los contenidos de Histona de la Ciencia. 5e intenta saber en qué medida v con qué
profundidad se presenta la crencia mediante el trabajo de los cientificos v cientificas v de sus desenbrinuentos.
También se pretende saber si se toma en consideracidn gue el progreso de la mmanidad se debe en gran
parte a la labor de la cencia. Para ello se analizan vanos indicadores: Personajes, Biografias, Desenbrinientos
¥ Progresa.

FAST) Aparecen constantemente personajes relevantes de la Histona de la Ciencia 1 2 3 4
FA5Z) Se hace nso frecnentemente de biografias de cientificos o cientificas dhistres 1 2 3 4
FAS3) Aparecen constantemente desenbrinventos o fenomenos transcendentales 1 2 3 4
en la Historia de la Ciencia

FAS) Se intents remascar constantemente la mmportancsa de la ciencia como 1 2 3 4
motor de progreso de la hmmanidad

Obzerraciones:
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RAo6.- PROMOVER EN LOS MATERIALES EDUCATIVOS ACTITUDES EN EL ALUMMNADO
DE RESPETO Y DE CUIDADO HACIA EI MEDIO NATURATL AST COMO EXPLICITAR I AS
RELACIONES CTSA.

El FAG se refiere a =i se pronmeven actitindes positiras hacia el medio natiural v sn consermacion, ademds de
ver si se ponen de manifiesto las relaciones CTSA. Para ello se analizan varios indicadoses: Respeto, Acciones,
Hahatos, Relaciones ¥ Evolncdn.

FA61) El respeto hacia el medio natam] tene naoa presencs importante en los
objetivos

FA62) Se fomentan continuaments acciones concretas de conservacion del medio
natural en el desarrollo de las actrredades

FAG3) Se propicia contimiamente en la propuresta la deteccion v el cambeo de
hibatos permdiciales hacia el medio natigal

._.
b
[}
e

FAGL) Se pmestran constantemente las relaciones e interconemiones CT5 1 2 3 4
FA65) La evohicion de los comportanuentos del ahimnado hacia la consermac:on 1 = 3 4

del med:o aparece de forma significativa en el proceso de evalnacion
Obszervaciones:

RAT-INCORPORAR LAS TICS COMO RECURSCO DIDACTICO EN LOS MATERIALES
EDUCATIVOS PARA FOMENTAR SU USO EN EL AT UMNMNADO.

El BAT se refiere a la promocion del nso de las TICs como herrammients didictica con intencion educatrra
mis alli de la destreza del nso de las puisoras. Para ello se analizan vacos indicadoges: Informativo, Formatiro,
Actimidades v Soporte.

FATI) Se hacen uso de las TICs predonunantemente como recurso informatiro 1 2 3 4
RATZ) La utilizacién de las TICs aparece come nn elemento formative central de ) o = 4
propuesta B =

73 La propuesta ofrece constantemente actividades TICs en las goe el

; : 1 2 3 4
ahmnado tene nn papel acto
FAT4) Los matermles presentan constantemente propuestas concretas de i - 3 4

actiridades en soporte TICs

Observaciones:

RAS.- INTEGRAR EN FEL MATERIAI. EDUCATIVO ASPECTOS Y RECURSOS
METODOLOGICOS PROPIOS DE LA PRACTICA DOCENTE CONTEXTUALIZADA EN
EDUCACION INFANTIL

El FAS se refiere a 5 se tienen en cnenta en el disedio los aspectos basicos propios de esta etapa edncativa
(globalizacion e interdiscipinariedad) asi como el nso de metodologias actiras (neones, talleres, proyectos. . )
v salidas fiera del anla. Para ello se analizan varos indicadores: Globalizacion, Interdisciplinariedad, Actmo §
Tridngnlo.

FABL) La propuesta tiene en cuenta constantemente aspectos globalizadores de las
tres dareas encricnlares de educacion infantd

FAB2) Existe en la propusesta nn predomineo de elementos interdisciplinares 1 2 3 4
F.AB3) El modelo metodoldgico empleado es fandamentalmente actrro respecto al 1 o 3 4

ahlsmno/a {fincones, talleres, expedencias, proyectos. ..
FAB4) Aparecen frecuentemente actmidades para relacionar el toangmlo anla-

ahmno-faoulia

Observaciones:
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RA9.- ESTIMULAR EN LO3 MATERIATIFES EDUCATIVOS PROPUESTOS EL CONTACTO
CON LA NATURAIEZA Y DESARROLIIAR LA :E.L_[DNGEH_..A DEL ALUMMNADOC
FOMENTANDO HABITOS SALUDABLES Y DE RESPETO HACIA SI MISMO Y HACIA LOS
DEMAS.

El FAY ze refiere a =i se fomenta la antonomia del alinanade v los habitos salndables mediante el estudio ¥
nzo del propio cuerpo. Ademds tata de la educacion hacia la diferencia v la dmersidad como elemento
enriquecedor de la edncacion v sus implicaciones sociales. Para ello se analizan vanos indicadores: Antonomia,
Hihbstos, Desenbonuento, Sentidos Eespeto v Contacto.

BA9T) Se fomenta contantemente la antonomia del ahimaado 1 2 3 4
FA92) Predominan actividades gre pronmeven la adguisicidn de hdbitos saludables 1 2 3 4
FA93) Se realizan contimamente actimidades de descobomiento del propio cuerpo 1 2 3 4
RA94) Se propicia constantemente la percepoion sensow:al como forma de &
A : i 1 2 3 4

obtencion de informacion
FA95) Se tienen en cuenta continmamente las actitndes de respeto hacia los demas 1 2 3 4
FA9G) Se proomeven contantemente actimdades de contacto con la nataralera v - -

: : 1 2 3 4
salidas del anla
Chzerraciones:
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