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Resumen

La institucion educativa rural la Magdalena se encuentra ubicada entre los municipios de
Belén de Umbria y Mistratd, alejada de la cabecera municipal, por lo tanto es de dificil acceso
para los nifios que alli asisten, esta poblacidén en su mayoria perteneciente a la étnia Embera
Chami, es una poblacién vulnerable, ademas con antecedentes de desplazamiento, situaciones
que se ven reflejadas en el aula de clase, siendo evidentes en el quehacer educativo, ya que en la
institucioén educativa mencionada especificamente en el grado cuarto se necesitan de propuestas
para el reconocimiento de la diversidad étnica presente en el aula y no se presenten asi
situaciones conflictivas entre los estudiantes debido a la falta de aceptacion y reconocimiento de
las diferencias, hechos que no se podian obviar cuando lo que se quiere es formar seres humanos
integros que aporten a la sociedad, surgiendo asi la necesidad de como docentes dar solucién a lo
que se presentaba en el aula, por lo que la investigacion se realizé con 25 estudiantes de grado
cuarto caracterizados como Emberas Chami y mestizos, generandose la necesidad de dar
respuesta a la pregunta de investigacion ;Cudl es la contribucién de una propuesta didactica
basada en problemas socialmente relevantes en el reconocimiento de la diversidad étnica en este
grupo de estudiantes? Para dar respuesta a esta pregunta se plantea un objetivo general que
corresponde a interpretar la contribucién de una propuesta didactica basada en problemas
socialmente relevantes en el reconocimiento de la diversidad étnica y para su logro se proponen
unos objetivos especificos como valorar el reconocimiento de la diversidad en el grupo de
estudiantes antes y después de la intervencion didactica, luego disefiar, aplicar una propuesta
didactica basada en problemas socialmente relevantes y por ultimo analizar el aporte de esa
propuesta didactica. Por lo anterior se trabaj6 desde un enfoque comprensivo desde el circulo

hermenéutico puesto que se busca profundizar en un fenémeno social como la diversidad étnica
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en su contexto natural, es decir dentro del aula, para lo que se propone un estudio de caso
sencillo (Yin,2009) ya que lo que se busca es particularizar, proponiendo un procedimiento
desde tres etapas antes, durante y después de la intervencion didactica, donde se prepara el
trabajo de campo, se desarrolla la propuesta y posteriormente se analizan los resultados, para el
analisis e interpretacion de los mismos se realiz6 una codificacion tedrica (Corbin y Strauss,
2012), que contempla una codificacion abierta, axial y selectiva, para terminar haciendo una
contrastacion entre lo planeado, lo ejecutado con base al conocimiento social teniendo en cuenta
el contexto, mediante una triangulacidon mixta desde el lugar del docente, del estudiante y de los
contenidos en la practica educativa, permite la reflexion de las propias pricticas pedagogicas
con el proposito de transformarlas, se concluye que trabajar en las aulas este tipo de propuestas
permite al estudiante acercarse a su realidad, reconocer y aceptar las diferencias mediante la
cooperacion, recomendando la importancia de evaluar desde los tres tipos de contenidos

conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Palabras claves: Ensefanza y aprendizaje de las Ciencias Sociales, diversidad étnica,

problemas socialmente relevantes, conocimiento social, pensamiento social.
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Abstract

The rural educational institution la Magdalena is located between the municipalities of Belén de
Umbria and Mistratd, far from the municipal head, therefore it is difficult to access for the
children who attend there, this population mostly belonging to the Embera Chami ethnic group ,
Is a vulnerable population, also with a history of displacement, situations that are reflected in the
classroom, being evident in the educational task, since in the educational institution mentioned
specifically in the fourth grade are needed proposals for the recognition of The ethnic diversity
present in the classroom and thus do not present conflicting situations among students due to the
lack of acceptance and recognition of differences, facts that could not be ignored when what is
wanted is to form whole human beings to contribute to society , Thus arising the need for
teachers to give a solution to what was presented in The classroom, so the research was
conducted with 25 fourth grade students characterized as Emberas Chami and mestizos,
generating the need to answer the research question What is the contribution of a didactic
proposal based on socially relevant problems in the Recognition of ethnic diversity in this group
of students? To answer this question, a general objective is to interpret the contribution of a
didactic proposal based on socially relevant problems in the recognition of ethnic diversity and
for its achievement, specific objectives are proposed such as assessing the recognition of
diversity in The group of students before and after the didactic intervention, then design, apply a
didactic proposal based on socially relevant problems and finally analyze the contribution of that
didactic proposal. From the above we worked from a comprehensive approach from the
hermeneutic circle since it seeks to delve into a social phenomenon such as ethnic diversity in its
natural context, ie within the classroom, for which a simple case study (Yin, 2009) since what is

sought is to particularize, proposing a procedure from three stages before, during and after the
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didactic intervention, where the field work is prepared, the proposal is developed and the results
are analyzed for analysis and (Corbin and Strauss, 2012), which includes an open, axial and
selective coding, to end up making a contrast between what is planned and executed on the basis
of social knowledge taking into account the context, through A mixed triangulation from the
place of the teacher, the student and the contents in the educational practice, allows the refl It is
concluded that to work in the classroom this type of proposal allows the student to approach their
reality, recognize and accept differences through cooperation, recommending the importance of

evaluating from the three types of Conceptual, procedural and attitudinal contents.

Key words: Social Science teaching and learning, ethnic diversity, socially relevant problems,

social knowledge, social thought.
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Introduccion

Colombia es un pais que se caracteriza por una real riqueza de la cual somos testigos y
participes puesto que una de sus mayores tesoros es la diversidad de toda una poblacidn,
diferentes culturas, etnias engalanan nuestro pais y es algo de lo cual se debe sentir orgullo,
reconocer y respetar esta diferencias se convierte en una parte esencial para lograr las paz que
tanto se anhela, lo que ayudaria a la terminacién de un conflicto incesante que ha traido tanto
dolor y sufrimiento, precisamente en este momento que en el pais se busca un acuerdo de paz es
importante que todos aportemos a este propdsito y mas desde las aulas que se convierten en la

antesala de la convivencia y las relaciones positivas en una sociedad que tanto lo necesita.

Ante este panorama los docentes tienen un papel fundamental como lo es promover en las
aulas de clase una concientizacion para la aceptacion y reconocimiento de las diferencias con una
herramienta como las ciencias sociales las cuales permiten abordar precisamente estos problemas
socialmente relevantes en el aula, las cuales pueden garantizar que los estudiantes reconozcan, se
apropien y respeten las diferencias, trabajar este tipo de problemas en el aula permiten que los
estudiantes traigan su realidad al aula, aprendan a solucionar conflictos de manera informada y
adecuada, que lo que logre aprender le sirva para su vida, poner en prictica sus conocimientos y
no aprender contenidos que por el contrario los alejen de su realidad, que relacione su realidad
con lo aprendido en la escuela y tome posicion critica, reflexiva y participe para la
transformacion de la misma, por lo que se hace necesario abordar la diversidad étnica en el aula

para su reconocimiento y aceptacion .
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Por lo anterior esta propuesta de investigacion se lleva a cabo en un centro educativo
publico rural del municipio de Belén de Umbria Risaralda con el grado cuarto, ya que es el
grupo con mayor diversidad étnica en la institucion partiendo de la informacion presentada en el
SIMAT, este grupo de estudio estd conformado por 25 estudiantes cuyas edades oscilan entre
los 9 y 12 anos, se encuentran la mayoria ubicados en los estratos econdémicos 1 y 2, en este
grupo 4 de los estudiantes estan caracterizados como pertenecientes a la etnia Embera Chami y
los demas son estudiantes mestizos, ademas tres de ellos son desplazados; se evidencian que
hacen falta propuestas didacticas que generen el reconocimiento dela diversidad étnica presente
en el aula de clase y por lo tanto en otros contextos, ademas no existen programas que
respondan a esta necesidad como se evidenci6 al realizar un sondeo por las entidades y

programas que regulan la parte educativa del municipio.

Asi mismo los resultados en pruebas saber de la institucion donde se desarrolla la
propuesta investigativa demuestran la necesidad de abordar contenidos que puedan llevar a sus
contextos, donde puedan responder a las diferentes situaciones a las que se pueden ver

enfrentados en su cotidianidad y que pueden afrontar desde el reconocimiento por el otro.

Observando esa realidad que inquieta y preocupa surge la necesidad de buscar soluciones,
por lo que se disefia una propuesta didictica con la que se busca contribuir a cambiar esa
realidad educativa, que logre que los estudiantes reconozcan y acepten al otro desde sus

diferencias y asi se da origen a una investigacion seria y con propoésitos claros.

Es asi como se hace una buisqueda de las principales investigaciones y estudios que
aportaran a la propuesta, que abrieran paso a la innovacién y posiblemente a la continuacién de

ideas de otros investigadores, pero lo méis importante que permitieran determinar la relevancia
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de este proyecto en el contexto, partiendo desde un campo a nivel mundial, internacional,
nacional y local en lo que se refiere a la importancia de promover la educacién para las minoria
étnicas como lo proponen en una investigacion hecha en Hong Kong por Hue y Kennedy (2014),
o la importancia de fomentar el trabajo en equipo para un 6ptimo aprendizaje e interacciOn entre
nifios indigenas y mestizos, producto de una investigacion realizada en Bogota por Cortés y

Bocanegra (2012).

Por consiguiente estableciendo que siendo las ciencias sociales las que permiten abordar
la realidad de manera reflexiva, era también necesario saber lo que se propone y los estudios
concernientes a estas, por lo tanto se encuentra que en Espaina Gémez y Rodriguez en el aio
2014 afirman que las ciencias sociales permiten Descubrir y asimilar el medio en que se vive,
por lo que también en la ciudad de Pereira se realiza una investigacioén a cargo de Moreno, Rios y
Casas en el afio 2013 resaltando la importancia del “desarrollo de habilidades del pensamiento

social para el desenvolvimiento en la sociedad”,

De ahi la importancia de que este problema socialmente relevante del reconocimiento de
la diversidad étnica se aborde desde la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales que
permiten la formacion de un pensamiento critico ante su realidad formando seres humanos

participes, que propongan soluciones y no pasivos ante una realidad que los convoca.

Consideraciones anteriores, que respaldan el disefio y la aplicacidon de una unidad didéctica
para el reconocimiento de la diversidad étnica desde el desarrollo de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales que buscan comprender las diferencias y semejanzas de los
grupos étnicos existentes en el aula de clase, caracteristicas de sus familias, organizacion social,

tradicion oral, folclor, lugares de origen.
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En este sentido a continuacion se presenta lo que se hizo durante el proceso investigativo,
partiendo desde el reconocimiento del contexto, de la necesidad, lo que se encuentra en el aula,
determinado asi la metodologia a emplear desde un enfoque comprensivo, teniendo en cuenta un
procedimiento que contempla preparacion del trabajo de campo, como se organizd, como se
planea, luego el disefio y la aplicacién de la propuesta teniendo en cuenta sus proceso de
recoleccion de datos, y por ultimo un analisis de la informacion recolectada donde se cuenta con
la aplicacién de un cuestionario sobre diversidad en el aula antes y después de ejecutar la
propuesta didéctica, el autoinforme docente, las videograbaciones y las producciones de los
estudiantes, por lo que se lleva a cabo una codificacion tedrica, que contempla una codificacion
abierta, axial y selectiva haciendo un interesante anélisis entre lo planeado y lo ejecutado, para
terminar con un contrastacion e interpretacion de los resultados por medio de la triangulacién
mixta. desde el papel del docente, del estudiantes y los contenidos con base al conocimiento
social desde el contexto,donde hay una reflexion docente sobre las propias practicas, permitiendo
evidenciar los principales hallazgos en cuanto a la contribucién de la propuesta al
reconocimiento de la diversidad étnica en el aula, sobre lo que se concluye acerca del analisis de
las propias practicas y lo que se recomienda para continuar con estos procesos de reconocimiento
y aceptacion por las diferencias en el aula.

A continuacidn, se presentan los apartados que direccionan el trabajo de investigacion:

El apartado 1, inicia con la formulacién y justificacion del problema de investigacion, en
el que se relacionan elementos fundamentales como las politicas internacionales y nacionales en
educacidn, la revision del estado del arte, antecedentes investigativos y el contexto en el que

surge el interés por desarrollar el proyecto.
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El apartado 2, presenta los objetivos de la investigacion, los cuales buscan Interpretar el
aporte de una propuesta didactica basada en problemas socialmente relevantes en el
reconocimiento de la diversidad étnica en un grupo de estudiantes de grado cuarto.

El referente tedrico de la investigacion, se encuentra en el apartado 3, e inicia con la ensefianza y
aprendizaje de las ciencias sociales, problemas socialmente relevantes y diversidad.

El apartado 4, describe 1la metodologia desde el enfoque comprensivo, a través del estudio
de caso sencillo, y un procedimiento con tres fases que incluye instrumentos y técnicas de
recoleccidn y anélisis de la informacion. El apartado 5, contiene el analisis y discusion de los
resultados estructurado en varios momentos para responder a los objetivos planteados.
Finalmente, los apartados 6 y 7 presentan las conclusiones con los principales aportes del estudio

y las recomendaciones para profundizar en futuros estudios.



1. Planteamiento del Problema

Algunas investigaciones sobre la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales
proponen la necesidad de abordar situaciones contextualizadas que le permitan al estudiante
buscar soluciones a partir del desarrollo de un pensamiento critico, reflexivo, participativo,
democratico para un desempefio social pertinente, de ahi la necesidad de trabajar problemas

socialmente relevantes como lo es el reconocimiento de la diversidad étnica presente en el aula

19

de clase, donde se observa la poca aceptacion y respeto por las diferencias lo que conlleva a que

se presenten conflictos, situaciones que no se pueden obviar y que se hace necesario que los
docentes reconozcan la importancia de esta diversidad presente en el aula para para orientar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, generar asi un acercamiento a las necesidades de los
estudiantes y replantear las practicas pedagbgicas para la construccién de conocimiento de

manera permanente.

Por lo cual Gomez y Rodriguez en el ano 2014 plantean que “los métodos de ensefianza
deben tener como principal finalidad que el alumno descubra y asimile el medio en el que vive’
bajo estas circunstancias, segin Canal, Costa, y Santisteban (2012) “la ensefianza en ciencias
sociales debe estar orientada a la formacion de una ciudadania critica, responsable y
comprometida socialmente”

Asi mismo en lo referido a la competencia social y ciudadana, Miralles, Gomez y
Montiagudo en el afio 2012 proponen “desarrollar sistemas de evaluacion que recojan
informacion sobre los tres tipos de contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes) que le

permitan al estudiante responder de manera creativa antes los problemas reales”.

b
9
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En lo que concierne a la transformacién de las practicas educativas con el proposito de
fomentar en los estudiantes la resolucion de problemas de manera acertada por medio de la
ensefianza de las ciencias sociales, se han realizado investigaciones que permiten identificar la
puesta en practica de los conocimientos por parte de los estudiantes en su contexto, la
importancia del pensamiento social, por lo tanto Quiroz y Diaz (2011) logran evidenciar que “las
lineas de investigacion han dedicado poca atencidn a los problemas de la ensefianza y del
aprendizaje del 4rea, por tanto existe desconocimiento de lo que ocurre en la practica educativa,
asi el texto escolar se convierte entonces en el pilar central del proceso de ensefanza,

reduciendo las posibilidades de un docente investigador e innovador en su campo”.

Reconsiderar que la ensefanza y el aprendizaje de las ciencias sociales debe partir de los
problemas relevantes del entorno, los contenidos deben estar enmarcados dentro de esa
connotacion de aprendizaje significativo desde las necesidades e intereses de los estudiantes y no
de contenidos alejados de la realidad social, por 1o que Moreno, Rios y Casas en el aiio 2013 en
una investigacion concluyen que “la descripcion es la habilidad que mas se desarrolla con la
enseflanza de la democracia y deja la reflexion sobre como se ensefian las ciencias sociales para

lograr que los estudiantes desarrollen habilidades de pensamiento social”.

Pagés y Santisteban (2011) en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales
muestran que “la finalidad principal es dotar a chicas y a los chicos de conocimientos de todo
tipo para interpretar el presente, enfrentarse a los problemas sociales de nuestro mundo y poder
participar en la construccion de su futuro personal y social, donde el pensamiento social, la
ciudadania y la democracia son la base de las competencias y el reconocimiento de la diversidad

relacionado con la vida cotidiana del estudiante” (pag.3).
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Asi mismo Gonzalez (2013) plantea que la finalidad de las ciencias sociales “es preparar al
alumnado para que se ubique en su mundo y esté preparado para intervenir en él de manera

democratica”.

Para la ensefanza y el aprendizaje de las ciencias sociales se debe partir desde las
situaciones presentadas en el entorno del estudiante evidente en las diferencias encontradas el
aula de clase, circunstancia que ha permitido que algunas investigaciones se hayan enfocado en
un tema de las ciencias sociales, la diversidad, a partir de problemas socialmente relevantes para
la aceptacion de si mismo y del otro.

Por lo tanto Ramirez, Riveros y Vargas (2015) proponen “el estudiante construye su
propio conocimientos para comprender la realidad de su entorno, lo cual se logra a partir de los
problemas sociales relevantes que son cercanos a €l ya sean del contexto familiar o institucional
para poder fomentar el desarrollo del pensamiento critico, creativo y reflexivo de cada uno de
ellos a través de la bisqueda de las posibles soluciones”.

Almeida, Coral y Ruiz (2014), proponen “implementar una didictica que gira en torno a
los problemas sociales y que ordena las habilidades de pensamiento como el anélisis, la
argumentacion y la solucién de problemas desde la implementacion de estrategias en el aula,
basadas en el trabajo cooperativo, las discusiones en torno a los problemas relevantes,
exposiciones, etc ”

De igual manera Roser Canals (2013),el aprendizaje basado en problemas y los estudios
de caso incrementan en los estudiantes el aprendizaje significativo y la motivacion hacia el
desarrollo de habilidades comunicativas y de pensamiento social”, en este sentido las
investigaciones abordadas hacen evidente que la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias

sociales se den a partir de problemas socialmente relevantes latentes en el contexto social del
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estudiante, que involucren las competencias ciudadanas, la escuela sea la forjadora de seres
humanos comprometidos con su entorno, que favorezcan la inclusién para el respeto de si mismo
y de los demads, se acepten y se reconozcan las diferencias.

A raiz de lo mencionado Paz (2014) plantean que “la formacién inicial del profesorado en
atencion a la diversidad e inclusion es hoy en dia una fuerte necesidad. Nadie puede negar que
las aulas de hoy se caracterizan por un alto grado de heterogeneidad. Frente a ello, es importante
que las instituciones encargadas de la formacion inicial analicen los modelos desde los cuales es
posible concretar esta tarea y asumir aquel que se ajuste a la realidad del contexto que le rodea”

Es necesario segin, Ruiz y Medina (2014) continuar profundizando en “promover el
pluralismo lingiiistico y en la insercién de la Cétedra de estudios afrocolombianos en el Proyecto
Educativo Institucional, no sélo en las escuelas con mayor presencia de minorias étnicas, sino en
la totalidad de las Instituciones, como herramienta que permita el verdadero reconocimiento de
los aportes de estos grupos a la construccion de la nacién”.

Se han llevado a cabo investigaciones sobre la diversidad en el sistema educativo, como
la de Villada y Gomez (2012) proponen “dejar de lado la exclusion, la competencia, el
individualismo, y favorecer espacios de socializacion y colaboracidn en las actividades escolares
que favorecen el respeto individual y proponen el cambio en las practicas pedagdgicas
realizadas por los maestros los cuales pueden promover y facilitar en el aula una convivencia
basada en el respeto por el otro y la tolerancia”.

Para la adecuada atencion de la diversidad se debe tener en cuenta lo propuesto en el
marco de accion de Dakar (2000) que “estipula que la educacion primaria debe ser universal,
garantizar la satisfaccidn de las necesidades basicas de aprendizaje de todos los nifios y tener en

cuenta la cultura las necesidades y las posibilidades de la comunidad” (pag.76). La declaracion
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de Salamanca (1994), propone que “los sistemas educativos deben ser disefiados y los programas
aplicados de modo que tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes caracteristicas y
necesidades” (pag. 7).

De ahi la importancia de conocer investigaciones que han abordado este tema como lo es
la realizada por Hue y Kennedy (2014) en cuanto a las practicas en el aula para responder a las
necesidades de los alumnos de las minorias étnicas, tiene en cuenta tres aspectos politicos,
practicos e investigativo, a nivel de la practica, los profesores luchan por responder a las diversas
necesidades de sus alumnos y encontrar los medios para atender a la diversidad, contempla que
existen barreras para los pertenecientes a alguna minoria étnica” (pag.118). Reconoce asi que la
tarea fundamental esta a cargo de los docentes en la necesidad de responder a la diversidad que
se le presenta en el aula de clase.

Asi mismo la investigacion realizada por Cortés y Bocanegra (2012) sugieren
“fomentar el trabajo en equipo entre estudiantes mestizos e indigenas y la implementacion de un
programa de ensefianza de espafiol como segunda lengua” (pag.4), estudio que permite analizar
como es la interaccidn de los nifios y nifias caracterizados como Emberas chami en su contexto
académico y social.

De igual manera Gil Jaurena (2.010) presenta algunas reflexiones acerca de “las
concepciones sobre la diversidad y sobre los logros escolares y proponer posibles vias de
formacion en educacidn intercultural; entendida como enfoque educativo que, partiendo del
respeto a la diversidad, busca la igualdad y el aprendizaje para todas y todos”.

Relacionado con lo anterior Capera y Torres, (2014) “Parten de la idea, que las
comunidades indigenas propenden desde sus plataformas de lucha el rescate de sus valores como

etnia, de sus tradiciones, usos y costumbres, se considera desde ello que la educacion dirigida a



24

los nifios, nifias y adolescentes de estas comunidades, promueve el desarrollo y empoderamiento
de su cultura y se logra el rescate cultural y ancestral desde la localidad”

Ademais, la Unesco (2010) explica que “América Latina es una region multiétnica,
multirracial y multicultural y en los tltimos afios ha comenzado a asumirse como tal. En este
proceso de auto-reconocimiento, la irrupcidn de los movimientos indigenas nacionales y
trasnacionales constituye un fendmeno de gran trascendencia” (pag. 19-20).

De modo que como respuesta a este tipo de formacién se propone el reconocimiento de
la diversidad que segin Lopez, Melero, (2008) “permite la construccion de un discurso educativo
que propone la escuela de la diversidad que permite aprender a ser ciudadanos, comprender las
diferencias como elemento de valor, reconocer la identidad como algo valioso” (pag.21), permite
que todos y todas sin importar su condicion y sus diferencias tengan acceso a una educacion de

calidad”

Es asi como vale la pena remitirnos a Max Weber, citado por Giménez, (2006) el cual
define los grupos étnicos como “aquellos grupos humanos que, funddndose en la semejanza del
habito exterior y de las costumbres, o de ambos a la vez, o en recuerdos de colonizacién y

migracion, abrigan una creencia subjetiva en una procedencia comun” (pag. 9)

De acuerdo a estas investigaciones que aportan a la propuesta realizada, ademas los
aportes y teorias que fundamentan y enriquecen la misma se llega a otro elemento de la
formulacion del problema el cual corresponde al contexto, en el cual se encuentra que la
institucion educativa la Magdalena Milagrosa est4 ubicada entre los limites de Belén de Umbria
y de Mistrat6, alejada de la cabecera municipal de ambos municipios, por lo que es de dificil
acceso para los nifios que alli asisten, esta poblacion es de estratos socioecondmicos entre 1y 2

en su mayoria perteneciente a la etnia Embera Chami segtin la informacion presentada en la
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platatorma del SIMAT, es una poblacion vulnerable, algunos de ellos reciben ayudas estatales
para su sostenimiento segun la oficina de desarrollo comunitario a nivel municipal ademas, con
antecedentes de desplazamiento por grupos al margen de la ley como se evidencia en la
certificacion otorgada por el delegado de la defensoria del pueblo del municipio Belén de

Umbria.

En este sentido se evidencia que en la instituciéon educativa mencionada especificamente
en el grado cuarto se necesitan de propuestas para el reconocimiento de la diversidad étnica
presente en el aula y no se presenten asi situaciones conflictivas entre los estudiantes debido a la

falta de aceptacion y reconocimiento de las diferencias.

Hechos que no se pueden obviar cuando lo que se quiere es formar seres humanos
integros que aporten a la sociedad, es asi como surge la necesidad como docentes de buscar
solucion a los problemas que se presentan en el aula, y se inicia una biisqueda sobre aspectos que

justifican la necesidad de reconocer la diversidad étnica alli presente.

A nivel departamental encontramos el plan salvaguarda de los Emberas Chami, realizado
por la asociacion de cabildos indigenas del departamento de Risaralda (ACIR) y el Ministerio del
Interior en el afio 2012, plantean que en el departamento de Risaralda no existen programas de
atencion diferencial para la comunidad indigena, no existe un modelo pedagogico propio y es

necesario” (pag.130).

Por lo tanto, en la busqueda de conocer si en el municipio de Belén de Umbria existen
politicas y précticas que favorecen la educacion inclusiva se encuentra segin informacién

aportada por el Secretario de desarrollo que en las instituciones educativas del municipio se
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propone llevar a cabo una educacidn inclusiva, pero no existen programas que respondan

adecuadamente a la diversidad étnica presente en este municipio.

Ademas a pesar de que la plataforma SIMAT(sistema integral de matricula) que ha
caracterizado la poblacidn en las instituciones educativas como perteneciente a una etnia
especifica, como es el caso de la institucién educativa la Magdalena Milagrosa con estudiantes
pertenecientes a poblacién indigena y mestizos, se evidencia que en el plan de estudio no se
contempla la diversidad étnica cuando en su propuesta metodoldgica, mision, vision y filosofia
institucional se centra en la formacion de estudiantes autonomos, humanistas, responsables, que
trasciendan en su proyecto de vida, ademas con un conocimiento tecnolégico avanzado y la

manutencidn pecuaria.

Otra razon que permite evidenciar la importancia de desarrollar propuestas investigativas
referentes al reconocimiento de la diversidad étnica es el de responder a lo que se proponen los
lineamientos curriculares del area de ciencias sociales planteados por el Ministerio de educacion
nacional (2004), el cual en uno de sus ejes generadores propone “la defensa de la condicién
humana y el respeto por su diversidad multicultural, étnica, de género y opcidn personal de vida
como recreacion de la identidad humana” (p4g.120).En esta misma linea en los estindares de
ciencias sociales se plantea que los estudiantes se deben reconocer “ seres sociales e historicos,
miembros de un pais con diversa etnias y culturas, con un legado que genera identidad nacional”,
lo que se logra a partir de propuestas investigativas que aporten al reconocimiento de si mismo
como perteneciente a una etnia especifica, con sus diferencias y semejanzas, caracterizandolo
como ser Unico, donde valore y respete al otro sin importar su raza, donde se logre comprender

que todos son seres humanos con los mismos derechos y deberes, dentro de un pais pluriétcnico.
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En relacion a esto también los estdndares de competencias ciudadanas hacen referencia a
la “pluralidad, identidad y valoracién de las diferencias” (pag.12), y se entiende asi la necesidad
de que se responda y se tenga en cuenta la realidad vivida por los estudiantes, sus caracteristicas,

diferencias y a la vez valorar esa riqueza que se manifiesta en el pais.

Pero se puede constatar como estos planteamientos se contradicen con los resultados
obtenidos en las pruebas saber del afio 2015, el cual presenta en la institucion educativa la
Magdalena un 11% en el rango insuficiente ,resultados evidenciado en la figura 1 que se
presenta a continuacion, lo que significa que es necesario trabajar en el aula de clases problemas
socialmente relevantes, que permitan que el estudiante logre aplicar lo aprendido a su contexto
sin ser indiferente a la diversidad, por el contrario reconociéndola y valorandola para tener la

posibilidad de comprender su realidad y proponer asi una transformacion importante.

1, Distribucidn porcentual de los estudiantes segin nkveles de desempeno en Pensamiento cudadan - quinte:

1.1, Dabribucidn porcenual de estudianies segun niveles de desempefio en # esiablecimienio sducativa, Pensamdenta
ERUSlaARG - GUanto gracis

INSUFICIENTE MiMIMO SATISFACTORIO AVANZADO

100%

4%

resntapE de studisntes

0 2%

0%
1%
[ R

- 247 28-3IN il - 404 40% - 500

P

Eango de puntajes

Figura 1. Resultados pruebas de pensamiento ciudadano en el grado quinto de la institucion
educativa Puente Umbria sede la Magdalena Milagrosa. Fuente: MEN, resultados pruebas saber
2015

El grafico muestra el porcentaje de estudiantes del establecimiento educativo, clasificados

en cada uno de los niveles de desempeno, en el area de competencias ciudadanas y grado quinto
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evaluado. Debido a que se hicieron aproximaciones a cifras sin decimales. Las tres lineas
verticales oscuras separan los cuatro niveles de desempefio asociados a los resultados en las

pruebas: insuficiente, minimo, satisfactorio y avanzado.

En definitiva se evidencia que faltan estudios y propuestas que aborden esta
problematica a partir del contexto, se establece la importancia de aportar a la transformacion de
las practicas en la enseflanza de las ciencias sociales, ademas la poblacién que atiende la
institucion educativa rural que esta conformada por indigenas Embera chami y mestizos, carecen
de atencidn para eliminar de esta manera los problemas de discriminacién, de ahi que es
necesario abordar la relacion de la diversidad en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias
sociales y contemplar también las competencias ciudadanas, todo esto para favorecer la
integracion entre teoria y practica y formar en el pensamiento y la competencia social en la

educacidn en ciencias sociales.

Por lo tanto se logre asi un impacto a nivel social donde se concientice sobre la
importancia de aplicar propuestas investigativas basadas en el reconocimiento de la diversidad
étnica para la formacidén de seres humanos comprometidos con su entorno no solo a nivel local,
sino trasladdndose a nivel regional y hasta nacional, desde la tolerancia y el respeto por las
diferencia, reconociéndose a si mismo como ser valioso dentro de un legado cultural y por lo
tanto reconocer al otro lo que conlleva a una sana convivencia y la disminucién de conflictos

evidentes en el pais.

Presenta asi una relevancia a nivel educativo puesto que permite que los procesos estén
direccionados a la formacion integral desde una relacion constante de conocimiento cientifico

con su entorno donde participe en la construccion significativa de saberes, que permite ser un
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participe activo en los procesos de ensefianza y aprendizaje, ademas de que sus actitudes y
acciones favorezcan las relaciones inter e intra personales, es decir que una propuesta de este tipo
logra la vinculacion de contenidos necesarios y establecidos en su formacién académica desde la

ensefanza y el aprendizaje de las ciencias sociales y desde las competencias ciudadanas.

Ademas este tipo de propuestas favorecen a nivel familiar los vinculos afectivos y el
respeto por el otro al vincular a la familia en actividades escolares, como entrevistas, trabajos en
casa al narrar lo realizado en clase, situacion que permite que los padres de familia dejen de lado
los prejuicios y percepciones sobre los nifios, nifias indigenas y mestizos, ya que gracias a
intervenciones didécticas para la comprension y reconocimiento de diversidad étnica, los padres
de familia se dan cuenta que todos los nifios los nifios tienen las mismas capacidades , donde se
concienticen sobre la importancia de aceptar al otro sin importar la raza, la religion, el estrato
socioeconémico, el género; ya que al compartir la jornada a diario se fortalecen las relaciones

personales.

En este sentido se necesitan de propuestas investigativas de este tipo ya que aunque se
han realizado diversas investigaciones direccionadas a transformar y mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales por una formacién que parta desde la realidad de
los estudiantes y que promueva su participacion ciudadana y democratica, falta hacer otras
propuestas basadas en problemas socialmente relevantes del contexto de los estudiantes, como lo
es la diversidad étnica, que permita una formacién para la ciudadania, el respeto por los

derechos humanos, el reconocimiento y la aceptacion por las diferencias.

Teniendo en cuenta los aspectos mencionados, se plantea la siguiente pregunta de

investigacion:



. Cual es la contribucién de una propuesta didactica basada en problemas socialmente
relevantes en el reconocimiento de la diversidad étnica, en un grupo de estudiantes de

grado cuarto de una institucion educativa rural del municipio de Belén de Umbria?

30
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2. Objetivos

2.1. Objetivo General
Interpretar la contribucidén de una propuesta didactica basada en problemas socialmente
relevantes en el reconocimiento de la diversidad étnica en un grupo de estudiantes de grado

cuarto de bésica primaria de una institucién educativa rural del municipio de Belén de Umbria.

2.2. Objetivos Especificos

e Valorar el reconocimiento de la diversidad en un grupo de estudiantes de grado
cuarto de basica primaria de la institucion educativa la Magdalena antes y después de
la intervencion didéctica.

* Diseiiar y aplicar una propuesta didactica basada en problemas socialmente
relevantes para el reconocimiento de la diversidad étnica con un grupo de estudiantes
de grado cuarto de bésica primaria de la institucién educativa la Magdalena.

* Analizar el aporte de la propuesta didactica basada en problemas socialmente
relevantes en el reconocimiento de la diversidad étnica en un grupo de estudiantes de
grado cuarto de basica primaria de la institucion educativa rural la Magdalena del

municipio de Belén de Umbria
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3. Referente tedrico

El referente tedrico que se desarrolla a continuacidn; presenta la conceptualizacion de las
dos categorias que sustentan el estudio, primero la ensefianza y aprendizaje de las ciencias
sociales a partir de los problemas socialmente relevantes y luego la diversidad enfatizando en la
diversidad étnica en el reconocimiento y aceptacion de las diferencias y semejanzas de los
grupos étnicos presentes en el aula por medio de cuatro dimensiones de la gestion académica:
proyectos educativos incluyentes, gestion de aula incluyente, practicas educativas incluyentes y

evaluacion incluyente.

1. Ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales

“un propésito clave de la ensefianza de las ciencias sociales es la formacion de un
pensamiento social que le permita al alumno concebir la realidad como una sintesis compleja y
problematica, contextualizando la informacién que recibe en sus multiples dimensiones y
comprendiendo su propia insercion en dicha realidad, desde una perspectiva critica y
participativa” Pipkin (2009, p.18), por lo tanto la participacion ciudadana es una parte
fundamental en la formacion de los estudiantes siendo una propuesta fundamental de la
didactica de las ciencias sociales donde se permita la toma de posicién y la capacidad de
participar y proponer opciones de cambio a situaciones vivenciadas a favor del papel de

ciudadano con derechos y deberes que deben ser respetados.

Es asi como las ciencias sociales tienen una finalidad tedrico practica donde debe prevalecer
la ensenanza de un conocimiento social para que el estudiante tenga un pensamiento critico a

partir de las situaciones de su entorno; Por lo tanto, Santisteban (2004) expresa que “un curriculo
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para la formacion de la ciudadania debe reflejar las necesidades individuales y colectivas,
culturales, intelectuales, cientificas, practicas y, también, las finalidades politicas.” (pag. 5).
Desde esta perspectiva, se considera que la didactica de las ciencias sociales, para realizar
su funcion, debe intentar seleccionar y definir unos conceptos claves transdisciplinares que den
cuenta de la realidad del mundo de hoy, y basar su justificacién en su capacidad para adaptarse a
la funcién que han de realizar en el contexto concreto y cambiante del aula, vincular los saberes
sociales con los cuales el estudiante se relaciona a diario sin ignorar su realidad, su identidad y su

proyeccion a futuro.

Relacionado con lo anterior Santisteban, (2011) define las finalidades de las ciencias
sociales “finalidades culturales: Entender las formas de pensar y de representar el mundo en la
comunidad, finalidades cientificas: Favorecer la iniciacidén a unos conocimientos de la ciencia.
Tener una actitud abierta a la investigacion, Finalidades practicas: Favorecer la aplicacion del
conocimiento. Finalidades intelectuales: Familiarizar al alumnado con unas formas de
razonamiento y formar su pensamiento social, Finalidades para el desarrollo personal: Propiciar
la autorregulacion para hacer posible la autonomia personal, Finalidades politicas: Desarrollar
capacidades creativas para pensar futuros, y criticas de participacidn para la intervencion social”,
estas finalidades muestran claramente que el propo6sito de las ciencias sociales va mas all4 de
abordar contenidos muchas veces alejados de la realidad del estudiante para una formacién més
acorde a sus necesidades, que permita un pensamiento social donde pueda con mayor facilidad
desenvolverse en su medio desde todos los d&mbitos presentados con el propdsito de proponer y
no estar determinado simplemente a las condiciones dadas en su entorno sino tener convicciones

de vida y de participacion social.
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Es asi como para lograr el propdsito mencionado la escuela debe ensefiar a convocar,
participar y solucionar de manera cooperativa desde la consecucion de las metas comunes y esto
se logra desde la ensefianza de las ciencias sociales y es asi como Pagés (2012) afirma “Parece
que los saberes sociales pueden organizarse en torno a tres ejes: uno historico que permita a la
ciudadania ubicarse temporalmente y comprender la diversidad de fendmenos, otro geografico
que permita la ubicacién espacial y la comprension de las relaciones espaciales y ambientales y
las distintas formas de desarrollo y un eje ético-politico cuya finalidad es comprender las
instituciones y las organizaciones sociales y politicas en diferentes épocas y lugares”

Lo que se puede ver reflejado segin Canals y Pagés (2011) en “la construccién de la
identidad y el desarrollo del pensamiento social, la ubicacion en el mundo y acciones para la
sostenibilidad, la construccién de la conciencia historica y el desarrollo de la conciencia
ciudadana” (pag.14), que el estudiante dependiendo de su contexto, pueda resolver y aprender a
vivir desde la construccién del proyecto de vida y generar mejores oportunidades para si mismo,
su familia y los demas.

Por esta razon se necesitan de formadores criticos, reflexivos del entorno y de su propia
préctica, participativos, activos que demuestren con sus propias actitudes lo que es un buen
ciudadano, pensamiento que se complementa con los aportes de Giroux (1990) citado por Pagés
(2012) “proponen un conjunto de medidas, de ideas y sugerencias para la formacién de un
profesorado critico y reflexivo en ciencias sociales donde se afirma que se debe preparar al
profesorado para desarrollar el pensamiento critico en el alumnado, presentar en forma problemética a

los estudiantes los hechos, los temas y los acontecimientos de las ciencias sociales, saber relacionar los
hechos con los valores” (pag. 49), donde se demuestra la importancia de que como docentes se haga una
reflexion critica de las propias practicas educativas por lo que se convierte en uno de los puntos de

partida de esta propuesta de investigacion que logre que se repiense la prictica educativa de acuerdo a los
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procesos de enseflanza y aprendizaje y se genere un mejoramiento, puesto que si se logra una
transformacion de las mismas se logra proponer en el aula procesos verdaderamente significativos, por lo
tanto si el docente reflexiona, logra formar los estudiantes en este mismo propésito y tener un
pensamiento critico en todo momento.

Es asi como la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales debe tener en cuenta
los problemas socialmente relevantes que permitan ser abordados en el aula de clase desde la

experiencia del estudiante para un mejor desenvolvimiento social.

3.1.1 Problemas socialmente relevantes

Cuando se propone que las ciencias sociales debe permitir la formacién de un pensamiento
social en los estudiantes se habla de una formacion que permita su participacion activa en la
sociedad, comprenda las situaciones que se presentan diariamente, que pueda solucionar
problemas , reconozca su realidad la acepta o proponga posibilidades de cambio y mejoramiento,
lo que se logra mediante el abordaje de problemas sociales en el aula, donde los estudiantes no
desconozcan lo que se vive diariamente y que los propios contenidos desarrollados ayuden a
comprenderlos mejor y a solucionarlos, lo que no se logra con teméticas que no tienen que ver
con su realidad por lo tanto “Partir de problemas socialmente relevantes en la ensefianza y el
aprendizaje de las Ciencias Sociales, como estrategia para el manejo didactico del conocimiento
social contribuye al desarrollo del pensamiento social, porque acercan este conocimiento a la
vida cotidiana de los estudiantes, contribuye al aprendizaje significativo y a la formacidn para la

ciudadania” (Santisteban, 2009)

Por lo que los problemas socialmente relevantes son segin Montserrat Oller (2000),

citado por Prieto y Lorda (2011) “situaciones reales, no ficticias, que “plantean cuestiones por las
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cuales hace falta una respuesta, aunque sea provisional. Las cuestiones pueden ser problemas del
pasado, del presente o del futuro e implican diferentes formas de ver los hechos, los valores y las
creencias” (pag. 9) y se convierten en una estrategia con la cual se pueden abordar diferentes
tipos de contenidos sin dejar de lado a la vez la rigurosidad del saber cientifico, también
permiten que los estudiantes estén comprometidos e interesados en los procesos de ensefianza y
aprendizaje porque ven que lo que aprenden es parte de su realidad y para la misma.

Lo que se ve reflejado en una de las finalidades de los problemas socialmente relevantes
seglin Evans-Newmann-Warren (1996) que ‘“‘sefiala unas finalidades por las que se justifica
trabajar los problemas en el aula: ayudan a pensar, a fundamentar el pensamiento para responder
a los mismos, despiertan el interés y la motivacion debido a que trabajan sobre realidades
conocidas y proximas estimulan el desarrollo de habilidades de pensamiento critico (reconocer,
valorar, fundamentar, examinar)” (pag.10-11).

Lo que demuestra que la importancia del trabajo con problemas relevantes en la
ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales, radica en que puede tomarse a la vez como
fin en si misma, es decir, como objeto de aprendizaje y como medio para la adquisicién de
conocimiento, Gutiérrez, (2013) “el estudiante se convierte en sujeto activo, capaz de identificar,
comprender y resolver interrogantes relacionados con situaciones del entorno, que le faciliten el
desarrollo del pensamiento social y de las competencias social y ciudadana, consideradas
propositos fundamentales de este campo del conocimiento escolar” (pag. 11)

Constituyéndose asi en un proceso mas significativo al tratarse de situaciones conocidas y
cercanas a su contexto, concuerda con lo que afirman Pagés y Santisteban (2007) “los problemas
sociales relevantes deberian convertirse en los contenidos centrales del curriculo de ciencias

sociales, geografia e historia, para dar respuesta a los retos de la sociedad del siglo XXI, dar
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sentido a «la competencia social y ciudadana», ya que se parte de la realidad” (pag.18),
resaltando una vez mas la importancia que han tomado desde las ciencias sociales los problemas
socialmente relevantes, pero atin se necesita que tome mas auge dentro del aula de clase para
lograr procesos verdaderamente significativos lo cual también se puede lograr desde la
articulacion de todas las areas del conocimiento.

Es asi como al abordar problematicas sociales en el aula se pretende también formar para
la solucién de conflictos donde el estudiante pueda participar puesto que lo importante no es solo
identificar los problemas sino buscar posibles soluciones, problemas que son abordados desde el
aula para comprender la realidad, De esta manera, Lopez Facal (2007) “La escuela no puede
pretender «resolver los conflictos», sino ensefiar como y por qué se originan y como pueden
gestionarse democraticamente (pacificamente). Una sociedad democrética no se caracteriza por
la ausencia de conflictos, sino por intentar resolverlos por medios pacificos, tratando de llegar a
un pacto o acuerdo entre las partes enfrentadas” (pag. 37). La escuela por lo tanto se constituye
en un espacio para interpretar la realidad, intervenir en ella y favorecer procesos de
transformacidn por parte de los nifios y nifias, de esta manera se logra que el estudiante pueda
aprender a solucionar conflictos, que no solo se ven en el dambito social sino que en la mayoria de
ocasiones sus consecuencias trascienden y se ven reflejadas en el aula de clase.

Por lo anterior es importante identificar que algunas de las finalidades del trabajo en el
aula a partir de los problemas socialmente relevantes, radican principalmente en lo que expresan
Pagés y Santisteban (2007): “Una de las finalidades educativas por las que se trabaja sobre temas
conflictivos, de actualidad, en el aula es en primer lugar para aprender a argumentar y
fundamentar las opiniones en fuentes de informacion fiables, datos verificables, y razonamientos

16gicos. En segundo lugar, se trata de compartir esos argumentos, comunicarlos, contrastarlos y
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debatirlos con otros, aprender a defender puntos de vista” (P.65-67), no se trata por lo tanto de
abordar contenidos sino de alcanzar habilidades de pensamiento que permitan afrontar otras
situaciones similares en su vida, no se trata de formar estudiantes para un momento donde
demuestren lo que saben en pruebas o momentos de evaluacion sino para que durante toda su
vida pueda darle uso al conocimiento construido en el aula.

Segtin Gutiérrez (2013) “la ensefianza y el aprendizaje del conocimiento social a través
de la solucién de problemas sociales, se basa en la comunicacion docente-estudiantes y entre
estos en la construccidon compartida del conocimiento, porque es en el diadlogo con uno mismo,
con otros y para otros como se aprende a razonar, a plantear y solucionar problemas que
contribuyen al desarrollo del pensamiento reflexivo y social” (pag.8) por lo que el papel del
docente al trabajar este tipo de estrategias es seglin Facal citado por Pagés y Santisteban (2007)
“que sus alumnos desarrollen « habilidades sociales que permiten saber que los conflictos de
valores e intereses forman parte de la convivencia, resolverlos con actitud constructiva y tomar
decisiones con autonomia » deberd incluir en su programacion y practica docente el analisis y el
debate sobre temas sociales conflictivos para que sus jovenes estudiantes aprendan afrontar

problemas que dividen a la sociedad y a tomar decisiones con creciente autonomia”. (pag. 40).

Aunque los problemas sociales como contenido generan controversias sociales, estos
tienen un efecto positivo en los estudiantes en la medida que Oller 1 Freixa propone “preparan a
los alumnos para una ciudadania efectiva ya que aprenden un marco conceptual y unas
habilidades de pensar y desarrollan capacidades para tomar decisiones en el futuro, interactuando
con otras personas que pueden tener opiniones diferentes y con los que han de llegar a un

consenso, negociando y administrando con ellos la diferencia” es asi como también como sefiala
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Litwin, (2008) citado por Prieto y Lorda (2011) “a partir de esta estrategia los alumnos
encuentran con facilidad la relacién de los conocimientos cientificos con la vida cotidiana,
permite encontrar o dotar de un sentido util a los conocimientos que se adquieren en la escuela” .
Estas ventajas muestran las caracteristicas que tienen los problemas socialmente
relevantes en el trabajo del aula, permite en los estudiantes desarrollar habilidades y
competencias necesarias para enfrentar los cambios constantes que vive la sociedad, Oller, M.
(2000) citado por Prieto y Lorda (2011) propone “Orientar el planteamiento del problema hacia
la comprensién del hecho que se expone mas que a una exposicion superficial del mismo, para
ayudar a la comprension favorecer el cambio conceptual; plantear una problematica real, esta ha
de involucrar tanto al alumno como al docente, fomentar el debate mas que la exposicion, los
profesores deberdn ayudar a aceptar la ambigiiedad y la duda cognitiva y hacerles comprender
que no siempre las respuestas que da la sociedad a determinados problemas es la mas adecuada o

razonable” (pag.10).

En este sentido el trabajo del aula no es solo abordar la problemaética en el aula sino
generar los procesos adecuados para lograr comprender la situacion desde todas sus dimensiones,
teniendo en cuenta el conocimiento cientifico y poder asi tomar decisiones informadas y no
desde supuestos, para lo cual es necesario como lo afirma Prieto y Lorda (2011) “solicitar la
motivacion del alumno y también del docente, como paso previo para predisponerlo a pensar y
buscar una soluciéon. Ademas de su alto valor motivador, permite acercar la realidad al alumno
de una manera no técita y terminada, sino “problematizada” y con un posible abanico de
soluciones a debatir y construye de esta manera como resultado final un aprendizaje

definitivamente significativo”. (pag. 11).
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Por lo tanto, se puede decir que se toma el aprendizaje basado en problemas (ABP) como
estrategia para ensefiar y acercar los problemas socialmente relevantes a la vida cotidiana de los
estudiantes, por lo cual Santillan, (2006) define al Aprendizaje Basado en Problemas como “un
método de aprendizaje basado en el principio de usar problemas como punto de partida para la

adquisicion e integracion de los nuevos” (pag.1).

Barrows (1996) por su parte refiriéndose también al ABP define que las caracteristicas
fundamentales, que provienen del modelo desarrollado en McMaster, son las siguientes “El
aprendizaje centrado en el alumno, Generacion del aprendizaje en grupos pequefios, el docente
adquiere el papel de facilitador, el rol del tutor es plantear preguntas a los estudiantes que les
ayude a cuestionarse y encontrar por ellos mismos la mejor ruta de entendimiento y manejo del
problema, el nicleo de generacion organizacional y de aprendizaje radica en la generacion de
problemas” (pag.52), por todas estas razones es una estrategia adecuada para trabajar los
problemas socialmente relevantes, porque permite que los estudiantes tengan una participacion
activa y haya una construccién de conocimiento en la que todos participen de manera
comprometida, ademas que favorece el trabajo en grupo y pueda asi reconocer y aceptar a sus

compaiieros.

Por lo tanto Branda (2006) plantea que “la metodologia ABP pretende que el alumno
aprenda a desenvolverse como un profesional capaz de identificar y resolver problemas, de
comprender el impacto de su propia actuacion profesional y las responsabilidades éticas que
implica, de interpretar datos y disefiar estrategias; y en relacion con todo ello, ha de ser capaz de
movilizar, de poner en juego, el conocimiento tedrico que esta adquiriendo en su formacion”
(pag.3), va mas alla de un trabajo en el aula y su posibilidad de ejecucion se traslada a su medio

social .
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3.2. Diversidad

Colombia es un pais diverso, rico en cultura, en tradiciones, creencias y convicciones de
vida, aspectos de los cuales aunque se reconocen no han sido abordados en su mayoria en las
instituciones educativas, donde se parta de una formacion en el reconocimiento y la aceptacion
de las diferencias que presentan todos los grupos étnicos presentes en el pais, y lo cual puede
permitir una lucha por el respeto precisamente de esas diferencias que los hace tnicos y valiosos

y que hace parte de la identidad de una nacion.

En este sentido la diversidad se convierte en uno de los enfoques de la educacién
inclusiva como sefala Sacristan (1999) citado por Melero (2008) “la diversidad alude a la
circunstancia de que las personas somos distintas y diferentes, dentro de la igualdad comiin que
nos une. Y la variedad del ser humano se produce tanto desde el &mbito interindividual como
intraindividual. De ahi que -concluye este profesor- somos tnicos porque somos irrepetibles,
una combinacién de condiciones y cualidades diversas que no son estiticas y permanentes, sino

que estan sujetas a los cambios sociales”. (pag.6).

Arnaiz, (2000) propone “La diversidad est4 presente en el ser humano desde el momento
que cada persona tiene sus propias caracteristicas evolutivas, distintos ritmos de aprendizaje que
en interaccidn con su contexto se traducen en distintos intereses académicos-profesionales,
expectativas y proyectos de vida, especialmente, a partir de la etapa de la educacion secundaria,
o aquellas otras que se manifiestan en contextos socioculturales desfavorecidos o relacionados

con las minorias étnicas y culturales” (pag.1).
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Bajo esta circunstancia Blanco, (2006) plantea “una educacién que valore y respete las
diferencias derivadas de: género, religion, cultura, posibilidades de aprendizaje, entre otras,
viéndolas como una oportunidad para optimizar el desarrollo personal y social, como medio para
enriquecer los procesos educativos” (pag. 15), estas diferencias muchas veces son tomadas como
la oportunidad de discriminar y lo que se debe buscar es precisamente una educacién que valore
esas diferencias para aprender de ellas, el reconocer que todos presentan diferencias y que se
deben valorar hace que la tolerancia y el respeto prime en las relaciones sociales donde se

permita también el reconocimiento propio.

Asi pues, Arnaiz (2000) cita a Jiménez y Vila (1999) “la atencidn a la diversidad radica
en conocer las caracteristicas de los alumnos y establecer un proceso de ensefianza-aprendizaje
personalizado. Su significacion plena va unida a una educacidén en actitudes y valores, puesto que
“la diversidad es una caracteristica inherente a la naturaleza humana y una posibilidad para la
mejora y el enriquecimiento de las condiciones y relaciones sociales y culturales entre las

personas y entre los grupos sociales” (pag.5).

Es asi que como docentes que pretenden tener en cuenta las diferencias que presentan
sus estudiantes para generar procesos de ensefanza y aprendizaje mas significativos deben como
lo contempla Gimeno (1999) citado por Arnaiz (2000) “aprender a trabajar con la diversidad y
buscar estrategias pedagdgicas diversificadas, debatir y lograr consensos acerca de lo que debe

ser comun para todos”(pag.9).

Ainscow (1999) citado por Arnaiz “propone que cada centro tiene que buscar y desarrollar
sus propias soluciones ante las caracteristicas de su realidad educativa. Sin querer ser

dogmatico”, Asi mismo Blanco, (2006) expone “Atender a la diversidad implica identificar las
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necesidades comunes y especifica de los y las estudiantes y transitar del concepto de etiqueta al
de caracteristicas de aprendizaje, cambiar el esquema de homogeneidad por la heterogeneidad, lo
cual en un principio es una situacion compleja por resolver” (pag. 32), no se trata de pretender
poder tener en cuenta todas la diversidad presente en el aula de clase pero al menos ser
consciente de las necesidades individuales, de que todos son diferentes, traen al aula historias de
vida, legados culturales, raices étnicas diferentes e iniciar con este reconocimiento es un trabajo
complejo pero necesario y gratificante cuando lo que se quiere es impactar en sus vidas, lograr
un pensamiento social, cuando se quiere que se desenvuelvan de manera mas asertiva en la
sociedad y lograr el respeto y el reconocimiento de si mismo y del otro.

En este sentido la escuela publica a partir de lo mencionado por Melero (2008) “sélo se
construira sobre la base de la comprension de que todas las personas somos diferentes. Aceptar
este principio es iniciar la construccidon de un nuevo discurso educativo al considerar la
diferencia en el ser humano como un valor y derecho y no como defecto ni lacra social y, a partir
de aqui, elaborar un curriculum y una cultura escolar que respete las peculiaridades e
idiosincrasia de las culturas minoritarias y s6lo asi se podran evitar las desigualdades una

sociedad mas solidaria, mas justa, mas libre; en definitiva, una sociedad mas humana” (pag.21).

Asi mismo Melero afirma (2008) “La escuela de la diversidad, que es la escuela publica, es
donde las nifias y los nifios aprenden a ser ciudadanas y ciudadanos al comprender las diferencias
de las personas como elemento de valor y no como segregacion. El respeto a la diversidad debe
ser el epicentro de la educacidn en una escuela democrética, debe contribuir al reconocimiento
de la diversidad del alumnado como elemento de valor y a la apertura a los cambios sociales,
culturales y politicos” (pag.21), donde se logra la formacion de seres humanos con capacidades

reflexivas, donde se permite el fortalecimiento de valores y actitudes para la vida.
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Como propone Gémez, (2005) “en la educacion de hoy, entender y atender la diversidad de
nuestras aulas se ha convertido sin duda en una responsabilidad inherente a la propia actividad
docente” (pag.201), pensamiento que se puede ver complementado por Melero (2008) cuando
afirma “hablar de la Cultura de la Diversidad, es hablar de educacién en valores, es hablar de
democracia, de convivencia y de humanizacion. Es decir, es hablar de la bisqueda de un nuevo

hombre y de una nueva mujer mas autbnomos, mas libres y més justos” (pag.26).

Se vive en un pais donde se manifiesta de diferentes maneras la diversidad en cuanto a
dialectos, culturas, formas de pensar, de aprendizaje, estilos de vida por lo que se deben
reconocer y tomarse como oportunidad de aprender del otro, enriquecer el aprendizaje y las
relaciones personales y por lo tanto el trabajo colectivo para afrontar decisiones dificiles

actuando mejor en conjunto.

Asi pues, teniendo en cuenta los multiples aspectos que hacen diferentes a los seres
humanos y los cuales estan presentes en el aula de clase en cada uno de los estudiantes y por lo
tanto en la sociedad en general, Arnaiz (2008) expone algunos tipos de la diversidad como:
“La diversidad social: La pertenencia a una clase social determinada, la diversidad de sexos
como la igualdad de oportunidades de las mujeres en el &mbito de la educacion, la diversidad
ligada a factores intra e interpersonales: la referida a las diferencias que se producen en el
aprendizaje de los alumnos debido a la particularidad de las dimensiones cognitivas,
motivacionales, afectivas y relacionales, la diversidad de necesidades educativas especiales

asociadas a discapacidad o sobredotacion” (pag.28).
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La Unesco ha manifestado que la diversidad se divide en “diversidad étnica hace
referencia a aspectos visibles que diferencian a un grupo humano de otro, tales como lengua,
costumbres, rasgos fisicos, etc, diversidad lingiiistica: Sea cual sea la lengua que se escoja, el
objetivo principal suele ser mejorar el proceso de comunicacion en el &mbito nacional
reduciendo y simplificando la diversidad lingiiistica, diversidad cultural: como la pluralidad de
culturas que coexisten en el mundo; implica, por un lado, la preservacion y promocién de las

culturas existentes y, por el otro el respeto hacia otras culturas”(pag.19).

Por consiguiente, para responder ante la necesidad establecida en el contexto educativo y
social que se presenta se hace énfasis en el reconocimiento de la diversidad étnica con el
proposito de abordarla, comprenderla y valorarla en el aula de clase de una manera significativa
para la ensefianza y el aprendizaje. , es asi que como lo demuestra Saez (1997) citado por Arnaiz
(2000) “dar una respuesta positiva al fendmeno de la diversidad exige una educacién en valores,
y una actuacion en el dmbito de los recursos y de la politica educativa que implica considerar la
diversidad desde un punto de vista ético, respetar su caracter axiologico, darle un valor positivo,
reconocer que es inherente a la naturaleza humana y posibilitar la mejora y el enriquecimiento de

las condiciones y relaciones sociales y culturales entre personas y colectivos sociales”. (pag.6).

3.2.1 Diversidad étnica

Para Artunduaga, (1997) la diversidad étnica hace alusion a una “comunidad ligada por
un pasado, una lengua y un acervo de creencias” (pag.35-45), de igual forma Castillo, (2002)
define “la identidad étnica como el resultado del contexto y de las relaciones sociales” (pag.55-

76), de tal manera que la diversidad étnica hace parte de la identidad del pais y por lo tanto de
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cada uno, no se debe ser ajeno e indiferentes ante las raices, por lo tanto se debe hacer respetar

y entender la importancia de este tipo de diversidad.

Los grupos étnicos segtin Aristizabal (2004) “tiene su cosmovision, sus codigos
diferentes de significacion de la realidad, sus valores, creencias, costumbres y expresiones
artisticas y religiosa que los diferencian entre si y con los deméas colombianos” (pag. 1),se logra
entender las diferencias en cuanto a creencias, habitos, costumbres, son iguales en respeto
atendiendo asi a sus derechos como seres humanos, teniendo en cuenta la igualdad y la equidad
que se anhela en el entorno social y educativo, todo por medio del reconocimiento que se tenga
de sus diferencias y de sus semejanzas contempladas como elementos de aprendizaje y riqueza

de un pais.

Por lo que en Colombia segin el Ministerio educacion Nacional se han identificado como
“grupos étnicos a los pueblos indigenas, las comunidades negras, afrocolombianas, raizales del
Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa Catalina y el pueblo Rom o Gitano, los cuales
han propendido por su reconocimiento como participes activos en la construccion de la nacién
colombiana, buscando su autodeterminacion politica, econémica organizativa y cultural”.

Los grupos étnicos de un pais son diversos y es importante que se forme en la aceptacion
y el reconocimiento de las diferencias que se pueden presentar en cuanto a raza, sexo, credo,
estilos de aprendizaje, aspectos socioecondmico, culturales por lo que la escuela debe ser el
lugar para establecer lazos afectivos, interaccion positiva entre pares, donde como docentes se
debe potencializar la comunicacion asertiva, la empatia, la equidad y la igualdad que se vera

reflejado en la sociedad.
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Aristizabal (2004) “El concepto de ciudadania no se basa sélo en la igualdad, sino
también principalmente en la diferencia. El modelo educativo no puede seguir teniendo como
fundamento la verdad absoluta de la ciencia occidental, sino que debe dar cabida a otras maneras
de significar la realidad, a otras l6gicas y otras racionalidades, es decir, a otras formas distintas
de conocimiento” (p4g.7), asi mismo reconoce que “en el plano juridico fue necesario esperar
hasta 1991 para que la diversidad se reconociera en nuestra Nacion. El articulo 7° de la
Constitucion Politica declara: “El Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la
Nacidén colombiana (pag.6)”, una ciudadania efectiva es aquella que reconoce las diferencias de
los seres humanos desde todos sus d&mbitos pero también la que las acepta y valora, la que parte
del principio de respetar los derechos y las mismas oportunidades, y para esto es importante que
el estado reconozca precisamente la diversidad étnica presente y la cual necesita ser abordada
para que tenga el reconocimiento necesario para luchar contra las problematicas dadas por la

poca aceptacion de la diversidad étnica.

En este sentido la diversidad étnica presenta unas caracteristicas planteadas por
D”Andrea citada por Gilberto Giménez, (2006) donde ‘“‘contempla la consideracion del grupo
como un grupo natural y objetivo, la naturaleza adscriptiva y no voluntaria de la pertenencia al
mismo, el caracter jerarquicamente superior de su identidad, sus fronteras tendencialmente
rigidas, la amplitud de su horizonte temporal y, finalmente, la biologizacién de la tradicion
(pag.10).

Asi que para el abordaje de las caracteristicas de los grupos étnicos y por lo tanto el logro
del reconocimiento, la aceptacion y la comprension de la diversidad étnica se debe hacer

referencia a una educacion en y para la diversidad como lo expone Aristizabal (2004) “significa,
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ademds de promover el fortalecimiento de la identidad étnica y cultural, trabajar en la
perspectiva de que cada persona, cada grupo se abra a los demés y en esa interrelacion se
descubra a si mismo” (pig.30) cita a Postman (2000) para decir que “La diversidad constituye la
historia que nos relata como nuestras interacciones con muchas clases de personas nos
convierten en lo que somos” (pag.7), es decir que ademas de fortalecer vinculos positivos, de
reconocer al otro en sus diferencias como iguales se construye una nocion propias, se fortalece el
autoreconocimiento como parte esencial en la formacion del ser humano, aquel que comprenda
que también es diferente y que a su vez comparte caracteristicas similares e iguales, lo que

permite que se ubique dentro de un rol social pero también individual.

Donde esa interaccion genera una participacion en la sociedad que se fundamenta en la
adecuada toma de decisiones como seres participativos, criticos y autonomos ya que como lo
afirma Aristizabal (2004) “La democracia implica el reconocimiento de las diferencias, por lo

cual, una educacidén en y para la diversidad es también una educacion en y para la democracia”

(pag. 42).

El Ministerio de educacién Nacional (2005) plantea” Hoy se requiere un esfuerzo
conjunto, por parte de la comunidad educativa y de la sociedad en general, para lograr un real
reconocimiento, valoracion y fortalecimiento de la diversidad cultural, trabajando de manera
concertada con las organizaciones representantes de las etnias para construir, desde las
comunidades de base, una oferta educativa integral que reconozca la funcion educadora en

espacios que van mas alla del ambito escolar, y en los cuales se proyecta el futuro de estas
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poblaciones, como sociedades que conforman la nacionalidad colombiana, que estan en
constante transformacion y autorreconocimiento” (pag.25).
En consecuencia, lo mencionado anteriormente se logra gracias al trabajo segtn el

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL de:

» Proyectos Educativos Incluyentes
Ajustes particulares teniendo en cuenta las peculiaridades de los estudiantes, conjuntos de
actividades ordenadas y articuladas que permiten la consecucién de todos los contenidos, para
lograr un alto nivel de participacion en todas las actividades partiendo de las necesidades de los

estudiantes.

» Practicas Educativas Incluyentes

Identificar factores que facilitan o limita el proceso de aprendizaje, estrategias de
programacion, metodologia, procedimiento de evaluacién, de apoyo, de recursos, y materiales

utilizados en los encuentros pedagdgicos para conocer y abordar las diferencias de los nifios.

» Gestion De Aula Incluyente

Movilizacién de recursos comunitarios, participacion de los padres de familia, se basa en
el trabajo cooperativo, el aprendizaje significativo, observa la evolucion y el cambio, tiene en
cuenta la interdisciplinariedad, para fomentar el respeto a la diferencia y la valoracién de la

diversidad.

Esta gestion de aula comprende la participaciéon de padres de familia que, Segin
Fernandez, Souto y Rodriguez, (2005) “Es preciso que la escuela trascienda a todas las personas

y colectivos que forman parte de la comunidad escolar” (pag.10), donde se comprende la
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importancia de vincular a los padres de familia en los procesos de ensefianza y aprendizaje, para
que también se puedan concientizar, reconocer y comprender lo referente a la diversidad étnica y
generar un impacto mas significativo en la formacién de los nifios, nifias y jovenes, puesto que

los padres hacen que sus hijos generen o no actitudes y pensamientos de aceptacion o rechazo.

Ademais de la participacion de padres de familia se favorece el Trabajo cooperativo
como método y como contenido segin Solé (1997) “no es solo un recurso metodoldgico para
enseflar y aprender los contenidos de las distintas areas, sino también algo que los y las
estudiantes deben aprender como un contenido més y que, por lo tanto, deben ensefarse de

forma sistematizada, al menos como se ensefian los demas contenidos” (“pag.26).

» Evaluacion Incluyente

Es continua, integral y cualitativa, refleja las particularidades del estudiante y permite
apreciar sus avances y proponer acciones para cualificar sus procesos en particular, son variedad

de opciones y estrategias para evaluar atendiendo a la diversidad de caracteristicas.

Continua: El profesor especifica a cada una de sus estudiantes las “reglas” de juego para su
evaluacion, es decir, se establecen desde el comienzo los criterios o condiciones con los cuales

seran evaluados.

Los ensefantes segiin Sanmarti (2007) deben “Detectar la adecuacién de sus objetivos a
una determinada realidad escolar, y la coherencia, con relacidn a dichos objetivos, de los
contenidos, actividades de ensefanza seleccionadas y criterios de evaluacién aplicados, emitir

juicios sobre los aspectos que conviene reforzar y sobre las posibles causas de las incoherencias
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detectadas, tomar decisiones sobre cdmo innovar para superar las deficiencias observadas.”

(pag.120).

Integral
La evaluacion de los estudiantes tiene en cuenta los diferentes sistemas de comunicacion.
Se evalia a los estudiantes en diferentes momentos, de tal manera que se pueda realizar una
valoracién de todo el proceso realizado.
Cualitativa
Los y las estudiantes conocen de manera anticipada lo que se les va a evaluar y las estrategias
que se van a utilizar, especialmente aquellos que no dominan todos los formatos de evaluacidn,
donde se tenga en cuenta estrategias variadas, opciones de pruebas y estrategias para evaluar a

los estudiantes, atendiendo a la diversidad de caracteristicas que todos presentan.

Por tal razén se tiene en cuenta que la evaluacion segtin Diaz y Hernandez (2010) desde la
perspectiva constructivista es “reflexionar sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, porque
se considera que es una parte integral de dicho proceso. Busca poner en primer término las
decisiones pedagogicas, para promover una enseflanza verdaderamente adaptativa que atienda a

la diversidad del alumnado” (pag. 172).

Supuesto Tedrico

Finalizada la categorizacion del estudio, se genera el supuesto tedrico que guia la presente

investigacion y corresponde al siguiente:

Una propuesta didactica basada en Problemas socialmente relevantes aporta al

reconocimiento de la diversidad étnica en el grupo de estudiantes de grado cuarto.
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4. Metodologia

La investigacion se enmarca dentro del enfoque comprensivo, en el que se pretende abordar
una realidad social en el contexto educativo en el que se produce a partir del estudio de las
acciones humanas como la diversidad étnica, un fendmeno social que involucra el
comportamiento humano y busca ser abordado dentro de la didéctica de las ciencias sociales a
partir de sustentos tedricos que le dan validez y credibilidad a la investigacion.

Por lo que se busca profundizar para ver la particularidad del caso, evidenciandose la
interrelacion en cada una de las fases del proceso realizado, no hay separacion entre teoria y
datos, busca profundizar en este fendmeno social, en el contexto natural en que se produce, bajo
estas circunstancias se hace alusion a una investigacion cualitativa que segun Flick
(2012)*“estudia el conocimiento y las practicas de los participantes. Se describen interrelaciones

en el contexto concreto del caso y se explican en relacidn con é1” (pag.25).

En este sentido se toma en consideracion los puntos de vista y las practicas en el campo
diferentes a causa de las distintas perspectivas subjetivas y los ambientes sociales relacionados
con ellas, permitiendo una observacion naturalista y detallada, donde se hace énfasis en el
proceso, centrada en el conocimiento, la reflexion y el trabajo de cambio en contribucién a la
realidad educativa teniendo en cuenta las propias practicas educativas, busca profundizar en un
fendmeno social en el contexto natural en que se encuentra como lo es el reconocimiento de la

diversidad étnica en el aula de clase.
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4.1. Estrategia

Estudio de caso sencillo

Se define que la estrategia mas adecuada para la investigacion es el estudio de caso
sencillo, porque segin Yin (2009) permite “investigar un fenémeno en su contexto real, no se
pretende generalizar, sino profundizar en cada caso” (pag.13), en el que se analiza al grupo en su
estado natural con el fin de profundizar de acuerdo a sus acciones, pensamientos, actitudes y

aptitudes acerca de lo que pasa con la diversidad étnica.

Por lo anterior se puede establecer que este tipo de estrategia permite la profundizacion y
la valoracion de las particularidades dentro del proceso investigativo, con el fin de lograr los
Optimos resultados esperados, aportando a la comprension y el reconocimiento de la diversidad
étnica en el aula de clase y a su vez generar cambios en las propias practicas educativas gracias
a la reflexion de las mismas, con el propdsito de generar informacion y motivacion a futuras
investigaciones y a aquel que como docente quiere transformar su aula de clase a través de

nuevas y mejores practicas de enseflanza mas reflexivas.

De esta manera la investigacion se realiza con un grupo tnico asignado, grado cuarto, por
que presenta mayor presencia de estudiantes pertenecientes a la etnia Embera Chami de la

institucion educativa rural segun el Sistema Integral de Matricula (SIMAT).
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4.2. Grupo De Estudio

La informacion presentada en el sistema integral de matricula (SIMAT) establece que el grupo
de estudio esta conformado por 25 estudiantes de grado cuarto de bésica primaria, 17 nifios y 8
nifias cuyas edades oscilan entre los 9 a los 12 afios, se encuentran la mayoria ubicados en los
estratos econdmicos 1 y 2 segtin la caracterizacion realizada en el Sistema de Identificacion de
Potenciales Beneficiarios de Programas Sociales (SISBEN) informacién entregada en la oficina

de planeaciéon municipal del Municipio de Belén de Umbria.

En este grupo de estudiantes 4 de ellos estan caracterizados como pertenecientes a la etnia
Embera Chami, 3 de ellos censados en el resguardo dachi dia chami y los demas son estudiantes

mestizos como se demuestra en la plataforma de matricula mencionada SIMAT.

4.3. Unidad de analisis:

La Unidad didéctica basada en problemas socialmente relevantes, disefiada y desarrollada
en el aula por las autoras e investigadoras de la propuestas presenta ocho sesiones abordada
desde los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales basdndose en las diferencias
y semejanzas de los grupos étnicos presentes en el aula de clase para el reconocimiento de la
diversidad étnica en la que se observa, analiza e interpreta el reconocimiento de la diversidad

étnica en un grupo de estudiantes de grado cuarto de basica primaria.

4.4. Procedimiento

Parte del circulo hermenéutico, de la relacién de teoria realidad, para mirar un fenémeno
complejo como la diversidad étnica, un saber que es contextual en el que los hallazgos no buscan

ser generalizables sino dar cuenta de la particularidad.
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En este sentido para el desarrollo de la propuesta de investigacidn se llevan a cabo 3 fases
que se describen a continuacién, que muestran el proceso realizado las técnicas e instrumentos

utilizados, los momentos de cada fase como el propésito con que se realiza y se esquematizan en

la figura 2.
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Figura 2. Esquema de proceso metodologico
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o Fase 1: antes de la propuesta didactica

En esta fase se realiza la disposicion para el trabajo de campo donde se siguen cinco
momentos especificos en la busqueda del logro de los objetivos y de dar respuesta a la pregunta

de investigacion, se presentan detalladamente a continuacion:

MOMENTO 1: Preparacion para la recoleccion de datos donde se plantea que los
datos sean recogidos durante el desarrollo de la propuesta didactica mediante la utilizacién de

videograbaciones y autoinformes docentes.

MOMENTO 2: El consentimiento informado donde se solicita a la comunidad
educativa el permiso adecuado para la participacion durante el desarrollo de la unidad didactica
donde se explica el prop6sito de hacer videograbaciones que tienen un fin educativo y de uso

exclusivo de los investigadores. (Ver anexo 1).

MOMENTO 3: La Sensibilizacion de estudiantes donde se hace un primer
acercamiento con los participantes de la propuesta de investigacion, se incentivan y se da a

conocer los propdsitos que se tiene con dicha propuesta.

MOMENTO 4: Elaboracion del Cuestionario donde se elabora un cuestionario sobre
diversidad en el aula Aplicado antes y después de la intervencion didactica, elaborado teniendo
en cuenta tres de las dimensiones de la gestion académica tomadas del indice de inclusion para
Colombia, una de estas dimensiones corresponden a las practicas educativas incluyentes
identificando los factores que facilitan el aprendizaje como las diferentes estrategias,
metodologia, los materiales utilizados, los recursos, evaluando lo que hace la docente para

responder a las diferencias de los nifios y nifias.
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También se tiene en cuenta la dimension de gestion de aula incluyente en lo concerniente
a la participacién en la comunidad, a la integracién en la misma, al respeto por el otro y a la
aceptacion de si mismo y de los deméas en el trabajo cooperativo, por tltimo la evaluacién
incluyente si esta responde a la integralidad a que sea continua y tenga en cuenta las
particularidades de los estudiantes estableciendo diferentes estrategias al evaluar atendiendo a

estas diferencias y por lo tanto a la diversidad de caracteristicas (ver anexo 2).

MOMENTO 5: Planeacion de la propuesta didactica en la ensefianza y aprendizaje
de las ciencias sociales a partir de Problemas socialmente relevantes involucrando el contexto
para el reconocimiento de la diversidad étnica teniendo en cuenta las caracteristicas de los grupos
étnicos (indigenas y mestizos) en cuanto a lo que los identifica y lo que los diferencia a partir de
siete ejes teméticos desarrollando uno por sesion como cultura, origen, tradicién oral,
organizacion politica y social, donde se propone el desarrollo de habilidades de pensamiento
como la descripcion, explicacion, comparacion, observacion, interpretacion, justificaciéon y
argumentacion, para que los estudiantes puedan reconocer las diferencias y tomar decisiones
informadas para convencer y ser convencido acerca de lo que debe elegir entre la exclusidon que
lleva a la violencia o la inclusion para una convivencia basada en el respeto y la democracia (ver

anexo 3).

o Fase 2: durante la propuesta didactica

En esta fase se lleva a cabo la recoleccion de los datos para su posterior anélisis teniendo

en cuenta el siguiente proceso:
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Se desarrolla la propuesta didactica planeada donde se hace una observacién
participante que permite tener un acercamiento directo con los sujetos participes, logrando
evidenciar de manera mas detallada el proceso que se va teniendo en cada una de las ocho
sesiones propuestas, teniendo en cuenta aspectos importantes como actitudes, conductas que
ayudan a una andlisis de los resultados mas detallada y significativo con la particularidad del
caso, esto presenta un valor importante para el tipo de investigacion la cual es cualitativa

basandose en el proceso de la propuesta.

Durante el desarrollo de la propuesta se hace la recoleccion de datos y para esto se
utilizan las videograbaciones las cuales se hicieron en cada una de las ocho sesiones lo que
permitio recolectar los datos de manera detallada para el posterior analisis por medio de la
codificacion tedrica, los autoinformes docentes que permite la descripcion de cada una de las
sesiones con las situaciones vivenciadas en clase teniendo en cuenta los sentimientos y actitudes
tanto del docente como de los estudiantes, lo cual es parte primordial para el anilisis de la

practica educativa.

En esta misma fase se hace la Aplicacion del cuestionario a cada uno de los estudiantes,
el cual se realiza antes de la propuesta didactica con el fin de analizar el reconocimiento de la
diversidad étnica en el aula y después de aplicar dicha propuesta, utilizado como una de las
evidencias para interpretar la contribucioén de la mencionada propuesta didéctica al

reconocimiento de la diversidad étnica en los estudiantes.



59

o Fase 3: después de la propuesta didactica

Durante esta fase se hace la organizacion del corpus documental por medio del analisis e

interpretacion de resultados siguiendo un procedimiento de la siguiente manera:

Primero se realiza una sintesis de la unidad didactica planeada partiendo de cada uno
de los aspectos tenidos en cuenta a la hora de disefiar la unidad didéctica, pensados en ser
abordados en el aula de clase, luego Se hace una codificacion teérica a partir de la practica
ejecutada de acuerdo a la informaciéon o datos recogidos durante la misma, la cual segtiin Corbin
y Strauss (2012) que se refieren a una teoria derivada de datos recopilados de manera sistematica
y analizada por medio de un proceso de investigacion, para lo que se propone una codificaciéon
abierta, axial y selectiva, con el &nimo de comprender, interpretar, analizar lo que pasa en el aula

de clase a partir de la diversidad étnica presente.

Ademés se realiza el analisis del cuestionario inicial y final por medio del estadigrafo
X2 como una evidencia més de los resultados obtenidos y establecer si se cumple el supuesto

tedrico planteado.

También la triangulaciéon mixta segin Mayz Diaz (2008) “Conocida también como
aproximacion por métodos multiples, dado que se pueden utilizar dos 0 mas métodos en la
recogida y anélisis de los datos; es particularmente apropiada para estudios de investigacion
educativa de corte cualitativo, lo cual reviste gran importancia por su pertinencia para la
indagacion comprensiva y clarificadora de los fenémenos humanos complejos, debido a que en

las ciencias sociales, y asi es en la educacidn, el objeto de estudio es el hombre, el ser humano,
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individuo complejo por naturaleza, de alli que también sean complejas sus acciones e

interacciones, sus percepciones y puntos de vista acerca de la realidad que lo rodea” (pag.6-7).

En esta investigacion como ultimo momento en la tercer fase, se hace una contrastacion de
la prictica planeada y la practica ejecutada sustentado desde la teoria, teniendo en cuenta el lugar
del docente, del estudiante y los contenidos con base al conocimiento social con el proposito de
interpretar el reconocimiento de la diversidad étnica y analizar las propias practicas con el fin de

reflexionar y mejorar, que debe direccionarse hacia una construccion permanente.
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5. Analisis de Resultados

El andlisis de los resultados se hace desde el proceso de autorreflexion y reflexion
compartida, se presenta en tres niveles, el primero corresponde a una sintesis de la unidad
didéctica planeada, el segundo correspondiente al andlisis de la unidad didactica desarrollada
para identificar el reconocimiento de la diversidad étnica en el grupo de estudiantes, este analisis

se realiza desde dos momentos complementarios:

En un primer momento se presenta el analisis del cuestionario de valoracién del estado
de reconocimiento de la diversidad antes y después de la intervencion didactica por medio del

estadigrafo X? porque permite ver la relacién del a frecuencias esperadas y observadas.

Un segundo momento es el analisis de la practica educativa desarrollada a partir de la
codificacion tedrica Corbin y Strauss (2012) que se lleva a cabo por medio de la codificacién
abierta, axial y selectiva, en la cual se toman los datos recolectados en la transcripcion de los
videos y de los auto informes docentes y se les asignan un c6digo o etiqueta de acuerdo a la
desagrupacion de los datos, que permitan luego identificar una categoria emergente y por ultimo

interpretar desde la teoria lo sucedido en la practica

Finalmente en el tercer nivel del analisis se presenta la interpretacion de resultados
donde se hace una contrastacion del analisis de los resultados de la unidad didactica planeada

con el analisis delos resultados de la practica educativa ejecutada, con el uso del conocimiento
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social por medio de una triangulacion mixta segtiin Dinzen (1989, citado por Flick, 2004), se
emplean los datos obtenidos desde varias fuentes y métodos” (pag.24), que tienen en cuenta los
tres elementos del tridngulo educativo, el profesor que ensefia, estudiante que aprende y los
contenidos, el lugar de cada uno en la practica, los vinculos y relaciones que se dan en la
ensefianza y el aprendizaje de la diversidad étnica y esto se interpreta a la luz de la teoria y la

investigacion previa sobre el tema.

5.1. Practica educativa planeada

El primer momento del andlisis da cuenta de lo planeado en la unidad didactica
denominada jQue diversa es mi aula!; En la que se devela la ensefianza de la comprension del
concepto de diversidad étnica a partir de las caracteristicas de los dos grupos étnicos, mestizos e
indigenas, la unidad didactica completa se encuentra en el anexo 3 y se sintetiza en la figura 3

que se describe a continuacion.
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La unidad didactica jQUE DIVERSA ES MI AULA! Se desarroll6 durante ocho
sesiones con una duracion de dos horas cada una en una institucién educativa oficial rural del
municipio con grado cuarto de basica primaria, propuesta didictica que fue disefiada desde
problemas socialmente relevantes con el objetivo de que los estudiantes comprendan el
reconocimiento y el concepto de diversidad étnica para valorar y aceptar las diferencias y generar
asi mejores relaciones intra e interpersonales que promuevan la convivencia y el respeto
igualitario por la etnias existentes en el aula de clase que contribuya a la formacion del
pensamiento social, de ciudadanos criticos, reflexivos y participativos que transformen su

realidad.

Es asi como se plantea el trabajo desde contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales orientados hacia la construccién del concepto de diversidad étnica y por lo tanto el
reconocimiento de las diferencias a partir de actividades que permiten el desarrollo de las
habilidades de pensamiento como la observacion constante desde el contexto del estudiante y la
descripcion para determinar las caracteristicas de los grupos étnicos (mestizos e indigenas)
donde explique y compare lo que los identifica y los diferencia, donde interprete y justifique a
partir de lo trabajado en las sesiones y pueda argumentar sus posicion y tomar decisiones
informadas, para convencerse y convencer a otros que pueden optar por el camino de la
inclusién donde se viven y se respetan las diferencias desde una democracia participativa o el

camino de la exclusién que genera violencia.
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Por lo anterior se plantearon 7 ejes tematicos, uno en cada sesion desde los contenidos
conceptuales, conociendo nuestra familia (4rbol geneal6gico), lugar de origen (historia y
caracteristicas del lugar de origen (Mistraté y belén de Umbria)), semejanzas y diferencias en el
aula diversa (grupos étnicos, caracteristicas fisicas, sociales y culturales de los grupos étnicos),
actividades comunitarias y familiares, fiestas folcloricas, rituales, comida (folclor y creencias),
mi forma de vestir, caracteristicas de mi raza (significado de los accesorios y vestuario de los
grupos étnicos), mi participacion en organizaciones sociales (comunidad, organizaciones
sociales, cabildo indigena y junta de accion comunal), formas de tradicion oral (tradicién oral,

mitos y leyendas) por ultimo una exposicion de los productos de todas las sesiones.

Todas estas sesiones se llevan a cabo mediante la metodologia aprendizaje basado en
problemas desde un enfoque socioconstructivista, con una estructura y organizacién de la clase
desde el trabajo en pequefios grupos, gran grupo e individual, se tienen en cuenta los contenidos
procedimentales mediante la observacion de videos e imagenes, lectura de cuentos, realizacion
de revistas, arboles genealogicos, folletos, productos manuales, cuadros comparativos, carteleras,
bailes, mapas conceptuales y mentales, definiciones, historieta, elaboracion de mitos y leyendas,

descripciones, reflexiones y conclusiones.

En la parte actitudinal se parte del reconocimiento de si mismo y de los demas, donde se
valoren y se acepten las semejanzas y diferencias que los caracterizan, para la convivencia y la
formacion desde la inclusion y por lo tanto la democracia, convenciéndose y convencer por

medio de decisiones informadas sobre la importancia de la aceptacion y el respeto por el otro.



66

El proceso evaluativo para la unidad didactica se lleva a cabo en tres momentos, el
primero a través de la evaluacion procesual donde se tienen en cuenta la participacion en las
actividades, el compromiso y dedicacion de los nifios al realizar los trabajos. El segundo
momento desde una evaluacién de producto oral o escrita de manera individual realizada al
finalizar cada sesién y al terminar la unidad didactica con la exposicién a la comunidad

educativa que recopila lo trabajado durante todas las sesiones.

El tercer momento la evaluacién formativa a través de la autoevaluacién donde el
estudiante debera con sus palabras describir todo el proceso que se llevo a cabo durante las ocho
sesiones de trabajo reconociendo su propio aprendizaje desde la apropiacion del tema y ademas
la actitud y disposicion que tuvieron en cada una de las sesiones de acuerdo a la responsabilidad
asignada; por medio de la heteroevaluacion donde se utilizan fragmentos que hacen referencia a
los temas tratados durante todas las sesiones, donde los estudiante hacen un proceso de
comprension y de aplicacion, y la coevaluacidon donde el estudiante realiza un escrito teniendo en
cuenta las semejanzas y diferencias de los grupos étnicos y un compaiiero lo evalda teniendo en

cuenta los parametros planteados por la docente.

Desde la reflexion sobre lo aprendido y como lo aprendié y den cuenta del
reconocimiento de las caracteristicas de los grupos étnicos, para poner en practica lo abordado

durante las sesiones.
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5.2. Analisis de la unidad didactica desarrollada

En este momento hay dos aspectos para analizar, primero el andlisis del cuestionario
inicial y final sobre diversidad y segundo el anélisis cualitativo de la propuesta didactica
desarrollada que permite ver qué pasa con la ensefianza y el aprendizaje de la diversidad en el

aula.

v Anilisis del cuestionario inicial y final sobre diversidad en el aula

Supuesto

De acuerdo al supuesto de la propuesta de investigacion presentado con anterioridad se
hace un anélisis del cuestionario inicial y final de acuerdo a las tres dimensiones del indice de
inclusidn, practica educativa incluyente, gestion de aula incluyente y evaluacion incluyente, por
medio del estadigrafo X?porque permite ver la relacién entre las frecuencias esperadas y
observadas, para establecer si se cumple con dicho supuesto tedrico, es asi como en la tabla 1 se
dan a conocer los resultados del cuestionario sobre diversidad en el aula en su estado inicial y

final, es decir antes y después de desarrollar la propuesta didactica.

Tabla 1: resultado del X? al inicio y al final de la propuesta didactica

GRUPO CUESTIONARIO X?OBSERVADO X? CRITICO
Grado 4° Inicial 143,89 287,88
Final 111,19 287,88

Fuente: datos del cuestionario aplicado a los estudiantes.
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En los resultados obtenidos del cuestionario inicial y final se encuentra un resultado en la
prueba X? calculado 143,89y 111,19 respectivamente; en contraste con el valor X2 critico de
287,88 para ambas pruebas. Segtn estos datos, la informacion presentada por el instrumento
evaluado no es suficiente para rechazar el supuesto inicial o para afirmar que existen diferencias
estadisticamente significativas entre las valoraciones obtenidas, porque se trata de un tema y un
campo complejo que requiere mas de una unidad didactica y de un compromiso curricular para la

formacion del estudiante, un periodo de 8 semanas no es suficiente.

Es importante resaltar que este andlisis estadistico es solo una evidencia, més puesto que
se hace énfasis en el andlisis de los datos a través de la codificacidn tedrica a partir de los auto
informes y videograbaciones realizadas durante el proceso que se presenta a continuacion, en el
cual se muestra que siendo una investigacion de cohorte comprensivo se hace énfasis en el
andlisis desde los elementos del tridngulo educativo, docente, estudiante y contenidos, es aqui
donde se muestran los hallazgos obtenidos y donde se evidencia la riqueza del proceso

investigativo.

v Andlisis de la practica educativa realizada

Para el andlisis de las propias précticas se lleva a cabo una codificacion tedrica por
Strauss y Corbin, (2.012), plantean una Codificacién abierta que es el proceso analitico por
medio del cual se identifican los conceptos y se descubren en los datos sus propiedades y
dimensiones (pag. 110), con el propdsito de develar lo que pasa durante el desarrollo de esta, con

el reconocimiento de la diversidad y para esto se lleva a cabo el siguiente proceso.
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La codificacion abierta consiste leer y describir la realidad educativa evidenciada,
desagrupando y etiquetando los datos obtenidos de los auto informes y videograbaciones
realizadas durante la prictica educativa, luego se realiza una codificacion axial que es “proceso
de relacionar categorias, dimensiones, conceptos y propiedades, denominado "axial" porque la
codificacion ocurre alrededor del eje de una categoria y las enlaza” (pag. 134), establece
relaciones entre cddigos, teoria y datos y termina en el momento de saturacion de categorias y se
llega asi a la categoria emergente con sus conceptos y propiedades que se condensa en la figura
4, finalmente se efectda la codificacion selectiva como “el proceso de integrar y refinar la teoria”
(pag.137), interpretando lo que sucede en la practica donde se tienen en cuenta la ensenanza, el
aprendizaje y el conocimiento social en el contexto que también se representa en el siguiente

esquema del mapa categorial emergente.

Como resultado de la codificaciéon emerge una categoria denominada “cooperacion para
el reconocimiento de la diversidad étnica”, que tiene tres conceptos que son explicados desde

el docente que enseia, estudiante que aprende y el conocimiento social.
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Cooperacion en el reconocimiento de la diversidad étnica
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Figura 4. Arbol categorial emergente con sus principales conceptos

Fuente: construccion propia, aportes del corpus documental

Explicacion tedrica de la categoria emergente: cooperacion en el reconocimiento de la

diversidad étnica.

En el andlisis de la informacidn de la practica educativa se evidencia la cooperacion entre
profesores estudiantes y entre estudiantes en la construccion del concepto de diversidad étnica,
el abordaje de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales , como lo es el

trabajo en gran grupo, pequeios grupos hasta llegar a lo individual, hay un aprendizaje
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colectivo o cooperativo de conocimiento, situaciones que se pueden relacionar con lo que
exponen Eggen y Kauchack 1994, Wittrock, 1986 “da la oportunidad de interactuar y aprender
con estudiantes de diferentes dmbitos culturales, habilidades y conocimientos previos” (pag. 35).
Evidenciado cuando comparten experiencias, conocimientos y puntos de vista desde los
propuesto en la unidad didactica, aprenden en colaboracion con la orientacion de la docente
“miren que en mi casa han trabajado muchos indigenas y yo he tenido muchos amigos y me

ensefan palabras, sacauma como esta, diauma bien y mitaquiru nifia bonita” (E,S3) .

El nifio interactiia y comparte un conocimiento producto de su contexto social; el
estudiante da a conocer a los demads lo que sabe, en ese momento ensefla a sus compaiieros las
palabras que sabia lengua Embera, lo que demuestra que como lo afirman Eggen y Kauchack
1994, Wittrock, 1986 el aprendizaje cooperativo es un grupo de estrategias de ensefianza que
ubica a los alumnos en roles de aprendizaje y de ensefianza, ademas requiere que los alumnos
aprendan a trabajar en colaboracion hacia metas comunes”(pag. 36), es decir a alcanzar un

conocimiento.

En el anélisis de la practica educativa se evidencia una relacidon constante entre docentes
y estudiantes, donde hay una construccion colectiva a partir de contenidos conceptuales en
relacion a las caracteristicas, semejanzas y diferencias entre los grupos étnicos (mestizos e
indigenas), procedimentales, observacion de videos e imagenes, lectura de cuentos, realizacion
de revistas, arboles genealdgicos, folletos, productos manuales, cuadros comparativos, carteleras,

bailes, mapas conceptuales y mentales y actitudinales como la participacion en las actividades
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propuestas y la motivacion, para lo cual los estudiantes desarrollaron las actividades en gran
grupo, pequeios grupos e individual en tres momentos de clase inicio, desarrollo y final

explicados a continuacion.

Al analizar la practica ejecutada se evidencia que la docente presenta al inicio una
introduccién general al gran grupo teniendo en cuenta un encuadre, indaga a los estudiantes

acerca del tema y desde el contexto de los mismos.

La socializacion del problema que hace referencia a una nifia indigena llamada Briana
que es discriminada por sus compaieros de clase por pertenecer a otra etnia, a la vez en cada
sesion se presenta pregunta Problematizadora, ejemplo de estas es cuando la docente pregunta
(en la vereda hacen reuniones?;quién invita a esas reuniones?(D,S6) , a lo cual los estudiantes
responden desde su realidad “el alcalde o la junta de aca” ““ el papa de mi compaiiero es de la
junta de accién comunal” (E,S6), luego al presentar la situacion problema se hace una invitacion
a participar diciendo “les vamos a presentar un problema que vamos a trabajar todo este tiempo
que vamos a estar con ustedes, van a ponerle mucho cuidado....” , después de leer el problema
en cada sesion la docente hace preguntas acerca del mismo como ;qué es lo que le sucede a
Briana de lo que les 1ei?(D,S1), alo que un estudiante contesta “profe que la discriminan por ser
diferente y que porque no habla el mismo idioma” (E,S1), asi mismo platearon la pregunta
Problematizadora de cada sesion “vamos a ir pensando en esta pregunta, a la cual le vamos a dar

respuesta al finalizar la clase “ (D,S2).
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Las anteriores situaciones logran un acercamiento inicial con los estudiantes que hacen
que conozcan de manera general lo que se llevar a cabo, lo que se puede relacionar con lo
propuesto por Sanmarti, Neus (2009) en cuanto que “Son actividades que tienen como objetivo
facilitar tanto que los estudiantes definan el problema a estudiar, como que expliciten sus
representaciones, que promuevan el planteamiento de preguntas o problemas de investigacion

significativos, (pag.14)”.

En el desarrollo de la clase la docente ilustra y aborda los conceptos a trabajar en cada
sesion por medio de cuentos y poesias, haciendo una conceptualizacion y explicacion del tema
de manera general. Un ejemplo de esto es el cuento “nifia bonita” leido por la docente que habla
sobre herencia y caracteristicas de una familia afrodescendiente, a la vez va realizando
preguntas acerca de los contenidos ;a qué se refiri6 el cuento? (D, S1), a lo que un estudiante
responde “de una nifia muy bonita y que al lado de la casa de ella habia un conejo muy blanco y
el conejo queria ser negro como ella entonces el conejo le pregunt6 a la nifia como podia ser

como ella” (E, S1).

En este mismo momento de clase la docente aborda los contenidos procedimentales
realizando juegos relacionados con el tema de clase como lo hizo en la sesion sobre las
diferencias y semejanzas de los grupos étnicos, “ahora vamos a realizar un juego llamado adivina
quién es, lo que tienen que hacer es describir a un compafiero diciendo muy bien sus

caracteristicas hasta que otro compaiiero adivine, listo” (D, S3).
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Los estudiantes participan en los juegos propuestos por la docente, en ese momento dicen

expresiones como las siguientes “‘es morenita, gorda, es muy callada,” (E, S3).

Por otro lado la docente presenta en algunas sesiones videos acerca de los temas como
ocurri6 en la sesion 2 diciendo “pasemos alli despacio, sin correr, se sientan en el suelo que
vamos a ver dos videos uno sobre Belén y otro de Mistrat6, le van a poner mucha atencién”
(D,S2), en este sentido se evidencia como la docente va desarrollando la clase, como lo
propone Sanmarti (2009) “El ensefiante intenta facilitar el aprendizaje a partir de intervenciones
relacionadas tanto con los aspectos conceptuales como con los procedimentales y los
actitudinales. Los estudiantes aprenden discutiendo entre ellos y con el profesor, compara,

desarrolla valores y actitudes mas o menos favorables al aprendizaje, etc.” (pag.17).

A la vez, la docente controla participacion en la actividad, resalta el comportamiento
adecuado durante la clase, donde se puede hacer referencia a Onrrubia, (1993) cuando “supone
también la importancia de establecer una estructura global de normas y pautas de
comportamiento” (pag.9), donde no se evidencia una negociacion entre docente y estudiantes
sino por el contrario, estos reciben instrucciones de la docente en cuanto a normas de

comportamiento.

Seguidamente, procede asi la docente a proponer un trabajo en pequefios grupos en cada
una de las sesiones por medio de un juego, organizandolos al azar “ahora vamos a formar grupos

de trabajo, para esto voy a pasar con una bolsa donde se encuentran frases que unen todos no
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respetamos, van a tomar una y se van a reunir con los compaiieros que tienen la misma frase”
(D,S3), a estos pequefios grupos se les asignaron unas tareas especificas, a los cuales se les hizo

entrega de la informacién acerca del tema.

Se manifiesta en una de las sesiones “vamos a entregar unas fotocopias donde se esta
explicando la historia de Belén y Mistrat6” (D, S2), los estudiantes en los grupos de trabajo
hacen la lectura para lo cual la docente designa un estudiante monitor para que haga la lectura,
mientras hacen el ejercicio la docente se acerca a cada grupo de trabajo para resolver dudas y
confirmar la comprension del tema. Eggen y Kauchack 1994, Wittrock, 1986 “el rol del docente
es que a menudo usan la ensefanza dirigida a todo el grupo para presentar y explicar conceptos y
habilidades basicas, pero, después de esta presentacion el docente facilita el aprendizaje en
grupos pequefios; esto comienza con el agrupamiento de los alumnos, continua con la
construccién de un sentido del trabajo en equipo e incluye el monitoreo para asegurar que todos

los alumnos estén aprendiendo”, (pdg.299).

Con la propuesta del docente se evidencia lo que hacen los estudiantes cuando en los
pequeiios grupos comentan el contenido del material entregado ,ejemplo “miren que a mi casa
han llegado indigenas, ellos son muy callados hablan solo entre ellos” (E, S3), cuando la docente
se acerca a confirmar la comprension de la lectura, preguntando sobre lo que han entendido, un

estudiante contesta “que los indigenas utilizan plantas para hacer vasijas” (E, S4).
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Situaciones que se pueden contrastar con lo que proponen los autores mencionados
anteriormente como “la cooperacidn requiere que los estudiantes sean activos y que se
responsabilicen por su propio aprendizaje. Ademas, los alumnos también aprenden a explicar,

comprometerse, negociar y motivar cuando participan como miembros de grupo” (pag.299)

Relacionando con lo anterior Pipkin considera que “un propésito clave de la ensefianza de
las ciencias sociales es la formacién de un pensamiento social que le permita al alumno concebir
la realidad como una sintesis compleja y problemaética, contextualiza la informacién que recibe
en sus multiples dimensiones y comprende su propia insercion en dicha realidad, desde una

perspectiva critica y participativa” (pag,18).

Posteriormente la docente propone la realizacion de diferentes producciones acerca del
tema tratado, folletos, revistas, carteleras, cuadros comparativos, y establece un tiempo definido
para la realizacion de las actividades, propone reglas para la realizacion de estas, pide que luego
socialicen sus trabajos al gran grupo, esta situacion se evidencia cuando la docente expresa
“ahora con todo lo que hemos visto en clase y con lo que leyeron van a elaborar unos folletos ,
van hacer los dibujos...”(D,S4), “y luego las exponemos a todo el grupo tienen 20 minutos para

que socialicen”.

la docente orienta su trabajo, mientras los estudiantes piden explicacién sobre la
actividad, al terminar el trabajo realizan la exposicion propuesta al gran grupo, mostrando sus
trabajos y dando a conocer lo aprendido hecho que se evidencia cuando en una de las sesiones un

estudiante afirma “ nosotros leimos de cabildo, también ayudan a la comunidad pero indigena



77

con lo que necesiten, cuidan los recursos, pero para poder hacer parte de ella uno tiene que haber

nacido ahi en la comunidad o vivir ya hace 5 afios” (E,S6).

Se puede establecer una relacién con lo que propone Sanmarti (2009) ‘el disefio de una
unidad didéctica debe prever que en la realizacion de las actividades se coordinen espacios de
tiempo dedicados al trabajo individual con otros en los que se trabaje en pequefios grupos y/o en
gran grupo” (pag.18), también en el desarrollo de clase se presenta el trabajo a nivel individual a
partir de todo lo abordado en la sesién con el fin de que cada estudiante demuestre lo aprendido,
propone la realizacion de textos descriptivos, mapas mentales, historietas, esquemas, cuentos,
mitos y leyendas, la docente dice “van hacer un cuadro comparativo teniendo en cuenta las

caracteristicas que vieron de Belén y Mistrat6 , cada uno” (D, S2).

Al final dela clase los estudiantes vuelven al gran grupo y la docente pide las
conclusiones finales segtn lo visto preguntando ;y que concluyen? (D,S3), a lo cual en una de
las sesiones un estudiante manifiesta “debemos respetarnos no tratar de ser de otra raza, sentirnos

orgullosos de la raza que somos”.

Abordandose asi los contenidos actitudinales desde las reflexiones de los estudiantes y
en conformidad a lo que propone Pozo, y otros (1992) se puede afirmar que segin sus

planteamientos hace referencia a que “los valores constituyen un proyecto compartido que da
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sentido y orienta la formacion de actitudes en la escuela, como opciones personales adquiridas

libre y reflexivamente”, (pag.8).

Al final la docente hace que los estudiantes vuelvan al problema presentado teniendo en
cuenta lo visto “vamos a responder la pregunta que hicimos al principio ;las organizaciones
sociales en las que participaba Briana son iguales a los de esta comunidad? (D,S6) alo que se
presenta la respuesta de un estudiante “no son las mismas profe, porque es que entonces ella y la

familia pertenecian a un cabildo porque es que ella vivia donde los indigenas” (E,S6).

Se evidencia al finalizar la unidad didactica cuando se propuso una exposiciéon donde se
mostr6 a la comunidad lo realizado durante la unidad didéctica “hoy vamos a presentar a los
demas nifios, padres todo lo que hicimos estas semanas, pero son ustedes los que van a contar
todo, ademas vamos a mostrar los bailes de los Embera y mestizos que ya habiamos preparado”
(D,S8), donde los estudiantes realizan las actividades propuestas y contaron a la comunidad lo

trabajado durante las sesiones.

Este estudio pone en evidencia que los estudiantes de grado cuarto al finalizar la unidad
didéctica logran comprender el concepto de la diversidad étnica presente en el aula a partir del
reconocimiento de las semejanzas y diferencias desde el respeto igualitario, demostrado en la
actitud de un estudiante cuando al ver que agreden a un compaiiero interviene “porque le pegan,

y entre dos, aprovechados, eso no se hace, hay que respetar” no solo esta expresidon confirma que
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los estudiantes se apropiaron del concepto de la diversidad étnica y reflexionaron sobre sus
comportamiento, en otro ocasion donde dos nifios indigenas no llevaron su lonchera y se
quedaron en el saldn, ya que al no tener desayuno no quisieron salir al descanso, una compaiiera
que vive en frente de la escuela se fue a pedirle desayuno a una compaiiera que lo habia llevado,
entonces otra compaiiera refuto ante este comportamiento y dijo “oiga, usted ahi velando
desayuno teniendo la casa al frente y dos compaieros que no tren nada, que viven bien lejos,
aguantando hambre y no los invitan a desayunar” inmediatamente otra compafiera manifiesta

“mafiana voy a traer mucho almuerzo para darle a ellos dos”.

De igual manera hay una aceptacién y un reconocimiento cuando se llegan a reflexiones a
partir de los puntos de vista “uno debe respetar la raza que es por ejemplo yo soy mestiza y
muchos acd somos mestizos y no debemos rechazar a nadie por ser de diferente raza, ni tampoco

por el nombre ni nada, porque todos somos seres humanos” (E,S3).

Bajo estas circunstancias cabe mencionar que la categoria emergente, la cooperacion
contribuye al reconocimiento de la diversidad étnica por parte de los estudiantes en la ensefianza
de las ciencias sociales por medio del abordaje de contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales, la pregunta problematizadora y el problema que siempre estuvo presente durante
cada una de las sesiones todo a través del trabajo en pequeiios grupos e individual Sanmarti
(2009) enuncia “En esta fase del proceso de aprendizaje, la diversidad es necesaria tanto para los
alumnos que tienen mayor facilidad, que ayudando a los demas enriquecen sus ideas y su

capacidad de interaccionar . (pag. 45)).
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5.3. Discusion de resultados

El tercer momento del andlisis se realiza la Contrastacion y se pone en discusidn los
resultados obtenidos entre la practica planeada y la practica desarrollada, a través de la
triangulacion mixta estrategia de investigacion definida desde los aportes Denzin, Cowman y
Morse, como “la unién de una variedad de datos y métodos referidos al mismo tema o problema.
Implica también que los datos se recojan desde puntos de vista distintos y efectuando
comparaciones multiples de un fendbmeno unico, de un grupo, y en varios momentos, utilizando

perspectivas diversas y multiples procedimientos” Pérez (2000, pag.121).

A continuacidn se presenta la contrastacion de la préictica planeada con los hallazgos de la
practica desarrollada y con la teoria, desde la ensefianza, el aprendizaje y el conocimiento social,
establece los vinculos y relaciones entre el aprendizaje y la ensefianza para el logro de un
conocimiento social en relacién al contexto, identificando los encuentros y desencuentros de lo
planeado y lo ejecutado, la figura 5 resume los principales aspectos que se van a contrastar
teniendo en cuenta los tres elementos del tridngulo didactico el docente que enseiia, el estudiante

que aprende y el contenido social como la diversidad étnica y la vinculacién con el contexto.
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Fuente: construccion propia desde la contrastacion entre lo planeado y lo ejecutado

En la unidad didéctica planeada se propone como objetivo general comprender el

concepto y el reconocimiento de la diversidad étnica, teniendo como finalidad en cada una de
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las sesiones que los estudiantes reconocieran las diferencias y las semejanzas entre los dos
grupos étnicos presentes en el aula (indigenas y mestizos) para el reconocimiento y la aceptacion
de las diferencias, es la base del trabajo en el aula como lo afirma Zabala, (2000) “Las
finalidades, los propdsitos, los objetivos generales o las intenciones educativas, o como se
quieran llamar, constituyen el punto de partida primordial que determina, justifica y da sentido a

la intervencion pedagdgica”. (pag. 27).

Lo anterior se planea desde el desarrollo de habilidades de pensamiento como la
observacion, la descripcion, la comparacidn, la explicacion, la interpretacion, la justificacion y
la argumentacion, las cuales se proponen para identificar, reconocer y aceptar las caracteristicas
de los grupos étnicos , estas habilidades de pensamiento son procesos mentales que permiten el
manejo y la transformacion de la informacién (Galarza, 2004), y una de las finalidades en la
propuesta planeada es desarrollarlas en momentos especificos, la descripcidn que se plantea ser
trabajada durante el proceso de dar cuenta a través de lo observado en su contexto de las
caracteristicas que identifican o diferencian los grupos étnicos, habilidad que se evidencia en las
expresiones de un estudiante cuando afirma, “los indigenas tienen el pelo mas lacio que los
mestizos” (E,S3), estan son algunas de las expresiones que muestran la descripcion que hacen de
las caracteristicas de los grupos étnicos y a la vez estdn comparando constantemente “los
vestidos de los indigenas tienen mas colores que los de nosotros (E,S4), ellos bailan a pie limpio

y nosotros con zapatos” (E,S5).
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La habilidad de pensamiento de la explicacion se planea ser trabajada desde el inicio de
la unidad didactica donde puedan explicar el origen de los grupos étnicos especificamente
indigenas y mestizos en Belén y Mistratd, las situaciones que se generan alrededor del origen, ,
es asi como Pipkin (2009) expone que “lo que se propone es que la mayor parte del tiempo los
estudiantes resuelven actividades en las que tengan que generalizar, encontrar nuevos ejemplos,
aplicar conceptos, explicar o justificar” (pag.24), e evidenci6 cuando el estudiante por si solo
después de trabajar estos contenidos afirma en un momento al trabajar en pequefios grupos lo
siguiente: “los mestizos salen de la mezcla de un indigena y un europeo”(E,S3) “hay mas

indigenas en Mistratd, porque hay mas resguardos” (E,S3).

Por consiguiente en relacion a la interpretacion se plantea que los estudiantes puedan
interpretar lo que sucede a causa de estos problemas identificados en el aula y plantear posibles
soluciones desde las parte procedimental y actitudinal, hecho demostrado cuando el estudiante al
finalizar la unidad didéctica reconoce las diferencias , las acepta, justifica su punto de vista
desde su conocimiento a través de todo lo abordado en clase para la solucion del problema *
los indigenas son mas de mitos y no de leyendas, porque los indigenas hablan méas de dioses, de
origen, de la tierra, el sol, el maiz y los mestizos leyendas como la llorona, el duende ya que han
asustado a las personas que viven en la vereda, que han asustado a mi abuelo”(E, S7).Ya que de
acuerdo con Casas et al. (2005), “La interpretacion se produce cuando en las producciones orales
o escritas se hace explicita la implicacion del emisor” relacionado con lo anterior un estudiante

dice “aunque somos diferentes no podemos olvidar que nosotros venimos de la mezcla entre

espafioles e indigenas y esas diferencias las debemos respetar y aceptar para vivir mejor” (E,S2).
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Otras de las habilidades de pensamiento planeada es la argumentacién definida por
Toulmin (1993) citado por Casas, Bosch y Gonzélez (2005) “en la que plantean la
argumentacion como la capacidad para producir razones basadas en el conocimiento cientifico,
con el fin de influir en las opiniones, actitudes y comportamientos de un interlocutor” ( pag. 56)
por lo tanto durante las sesiones programadas la docente no promovi6 espacios donde permitiera
que el estudiante demostrara la capacidad de defender su punto de vista basadas en el

conocimiento cientifico y pudiera convencer a otros sobre su posicion y toma de decisiones.

Se puede afirmar que uno de los estudios rastreados al inicio del proceso de investigacion
es muy relevante en este caso, Moreno, Rios y Casas, (2013) establecen la importancia del
desarrollo de habilidades de pensamiento para el desenvolvimiento social, lo que se relaciona
también con los planteamientos de Pagés y Santisteban (2011) expresan , estas habilidades de
pensamiento permiten que los estudiantes participen en el reconocimiento del presente y puedan

participar en la construccion del futuro”.(pag. 76).

Desde los contenidos se evidencia que se planean tres tipos: Los conceptuales se planean
desde el abordaje de 7 ejes tematicos relacionados con el concepto de la diversidad étnica para
reconocer y aceptar las diferencias y semejanzas de los grupos étnicos presentes en el aula, al
contrastar la informacién de lo planeado y lo ejecutado se encuentra con que si se trabajaron los
contenidos conceptuales propuestos, ya que en cada una de las sesiones se retomaba el concepto,
lo que se demuestra cuando la docente hace entrega de material bibliografico a los pequefios
grupos diciendo “van a leer muy bien y que funciones se tienen en los cabildos y juntas de

acciéon comunal” (D,S6).



85

En ese momento se evidencia que un estudiante logra construir el concepto y la funcién
de la junta de accion comunal expresando “la junta ayuda a organizar las carreteras, a organizar
los problemas, el agua, pero se debe tener més de 18 afios y pertenecer a la vereda para estar ahi”

(E,SS).

Ademais se planea tener en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes para la
construccién del concepto, lo que no se tiene en cuenta al desarrollar la propuesta, puesto que
aunque en cada una de las sesiones se pregunt6 por sus saberes a partir de su realidad, no se tiene
en cuenta al momento de la conceptualizacidn ni se logra evidenciar el hecho de retomar sus
conocimientos para la construccion de uno nuevo, puesto que como lo afirma Zabala (2000) “En
este tipo de contenido son totalmente necesarias las diferentes condiciones establecidas sobre la
significatividad en el aprendizaje: actividades que posibiliten el reconocimiento de los
conocimientos previos, que aseguren la significatividad y la funcionalidad, que sean adecuadas al

nivel de desarrollo, que provoquen una actividad menta” (pag. 83).

En los contenidos procedimentales que segtin Zabala (2000) corresponden a un ‘“conjunto
de acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas a la consecucion de un objetivo” (pag.
208) se planea que los estudiantes participen la elaboracion de revistas, drboles genealdgicos,
cuadros comparativos, carteleras, folletos, mapas mentales y conceptuales, entre otras
actividades, en este sentido se observa al analizar lo ejecutado, que estas actividades se
desarrollaron en cada una de las sesiones, por lo que lo planeado en este aspecto fue ejecutado
asi como sucede en una de las actividades donde la docente dice “a partir de lo leido por grupo

de trabajo deben realizar un folleto, con dibujos” (D, S2), en la exposicién de estos folletos un
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estudiante manifiesta “aqui dibujamos la iglesia de Mistratd, es mas bonita que la de

Belén”(E,S2).

Los contenidos actitudinales se planean en cada una de las sesiones en base al
reconocimiento y la aceptacion por el otro, ya que todas las actividades propuestas llevaran al
respeto, para la generacion de un ambiente de clase y las relaciones inter e intrapersonales, de
acuerdo a esto Zabala (2000) dice que “los contenidos actitudinales sera la observacion
sistematica de opiniones y las actuaciones en las actividades grupales, en los debates de las

asambleas, en las manifestaciones dentro y fuera del aula”, (pag.217).

Lo que se logro notar solo al finaliza cada una de las sesiones donde la docente al pedir las
conclusiones el estudiante da sus opiniones y a la vez reflexiones sobre lo visto en clase
direccionado a la aceptacion y respeto por las diferencias como lo hace un estudiante en una de
las clases “debemos respetarnos no tratar de ser de otra raza, sentirnos orgullosos de la raza que
somos” (E,S3), donde se hace explicito su opinidn personal que lo lleva a pensar en su entorno y

en las relaciones con los demaés.

Lopez, Melero (2008) “la escuela de la diversidad que permite aprender a ser
ciudadanos, comprender las diferencias como elemento de valor” (pag. 56), planteamiento que
logra poder afirmar que precisamente este tipo de propuestas permiten que el estudiante haga

reflexiones tan interesantes, de que, por las expresiones y actitudes de los estudiantes, logran el
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reconocimiento del otro desde lo que lo hace diferentes, pero también que los hace iguales con
un respeto por su condicion de ser seres humanos.

Por lo que el trabajo de estos contenidos estan enmarcados dentro del conocimiento social
y se evidencia cuando el docente parte de la realidad del estudiante y lo lleva a reflexionar desde
su realidad, ademaés, contribuye a la formacién de un pensamiento que le sirva para su
desenvolvimiento en la sociedad y esto gracias a las conclusiones que cada estudiante lograba
realizar en las sesiones teniendo en cuenta lo visto, por lo que puede relacionarse con los
planteamiento de Pipkin (2009) en relacidn a las practicas de ensefanza “acordes con las
demandas que la sociedad le formula a la escuela de constante actualizacion disciplinar y

relevancia social” (pag.8).

Es importante tener en cuenta que la unidad didactica planeada parte de un problema
socialmente relevante donde se hace relacién a lo que vive un estudiante en su contexto de
acuerdo a las situaciones de la no aceptacion ni el reconocimiento de las diferencias, este
problema es trabajado en cada una de las sesiones y las preguntas problematizadoras
direccionadas a la solucién del mismo para que el estudiante pudiera poner en practica su

conocimiento a otros problemas que se presentaran en su contexto.

Para responder a las finalidades dela ensefanza y aprendizaje de las ciencias sociales
seglin Pagés y Santisteban (2011) “Los problemas sociales relevantes se refieren al pasado y al
presente, y son la base de la construccion del futuro “ (pag.6), y al analizar la practica realizada

se observa que si se tiene en cuenta el conocimiento del pasado y lo que se vive en el presente,
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donde se alcanza una concientizacion en el respeto por el otro, el problema se trabaja durante
todas las sesiones, y al dar solucion al final de la sesion a la preguntas problematizadoras que
parte del mismo, se hace que siempre se aborde desde esta situacion, todos los contenidos estan

enmarcados a dar solucion a la situacién problema.

Es el ejemplo cuando en una de las sesiones sobre fiestas folcldricas un estudiante
manifiesta “los bailes de los que debia participar Briana son diferentes a los de los mestizos,
utilizan otros vestuarios, son a pie limpio, son muy coloridos, los hombres con taparrabo, o con
unas faldas hechas como en iraca, utilizan collares, cintas en su cabeza de colores y el ritmo de la

musica es muy diferente como suave, mucho tambor” (E,S4).

Se evidencia como el estudiante siempre parte de la situacion problema al hablar de
Briana, lo que se demuestra también al finalizar la unidad didéctica, cuando en la exposicion
final se da solucién al problema presentado y en una de las conclusiones hay una expresion del
estudiante como “‘es cierto que Briana como indigena tiene sus diferencias a los mestizos asi

como vimos, pero merece respeto, ademas también tiene cosas muy parecidas o las mismas...”

Go6mez y Rodriguez (2014) la finalidad de las ciencias sociales es que el alumno descubra
y asimile el medio en el que vive, lo que se permite ver cudndo va haciendo una relacion de su
vida con relacion a los contenidos, hecho que se logra con el abordaje de problemas socialmente

relevantes, que como lo dice Pagés (2012) permite la impregnacion de valores y ayuda a tomar
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decisiones como lo muestra el anterior ejemplo, todo esto como resultado de tener en cuenta lo
que afirma Quiroz y Diaz (2011) en que la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales

debe partir de problemas relevantes del entorno.

Se destaca otro aspecto como la organizacion social de la clase, Zabala (2000) “En el
ambito del grupo/clase encontramos actividades de gran grupo, actividades organizadas en
equipos fijos, actividades en equipos méviles de dos o més alumnos, actividades individuales de
ejercitacion, aplicacion, estudio, evaluacion, etc.” (pag. 87), De acuerdo a esta organizacion se
parte de que en la unidad didactica planeada se propusieron actividades en gran grupo, pequefio
grupo y trabajo individual, aunque es importante resaltar que no es el énfasis y solo se planea

como metodologia para la construccién del conocimiento.

Al analizar practica educativa se muestra como esta organizacion de aula se convierte en
una parte crucial en el desarrollo de la unidad didéctica, por esta razon surge la categoria

emergente de la cooperacion en el aprendizaje.

Como lo permite ver el ejemplo de clase cuando la docente manifiesta “vamos a
organizarnos por grupos de trabajo mediante el juego frases que unen” (D,S4) después de
organizarse en grupo se nota como una estudiante explica a sus companeros la realizacion del
arbol genealdgico, la ubicacion de la familia “acd van los padres primero, luego los hijos, y a

este lado la familia del pap4, 6sea abuelos y al otro lado la familia de la mama...” (E,S1), se
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confirma como el trabajo en grupo se convierte en la oportunidad para que otros aprendan de sus
pares y se vuelva un trabajo que favorezca la cooperacion del aprendizaje como lo confirma
Eggen y Kauchak (1994) “los métodos de aprendizaje cooperativo requiere que docentes y
alumnos asuman roles diferentes de aquellos que se concentrar en las clases tradicionales. Al
mismo tiempo se propone darle a los estudiantes la oportunidad de interactuar y aprender con
estudiantes de diferentes ambitos culturales, habilidades y conocimientos previos” (pag.295),
ayudando por su parte a compartir experiencias de su realidad y poder entender los diferentes
puntos de vista de los demas, para aceptar al otro y no generar situaciones conflictivas sino por

el contrario proponer soluciones a estas.

Esa construccion colectiva por medio de la cooperacion logra aprendizajes mas
significativos, enriquecedores, es la manera mas adecuada de permitir ese acercamiento entre las
dos etnias existentes en el aula de clase, de reconocerse, de generar lazos de union y respeto y
eso se evidencid en la practica educativa y responde a una de las recomendaciones presentadas
en una de las investigaciones tenidas en cuenta como la de Cortés y Bocanegra (2012) cuando
sugieren fomentar el trabajo en equipo entre estudiantes mestizos e indigenas para el logro de

mejores procesos de aprendizaje lo que se validé en esta investigacion.

El respeto por el otro es lo que propicia el reconocimiento de la diversidad étnica, Solé
(1997) “propone “la cooperacion aporta a la equidad, a la tolerancia, al respeto por el otro,
aceptandose el uno al otro tal y como es” (pag. 90), lo que genera el verdadero valor de una

formacién que permita seres humanos con valores para la vida.
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En lo concerniente a la evaluacion Zabala (2000) permite identificar que este
componente se refiere también a las “manifestaciones de las expectativas depositadas, los
comentarios a lo largo del proceso, las valoraciones informales sobre el trabajo que se realiza”
(pag.19) en este sentido en el anélisis de la prictica planeada se proponen exposiciones y
socializaciones ante el grupo en general sobre el tema, también producciones individuales que
recopilen lo realizado en clase y donde se evidencia lo que aprendieron la cual corresponde a la
evaluacién procesual ,al contrastar lo planeado con lo ejecutado se evidencia que si se realizo y
ademads se lleva a cabo la exposicion final de la recopilacién de todo lo realizado durante las

sesiones que se habia planeado.

Por medio de una evaluacion de productos, un ejemplo de esto es cuando un grupo
explica sobre los bailes tipicos de los grupos étnicos diciendo *“ les vamos a contar como son los
indigenas y mestizos en los bailes, los indigenas bailan circulo y repiten los pasos y se pintan las
caras, los mestizos con vestidos largos y sombreros y tienen diferentes pasos y en parejas’”
(E,S5), el docente tiene un papel de orientador en las exposiciones y escucha los aportes de los
estudiantes, evalda la apropiacidn de tema, lo mencionado fue la evaluacién que se llevo a cabo y
fue parte de lo planeado pero no se desarrolla la auto, coevaluacion y heteroevaluacion, lo que
demuestra que al evaluar se tiene en cuenta solo la parte procedimental y actitudinal pero no
conceptual, no hay evidencia que demuestre que los estudiantes lograron la construccion del
concepto de diversidad étnica, puesto que no se llevo a cabo la evaluacidn propuesta, lo que se
contradice con lo que propone Miralles y Montiagudo en el afio 2012 desarrollar sistemas de

evaluacién que recojan informacion sobre los tres tipos de contenidos abordados en clase.
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Lo anterior puede demostrar que los estudiantes compartan a otros las reflexiones como
es el caso de una madre de familia en la exposicion del producto final , donde expresa “no
conocia esto de los indigenas y los mestizos, es importante conocerlos, me estoy actualizando”
donde se ratifica una vez méas la importancia de que el conocimiento vaya mas alla del aula y
permita la integracion de una comunidad alrededor de €l dando la posibilidad de que la sociedad

sea consciente de la importancia de reconocer al otro.

En esencia se puede decir que los desencuentros en la practica planeada y la ejecutada
radican en una de las habilidades de pensamiento (la argumentacion), asi mismo no se tiene en
cuenta la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion de la manera en que se habia

planeado y se presenta una evaluacién desde lo procedimental y actitudinal pero no conceptual.

De esta manera lo planeado y lo ejecutado se encuentran en el desarrollo de contenidos, la
organizacion del aula, el trabajo de problemas socialmente relevantes al permitir una reflexion
delas propias précticas educativas al dar cuenta de las faltas y fortalezas con el proposito de

transformar y mejorar cada dia més la practica pedagdgica.

Este estudio, pone en evidencia la importancia de abordar las ciencias sociales a partir de las
relaciones entre pensamiento social, conocimiento social y ensefianza de las ciencias sociales a
partir de problemas socialmente relevantes por medio de una propuesta didactica. Relacion que
contribuy6 a la comprension y al reconocimiento del concepto de diversidad étnica como lo

demuestra un estudiante en la sesion 6 “yo me reconozco como mestizo, pero también reconozco
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y acepto a mi compafiero que es indigena porque somos seres humanos, tenemos sentimientos y

merecemos respeto”
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6. Conclusiones

Finalizado el anélisis de la propuesta didactica planeada, de la practica educativa desarrollada
y el cumplimiento de los objetivos, se concluye:

* de acuerdo con los resultados del estadigrafo X2 segtin lo obtenido en el cuestionario
sobre diversidad en el aula se muestra que no fue estadisticamente significativo, aunque
hay que resaltar que se trata de una investigacién de cohorte comprensivo de orden
hermenéutica en el que se analizan todos los elementos del tridAngulo educativo en la
practica.

* launidad didactica basada en problemas socialmente relevantes contribuyo al
reconocimiento de la diversidad étnica en cuanto a lo que los diferencia e identifica como
grupos étnicos, existiendo una construccion conjunta de conocimiento haciendo una
relacién entre los contenidos con su realidad, permitié una mejor apropiacion del
conocimiento, fortaleciendo a la vez las relaciones inter e intra personales, permitiendo la
aceptacion por el otro desde sus diferencias.

* Abordar los problemas socialmente relevantes en la ensefianza y aprendizaje de las
ciencias sociales permiti6 acercar a los nifios a la realidad, favorece el pensamiento
reflexivo en la busqueda de las posibles soluciones a los problemas abordados del
contexto, haciendo mas significativo el trabajo al tratarse de situaciones cercanas a la
realidad propia de los estudiantes.

* La ensefianza del concepto de diversidad étnica desde una propuesta basada en la
cooperacion y el didlogo donde los estudiantes hicieron un proceso de interaccion
constante en el aula, logré promover en el aula la diversidad y la diferencia no desde un

modelo homogeneizante sino a través desde la realizacion de actividades en gran grupo,
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pequeiio grupo y de manera individual, la participacion activa de los estudiantes en las
actividades propuestas, compartir puntos de vista, toma de decisiones , atendiendo a las
capacidades y necesidades de cada uno de los individuos.

El desarrollo de este tipo de propuestas permiti6 evidenciar un aprendizaje en el
estudiante de caracter social a partir de la reflexion, la relacidon de contenidos con el
contexto, el desarrollo de habilidades de pensamiento al describir, observar, comparar,
justificar, explicar e interpretar, al demostrar la capacidad de producir enunciados,

cualidades, propiedades y caracteristicas del concepto de diversidad étnica.

Se logra evidenciar la importancia que tiene el contexto en el que se desenvuelve el
estudiante en la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias sociales puesto que se parte de
la realidad y para la realidad, lo que permiti6 establecer como es la participacion y la
motivacion de los estudiantes en los procesos de ensenanza y aprendizaje cuando se parte
de su contexto al buscar solucién a problemas de su entorno con base a la diversidad

étnica.

la evaluacion se plane6 desde un proceso continuo y con una autoevaluacion,
coevaluacidn y heteroevaluacion, evidencidndose que solo se dio cuenta de lo
procedimental y actitudinal pero no lo conceptual a no dar cuenta ni de manera escrita ni
oral del concepto de diversidad, hallazgo que lleva a la reflexion sobre la importancia de
ensefar, aprender y evaluar desde lo conceptual, procedimental y actitudinal si de verdad

queremos impactar en la vida de los estudiantes.
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Texto reflexivo sobre las propias practicas educativas

La reflexion sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje que se llevan a cabo
dentro del aula, se convierten en una parte esencial para lograr la transformacién de las
practicas educativas, con el propdsito de mejorar cada dia y de responder a las
necesidades que se presentan en el entorno de los estudiantes y hacer asi que los
contenidos sean acordes a su realidad y que permitan que el estudiante tenga la capacidad
de responder a las diferentes situaciones a las que se pueda ver enfrentado, con la
capacidad de tomar decisiones adecuadas, que permite identificar que se debe ensefiar
para lograr la formacién de ciudadanos comprometidos con su medio social, permite
pensar sobre lo que se hace en el aula con el propésito de contribuir a los procesos de
enseflanza, a partir de contenidos de su realidad, donde se evidencia que el hecho de traer
temas del contexto permite que se confronten, que tengan un pensamiento critico y
busquen solucién a problemas de su entorno lo que se logra desde la ensefianza y
aprendizaje de las ciencias sociales, se deja a un lado la memorizacién de fechas,

orientacion espacial en mapas que no tienen nada que ver muchas veces con su contexto.

Se deberia dar més relevancia al pensamiento social que lo ayude a ser mejor
ciudadano, donde el docente y el estudiante dejen de lado las concepciones erréneas de lo
que se debe ensefiar en ciencias sociales, cambios indispensables sobre todo en este
tiempo donde se necesita resolver conflictos que aquejan la sociedad, de manera pacifica,

que favorezca la convivencia.



Asi mismo el cambio de actitud como docente en el hecho de tomar mayor
consciencia al planear y ejecutar las propias practicas, a partir de las necesidades de los
estudiantes de acuerdo a lo que viven en su entorno, porque asi se contribuye al cambio
de un pensamiento diferente ante los problemas sociales, que realmente se necesitan de
docentes comprometidos con su practica, docentes que se cuestionen en todo momento

sobre lo que estan haciendo dentro del aula.
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7. Recomendaciones

El balance de la experiencia en la que se hizo la reflexion de las propias practicas educativas
deja més que recomendaciones interrogantes como los siguientes para abordar el conocimiento

social de manera apropiada.

* Es importante que los docentes implementen en el plan de estudios problemas
socialmente relevantes donde los estudiantes tengan la oportunidad de conocer y
analizar dichas problematicas y entre ellos mismos, en un trabajo conjunto buscar
soluciones a ese problema, donde asuman un rol participativo y asi buscar

transformar la sociedad y el contexto donde viven.

* Transformar las practicas educativas a través de la reflexién constante sobre los
procesos de ensefianza y aprendizaje y poder asi responder a las necesidades de los
estudiantes a partir del contexto, donde estos pueda aplicar lo aprendido en su
entorno, dar solucidn a las problematicas alas que se puede ver enfrentado y tener un
mejor desenvolvimiento a nivel social para lo que se hace necesario una trabajo
conjunto del estudiante, el profesor, contenido y contexto, para un aprendizaje

significativo y la comprension de la realidad.

* En otras oportunidades es necesario tener en cuenta un mayor tiempo para desarrollar
propuestas investigativas de este tipo , en el cual puedan realizarse més integracion
pedagdgica y curricular para lograr mayor impacto, no solo a nivel grupal sino

institucional en un nivel educativo, familiar y social.
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Para un préximo trabajo, se debe tener un trabajo integrado con los compafieros
docentes que logre transversalizar la diversidad en las diferentes areas del
conocimiento para que resulten mas significativos los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los nifos y nifias, donde se socialice propuestas investigativas
significativas para que con los resultados obtenidos se incentive a participar de las
mismas, a conformar una comunidad de trabajo colaborativo comprometidos a

transformar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Que esta experiencia significativa trascienda a otros espacios escolares, sociales y
cientificos que logre la transformacién y la formacién de ciudadanos criticos, que no
sean estudiantes sumisos sino participes con conocimiento social que permitan estar

COl’IlpI'OIl’thidOS con su entorno.

En este tipo de propuestas es fundamental tener una mayor vinculacién de la familia
y la comunidad en general para lograr impactar con mayor fuerza a la poblacién y
poder asi trabajar de manera mas articulada en el reconocimiento de las diferencias
familias y sensibilizarlos frente a las diferentes problematicas y temas abordados a

nivel escolar donde se genere un mayor compromiso a nivel social.

En el desarrollo de otras propuestas didacticas se recomienda que se tenga en cuenta

Una evaluacion desde los tres tipos de contenidos conceptual, actitudinal y
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procedimental donde se pueda evidenciar de diferentes maneras la apropiacion del
concepto que se aborde en la investigacion asi mismo generar espacios para la
argumentacion en el aula de clase, donde el estudiante pueda defender su posicidon
con conocimiento informado y poder convencer a otros sobre la inclusion y el respeto

desde la democracia.
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9. Anexos

Anexo 1

Consentimiento informado

En éste consentimiento informado usted declara por escrito su libre voluntad de
participar, luego de comprender en qué consiste la unidad didactica “Que diversa es mi aula”
adelantada por las docentes de la sede la Magdalena Milagrosa, estudiante de la Maestria en
educacidn de la Universidad Tecnoldgica de Pereira. Le solicitamos su colaboracion, autorizando
la participacion de su hijo (a) en el desarrollo de las sesiones, las cuales seran registradas en
video, recordando que nuestro fin no es evaluar a los estudiantes ni a la institucion, sino buscar la
comprension y posibilidades de transformacion de las practicas educativas en la ensefianza de las

ciencias sociales.

Objetivo de la Investigacion: Comprender el reconocimiento de la diversidad étnica y su
concepto por medio de actividades basadas en la metodologia aprendizaje basado en problemas
valorando las diferencias de una comunidad mejorando las relaciones intra e interpersonales con
estudiantes de grado cuarto de bésica primaria de la institucidn educativa la Magdalena del

municipio de Belén de Umbria Risaralda.

Justificacion de la Investigacion:La aplicacion de la unidad didéactica “Que diversa es
mi aula” recoge aspectos que facilitan el proceso de aprendizaje frente al reconocimiento de la

diversidad étnica en el salon de clases. Contribuye a que los docentes y estudiantes reconozcan y
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acepten las diferencias existentes en su entorno, el propiciar espacios para el fomento de la
tolerancia y el respeto por el otro, creando un ambiente donde la diferencia es valorada y

aceptada

Procedimientos: Esta unidad se desarrolla durante 8 sesiones con el siguiente eje

tematico:

Conociendo nuestras familias, Lugar de origen, Semejanzas y diferencias en el aula diversa,
Actividades comunitarias y familiares (fiestas folcloricas, rituales, comida), Mi forma de vestir,
caracteristica de mi raza, Mi participacion en organizaciones sociales, Formas de tradicion oral,

Exposicion de los productos de todas las sesiones

Beneficios: el desarrollo de esta unidad didactica favorece a los docentes para hacer una
reflexion sobre la propia préictica educativa y ser consciente de elementos que pueden
constituirse en oportunidades de mejora sin dejar a un lado las fortalezas, que en los procesos de
la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales se puedan presentar. Es asi como se le puede
dar sentido a labor docente y buscar una transformacion personal que directamente impacta en lo

social.

Factores y riesgos: Esta es una investigacion sin riesgo, donde no se realiza ninguna
intervencion o modificacidn intencionada de variables bioldgicas, fisiologicas, psicoldgicas o

sociales de las personas que participan en el estudio.

Garantia de respuesta a inquietudes: los participantes recibiran respuesta a cualquier

pregunta que les surja acerca de la investigacion.
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Garantia de informacién: los participantes recibiran toda informacién significativa que

se vaya obteniendo durante el estudio.

Confidencialidad: los nombres de las personas y toda informacién que, proporcionada,
seran tratados de manera privada y con estricta confidencialidad, estos se consolidaran en una
base de datos como parte del trabajo investigativo. SOlo se divulgard la informacién global de la
investigacion, en un informe en el cual se omitirdn los nombres propios de las personas de las

cuales se obtenga informacion.

Recursos econémicos: en caso que existan gastos durante el desarrollo de la

investigacion, seran costeados con el presupuesto de la investigacion.

A quien contactar: En caso que usted quiera saber més sobre esta investigacidn o tenga
preguntas o dudas en cualquier momento, puede contactar a Martha Cecilia Gutiérrez, al teléfono

3137236 o al e mail: mgutierrez@utp.edu.co

Certifico que he leido la anterior informacidn, que entiendo su contenido y que estoy de acuerdo

en participar en la investigacion. Se firma en la ciudad de alos dias, del mes
del afio 201 _.
Nombre del acudiente Firma del estudiante

Cédula:



108

Anexo 2

CUESTIONARIO SOBRE DIVERSIDAD EN EL AULA

Nombre: edad:

Grado:

1. Realizo actividades en grupo, sin rechazar a mis compafieros.

O © 000

Siempre casi siempre algunas veces no se no se hace
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2. en tu salon de clase la profesora y los estudiantes ayudan a los compaieros que tienen

dificultades.
Siempre casi siempre algunasveces no sé no se hace

3.La profesora realiza otras tareas para los estudiantes que necesitan mas atencion y

ayuda.

o N N N N

Siempre casi siempre algunaswveces no sé no se hace
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4. Me relaciono con todos mis compaiieros de clase sin rechazar a ninguno

O 0@

Siempre casi siempre algunaswveces nosé no se hace




5.La profesora propone distintas actividades cuando ensefia como juegos, dibujos,

evaluaciones orales y escritas, entre otras

. — = s,
.\_) .

Siempre casi siempre

algunasveces no sé no se hace

6. Me reconozco como miembro de la comunidad en la que estudio y vivo.

' - " — e

Siempre casi siempre algunasveces nose no se hace

111
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7. Todos los nifios de tu comunidad van a la escuela tienen derecho a expresarse y a

participar en las actividades propuestas.

0O 90 00

Siempre casi siempre algunasveces no sé no se hace

TFodo= Yanamos daracho a \a
Ziberiad da prva.gv.or/v 1 iberiad
buscar, recbw v digundic

inFormadoﬁ e wdeas cl(z,lt'oclo -ll}Oo
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8. En tu salon de clase se hacen actividades para buscar las buenas relaciones entre

compaieros.
Siempre casi siempre algunasveces nose no se hace

Plam:  NORMAS
@™4-""  DE CLASE

LEVANTO LA MANO
. I NEcesITO
HABLAR. PARA QUE
TOLOS PODANOS
ESCUCHAR
ECONOZO0 QUE

10. En tu salon de clases se realizan actividades donde todos participan y se ayudan

' - . = Y
\—) .

Siempre casi siempre algunasveces nosé no se hace
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“Las personas al igual gue las aves,
son diferentes en s vuela,

pero iguales en sei derecho a volar”

11. ayudas a los compafieros que tienen dificultades de convivencia a solucionarlos

' - " — e

Siempre casi siempre algunasveces nose no se hace
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Anexo 3

Unidad Didactica

i{QUE DIVERSA ES MI AULA!

Modelo pedagogico
Constructivismo social

La clave es construir un andamiaje que mantenga al estudiante en la ZDP; que se modifica
cuando €l desarrolla capacidades. El proceso de interiorizacién Cada proceso psicoldgico
superior se construye dos veces: primero en el mundo y luego en el individuo, es decir, un
proceso interpersonal se transforma en un proceso intrapersonal. El proceso de internalizacién no
implica la copia de la realidad en un plano interno; es mas bien, la reconstruccién interna de una

operacidn externa.
Metodologia
Aprendizaje basado en problemas

La metodologia en la que estd fundamentada esta unidad didactica es la de ABP que es
esencialmente una coleccion de problemas que se presentan a pequefios grupos de estudiantes
auxiliados por un tutor, al trabajar con el ABP la actividad gira en torno a la discusion de un

problema y el aprendizaje surge de la experiencia de trabajar sobre ese problema, es un método
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que estimula el auto aprendizaje y permite la practica del estudiante al enfrentarlo a situaciones

reales y a identificar sus deficiencias de conocimiento.
Estrategia

Problemas socialmente relevantes

Deben ser abordados en el aula de clase para formar ciudadanos que estén en la
capacidad de dar solucion a ellos desde el pensamiento critico, la reflexion, la participacion,
autonomia y asi contribuir a mejorar el presente, transformar y construir un mejor futuro; no ser
ajenos ante la realidad social, sino por el contrario apropiarnos de ella para contribuir a su

transformacidn donde se respeten y compartan los puntos de vista.
Estandar de ciencias sociales

Reconozco que tanto los individuos como las organizaciones sociales se transforman con

el tiempo, construyen un legado y dejan huellas que permanecen en las sociedades actuales
Estandar de competencias ciudadanas

Reconozco y rechazo las situaciones de exclusion oen mi medio escolar.
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Justificacion

Una unidad didactica que parte desde las necesidades y realidades puestas en comun en las
aulas de clase y en general de toda una sociedad toman una gran importancia, puesto que hacen
que los estudiantes no solo se sientan comprometidos, motivados con su quehacer, sino que logra
que sus conocimientos sean mas significativos, que logren ser ciudadanos participativos, criticos
de su realidad, comprometidos, reflexivos, que propongan acciones de mejora, lideres,
competentes y no competitivos, que reconozcan las diferencias de una poblacion rica en
patrimonio cultural, en creencias, en estilos y formas de vida, para reconocer a los demas,

respetar al otro, principios fundamentales que orientan la realizacion de esta unidad didactica.

Objetivo General: comprender el concepto de diversidad étnica por medio de una unidad
didéctica basada en el desarrollo de actividades propias de la metodologia aprendizaje basado en
problemas valorando las diferencias de una comunidad mejorando las relaciones intra e
interpersonales con estudiantes de grado cuarto de bésica primaria de una institucion educativa

oficial del municipio de Belén de Umbria Risaralda.

Problema

Me llamo Briana tengo nueve afios y soy del resguardo indigena de San Antonio del
Chami del municipio de Mistraté , este afio llegué a vivir a Taparcal con mis padres y mis cinco
hermanos en busca de mejores oportunidades, extrafio a mis primos y mis amigos pero sobre
todo a mis abuelos, asi que ingresé a la escuela a grado cuarto, me ha costado mucho trabajo
acostumbrarme a todo lo nuevo, en la escuela todavia me cuesta entender algunas cosas de lo que

dicen mis compafieros y compafieras, inclusive algunas veces rien cuando digo algo porque no lo
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digo igual a ello, siento que no pertenezco al mundo de ellos, no realizo en ocasiones las mismas
actividades.

De este problema presentado y el cual es tenido en cuenta durante toda la unidad
didéctica se generan 7 preguntas problematizadoras que convocan a los estudiantes para
participar en su solucion, en cada sesion se aborda una pregunta diferente y se le da solucién al
finalizar la sesidn, de estas preguntas se generan los ejes tematicos también trabajados en cada

una.

Sesion No. 1

Pregunta problematizadora: ;Qué aspectos crees ti que influyen en la diferencia de

nuestras familias?

Eje tematico: Conociendo nuestras familias

Concepto: arbol genealdgico

Objetivo: Identificar los diferentes aspectos propios de mi familia y la de mis
compafieros por medio de actividades de acercamiento e indagacion a sus parientes con el

propoésito de valorarse dentro de su medio familiar y a la vez aceptar el de los demas.

Indicadores:

*demuestra la apropiacion del concepto de arbol genealdgico.

*da a conocer a los demas con respeto y propiedad su propia historia y la de su familia de

acuerdo a sus costumbres y vivencias.



*acepta desde el respeto igualitario la diversidad familiar presente en el aula de clase
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Contenidos
CONCEPTUALES | PROCEDIMENTALES ACTITUDINAL
ES
arbol genealdgico | Sensibilizacion: Saludo, Oracion Valoracion
*Poesia “es mi familia” como ser

*presentacion del problema y la pregunta.

* Conformacion de grupos por medio de la actividad “los

pimpones”.

*indagacion de conocimientos previos: por medio de un

sociodrama sobre la familia.

*al finalizar la actividad las docentes preguntan con base a lo

observado en los sociodramas ;Creen que todas las familias son

iguales?,;Qué hacen a nuestras familias diferentes o

semejantes?,; Por qué es importante la familia?, ;Qué historias

sabes de tu familia?, ;Qué miembros conforman tu familia?,

(Qué creen que hace a nuestras familias semejantes o diferentes?

*realizacion de un cuadro comparativo en el tablero con las

respuestas dadas.

*lectura del cuento “nifia bonita” con ayuda de frizos, realizando
un conversatorio sobre el tema del mismo.

*recopilacion de la historia familiar por medio de un arbol

humano con un
pasado y un
presente que lo
identifica y lo
hace unico.
*aceptacion de
las diferencias y
semejanzas
entre las
familias propias

y de los demas
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genealdgico y socializacion de manera individual

* Realizaci6n de un consenso en grupos de trabajo sobre las

semejanzas y diferencias encontradas en los grupos familiares y

oralmente dan otras ideas diferentes para complementar el cuadro

comparativo realizado en el tablero y lo escribirén en sus

cuadernos.

* Intervencion por parte de las docentes para dar el concepto de

arbol genealdgico, teniendo en cuenta las ideas dadas por los

estudiantes.

*elaboracion de un parrafo sobre el concepto de arbol

genealogico de manera individual.

*conclusion por parte de los estudiantes sobre la diversidad
familiar presente en el aula y dando respuesta a la

pregunta inicial.
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Evaluacion

Exposicion del arbol genealdgico, parrafo sobre el concepto de arbol genealogico.

Sesion No. 2

Pregunta Problematizadora: ;Por qué es importante conocer nuestros lugares de
origen?

Eje Tematico

Lugar de origen

Concepto: historia y caracteristicas del lugar de origen (Mistrat6 y Belén)

Objetivo: identificar las caracteristicas e historia del lugar de origen (Mistraté y Belén de
Umbria Risaralda) por medio de la consulta e indagacidn a sus seres queridos para tener siempre

presente y valorar su procedencia y raices culturales.

Indicadores:
*identifica las caracteristicas, historia, costumbres del lugar del que son originarios (Belén de
Umbria y Mistrato)
*consulta e indaga sobre su procedencia y presenta la informacién de manera creativa.
*comprende facilmente como el lugar de origen es determinante para su presente y futuro

haciéndolo orgulloso del mismo.
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Contenidos

Conceptuales Procedimentales Actitudinales

historia y sensibilizacion: saludo, oracién *Motivacién por
caracterist | -juego “descubre la imagen” con dos imagenes alusivas a Belén 'y | conocer todo lo
icas del Mistrat0, concerniente a su
lugar de * Presentacion del problema y la pregunta. lugar de origen
origen *indagacion de conocimientos previos por medio de preguntas sintiéndose
(Mistraté | como: ;Qué han escuchadoacerca del lugar o municipio donde orgulloso de sus
y Belén) proviene tu familia? ;Qué nombre recibe el municipio donde tu raices,

naciste?,

*la docente realiza en el tablero un mapa conceptual con las
respuestas dadas.

*los estudiantes realizan un dibujo del municipio del cual son
originarios, Socializacion.

*Conformacion de grupos: juego “concéntrese” imagenes de
diferentes etnias.

*presentacion de dos videos acerca de la historia de Belén de
Umbria y Mistrat6 Risaralda

* se entrega bibliografia acerca dela historia de Mistratd y Belén en
fotocopias.

*Realizacion en los grupos de trabajo de una revista donde se haga
una resefia histdrica sobre el lugar de procedencia, socializacién de

la revista ante el grupo general.

acercamiento a su
realidad cultural y
social que lo
enriquece como ser

humano.
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*retroalimentacion por parte de las docentes acerca del tema.
*realizacion del mapa conceptual en los cuadernos por parte de los
estudiantes.

*elaboracion de manera individual de un cuadro comparativo sobre
lo visto.

*se da respuesta a la pregunta inicial por medio de un conversatorio
y al mismo tiempo estudiantes y docentes dan sus conclusiones

sobre el tema tratado.

Evaluacion

La realizacion de la revista, el conversatorio y el cuadro comparativo.

Sesion No.3

Pregunta Problematizadora

(Qué diferencias y semejanzas encuentras entre tus compaifieros y tu y entre td y tus

compaieros?

Eje Tematico

Semejanzas y diferencias en el aula diversa.

Concepto: grupos étnicos, caracteristicas fisicas, sociales y culturales de los grupos étnicos.
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Objetivo: establecer las semejanzas y diferencias fisicas, sociales y culturales fundamentales
entre las diferentes etnias presentes en el aula destacando los aspectos positivos por medio de
actividades de comprension mediante preguntas inferenciales para establecer una actitud de

aceptacion por las diferencias y no de rechazo.

Indicadores:
*reconoce adecuadamente los aspectos que lo distinguen de otras etnias y que los hace unicos.
*reflexiona de manera consiente para conseguir la igualdad y la equidad en la aceptacion de las

diferencias y semejanzas.

*compara las etnias destacando y respetando las diferencias entre ellas.

Contenidos
Conceptuales Procedimentales Actitudinales
Sensibilizacion: saludo,oracion *respetar las
Grupos étnicos, -juego “Adivina quién es” (descripcion de un compaifiero) | diferentes formas
caracteristica | * Presentacion del problema y la pregunta. actuar, pensar de
s fisicas, cada uno, su forma
sociales y de vida sin ningtn
culturales de | Indagacién de conocimientos previos por medio del acto de
los grupos video la negrita Cucurumbé, realizacion de preguntas discriminacion,
étnicos. acerca de lo visto como:Por qué esta triste Cucurumbé?, sentir orgullo por
(A quién se quiere parecer?, ;Qué pasaria si todos en esta | todo el legado
clase fuéramos exactamente iguales? ;Como sabriamos cultural que han
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quién es quién?, ;Crees que el lugar de origen tiene que ver
con que tengamos caracteristicas diferentes o semejantes a
los demas? ;Qué nos hace diferentes?, ;Qué es ser diverso?
*Las respuestas dadas por los estudiantes seran plasmadas
en el tablero.

*conformacion de grupos de trabajo por medio de la
actividad “frase que une”.

*entrega de bibliografia de los grupos étnicos sus
caracteristicas fisicas, culturales.

*elaboracion en subgrupos de un cuadro comparativo con
las semejanzas y las diferencias de los mestizos, indigenas,
etnias presentes en el aula, socializacion de las carteleras.
*retroalimentacion por parte del docente.

*consignacion por parte de los estudiantes de los conceptos
en el cuaderno.

*realizacion de una historieta de manera individual
teniendo en cuenta lo visto.

*se da respuesta a la pregunta orientadora por parte de los
estudiantes y se dan las conclusiones finales por parte de

estos y la docente.

dejado nuestros
antepasados para
mantener una
identidad cultural y

social latente.

Evaluacion
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La realizacién del cuadro comparativo y la realizacion de la historieta.

Sesion No.4

Pregunta Problematizadora
(Qué actividades realizan en tu comunidad (bailes, rituales, comidas) y que significado tienen

para ti y tu familia?

Eje Tematico

Actividades comunitarias y familiares (fiestas folcloricas, rituales, comida).

Concepto: folclor, creencias.

Objetivo:Identifica las diferentes actividades realizadas en la comunidad (bailes, rituales,
comidas) que caracterizan las etnias presentes para el reconocimiento de las similitudes y
diferencias por medio de actividades de consulta de textos bibliograficos en contraste con su

realidad para valorar su importancia en la identidad cultural de un pais.

Indicadores
*identifica y describe las diferentes manifestaciones folcldricas (danza), gastronomia y rituales
de cada etnia presente en el aula.
*consulta e indaga acerca de los bailes, gastronomia y rituales de las etnias presentes en el salén
de clase

*admira y respeta las creencias y rituales celebrados en la comunidad a la que pertenece.
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Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

Folclor, creencias

Sensibilizacién: saludo,oracién

-juego “detective de palabras”.
*Presentacion del problema y la pregunta.
Indagacion de conocimientos previos
*Se presentaran dos videos uno sombre la danza representativa
de los Embera Chami y la danza representativa de los mestizos
(regién andina)
*a partir de estos videos se realizaran las siguientes preguntas:
[creen que eso tiene que ver con las actividades que hacemos en
la comunidad o con nuestra familia? ;Por qué?,; Qué
celebraciones importantes se llevan a cabo en tu familia?,
(Cuéndo se celebran fechas importantes en tu casa que plato se
prepara?
*consignacion de las respuestas dadas por los estudiantes en el
tablero por medio de un cuadro
*conformacion de tres subgrupos de trabajo por medio de la
actividad “alcanza la estrella”.
*entrega a cada subgrupo la informacion escrita (danza, comida y

rituales)

*participacion en la
conservacion de las
tradiciones
folcléricas
maximizando el
sentido de
pertenencia por su
cultura, Consecucion
de mejores
relaciones personales
y sociales en el
respeto y valoracion

de las diferencias
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*realizacion de folletos ilustrados en los subgrupos de trabajo,
socializacion.

*retroalimentacion por parte de las docentes acerca del tema.
*consignacion en los cuadernos por parte de los estudiantes del
cuadro realizado.

*realizacion de un mapa mental de manera individual sobre el
tema.

* Las conclusiones sobre el tema, dando respuesta a la pregunta

orientadora planteada..

Evaluacion

La realizacionde losfolletos, susocializacion y el mapa mental individual.

Sesion No. 5

Pregunta Problematizadora: ;Qué caracteristicas identifican tu vestuario y qué

simboliza para ti y los demas?

Eje Tematico: Mi forma de vestir, caracteristica de mi raza

Concepto: significado de losaccesorios y vestuario de los grupos étnicos.
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Objetivo: comprender el significado que tiene el vestuario y los accesorios utilizados por

los diferentes grupos étnicos presentes en el aula de clase (mestizos e indigenas) por medio de

muestras y entrevistas a expertos en el tema, de manipulacion de material concreto y de

indagacion en textos bibliograficos para el fomento del respeto a la identidad que caracteriza los

dos grupos étnicos mencionados

Indicadores

*comprende el significado que tienen las tradiciones en cuanto a vestuario y accesorios para cada

grupo étnico.

*Participa activamente en la construccion de creaciones artisticas y artesanales, de indagacion a

expertos dando a mostrar su tradicion e identidad étnica.

* acepta que lo que caracteriza a los grupos étnicos en cuanto a vestuario y accesorios es un

legado que nos hace ricos en cultura y tradiciones y nos hace orgullosos.

Contenidos

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

Significado de los
accesorios y
vestuario de cada
grupo étnico
(mestizo e

indigena)

*sensibilizacion: saludo, oracién
-juego “velocin el ensartador”.
*Presentacion del problema y la pregunta.
Indagacion de conocimientos previos: por medio de la
actividad “voy preguntando” (entrevista a pares) teniendo en

cuenta preguntas como: ;Qué es ser diverso?, ;Sabes si en los

*Ponerse en el lugar
del otro a partir de
reconocer sus gustos,
motivaciones,
intereses y entender

su forma de ser para
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rituales y en las fiestas folcldricas de los indigenas y mestizos
utilizan accesorios y vestuarios caracteristicos? ;Cuales
son?,;Qué significado tiene ese vestuario y accesorios para ti
y tu familia?

*las respuestas dadas seran consignadas en el tablero por las
docentes realizando un mapa mental.

*conformacion de subgrupos de trabajo por medio de la
actividad “cinta de colores”.

*video sobre un representante adulto de cada etnia (indigena y
mestizo) donde ensefie y le muestre al grupo de estudiantes la
importancia que tiene el vestuario y los accesorios.

*entrega de material bibliografico sobre el tema (vestuario y
accesorios)

* entrega de material manipulativo para realizar un accesorio
y el vestuario representativo.

*socializacion ante el grupo del trabajo realizado

* Retroalimentacion por parte de la docente acerca del tema
abordado en la sesion

*consignacion del mapa mental por parte de los estudiantes en
sus cuadernos.

*realizacion de manera individual de un texto descriptivo
sobre lo abordado.

*conclusiones finales por parte de los estudiantes y las

lograr mejores
relaciones.

*logro de una
interaccion mas
constructiva y
socializacién de
diferentes
conocimientos que
han adquirido a
través de su diferente
convivencia y

vivencias.
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docentes dando respuesta a la pregunta orientadora.

Evaluacion
Se haré a partir del trabajo artistico que realicen, la socializacién de sus trabajos y la

realizacion del texto descriptivo sobre el vestuario y accesorios de los mestizos e indigenas.

Sesion No.6

Pregunta Problematizadora

(Crees tu que las organizaciones sociales en las que participaba Briana son iguales a las de esta

comunidad? ;Por qué?

Eje Tematico

Mi participacion en organizaciones sociales

Concepto: comunidad, organizaciones sociales, cabildo indigena y junta de accion

comunal.

Objetivo: Conocer acerca de las diferentes organizaciones sociales de las comunidades
teniendo en cuenta las etnias presentes en el aula (indigenas y mestizos) a partir de actividades de

consulta de textos identificando los cargos, funciones, establecimiento, eleccion de
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representantes, valorando que la participacion en estas organizaciones permite una mejor

convivencia y unas mejores condiciones de vida para todos los grupos étnicos.

Indicadores

*establece las diferencias y semejanzas de las organizaciones sociales de los grupos étnicos

representados en el aula cabildos y junta de accion comunal y ademas como se puede participar

de estas organizaciones.

*consulta de manera comprometida lo referente a las organizaciones sociales dependiendo de los

grupos étnicos como es su establecimiento, cargos, funciones.

* valora como esas organizaciones sociales velan por el bienestar de la comunidad y a la vez

satisfacen las necesidades.

Contenidos

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
Comunidad, Sensibilizacién: saludo, oracién *apropiacion del
organizaciones - juego “‘el lider, el ciego, y el mudo”. componente

sociales, cabildo
indigena y junta de

accién comunal.

*Presentacion del problema y la pregunta.

Indagacion de conocimientos previos:se presentard un
video sobre comunidad,

*pequeno conversatorio ;de qué se trat6 el video?, ;Qué
es una comunidad?, ;hacemos parte de la comunidad?

,por qué?

democratico y
participativo como
ciudadano critico
social
*reconocerse como

ser social que debe
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*los estudiantes escriben en una hoja las respuestas a las
siguientes preguntas: ;/serd que cuando las personas
tienen un cargo importante en la comunidad donde
viven visten y usan accesorios diferentes a los demas?
(por qué?, ;Se rednen tus padres con otras personas en
la comunidad donde viven ;Qué hacen cuando se
retinen?,;Qué es una comunidad, cabildo indigena y
junta de accién comunal?

*las respuestas dadas seran escritas en el tablero por las
docentes en un cuadro sinoptico.

* Conformacion de dos subgrupos de trabajo por medio
de la actividad “adivina”.

*entrega de bibliografia sobre las organizaciones
sociales de mestizos e indigenas.

* Realizacion en subgrupos de un grafico en carteleras
sobre la informacion dada.

*socializacion de las carteleras por cada subgrupo.
*retroalimentacion por parte de la docente.

*los estudiantes realizan en el cuaderno el cuadro
sindptico plasmado en el tablero.

*Elaboracion de un ejercicio de reflexion de manera
individual sobre la participacion en las organizaciones

sociales.

dar cumplimiento a
las leyes y normas

de la comunidad.
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*conclusiones y respuesta a la pregunta orientadora de

la sesidn.

Evaluacion

La realizacion de la reflexion individual y los grificos en subgrupos de trabajo.

Sesion No. 7

Pregunta Problematizadora

(Qué diferencia y que similitudes encuentras en los mitos, leyendas, cuentos e historias

que son propias de tu comunidad y las de los demas?

Eje Tematico

Formas de tradicion oral.

Concepto: tradicion oral, mitos y leyendas.

Objetivo: establecer las diferencias y semejanzas que tienen en la tradicion oral los
indigenas y mestizos para la construccion y conservacion de la diversidad étnica por medio de la
recopilacion de mitosy leyendas gracias a la indagacion a familiares para valorar el origen y la

herencia de nuestros antepasados.
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*reconoce la tradicion oral que identifica a los grupos étnicos presentes en el aula de clase

(indigenas y mestizos).
* recopila la informacidn relatada y la plasman creativamente en folletos.

*respeta la tradicion oral del grupo étnico al cual pertenece y el de los demas

Contenidos
Conceptuales Procedimentales Actitudinales
Tradicién oral: *sensibilizacion: saludo, oracién *valoracion de la
Mitos y leyendas -juego “teléfono roto gestualizado™. tradicion oral que

*Presentacion del problema y la pregunta.

Indagacion de conocimientos previos.

Realizacion de preguntas como: ;Cuando hacen
reuniones las organizaciones sociales de tu comunidad
cuentan historias?, ;Sobre qué trataban las historias que
narraban o narran tus abuelos?, ;Qué sensacidn causan
estas historias en ti?

*las respuestas seran organizadas en un mapa
conceptual en el tablero.

* Conformacion de subgrupos de trabajo por medio de

“la pifiata mitoldgica”.

identifica toda una
cultura y se
compromete a su
conservacion.
*reconocimiento de
la importancia de dar
a conocer las
leyendas, mitos,
historias a otros para
que respeten sus

tradiciones,
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*entrega de material bibliogrifico acerca de las formas
de tradicién oral (mitos y leyendas) de los mestizos y los
indigenas.

*socializacion en los subgrupos de trabajo conformados
de las entrevistasrealizadas a familiares, vecinos sobre
las leyendas y mitos.

*realizacion de folletos sobre la tradicidn oral en
subgrupos de trabajo, socializacién

*Retroalimentacion por parte de las docentes.

*de manera individual los estudiantes realizan una
leyenda o un mito.

*al final se realizaran unas conclusiones dando

respuesta a la pregunta orientadora.

costumbres, y no los
juzguen por sus
diferencias, sino que
por el contario
acojan sus
diferencias como

aprendizaje

Evaluacion: Se tendré en cuenta las entrevistas realizadas, la realizacion del folleto y la

elaboracion individual del mito o la leyenda

Sesion N° 8

Muestra Sobre Diversidad Etnica

Eje Tematico: Exposicion de los productos de todas las sesiones

Objetivos
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Socializar lo realizado en todas las sesiones desarrolladas durante la unidad didéctica
[13 b b 2 :
que diversa es mi aula” como respuesta a cada uno de los interrogantes planteados en cada
sesion dando a conocer los conceptos, trabajos y muestras manuales fortaleciendo la aceptacion y

el respeto por el otro.

Indicadores

*Explica con propiedad los conceptos abordados en las sesiones a la comunidad educativa

asistente a la exposicion.

*organiza el espacio adecuadamente para socializar los productos realizados en cada una de las

sesiones.

*concientizar a la comunidad educativa para la aceptacion y respeto por el otro.

Contenidos

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
Conceptos Sensibilizacién: saludo, oracién Valorar la

abordados en todas | *conformacién de ocho subgrupos por medio de la participacion de cada
las sesiones actividad “relaciona la imagen”. uno de los

*organizacion y decoracion de stands. compafieros en el
Los ocho stands estardn organizados de la siguiente transcurso de la
manera: jornada.

1. Problema de la unidad didactica, dando a conocer de
manera general lo que hicieron

2.Arbol genealdgico
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3.dibujos y cuadros comparativos sobre el lugar de

origen (Mistrat6 y Belén de Umbria).

4. cuadro comparativo y revistas sobre las semejanzas y
diferencias de los grupos étnicos.

5. folletos acerca de informacion de comida, danza y
rituales de los mestizos e indigenas, grupo que
previamente ha preparado la presentacion de una
danza, un ritual y un plato representativo de los
Emberas Chami.

6. accesorios y cartelera con el vestuario de los
personajes seglin los grupos étnicos

7. carteleras con esquemas sobre organizaciones
sociales (cabildos y J.A.C)

8. folletos con la recopilacion de los mitos y leyendas
consultados e inventados

Para esta jornada seran invitados docentes, estudiantes y
padres de familia.

En esta sesion se realizard la evaluacion de toda la
unidad didéctica, siguiendo el siguiente proceso

Coevaluacion

*Escribe un cuento en el que describas tu vida,

imaginando que eres un indigena o un mestizo teniendo

en cuenta lo visto.
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El cuento realizado serd evaluado por un compaiero el
cual escribird alli mismo los aportes que le hace al
cuento y asignando una nota cuantitativa
Autoevaluacion

El estudiante debera con sus palabras describir todo el
proceso que se llevo a cabo durante las ocho sesiones de
trabajo reconociendo su propio aprendizaje desde la
apropiacion del tema ;Qué aprendi?, este debera ser
entregado en una hoja con una nota cuantitativa.
Heteroevaluacion

Se utilizaran fragmentos que hacen referencia a los
temas tratados durante todas las sesiones, donde los
estudiantes harin un proceso de comprension y de

aplicacion.

Evaluacion: Participacion individual o grupal en la muestra sobre diversidad étnica.




