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RESUMEN

Potenciar el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de escuela nueva, mediante

la aplicacion de la metodologia “Proyectos de Aula”, ha sido el objetivo de esta investigacion.

Escuela Nueva es un modelo pedagdgico que se implanté en Colombia en la década de
los setenta, para dar respuesta a las necesidades educativas del Pais en bésica primaria de las
zonas rurales con baja densidad poblacional; este modelo utiliza guias contextualizadas a la

region o adaptadas por el docente de acuerdo a las oportunidades de la escuela.

La actitud que presentan los estudiantes hacia el estudio de esta area se convirti6 en la
variable cuantitativa ordinal a analizar para evaluar el aprendizaje de éstos en los pensamientos
matematicos y los cambios en la motivacion, el comportamiento y la convivencia obtenidos a
través de esta metodologia. A continuacién se puede observar el proceso utilizado en esta
investigacion donde la implementacion de la metodologia Proyectos de Aula evidenci6 un
cambio considerable en la actitud de los estudiantes de escuela nueva hacia el estudio de la

matematica.

Palabras claves: Proyectos de Aula, actitud hacia la matematica, aprendizaje.
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ABSTRACT

Promoting the learning of mathematics in the new school students, by applying the

classroom projects methodology, has been the objective of this research.

New school is a pedagogical modelo that was implemented in Colombia in the 1970s, in
order to respond to the educational needs of the country in basic primary education in rural areas
with low popultion density; this model uses guides contextualized to the region or adapted by the

teacher according to the opportunities of the school.

The attitude that the students present towards the study of this area became the ordinal
quantitative variable to be analyzed to evaluate their learning in the mathematical thoughts and
the changes in motivation, behavior and coexistence obtained through this methodology. Next
we can observe the process used in this research where the implementation of the classroom
projects methodology evidenced a considerable change in the attitude of the new school students

towards the study of mathematics.

Key words: Classroom projects, attitude towards mathematics, learning.
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INTRODUCCION

La experiencia generada a través de los afios en el trasegar docente, va dejando una
cantidad de sinsabores y sentimientos de culpa frente a la posible “labor no cumplida” que se va
apoderando del pensamiento del docente a medida que se observa en los estudiantes:
estancamientos, retrocesos y desesperos en la apropiacion y manejo de los conceptos
matematicos, presentados en las diferentes actividades evaluativas y de aplicacion, generadas en

el proceso de aprendizaje.

Cabe agregar los bajos desempefios de los estudiantes en los grados superiores, puestos
que se ponen de manifiesto en los andlisis de las pruebas aplicadas por el Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia y las Pruebas Saber y que segun el informe de los afios 2009
al 2014 arrojan como resultado que en la Institucion Educativa La Floresta de Balboa Risaralda,
para el area matematicas, en el grado 3°, un desempefio satisfactorio con un porcentaje del 41% y
un 56% en el nivel avanzado, ademas para el grado 5° se obtuvo un 18% en satisfactorio, un

27% en avanzado, un 23% en minimo y un 32% en insuficiente (MEN, 2015).

No obstante, las politicas de Estado que en materia de educacion reclama una educacion
de calidad, una educacion inclusiva y contextualizada, se coloca como meta el aumento de los
indices de desempefio avanzado y, para tal fin, crea e invierte en programas y modelos
innovadores, especialmente en las areas de matematicas y lenguaje como lo ha sido el Programa

Todos a Aprender (PTA), que surge en respuesta a los bajos desempefios mencionados.

12



En los marcos de las observaciones anteriores, en este trabajo de investigacion se busco
fortalecer el aprendizaje de la matematica en el modelo Escuela Nueva y se efectué mediante la
aplicacion de la estrategia metodologica Proyectos de Aula, teniendo presente los pensamientos
matematicos emanados por el MEN como son: El pensamiento numérico, el pensamiento

espacial, el pensamiento métrico, el pensamiento aleatorio y el pensamiento variacional.

La elaboracion y aplicacion de la metodologia se hizo con base en aspectos tedricos
como: los Estandares Curriculares De Matemdaticas y las competencias matematicas propuestas
por el MEN de Colombia y evaluadas por el Instituto para el Fomento de la Educacién Superior

ICFES en las Pruebas Saber.

De la misma manera, se tuvo en cuenta los Derechos Bésicos De Aprendizaje (DBA) y
las teorias que sobre actitud hacia la matematica se presentan en la actualidad, para analizar la
influencia que puede tener la estrategia metodolédgica Proyectos de Aula en el cambio actitudinal

hacia la matematica.

De esta manera, se intent6 crear un clima de aprendizaje que potencializara el interés de

los estudiantes por la matematica y el desarrollo de Proyectos de Aula que mejorardn su

rendimiento y la actitud hacia la misma.

13



CAPITULO 1

1. CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

El aprendizaje de la matematica como usualmente la gente suele decir, deberia ser una
experiencia agradable, motivadora y llamativa donde el estudiante sienta entusiasmo cada vez
que se aproxime esta area en el horario de clases. De igual manera se dice que si no hay
problema con el aprendizaje de ésta, los estudiantes mostraran entusiasmo hacia la matematica y

le encontraran el sentido de la aplicabilidad a sus aprendizajes.

El aprendizaje de la matematica es un tema que ha sido ampliamente tratado por
diferentes autores, atribuyéndole su fracaso a la falta de entusiasmo, ademéas de considerar esta
asignatura como dificil y de poca utilidad, asi lo menciona Ruiz (2008)

Se sabe que tradicionalmente la matematica es de las materias que generalmente menos
entusiasma a los estudiantes, rechazandola en la mayoria de los casos, al tildarlas de dificiles y
carentes de uso posterior en la vida, reconociendo en todo momento su cardcter abstracto.

(-4

En este sentido el modelo Escuela Nueva tampoco se escapa a las dificultades de los
problemas de aprendizaje mencionados. Ademads, por cuanto el docente se ve enfrentado de
manera polivalente a todas las areas del conocimiento que, sin ser mas que una excusa, se vea en
la necesidad de acudir a estrategias educativas eficientes para hacer que todos sus estudiantes se
motiven por el aprendizaje de esta area, ademas utilizando su entorno los estudiantes le vean la

aplicabilidad a los conocimientos adquiridos en clase.
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Es de anotar que en el mismo articulo Ruiz (2008) afirma que: “Un mayor acercamiento
o vinculacion del contenido matematico a la realidad, a través de la utilizacion de métodos de
ensenianza - aprendizaje que la vinculen a la resolucion de problemas de la vida, ayuda a

eliminar tal rechazo a la matematica”. (p. 4)

Justamente, es el profesor quien debe apropiarse de metodologias innovadoras,
motivadoras y acordes a los diferentes modelos educativos y a los tipos de estudiantes que se
tienen en las aulas de clase, para cumplir cabal y fielmente con su loable profesion docente.
Al respecto Rico (1997) menciona lo siguiente:

Cuando un profesor inicia la puesta en practica de las directrices curriculares con un
grupo concreto de alumnos, necesita tomar una serie de decisiones de caracter general.
(...) v en la asignacion de significados por parte de los alumnos y, finalmente, criterios
para valorar los logros en el aprendizaje y para el tratamiento adecuado de los errores y

las dificultades. (p. 1)

Con base en estas consideraciones el docente responsable de la investigacion observo la
necesidad de plantear una estrategia metodoldgica para que los estudiantes cambien la actitud y
se potencialice el aprendizaje de la matematica en el modelo Escuela Nueva, mediante Proyectos

De Aula.

Ante la situacion planteada en la investigacion se pretendid dar respuesta a las siguientes
preguntas: ;Es posible potenciar el aprendizaje de la matemadtica en los estudiantes de Escuela
Nueva, mediante la aplicacion de la metodologia Proyectos de Aula?,;Coémo se podra disefiar un
banco de actividades para desarrollar los pensamientos matematicos en Escuela Nueva, con base
en la metodologia Proyectos de Aula?,;Es viable evaluar el aprendizaje de los estudiantes de

Escuela Nueva, en los pensamientos matematicos numérico variacional y métrico geométrico,
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con la metodologia Proyectos de Aula?, | Es factible evaluar la actitud hacia la matematica en los
estudiantes de escuela nueva y los cambios que se producen con la metodologia Proyectos de
Aula?, ;Es posible evaluar los cambios en la motivacion, el comportamiento y la convivencia de

los estudiantes de Escuela Nueva, obtenidos a través de la metodologia Proyectos de Aula?.

Todas estas preguntas se consideraron  situaciones muy  importantes para las

comunidades educativas al nivel Departamental y Nacional.

1.1. FUNDAMENTACION TEORICA

En la blisqueda de un referente tedrico sobre Proyectos de Aula, se consideraron
adecuadas las siguientes teorias: “Teoria antropologica de lo didactico” y “Transposicion
didactica” de Chevallard (1997) quien hace los siguientes planteamientos:

El considerar que las matematicas estan hechas para ser ensefiadas y aprendidas... y que
la unica razon por la que se aprende matematicas es porque se enserian en la escuela,

reduce el valor social de las matematicas a un simple valor escolar, convirtiendo la
enserianza escolar de las matematicas en un fin en si mismo. (p. 109)

Chevallard (1997) estudio los procesos de transmision y adquisicion de los conceptos
matematicos dentro del &mbito escolar y se intereso por el estudio de las relaciones: 1) entre los
individuos, 2) entre los individuos y el objeto de estudio y 3) entre los individuos y el profesor,
que lo llamo “sistema didactico”. Al respecto menciona:

Se forma un sistema diddctico cada vez que algunas personas se enfrentan a una cuestion
cuya respuesta no es evidente y deciden hacer algo para resolverla... de manera que un
sistema didactico escolar se forma con un grupo de estudiantes que busca en una obra

16



matematica las respuestas a ciertas cuestiones (la obra matemdtica es la que da respuesta
a dichas cuestiones) con ayuda (o la guia) de un profesor. (p. 109)

La matematica debe ensefiarse en conjunto con un grupo de estudiantes donde se parta
de sus conocimientos, se compartan experiencias y se construya los nuevos de manera
colaborativa. Al respecto Chevallard (1997) dice: “La organizacion de la enserianza debe
basarse mas en lo que los estudiantes tienen en comun que en lo que es particular a cada uno de
ellos. Desde el punto de vista antropologico, el estudio y, con él, el aprendizaje son actividades

que unen a los individuos”.(p. 45)

El docente debe apropiarse de métodos y herramientas validas para hacer que su saber
sabio, se convierta en saber ensefiar, este proceso Chevallard (1981) lo denomina Transposicion
Didactica; veamos como lo describe:

un contenido del saber sabio que haya sido designado como saber a ensenar, sufre a partir de

entonces un conjunto de transformaciones adaptativas, que van a hacerlo apto para tomar

lugar entre los objetos de enserianza. El trabajo que un objeto de saber a enseniar hace para

transformarlo en un objeto de ensefianza se llama transposicion didactica”. (p. 46)

Con base en las anteriores consideraciones se tomara en cuenta la forma como los
estudiantes aprenden, con base en las dos teorias mencionadas de Chevallard (1981),
pretendiendo que las actividades no so6lo informen a los estudiantes sino que los integren en

el aprendizaje de la matematica.

Los contenidos y el docente forman un binomio de trascendental importancia en la

ensefianza de la matematica, de este binomio depende en gran medida que la transposicion

17



mencionada por Chevallard (1981) surta efectos positivos. Al respecto autores como Gomez,
Torres & Hernandez (2009) mencionan:

La transposicion didactica es un punto de referencia para iniciar la comprension de las
interrelaciones docente- contenido de ensenianza en las configuraciones didacticas especificas
que son el proyecto de aula y la secuencia didactica. Esta transformacion implica el analizar
las acciones que realiza el docente en cuanto a la seleccion, organizacion y despliegue de los
contenidos a ensefiar (p. 23)

Gomez (2005) refiriéndose a Chevallard (1985) menciona:

Cada ano, al momento del inicio del afio escolar, se forma un nuevo sistema didactico
constituido por los tres sitios arriba descritos: el saber, el docente y el alumno.
Alrededor del programa (que va entonces a designar el saber a enseriar) un nuevo
contrato didactico se renueva anualmente entre un docente y sus alumnos. pero este
sistema didactico inmerso también en un ambiente constituido especialmente, por el
sistema de ensefianza, insertado en un sistema mds amplio todavia: la sociedad padres,
mundo politico, medios de comunicacion, sabios. (p.87)

Seguidamente Gémez (2005) refiriéndose a Chevallard (1985) menciona:

El sistema didactico situado en el seno de un sistema de enserianza, debe entonces
confrontarse regularmente al debate social. Esta confrontacion se hace por la
intermediacion de una cierta categoria de individuos que van a enfrentarse a los
problemas que nacen del encuentro con la sociedad y sus exigencias. (p. 88)

18



CAPITULO 2

2. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA

“En las ciencias basicas siempre hay dificultades para aprender, principalmente en
matemdticas”, asi lo plantea Diaz (2010) en el documento “TIC Y EDUCACION La
Problematica De Las Ciencias Bésicas En El Aula” desde esta propuesta de aprendizaje de la
matematica mediante Proyectos de Aula contemplo utilizar una metodologia ampliamente
conocida, que le permitiera al estudiante del Centro Educativo La Floresta de Balboa Risaralda,
ver de un mejor modo la implementacion de la matematica basica, debido a que frecuentemente
se explica con métodos tradicionales, de ahi que es indispensable contar con diferentes recursos
que faciliten su aprendizaje mediante la motivacion, la utilizacion practica de los aprendizajes y

con una buena actitud frente a su estudio.

2.1. ESTRATEGIA METODOLOGICA PROYECTOS DE AULA

Los Proyectos de Aula son una estrategia metodoldgica extensamente renombrada e
implementada por diversos investigadores, dando excelentes resultados en el aprendizaje de las

ciencias basicas. Veamos algunas de sus definiciones.
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Gonzalez (2011) plantea:

El Proyecto de Aula es una propuesta didactica (...) en consecuencia, el Proyecto de Aula, es
una serie sucesiva de actividades. La ejecucion continua o discontinua de actividades ird
formando al estudiante como investigador, como creador, como solucionador de problemas

reales de una sociedad para lograr el desarrollo humano. (p. 1)

Segun Guzman (2005) el Curriculo Basico Nacional de Venezuela (1.998) describe que
el Proyecto de Aula es: Una estrategia de planificacion, concebida en la escuela, para la escuela y los
educandos... Contribuyen a mejorar la calidad de la enserianza, y se convierten en una herramienta

importante para la coherencia y el sentido de todas las actuaciones docentes relacionadas con el trabajo

de aula. (parr. 6)

Para Agudelo & Flores (1.997) citados por Guzman (2015) es: “una estrategia de
planificacion de la ensefianza con un enfoque global, que toma en cuenta los componentes del
curriculo y se sustenta en las necesidades e intereses de los nifios y de la escuela, a fin de

proporcionarles una educacion mejorada en cuanto a calidad y equidad”. (p. 1)

En este marco de referencia, se infiere que los Proyectos de Aula son una estrategia
metodoldgica llamativa para generar el aprendizaje de la matematica y atacar el problema de

la actitud, objeto de estudio de esta investigacion.
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2.2. ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

Las actitudes son conductas humanas que son dificiles de percatar, son recelosas de
observacion directa, por esta razon deben ser inferidas de las expresiones verbales, o de
conductas observadas. Su medicion se puede hacer indirectamente por medio de escalas como
la tipo “Likert”(1961), mediante las cuales, partiendo de una serie de preguntas por medio de
afirmaciones, proposiciones y juicios, sobre los que las personas expresan su opinion, se deducen
o infieren dichas actitudes. Al respecto Hurtado (2011), menciona lo siguiente:

Una actitud es una predisposicion aprendida para responder de manera consistente,
favorable o desfavorable, hacia un objeto y sus simbolos. Una actitud tiene direccion:
positiva o negativa (Ursini, Sanchez y Orendain, 2004, p.61), y tiene intensidad: alta o
baja. Shaw y Wright citados por Gagné (1993) senialan que la manera mas comun de eva-

luar las actitudes consiste en apreciar las respuestas emitidas ante las afirmaciones
verbales comprendidas en cuestionarios, escalas de calificacion y otros instrumentos. (p.

100)

En el ambiente escolar la variable cuantitativa actitud influye tanto positiva como
negativamente, es por ello que se debe hacer el mejor esfuerzo por reforzar las positivas y
cambiar las negativas en aras de obtener mejores aprendizajes; al respecto Bazn, Espinosa &

Farro, (2006) afirman:

Otra caracteristica de las actitudes es que son adquiridas y persistentes en el tiempo, aunque
pueden cambiar. Este aspecto cobra especial importancia en el ambito educativo, donde debe
existir un esfuerzo intencionado por reforzar actitudes que favorezcan el aprendizaje y cambiar
aquellas que lo perjudiquen” (p. 56)

Hacer consciente un proceso de aprendizaje hacia los estudiantes y orientarlo a estimular

de manera deliberada y eficaz actitudes favorables hacia el aprendizaje y las asignaturas, requiere
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considerar y trabajar con los tres componentes basicos de toda actitud: cognitivo, afectivo y

conductual, al respecto Bazn, Espinosa & Farro (2006,). mencionan:

o Componente cognitivo de la actitud: esta definido por los conocimientos y creencias de
una persona sobre el objeto de la actitud. Por ejemplo, la creencia del estudiante de que
la Matematica es dificil de aprender seria una categorizacion sobre el objeto actitudinal,
en este caso el aprendizaje de la Matemdatica, que propiciaria una actitud de evitamiento
frente a él, especialmente si aquel estudiante es de los que no se siente lo suficientemente
competente para abordar con éxito una materia “dificil”.

o Componente afectivo: supone una valoracion emocional del objeto actitudinal. Por
ejemplo, el estudiante que manifiesta gusto por la Matematica mostrard probablemente
una tendencia a la aproximacion y aceptacion de esta materia.

® Componente conductual o conativo de la actitud: definido por las acciones manifiestas y
la declaracion de intenciones de una persona sobre el objeto de la actitud. Asi, si un
alumno que participa espontaneamente en la clase de matematica puede estar mostrando
una actitud favorable hacia dicha materia, que muy probablemente repercutira de

manera positiva en su nivel de aprovechamiento. (Bazn, Espinosa, & Farro, 2006, p. 56)

Si bien existe controversia sobre la manera en que estos tres componentes interactiian, los
diversos autores que han desarrollado el tema del cambio de actitudes postulan que para llevarlo
a cabo es necesario trabajar con los tres. Por eso, muchos programas de intervencion fracasan en
su intento de modificar actitudes al trabajar s6lo con un componente (Bazn, Espinosa, & Farro,

2006, p. 56).

Sobre la base de las consideraciones anteriores, la actitud hacia la matematica en esta
investigacion se midid a través de la escala Likert en dos instantes, al comenzar el segundo
periodo académico y al terminar el tercer periodo académico 2016, tratando de identificar los

cambios generados mediante la estrategia metodoldgica a aplicar.

22



2.3. ESCALA LIKERT

La escala Likert se basa en calificaciones sumadas de afirmaciones o items, de los
cuales se obtienen una respuesta por parte de un individuo, también es conocida como método
de evaluaciones sumarias y fue propuesta por Rensis Likert, que publico un informe

describiendo su uso, en el afio 1932.

Bajo la perspectiva de considerar las actitudes como un continuum que va de lo
favorable a lo desfavorable, esta técnica ademds de situar a cada individuo en un punto
determinado, lo que es rasgo comln a otras escalas, tiene en cuenta la amplitud y la

consistencia de las respuestas actitudinales.

El estudio consider6 enunciados favorables, tendientes a medir la actitud que sobre la

matematica tienen los estudiantes de escuela nueva en una institucion rural.

Escuela Nueva es un modelo pedagdgico implementado con  caracteristicas
particulares, nifios de todos los grados de basica primaria atendidos por un solo docente, cada
estudiante tiene como instrumento de trabajo una cartilla guia. En este modelo el docente
atiende prioritariamente al estudiante que aun no sabe leer y escribir, mientras que a los demas

se les permite transitar por los temas y areas del conocimiento casi que de manera autodidacta.
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2.4. COMPETENCIAS MATEMATICAS

La nocién de competencia esta vinculada con un componente practico: "Aplicar lo que se
sabe para desempenarse en una situacion” (Estandares basicos de calidad en matematicas y
lenguaje) (2010). Para el caso particular de las matematicas, ser competente esta relacionado con
ser capaz de realizar tareas matematicas, ademas de comprender y argumentar por qué pueden
ser utilizadas algunas nociones y procesos para resolverlas; esto es, utilizar el saber matematico
para resolver problemas, adaptarlo a situaciones nuevas, establecer relaciones o aprender nuevos
conceptos matematicos. Asi, la competencia matematica se vincula al desarrollo de diferentes

aspectos, presentes en toda la actividad matematica de manera integrada.

Las competencias matemadticas se relacionan con la comprensién conceptual de las
nociones, propiedades y relaciones matematicas, con el conocimiento del significado,
funcionamiento y la razon de ser de conceptos o procesos matematicos y de las relaciones entre

éstos, (MEN, 2012, p. 2).

2.5. PENSAMIENTOS MATEMATICOS

e El pensamiento numérico y los sistemas numéricos:

Los Lineamientos Curriculares de Matematicas aprobados por el MEN de Colombia
plantean el desarrollo de los procesos curriculares y la organizacion de actividades centradas en

la comprension del uso y de los significados de los nimeros y de la numeracion; la comprension
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del sentido y significado de las operaciones y de las relaciones entre nimeros y el desarrollo de

diferentes técnicas de célculo y estimacion.

Dichos planteamientos se enriquecen si, ademas, se propone trabajar con las magnitudes,
las cantidades y sus medidas como base para dar significado y comprender mejor los procesos
generales relativos al pensamiento numérico y para ligarlo con el pensamiento métrico. Por
ejemplo, para el estudio de los numeros naturales, se trabaja con el conteo de cantidades
discretas y, para el de los nimeros racionales y reales, de la medida de magnitudes y cantidades

continuas.

e El pensamiento espacial y los sistemas geométricos.

El pensamiento espacial, entendido por el MEN como ‘“el conjunto de los procesos
cognitivos mediante los cuales se construyen y se manipulan las representaciones mentales de
los objetos del espacio, las relaciones entre ellos, sus transformaciones, y sus diversas
traducciones o representaciones materiales” (p. 3) contempla las actuaciones del sujeto en todas
sus dimensiones y relaciones espaciales para interactuar de diversas maneras con los objetos
situados en el espacio, desarrollar variadas representaciones y, a través de la coordinacion entre
ellas, hacer acercamientos conceptuales que favorezcan la creacion y manipulacion de nuevas

representaciones mentales.
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Esto requiere del estudio de conceptos y propiedades de los objetos en el espacio fisico y
de los conceptos y propiedades del espacio geométrico en relacion con los movimientos del

propio cuerpo y las coordinaciones entre ellos y con los distintos 6rganos de los sentidos.

e El pensamiento métrico y los sistemas métricos o de medidas.

Los conceptos y procedimientos propios de este pensamiento hacen referencia a la
comprension general que tiene una persona sobre las magnitudes y las cantidades, su medicion y

el uso flexible de los sistemas métricos o de medidas en diferentes situaciones.

En los Lineamientos Curriculares se especifican conceptos y procedimientos relacionados
con este tipo de pensamiento:

o La construccion de los conceptos de cada magnitud.

o La comprension de los procesos de conservacion de magnitudes.

o La estimacion de la medida de cantidades de distintas magnitudes y los aspectos
del proceso de “capturar lo continuo con lo discreto”.

o La apreciacion del rango de las magnitudes.

o La seleccion de unidades de medida, de patrones y de instrumentos y procesos de
medicion.

o La diferencia entre la unidad y los patrones de medicion.

o La asignacion numérica.

o El papel del trasfondo social de la medicion
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e FEl pensamiento aleatorio y los sistemas de datos.

Este tipo de pensamiento, llamado también probabilistico o estocéstico, ayuda a tomar
decisiones en situaciones de incertidumbre, de azar, de riesgo o de ambigiiedad por falta de

informacion confiable, en las que no es posible predecir con seguridad lo que va a pasar.

El pensamiento aleatorio se apoya directamente en conceptos y procedimientos de la
teoria de probabilidades y de la estadistica inferencial, e indirectamente en la estadistica
descriptiva y en la combinatoria. Ayuda a buscar soluciones razonables a problemas en los que
no hay una solucion clara y segura, abordandolos con un espiritu de exploracion y de
investigacion mediante la construccion de modelos de fendmenos fisicos, sociales o de juegos de
azar y la utilizacion de estrategias como la exploracion de sistemas de datos, la simulacion de

experimentos y la realizacion de conteos.

e FEl pensamiento variacional y los sistemas algebraicos y analiticos.

Como su nombre lo indica, este tipo de pensamiento tiene que ver con el reconocimiento,

la percepcion, la identificacion y la caracterizacion de la variacion y el cambio en diferentes

contextos, asi como con su descripcion, modelacion y representacion en distintos sistemas o

registros simbolicos, ya sean verbales, iconicos, graficos o algebraicos.
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Uno de los propositos de cultivar el pensamiento variacional es construir desde la
Educaciéon Basica Primaria, distintos caminos y acercamientos significativos para la
comprension y uso de los conceptos y procedimientos de las funciones y sus sistemas analiticos,
para el aprendizaje con sentido del calculo numérico y algebraico y, en la Educacion Media, del

calculo diferencial e integral.

Este pensamiento cumple un papel preponderante en la resolucion de problemas
sustentados en el estudio de la variacion y el cambio, y en la modelacion de procesos de la vida

cotidiana, las ciencias naturales y sociales y las matematicas mismas.

2.6. DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EN MATEMATICAS

El Ministerio de Educacion Nacional, buscando unificar los conceptos que se deben
estudiar en cada afio escolar, construy6d los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA); una guia
que conto con la participacion de especialistas de las mejores universidades del pais y maestros
de diferentes regiones, que identificaron las necesidades de conocimientos basicos dentro de la

estructura académica.

Con esta iniciativa se busca que los docentes elaboren de manera adecuada sus planes de

estudio y cuenten con una herramienta que les dé los lineamientos para las actividades dentro del

aula de clase, segun lo planteado por el Ministerio de Educacion Nacional.
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Ademas con este manual, los padres podran estar mas activos e informados sobre los
conocimientos que sus hijos deben estar aprendiendo en las instituciones educativas; para esto, la
guia esta construida curso por curso, facilitando la identificacion de los contenidos especificos y

aportando a la calidad del aprendizaje (Antioquia Digital, 2015).

2.7. ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS EN MATEMATICAS

Segun lo planteado por el MEN (2006) Un estandar es:
un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante, una institucion o el sistema
educativo en su conjunto, cumplen con unas expectativas comunes de calidad; expresa una

situacion deseada en cuanto a lo que se espera que todos los estudiantes aprendan en cada una
de las areas a lo largo de su paso por la Educacion Basica y Media. (p. 11)

Los Estandares de Competencias Bdasicas son criterios claros y publicos que permiten
establecer los niveles basicos de calidad de la educacion a los que tienen derecho los nifios y las

ninas de todas las regiones del pais, en todas las areas que integran el conocimiento escolar.

En los estandares basicos de calidad se hace un mayor énfasis en las competencias, sin
que con ello se pretenda excluir los contenidos tematicos. No hay competencias totalmente
independientes de los contenidos tematicos de un dmbito del saber qué, donde y para qué del
saber, porque cada competencia requiere conocimientos, habilidades, destrezas, comprensiones,
actitudes y disposiciones especificas para su desarrollo y dominio. Sin el conjunto de ellos no se

puede valorar si la persona es realmente competente en el &mbito seleccionado. La nocidn actual
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de competencia abre, por tanto, la posibilidad de que quienes aprenden, encuentren el significado

en lo que aprenden (MEN, 2014, p.1).

2.8. ESTADO DEL ARTE

En la literatura encontrada se evidencid diferentes criterios sobre la estrategia
metodologica Proyectos de Aula, con base en dichos criterios, se soportaron las bases

conceptuales para el desarrollo de la investigacion.

Result6 oportuno hablar de Proyectos de Aula como lo asevera La Cueva (1988): “aunque
a veces se considera una moda o, peor aun, se convierte en un mito, la ensefianza por proyectos
resulta una estrategia imprescindible para lograr un aprendizaje escolar significativo y

pertinente”. (p. 1)

De tal manera esta investigacion no visiond ser de aquellas que una vez culminadas sus
etapas se archiva, sino que se pretendidé mostrar como dicha estrategia puede convertirse en una
ruta, en un plan de trabajo alcanzable y ejecutable en el ambito escolar, que reclama a gritos una

educacidn contextualizada.

En este propodsito, la estrategia metodologica Proyectos de Aula es una alternativa

eficiente para lograr aprendizajes significativos en la matematica acordes al contexto del

estudiante. Al respecto Pérez (2008) menciona:
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Esta estrategia de ensefianza constituye un modelo de instruccion auténtico en el que los
estudiantes planean, implementan y evaluan proyectos que tienen aplicacion en el mundo real
mas alla del aula de clase (...) tienen sus raices en la aproximacion constructivista que
evoluciono a partir de los trabajos de psicologos y educadores tales como Lev Vygotsky, Jerome
Bruner, Jean Piaget y John Dewey. (p. 161)

El docente se ve abocado a identificar y utilizar la estrategia metodologica mas

apropiada para que sus estudiantes se apoderen de los conceptos matematicos en tiempo y

espacios reales, esto requiere de una identificacion y planeacion de actividades, mediante

procesos o etapas para que los actores (estudiantes y docente) se empoderen de dicha estrategia.

Estas etapas son mencionadas por Arciniegas & Garcia (2007), Metodologia para la

aplicacion de proyectos pedagogicos de aula en la educacion inicial refiriéndose a Cerda (2001,

p. 55):

(...) - un plan de trabajo, - una descripcion de lo que se quiere conseguir, - unos objetivos y
propositos definidos, - una adaptacion del proyecto a las caracteristicas del entorno, - una
metodologia que permita definir el camino por el cual se optard,- unos datos o informaciones
técnicas para el desarrollo del proyecto, - unos recursos minimos imprescindibles para su
aplicacion, - una temporalizacion precisa para el desarrollo del proyecto (cronograma, plan de
trabajo, etc.) y unos criterios, métodos o procedimientos para evaluar de manera global y
especificamente el proyecto”. (Arciniegas & Garcia, 2007, p. 6)

El entorno principalmente rural en el que se desempefia el modelo Escuela Nueva,

amerita unos aprendizajes contextualizados, para que los estudiantes le encuentren aplicabilidad,

de manera casi que inmediata y éstos puedan trascender e influir positivamente en sus vidas

cotidianas.

En este mismo sentido Arciniegas & Garcia (2007) mencionan:

El objetivo principal de trabajar con proyectos en la ensefianza de la matematica es que los
estudiantes se situen en un ambiente real de su vida profesional, permitiendo que aprendan a
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resolver problemas que se les puedan presentar cuando estén inmersos en su campo de

trabajo”. (p. 9)

El aprendizaje de la matematica requiere de procesos bien disefiados, que en ocasiones
suelen ser extensos, por este motivo se debe identificar la estrategia mas acorde segun los

educandos en la que se esté ejecutando.

Resulta oportuno mencionar lo que Angulo (2006) afirma al respecto: “La enserianza de
la matematica es un proceso prolongado que se va abriendo paso a medida que se avanza en
ella, requiere de estrategias acordes para ir logrando de manera meticulosa resultados

apropiados”. (p. 7)

Hecha la observacion anterior Angulo (2006, p.7) aportd a esta investigacion una pauta
sumamente importante a tener en cuenta, como es el no caer en el error del inmediatismo,
entendiéndolo como el rechazo a la planificacion central o el desespero por ver resultados de
manera inmediata; se entiende que todo cambio puede generar rechazo y debe entrar en una etapa
de acomodacioén y refinacion, tal como si fuera la aplicacion del método cientifico con sus etapas

de informacidn, observacion, experimentacion, modelo y refinacion del mismo.

De otra parte Lopez (2007) refiriéndose al uso de proyectos en el aula de clase, concluye:
“El uso de proyectos permitio darle un cambio a la enserianza tradicional, modificando el rol en
los estudiantes, ya que pasaron de receptores a actores de su aprendizaje y a su vez a profesores

de esa ensenianza” (p. 4)
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Desde esta misma vision es que la estrategia Proyectos de Aula para el aprendizaje de la
matematica, pretendié constituirse en la mejor alternativa para que los estudiantes hagan uso
eficaz de sus aprendizajes; al respecto Briceno (2007) dice:

Los nifios protagonistas y autores de este proyecto ven sus frutos al obtener y producir nuevos

saberes y conocimientos por medio del didlogo entre pares o adultos y del intercambio con un
sentido comunicativo, significativo y critico desde sus experiencias de aprendizaje”.(p. 91)

En relacion con este ultimo se constituyd en un punto de partida hacia los resultados
esperados puesto que asi como Bricefio (2007, p.15), aplicdé la metodologia en el area de
ciencias de manera transversal, se pretendid en la investigacion, realizarla a través de la
matematica y ésta, mas que las otras areas del conocimiento, sin menospreciar a ninguna, €s sin

lugar a dudas la mas importante como eje integrador del conocimiento.

Ante las situaciones planteadas Galeana, (2007), afirma que el Aprendizaje Basado en
Proyectos puede tener varios enfoques, a saber: “Como Meétodo de instruccion, como

Estrategia de aprendizaje y como Estrategia de trabajo”. (p. 1)

Bajo esta consideraciéon como estrategia de aprendizaje es que la investigacion se
intereso en lograr los objetivos propuestos, sin embargo al revisar los diferentes aportes de los

autores, cada uno de estos enfoques se vio inmerso.

La misma Galeana (2007) en su articulo “Aprendizaje Basado en Proyectos”, hace un

aporte valioso sobre los beneficios de esta estrategia en cuanto menciona lo siguiente: “(...) En

resumen el Aprendizaje Basado en Proyectos apoya a los estudiantes a: (1) adquirir
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conocimientos y habilidades basicas, (2) aprender a resolver problemas complicados y (3) llevar

a cabo tareas dificiles utilizando estos conocimientos y habilidades”. (p. 4)

Con estas bondades y hechas las consideraciones anteriores, para la conceptualizacién de
la estrategia metodologica Proyectos de Aula, se entiende que ha sido plenamente identificada e
implementada por diversos autores, en el proceso de aprendizaje de la matematica y ha mostrado
resultados eficientes dignos de replicar en aras de encontrar solucion a la problematica que tuvo
como objeto de esta investigacion, tal como lo es la poca actitud hacia el aprendizaje de la
matematica, pretendiendo potencializar el aprendizaje de esta area en los estudiantes de Escuela

Nueva del Centro Educativo La Floresta de Balboa Risaralda.

De acuerdo con estos razonamientos, es oportuno mencionar investigaciones que tienen
caracteristicas similares, implementadas con la Metodologia Escuela Nueva, de ellas se destacan

las siguientes:

Bricefio (2007) realizé una investigacion titulada “El Proyecto de Aula como estrategia
de integracion curricular en la escuela nueva” donde propuso implementar un proyecto de aula
como estrategia de integracion curricular de las areas, tomando las ciencias naturales como eje
integrador en el programa de La Escuela Nueva Punto Rojo de la Vereda la Vilvula ubicada en
la zona baja de Rionegro Santander, encontrando que:

disefiar el proyecto de Aula con la ayuda de los estudiantes responde a sus intereses y

necesidades, quienes encuentran la facilidad de tomar decisiones, opinar y realizar acciones

sobre las situaciones cotidianas de su entorno, con las cuales se obtiene informaciones valiosas

y significativas que influyan en ellos para la toma de posturas y la manifestacion de sus
actitudes”. (p. 91)
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La implementacion de la metodologia Proyectos de Aula también ha movilizado procesos
de investigacion en las secuencias didacticas, como el trabajo de Buitrago, Torres & Hernandez
(2009) titulado “La secuencia didactica en los Proyectos de Aula un espacio de interrelacion
entre el docente y contenido de ensefianza” donde se estudi6 las interrelaciones existentes entre
el docente y los contenidos de ensefnanza, cuando éste desarrolla Proyectos de Aula, estudio

fundamentado en el ambito didactico.

Estos autores llegan a la conclusion de que “el principio de integracion que orienta los
Proyectos de Aula observado, desde las decisiones de orden didactico del docente, ofrece un
escenario amplio para comprender y superar la ambivalencia teorico-prdctica respecto al

fenomeno de integracion de los disenos didacticos...” (p.153).

Otra experiencia bastante interesante y la cual es apropiado resefiar dada su afinidad con
este trabajo es la investigacion realizada por Barrios & Chaves (2015) titulado “El proyecto de
Aula como estrategia didactica en el marco del modelo pedagdgico ensefianza para la
comprension”, es investigacion tuvo un enfoque cualitativo en el cual se analiza cémo
contribuyen los proyectos de aula en la dinamizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje

en el marco de un modelo pedagogico ensefianza para la comprension.

Finalizan su trabajo con la siguiente conclusién: “los Proyectos de Aula, permiten

desarrollar en el estudiante competencias por conocimiento, procedimentales y actitudinales,

incidiendo en espacios familiares y comunitarios” (P.19)
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Asi como la metodologia Proyectos de Aula ha generado procesos de investigacion
importantes, los cuales es pertinente y significativo conocer para tener un punto de referencia de
donde se encuentra el estado del arte en este campo, es necesario referenciar algunas
investigaciones sobre la actitud hacia la matematica, ya que es una de las variables principales

del presente trabajo.

En este sentido el estudio desarrollado por Yepes (2014) titulado “analisis estadistico de
los conocimientos matematicos y la actitud hacia la matematica de estudiantes y docentes de las
instituciones educativas oficiales de la ciudad de Pereira”, aborda la propuesta de realizar un
analisis estadistico con los resultados de las pruebas de conocimientos matematicos y de actitud
hacia la matematica de estudiantes y docentes de los planteles oficiales de educacion basica y

media en la zona urbana de la ciudad de Pereira en el ano 2013.

Este trabajo determina que :

La actitud hacia la matematica influye directamente y en un nivel medio en los resultados de la
prueba de conocimientos, es decir, a mejor actitud mejores resultados en la prueba de
conocimientos matematicos, sin embargo se puede pensar que el aprendizaje ademas de verse
afectado por la actitud tiene asociacion con otras variables. (P.124).

De otra parte una investigacion igualmente importante de resaltar fue realizada por Ciceri
& Arenas (2010) titulada “Estructuracion de actividades didacticas para la ensefianza de la
matematica, enfocada en el pensamiento numérico variacional en bésica primaria y secundaria
bajo el apoyo de algunas estrategias de ensefianza”, donde plantean estructurar estrategias
didacticas entre ellas los Proyectos de Aula, para la ensefianza en basica primaria y secundaria

logrando el fortalecimiento del pensamiento numérico variacional en la educaciéon matematica.
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La propuesta establece que ‘“las metodologias trabajadas en este proyecto son una
herramienta practica para ayudar a los docentes a potencializar las capacidades de los

estudiantes buscando centrar sus intereses de aprendizaje de una forma didactica”. (P.154)

Debido a que la literatura existente respecto a la actitud frente a la matematica es bastante
extensa, seria ambicioso e inutil tratar de referenciarlas todas en este trabajo, sin embargo seria
un error no mencionar el aporte de Campos (1995) titulado “importancia de las actitudes en la
educacion matematica” en el cual se menciona que la actitud es el eje fundamental a partir del

cual se constituyen las bases para la motivacion, el aprendizaje y la disciplina.

La investigacion realizada lleva a concluir que:

... para formar actitudes positivas y de comprension integradora, la metodologia de la enserianza
- aprendizaje ha de considerar aquellas técnicas y dinamicas que permitan que el estudiante se
exprese, se comunique, tome decisiones, genere modelos y los transforme, analice situaciones,
descubra y resuelva problemas, elabore y proponga proyectos y que de manera continua se
manifieste la creacion y la recreacion. (P.11).
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2.9. RESUMEN DE TRABAJOS CITADOS EN EL ESTADO DEL ARTE.

Tabla 1: Relacion de Investigaciones Citadas en el Estado del Arte

Autor

Yolanda
Campos Campos
Adriana Maria

Yepes Montoya

Lilia Barrios Oviedo
Martha Chaves Silva

Luz Estella Buitrago Gémez
Lilian Verénica Torres
Ross Mira Hernandez

Velasquez

Laura Liliana
Bricefo Espinosa

Lourdes Galeana

Ana Maria Lopez

Pedro José Angulo

Titulo de la investigacion

importancia de las actitudes
en la educacion matematica

analisis estadistico de los
conocimientos matematicos y
la actitud hacia la matematica
de estudiantes y docentes de
las instituciones educativas
oficiales de la ciudad de
Pereira

El proyecto de Aula como
estrategia didactica en el
marco del modelo pedagogico
ensefianza para la
comprension.

La secuencia didactica en los
Proyectos de Aula un espacio
de interrelacion entre el
docente 'y contenido de
ensefianza

El Proyecto de Aula como
estrategia de integracion
curricular en la escuela nueva
Aprendizaje  Basado  en
Proyectos

Ensefianza por Proyectos:
Una investigacion — accion en
sexto grado

La Ensenanza de la
Matematica: Proceso Vs
Resultado

Fecha

Abril de 1995

2014

Noviembre de 2014

2015

Agosto de 2007

Abril de 2007

Abril de 2007

Junio de 2006
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Darlene Arciniegas
Gonzalez
Gustavo Garcia Chacon

Aurora Lacueva

Maria del Pilar Ciceri Cruz
Paula Andrea Arenas

Metodologia para la
planificacion de

proyectos pedagogicos de
aula en la educacion inicial

La Ensefianza por proyectos:
[mito o reto?

Estructuracién de
actividades didacticas para
la ensefanza de la
matematica, enfocada en el
pensamiento numérico
variacional en basica
primaria y secundaria bajo
el apoyo de algunas
estrategias de ensefianza.

Abril de 2007

Abril de 1998

Septiembre de 2010

Fuente: Produccion propia
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CAPITULO 3

3. DISENO DE LA INVESTIGACION

3.1. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

3.1.1. Objetivo General

Potenciar el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de Escuela Nueva, mediante

la aplicacion de la metodologia Proyectos de Aula.

3.1.2. Objetivos Especificos

Disefiar un banco de actividades para desarrollar los pensamientos matematicos en

Escuela Nueva, con base en la metodologia Proyectos de Aula.

e Evaluar el aprendizaje de los estudiantes de escuela nueva en los pensamientos
matematicos y con la metodologia Proyectos de Aula.

e Evaluar la actitud hacia la matematica en los estudiantes de Escuela Nueva y los cambios
que se producen con la metodologia Proyectos de Aula.

e Evaluar los cambios en la motivacion, el comportamiento y la convivencia de los

estudiantes de Escuela Nueva, obtenidos a través de la metodologia Proyectos de Aula.
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3.2. VARIABLE UTILIZADA EN EL ESTUDIO

3.2.1. Actitud hacia la matematica.

La Actitud hacia la matematica es la variable cuantitativa ordinal que se midi6 mediante

la escala tipo Likert, aplicada sobre los datos que se obtuvieron en las pruebas.

3.3. INSTRUMENTO DE MEDIDA

3.3.1. Cuestionarios de actitud hacia la matematica.

En la construccion de la escala de medida se tuvo en cuenta la escala tipo Likert que
como se relaciond en la fundamentacion pedagodgica, ésta utiliza una serie de afirmaciones o
items sobre los cuales se obtiene una respuesta por parte de un individuo que expresa su opinion

sobre los items y ademas de forma gradual.

Se utiliz6 un cuestionario que agrup6 la Actitud hacia el pensamiento Numérico
Variacional (ANV) y la Actitud hacia el pensamiento Métrico Geométrico (AMG) en 12 items

cada uno.

3.3.2. Escala de actitud hacia la matematica

El cuestionario se aplico a los grados 3°, 4 ° y 5° de escuela nueva, incluyendo un valor

numérico que se asigno a cada intervalo de manera gradual. Al aplicarlo se explicd muy bien a
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los estudiantes el manejo de estos valores, tratando de no influenciar los resultados y no incurrir

en posibles confusiones en ellos por su edad.

Tabla 2: Valores Graduados de la Escala de Actitud Utilizada

Orden Opinion Valor
1 Desacuerdo 1 punto
2 Neutro 2 puntos
3 De acuerdo 3 puntos

Fuente: Produccion Propia

Las afirmaciones se valoraron de tal manera que el mayor valor de una puntuacién indica

una actitud mas positiva hacia la matematica y el menor valor una actitud menos positiva.

En referencia a la clasificacion anterior, la puntuacion a las actitudes se da por la suma de
los 24 items y representa la Actitud Total (AT) hacia la matemaética y que serd mas positiva en
cuanto mayor sea su valor. De esta manera el valor total obtenido por estudiante estard en un
intervalo entre 24 y 72 puntos, siendo 24 una actitud desfavorable y 72 una actitud favorable
hacia la matematica, se entendera que una valoracion por debajo de 24 se da porque algunos
items no fueron respondidos, el valor 48 indica una actitud neutral y las superiores a este valor

se van tornando mas favorables por cuanto su valor se acerque cada vez mas a 72.

Precisando de una vez, la Variable Actitud Total (AT) tendrd un valor obtenido de la

siguiente manera:
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24
AT = in

i=1

Para tal efecto x; sera el valor de cada uno de los 24 items considerados en la escala; la

cualificacion para el puntaje total de la variable actitud hacia la matematica se presenta en la

tabla 2.

Tabla No. 3: Escala Cualitativa de Actitud hacia la Matemadticas

Nivel de Actitud Rango
Desfavorable 24 - 36
Neutral 37-59
Favorable 60— 72

Fuente: Produccion Propia

De manera similar, en los valores de la actitud matematica por grupo de pensamientos se
plantearon 12 items, de tal manera que la valoracion por estudiante tiene un valor entre 0 y 36,
siendo 12 una actitud desfavorable, 24 una actitud neutral y 36 una actitud favorable, asi mismo
en esta prueba, valores inferiores a 12 puntos equivalen a cuestionarios donde los items en ese
grupo de pensamiento no fueron contestados. Significa entonces que la variable actitud por grupo

de pensamiento tuvo un valor definido por:

12

(ANV) 6 (AMG) = Z %

i=1

Aqui x; corresponde al valor obtenido en cada uno de los 12 items. La tabla No. 3

presenta dichos valores cualificados.
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Tabla No. 4: Valores de Actitud por Grupo de Pensamiento

Grado de actitud Rango
Desfavorable 12 - 18
Neutral 19 -29
favorable 30 -36

Fuente: produccion propia

3.3.3. Construccion de la escala de medicion

Para la construccidon de la escala se tuvo en cuenta lo realizado en el trabajo de grado
“analisis estadistico de los conocimientos matematicos y la actitud hacia la matematica de
estudiantes y docentes de las instituciones educativas oficiales de la ciudad de Pereira, ario
20137 de Yepes, (2014). Donde se encontrd que:

... En la prueba piloto se detecto que a los estudiantes de grado tercero y quinto se les dificulta

manejar la escala con la nomenclatura de totalmente en desacuerdo (TD), en desacuerdo (D),

indiferente (1), de acuerdo (A), y totalmente de acuerdo (TA), por lo cual se cambio a una escala

numérica de 1 a 5 y con todos los items en forma positiva. (p. 47)

Con esta premisa, la escala de medicion utilizada fue numérica de 1 a 3 con las

nomenclaturas desacuerdo, neutro y de acuerdo.
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3.3.4. Recoleccion de la informacion

La informacion fue recolectada en un cuestionario de actitud hacia la matematica que se
aplico a estudiantes de los grados 3°, 4° y 5° de Escuela Nueva de la Institucion Educativa la
Floresta de Balboa Risaralda, al iniciar el segundo periodo académico 2016 y antes de intervenir
con la metodologia Proyectos de Aula. Una vez se hizo la mencionada intervencion y finalizado
el tercer periodo académico 2016 se aplicod nuevamente el cuestionario teniendo presente que

fuera al mismo estudiante, sin importar su nombre, s6lo sexo, edad y grado.

La prueba fue aplicada por el docente titular de dichos grados, estudiante de Maestria en
ensefianza de la Matematica de la Universidad Tecnologica de Pereira UTP, previo al
consentimiento de los padres y autorizacion del directivo docente de dicha institucion. Al ser
grupos poco numerosos, se aplico a la totalidad de estudiantes por grado, quienes los
respondieron de manera individual con la supervision del docente en mencién. Una vez

contestados se recogieron los cuestionarios.
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3.3.5. Construccion de la base de datos

La alimentacion de la base de datos se hizo con base en la informacion de la prueba de
actitud aplicada y recolectada, mas las impresiones del docente consignadas en un diario de
campo de lo observado en 17 semanas, tras aplicar las actividades planteadas para la

intervencion con la metodologia Proyectos de Aula.

3.3.6. Procesamiento y analisis de la informacion

En hojas de céalculo de Microsoft office Excel® 2007, se construyo la base de datos con
los datos del instrumento de medida y, para los analisis de resultados de tipo estadistico se
utilizd el Software estadistico Infostat®, teniendo presente que la variable actitud hacia la

matematica se consider6 de tipo cuantitativa con base en la puntuacidn asignada.
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3.4. DISENO DEL ESTUDIO

3.4.1. Poblacion objeto de estudio
El estudio fue realizado con una poblacion de 16 estudiantes de los grados 3°, 4° y 5° del
modelo Escuela Nueva, de la Institucion Educativa La Floresta de Balboa Risaralda, que se

intervino con la metodologia Proyectos de Aula durante el segundo y tercer periodo académico

2016.

3.5. OBJETOS Y PENSAMIENTOS MATEMATICOS DESARROLLADOS

3.5.1. Objetos

Los objetos matematicos desarrollados se fundamentan en los contenidos del area
matematicas de segundo y tercer periodo académico de los grados 3°, 4° y 5° estipulados en las

guias de estudio del modelo pedagogico Escuela Nueva.

De la misma manera dichos objetos matematicos se plantean en los Derechos Bésicos de

Aprendizaje.

Con base en los dos apartes mencionados se trabajaron los siguientes objetos matematicos:

*  Multiplicacion.

*  Division.
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* Fracciones.

* Figuras y objetos simétricos.
* Medidas de longitud.

* Desplaza

* mientos en un mapa.

3.5.2. Pensamientos

En el desarrollo de los contenidos curriculares de segundo y tercer periodos académicos de
Escuela Nueva, estan inmersos los cinco pensamientos matematicos; sin embargo, al dar énfasis
en los objetos matematicos tratados en el aparte anterior, se identificaron los siguientes
pensamientos:

* Pensamiento numérico.

* Pensamiento variacional.

* Pensamiento métrico.

* Pensamiento geométrico

Para facilitar a recoleccion de la informacién estos pensamientos se agruparon en 2

categorias la numérico variacional (NV) y la métrico geométrico (MG).
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3.6. FASES

Al plantear las etapas vinculadas al trabajo de investigacion, el entorno donde se desarrollo,

la poblacion objeto de estudio y su contexto, se proyecté las siguientes fases:

3.6.1. Fase 1: Reconocimiento De Aspectos Tedricos De La Metodologia Propuesta Y

Elaboracion Del Banco De Actividades

En esta fase se trabajo los contenidos curriculares de matematica de primer periodo
académico de escuela nueva en el grupo objeto de estudio que fueron estudiantes de 3°, 4° y 5°
de la Institucion Educativa la Floresta de Balboa Risaralda, estos estudiantes crecen en un

entorno econdémico de la cultura cafetera paisa del occidente de Risaralda.

En el mismo periodo, se profundizd en la apropiacion de los aspectos teodricos de la
estrategia Proyectos de Aula por parte del docente y se disefio el banco de actividades (anexo

D) para desarrollar la estrategia con base en contenidos de segundo y tercer periodos.

Iniciando las actividades del segundo periodo se aplico una prueba para medir la actitud
inicial hacia la matematica en todos y cada uno de los estudiantes sin tener en cuenta su nombre,
solo el sexo, edad y grado (al aplicar la prueba en las diferentes instancias se tuvo presente el

mismo estudiante), tratado de estimar variables a observar y determinar las incidencias de estas
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en los resultados finales sobre el aprendizaje de la matematica y el cambio de actitud hacia la

misma, mediante la metodologia propuesta.

3.6.2. Fase 2: Aplicacion De Las Actividades Disefiadas Segun La Estrategia Metodoldgica

A partir del segundo y hasta el tercer periodo académico se implement6 la estrategia
propuesta con base en el banco de actividades ya elaborado y que se pueden observar en el anexo
D de este informe. Finalizando el tercer periodo se aplico nuevamente la prueba sobre actitud,
(se tuvo de presente que fue a los mismos estudiantes), para determinar los cambios generados
en el aprendizaje de la matematica y la actitud hacia la misma por medio de la estrategia

Proyectos de Aula.

3.6.3. Fase 3: Recoleccion De Informacion

Esta fase se realizd a la par con la fase dos, se implementd instrumentos para la
recoleccion de informacién tanto cuantitativa como cualitativa, también un diario de campo
donde se registr6 lo que sucede una vez se aplicé la estrategia metodoldgica, en aspectos tales

como: Comportamiento, atencidn, participacion y comunicacion.
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Igualmente se recopild la informacién concerniente a las notas de primer, segundo y

tercer periodo. También se recolecto la informacion sobre actitud con base en la escala Likert.

3.6.4. Fase 4: Andlisis de la informacion e informe escrito

Una vez realizado todo lo anteriormente descrito, la informacién recolectada se proceso,

se analizo, se digitd y se elabor¢ el respectivo informe.
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CAPITULO 4

4. RESULTADOS Y ANALISIS

4.1. ANALISIS DE LA ACTITUD HACIA LA MATEMATICA EN LOS ESTUDIANTES

4.1.1. Analisis de la variable actitud total.

La variable actitud total (AT) revela si la metodologia aplicada interviene de manera

positiva o negativa en el aprendizaje de la matematica.

Tabla No. 5: Comparativo de la Variable Actitud Total de las 2 pruebas aplicadas

Resumen AT (1) AT (2)
Media 58,50 62,44
D.E. 7,19 4,34
CcvV 12,30 6,94
Min 38,00 57,00
Max 68,00 72,00
Ql 55,00 57,00
Q3 62,00 64,00

AT (1) = Actitud Total prueba 1; AT (2) = Actitud total prueba 2.

Fuente: Produccion Propia
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De acuerdo con la Tabla No. 4, la media inicia con una actitud total de 58.50 neutral
pasando a 62.44 favorable, esta diferencia de casi cuatro puntos indica un cambio considerable

en la actitud, originada mediante la aplicacion de la metodologia Proyectos de Aula.

En atencion al coeficiente de variacion (CV) que pasa de 12.30 a 6.94, muestra el grado
de homogeneidad de los estudiantes en la variable actitud total, esta diferencia indica que al
principio se parecian, tenian tendencia a positivo, pero haciendo la intervencion se parecen atn
mas, quedan con actitud similar, dando por entendido que las actitudes no sélo se parecen sino

que se nivelan.

De la misma manera todos los datos presentan mejoria, la desviacion estandar muestra
una poblacidon que en principio se aleja de la media 7.19 puntos y al final se aleja sélo 4.34 con
una recuperacion de 2.85; el minimo pasa de una actitud neutral 38 a 57, aun siguiendo en la
misma escala y estando en su tope se acerca a la escala favorable; el maximo pasa de 68 a 72,
permanece y llega al tope de la escala favorable, estas dos medidas del minimo y el maximo

indican que no s6lo se subio la actitud sino que cada vez se parecen mas.

Los cuartiles apuntalan las observaciones anteriores, es asi como mientras en la prueba
uno (AT1) el Q1 senala que el 25% de la poblacidon estaba por debajo de 55 puntos y otro 25%
por encima de 62, en la prueba dos (AT2) el Q1 muestra que el 25% de la poblacidon ya estaba
por debajo de 62 y el otro 25% por encima de 64, presentando una recuperacion de 2 puntos en

dicha prueba.
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Después de las consideraciones anteriores se da por entendido que la metodologia

Proyectos de Aula influye de manera positiva en el cambio de actitud hacia la matematica.

4.1.2. Analisis de las variables actitud numérica variacional y actitud métrica geométrica

La variable actitud numérica variacional (ANV) refleja la actitud hacia la matematica en
los pensamientos numérico y el variacional; la variable actitud métrico geométrico (AMG)
refleja la actitud hacia la matematica en los pensamientos métrico y el geométrico, cada grupo
asocio 12 de los 24 items considerados en la prueba aplicada.

Tabla No. 6: Comparativo de las Variables Actitud Numérica Variacional y Actitud
Métrica Geométrica

Resumen ANV (1) ANV (2) AMG (1) AMG (2)
Media 28,25 29,88 30,25 32,56
D.E. 3,62 332 4,86 2,48
cv 12,83 11,13 16,08 7,60
Min 21,00 24,00 15,00 27,00
Max 33,00 36,00 35,00 36,00
Ql 25,00 27,00 28,00 31,00
Q3 30,00 32,00 33,00 34,00

ANV (1) = Actitud Numérica Variacional prueba 1; ANV (2) = Actitud Numérica Variacional prueba 2; AMG (1)
= Actitud Métrica Geométrica prueba 1; AMG (2) = Actitud Métrica Geométrica prueba 2.
Fuente: Produccion Propia

La ANV presenta la actitud mas baja, sin estar en el rango desfavorable y la AMG
presenta la actitud mas alta, acercandose al rango favorable. La observacion anterior se puede

ratificar ya que en la metodologia aplicada se usaron temas que favorecen el pensamiento
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métrico geométrico, se evidencia en el cambio actitudinal donde se nota que aunque se aumenta
en ambos grupos de pensamientos, el aumento se da con mayor preponderancia en la AMG. De
igual manera se sustenta el anterior hallazgo, en las observaciones plasmadas en el diario de
campo del proyecto de aula ejecutado para este estudio, titulado construyamos nuestro mural

escolar, cuyo producto fue un mural que los estudiantes sefialaron como el festival matematico.

4.1.3. Analisis por item

A continuacion se presenta la prueba aplicada a los estudiantes con resumen de la media

y coeficiente de variacion en los 24 items consultados.

Tabla No. 7: Andlisis por items de la Pruebas (1) y (2)

Media | Media | CV Cv

ITEM (0] (0] () 2
1. Me gusta cuando tengo que descubrir un dato 2,38 2,50 | 21,05 | 20,66
de un problema de matematicas.
2. Me gusta trabajar con niimeros fraccionarios. 2,19 2,50 | 29,95 | 20,66
3. Me gusta resolver operaciones bdsicas de 2,69 2,63 | 22,40 | 19,05
matemadticas.
4. Siento tranquilidad cuando trabajo con 2,44 2,63 29,84 | 19,05
numeros.
5. Me agrada dibujar figuras geométricas. 2,81 2,94 14,33 | 8,51
6. Me siento a gusto cuando trabajo con 2,69 2,69 22,40 | 17,81
geometria.
7. Es interesante utilizar diferentes formas 2,44 2,88 29,84 | 11,88
geométricas.
8. Me gusta cuando el profesor habla de 2,69 2,69 22,40 | 17,81
geometria.
9. Necesito utilizar adecuadamente los numeros 'y | 2,44 2,75 25,81 | 20,99
sus representaciones graficas.
10. Soy capaz de resolver problemas con 2,25 2,56 25,66 | 19,99
operaciones como la suma, resta, multiplicacion y
division.
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11. Quiero aprender mas sobre los fraccionarios, | 244 2,63 25,81 | 23,59

para aplicarlos a la vida diaria.
12. Resolver problemas con datos desconocidos 2,50 2,50 25,30 | 25,30

es muy importante.

13. Veo la geometria como una materia 2,56 2,88 28,39 | 11,88
importante en mi vida diaria.

14. Diferencio con facilidad las figuras 2,31 2,31 30,45 | 20,70
geométricas.

15. Explico con facilidad situaciones que 2,13 2,19 33,83 | 24,86
necesitan conocimientos de geometria.

16. La geometria es util para mi vida. 2,63 2,88 23,59 | 11,88

17. Siempre estoy dispuesto a resolver problemas | 2,31 2,31 26,04 | 20,70
de matematicas con datos desconocidos.

18. Expongo con facilidad temas relacionados 2,19 2,31 29,95 | 26,04
con operaciones matemadticas.

19. Estoy dispuesto a trabajar con niimeros 2,31 2,31 30,45 | 26,04
fraccionarios.

20. Participo activamente en el desarrollo de 2,13 2,25 37,94 | 25,66
talleres con operaciones matematicas.

21. Siempre estoy dispuesto a realizar 2,31 2,69 37,776 | 22,40

construcciones geométricas en clase.
22. Participé activamente en trabajos grupales de | 2,38 2,75 30,27 | 16,26

geometria.
23. Me gusta trabajar con geometria. 2,69 2,81 22,40 | 14,33
24. Estoy siempre dispuesto a recibir la clase de 2,63 2,88 27,38 | 11,88
geometria.

Fuente: Produccion Propia

La valoracion de la actitud hacia la matematica en la primera prueba presenta promedios
por encima de 2.13, siendo 3 el maximo puntaje, mientras que en la segunda es por encima de

2.19, lo cual revela una actitud favorable hacia el area.

En 17 de los 24 items hubo aumento actitudinal, mucho mas de la mitad, 6
permanecieron con igual actitud o sea neutrales y corresponden por iguales partes a ambos
grupos de pensamiento; s6lo 1 item que corresponde al grupo de pensamiento numérico

variacional, present6 disminucion en el cambio actitudinal, contrastando con el diario de campo
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se nota que coincide con una observacion en la que los estudiantes muestran menor disposicion
para resolver operaciones, actividades que corresponden al pensamiento numérico variacional y
les gusta mas las actividades donde miden, dibujan y colorean que pertenecen al métrico

geométrico.

4.1.4. Analisis por sexo

La siguiente tabla revela las medidas resumen de la media y el coeficiente de variacion,

para interpretar la incidencia de esta metodologia en la actitud detallada por sexo.

Tabla No. 8: Analisis por Sexo de las Pruebas (1) y (2)

Sexo Resumen | AT (1) | ATQ2) | ANV (1) [ ANV(2) | AMG (1) | AMG (2)
Hombre Media 60,14 | 63,50 | 2929 | 3033 30,86 33,17
Hombre CcV 8,56 | 6,66 14,58 | 12,10 9,06 7,49
Mujer Media 5722 | 61,80 | 2744 | 29,60 29,78 32,20
Mujer CcV 1493 | 727 11,10 | 11,06 20,69 7,86

Fuente: Produccion Propia

El sexo femenino presenta una mejor recuperacion frente al masculino en la segunda
prueba; de la misma manera, la AMG evidencia mayor actitud en ambos sexos, este encuentro
verifica otro registro del diario de campo donde los estudiantes exteriorizan mas abiertamente
sus habilidades estéticas, midiendo, dibujando y coloreando al elaborar el mural, como objetivo

del proyecto de aula ejecutado.
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4.1.5. Analisis con base al diario de campo

En este apartado se presenta una extraccion de los comportamientos en cada una de las 17
semanas en las que se aplico la metodologia Proyectos de Aula, tratando de identificar relaciones

con los datos estadisticos encontrados e identificar caracteristicas sobresalientes.

Semana 1.

Las actuaciones de los estudiantes fueron de &nimo, sorpresa, motivacion sin un solo
brote de indisciplina o situacidén que amerita el llamado de atencion.
Semana 2.

El grupo es pequefio, esto facilita sus comportamientos, los cuales se basan en la amistad,
la charla, la tomada de pelo pero sin excesos.
Semana 3.

Se les observa alegres realizando las actividades
Semana 4.

Se ven esperanzados en que se les entregue las actividades a desarrollar
Semana S.

Estuvieron ocupados todo el tiempo y los que iban terminando ayudaban a los
compafieros
Semana 6.

Rieron mucho en una actividad en especial donde debian hacer particiones en plastilina.

(El, E2 Y E3 dicen "qué bueno sentirnos como ninios de preescolar”
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Semana 7.

Estuvieron contentos y ocupados, desarrollaron las actividades y solicitaron mas
Semana 8.

Interesante ver como E4 ayuda a compaiieros cuando ve que no estan entendiendo (se
nota amor) actitud que antes no era notoria en ¢l.
Semana 9.

Les causo dificultad algunas actividades, pero con ayuda del docente y de compafieros de
grado 5° las hicieron (no desfallecieron).
Semana 10.

Estas actividades fueron divertidas para ellos, se mantuvieron entretenidos, se nota
cambios en los tonos de voz utilizados al participar.
Semana 11.

ES presenta dificultad en desplazamientos sobre un cuadro con columnas y filas y al
identificar un punto entre calles y carreras.
Semana 12.

Actividades nuevas para los estudiantes, especialmente en lo de simetria, E6 presentd
especie de ansiedad y dificultad para identificar ejes de simetria.
Semana 13.

Al parecer adquieren la destreza en hallar los ejes de simetria mas facil o mas rapida para
los estudiantes de grado 3° que los de 5°.
Semana 14.

Tenian muchas expectativas sobre las actividades a iniciar ya que una de ellas era pintar,

relacionar e identificar figuras y cuerpos geométricos.
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Semana 15.

El trabajo de estas actividades se manejo con total éxito. Especialmente donde
comenzaron a ver la practicidad de la geometria en la elaboracion del mural.
Semana 16.

Muestran mucho interés por realizar las practicas que se venian preparando y anunciando
con tanta expectativa.
Semana 17.

En esta semana especialmente el comportamiento de los estudiantes fue excelente, por
el ambiente de camaraderia, de entusiasmo y motivacion durante las actividades de elaboracion

del mural.

4.1.6. Analisis De La Correspondencia Del Diario De Campo Con La Evaluacién De Los
Aprendizajes

En referencia a la sistematizacion del apartado anterior se nota en todos los
comportamientos entusiasmo, concuerda con lo encontrado en los datos estadisticos de cambios
positivos en los rangos de la actitud. El comportamiento presentado desde la primera hasta la
ultima semana es sobresaliente y esto caracteriza todavia y de manera general el modelo escuela
nueva rural, que ain no estd tan contaminada por ciertos comportamientos no aceptables en
otros modelos y en especial de la parte urbana, esta caracteristica facilita la implementacion de

este tipo de estrategias para el trabajo de la matematica.

En este mismo orden y direccion se destaca el comportamiento de la semana 5 donde los

estudiantes que iban terminando las actividades les ayudan a sus compaifieros, concordando con
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lo planteado por Lopez (2007) quien afirma que: “El uso de proyectos permitio darle un cambio
a la ensenanza tradicional, modificando el rol en los estudiantes, ya que pasaron de receptores a

actores de su aprendizaje y a su vez a profesores de esa enserianza” (p. 4)

Igualmente los comportamientos de la semana 10 se destacan por cuanto en los
participantes se notan cambios en los tonos de voz al participar, se entiende estos cambios como
el no ser temerosos, seguridad, alegria y entusiasmo; admitiendo los planteamientos de Bricefio
(2007) afirma sobre los Proyectos de Aula lo siguiente:

Los nifios protagonistas y autores de este proyecto ven sus frutos al obtener y producir nuevos

saberes y conocimientos por medio del didlogo entre pares o adultos y del intercambio con un

sentido comunicativo, significativo y critico desde sus experiencias de aprendizaje (p. 91)

Lo acotado en la semana 15 donde los participantes se entusiasman al ver la practicidad
de la geometria en la elaboracion del mural ilustraciones 8 y 9 (Anexo E), concuerda con los
hallazgos en los datos del cambio actitudinal, donde se nota que aunque se aumenta en ambos

grupos de pensamientos, el aumento se da con mayor preponderancia en la AMG.

Por otra parte las evaluaciones de los aprendizajes en los pensamientos matematicos y
con la metodologia proyectos de aula obtenidos mediante el desarrollo de las actividades,
reflejan la apropiacion de los objetos matematicos por parte de los estudiantes, en este caso las
figuras y objetos geométricos ilustraciones 10 a 13 (Anexo E). Igual sucedi6 para el caso de los

demas objetos y pensamientos matematicos trabajados.
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4.1.7. Analisis comparativos de actitudes

4.1.7. 1. Actitud Total

A continuacién se exhibe la ilustracion de los cambios porcentuales en la actitud total
(AT), para inferir diferencias que permitan deducir aspectos de la metodologia aplicada al

evaluar la actitud hacia la matematica.

Distribucion porcentual de
la Actitud Total (AT)

Negativo
19%

Neutral
6%

Positivo
75%

Ilustracion No 1: Cambios en la Actitud Total AT

Fuente: Produccion Propia

En términos de porcentajes se constata un 75% que mejoran la actitud, un 6 que la
mantienen y un 19 que empeoran, lo que quiere decir que casi todos tienen una mejor actitud

final que la inicial.

Es evidente el caso de un estudiante que comienza con una actitud alta en el rango
favorable y desmejorod a una actitud neutra, verificando el andlisis por item corresponde al grupo

de pensamiento numérico variacional, de igual manera en la lectura del diario de campo coincide
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con una anotacion donde los estudiantes al hacer célculos numéricos presentaban menor

motivacion.

Con referencia a lo anterior también es notorio un estudiante con actitud neutral que pasa
al rango favorable y concuerda con el grupo de pensamiento métrico geométrico, el diario de
campo presenta un apunte donde los estudiantes se sienten motivados a medir, trazar, comparar,
rayar, dibujar y colorear figuras geométricas, de esta manera se percibe que los que aumentaron,

presentan un cambio mucho mas cualitativo.

Los estudiantes que mejoran mas significativamente son los que presentan los puntajes
mas bajos al principio, los que tienen mejor actitud mejoran pero poco. Esta consideracion es un
hallazgo sumamente importante para este trabajo de grado, el hecho que se note mas el cambio
de actitud favorable hacia la matematica en aquellos estudiantes que en un comienzo manifiesten
la més baja, porque las nuevas estrategias educativas son esencialmente para los estudiantes con

dificultades y en este caso para aquellos que muestran una menor actitud hacia la matematica.

Cabe agregar que se observan cambios considerados cuantitativos pero no cualitativos,
por ejemplo estudiantes que aumentan un punto. Los cambios cualitativos son mas notables en
los estudiantes que en principio estaban en el rango de la actitud neutra que pasaron a actitud
favorable y este descubrimiento aporta otra parte meritoria a este estudio, ya que es de esperarse,
que un estudiante con mejor actitud, presenta mayor disposicion, contribuye a generar un mejor

ambiente de aula y una mejor motivacion hacia el estudio de la matematica.
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4.1.7.2. Actitud numérica variacional y métrica geométrica

Los datos que se relacionan en la siguiente tabla vinculan las diferencias actitudinales de

cada participante en la prueba aplicada y permite hacer inferencias sobresalientes de la

metodologia utilizada.

Tabla No. 9: Cambios en la Actitud ANV y AMG

Prueba 1 (inicial) Prueba 2 (final) Diferencia actitudinal
ANV AMG ANV AMG ANV AMG

28 27 32 31 4 4
21 30 26 36 5 6
29 29 30 33 1 4
32 28 32 33 0 5

33 28 34 30 1 2
28 35 27 34 -1 -1
33 35 34 36 1 1

33 34 36 36 3 2
29 32 31 33 2 1

23 15 24 33 1 18
27 33 26 31 -1 -2
28 34 29 33 1 -1
30 33 30 27 0 -6
24 28 29 34 5 6
25 31 27 30 2 -1
29 32 31 31 2 -1

ANV = Actitud numérico variacional; AMG = Actitud métrico geométrico
Fuente: Produccion propia

Si bien hubo mas estudiantes que aumentaron su puntaje final en ANV comparado con

AMG, se constata que las diferencias actitudinales mas relevantes fueron en AMG; es decir, sus

valores son mas significativos.
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Observando la ANV se nota que el estudiante con actitud mas baja es el que mas mejoria
presenta, los cambios negativos se presentan en estudiantes que desmejoraron pero poco, una o
dos unidades solamente; sin embargo, la observacion de qué sucede con estos estudiantes que
recayeron no es objeto de estudio de esta investigacion, corresponde a otra exploracion en este

sentido.

Es claramente revelador un cambio actitudinal de 18 puntos de un participante en la
AMG, examinando el item proporcionado se constata que concierne al nimero 7 que tanted “es
interesante utilizar diferentes formas geométricas”; revalidando los apuntes del diario de campo
se halla un comentario donde los estudiantes manifiestan agrado cuando se les coloca acciones
practicas, en este caso cuando figuraron en el mural diferentes personalidades que equivalen a

figuras geométricas.

4.1.8. Analisis del rendimiento de los estudiantes.

Las notas de los estudiantes una vez se intervienen con la metodologia Proyectos de Aula
presenta un incremento en los promedios, la ilustracion 2 muestra las medias al inicio, en la

mitad y al finalizar la intervencion.
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Promedio de notas

Al iniciar la intervencion En la mitad de la intervencion Al finalizar Ia intervencion

Ilustracion No 2: Promedio de Notas Mediante la Intervencion

Fuente: Produccion Propia

Con base en los analisis de las tablas 4 a 9 y lo contemplado en las ilustraciones 1y 2,
se nota los cambios cuantitativos puesto que a medida que se avanza en la aplicacion de la
metodologia, el rendimiento promedio de los estudiantes aument6 periodo por periodo, todos
los estudiantes mejoraron, lo cual muestra que la metodologia Proyectos de Aula mejora no so6lo

la actitud sino el rendimiento de los estudiantes.

En ese mismo sentido los cambios cualitativos se ponen de manifiesto, los estudiantes se
notan mas participativos, se resalta la observacion sobre la comunicacion de una estudiante
registrada en el diario de campo “estudiante E2 comienza a dialogar un poco, era una niia
demasiado introvertida”. De la misma manera la observacion registrada “se respetaron tanto las
ideas como el uso de la palabra, se entendieron y se comprendieron las sugerencias y aportes de
cada participante, tanto en los trabajos grupales como en la plenaria”, da fe de como el aspecto
comunicativo importante en el aprendizaje de la matematica se mejora con la aplicacion de la

metodologia Proyectos de Aula.
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CAPITULO 5

5. CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES Y CUESTIONES ABIERTAS

5.1. CONCLUSIONES.

En este capitulo se despliegan las conclusiones logradas una vez se llevd a cabo el
proceso de investigacion y desarrollada la estrategia metodologica Proyectos de Aula.
Contribuyendo con la comprension de este apartado, se aclara que las conclusiones aqui
presentadas estan directamente relacionadas con cada uno de los objetivos especificos propuestos

para esta investigacion.

Con base en lo mencionado por Hurtado (2011), refiriéndose a (Ursini, Sanchez y Orendain,
2004, p.61) “una actitud tiene direccion: positiva o negativa y tiene intensidad: alta o baja”
(p.100), este estudio arrojo que los estudiantes tienen actitud con direccion positiva para el
estudio de la matematica y una vez se aplico la metodologia Proyectos de Aula su intensidad fue
mas alta, esto se vio reflejado en el aumento en el promedio de notas, potencializando de esta

manera el aprendizaje de la matematica en los estudiantes de escuela nueva.

Por otra parte Bazan, Espinosa & Farro (2006,) mencionan “en el ambito educativo
debe existir un esfuerzo intencionado por reforzar actitudes que favorezcan el aprendizaje y
cambiar aquellas que lo perjudiquen” (p. 56), verificando entonces lo descubierto en este
estudio, donde se encontrd que los cambios cualitativos siendo aquellos que afectan la calidad

de la educacion, son los mas notables en los estudiantes intervenidos que en principio estaban
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en el rango de la actitud neutra, que pasaron a actitud favorable, o sea que se reforzaron las

actitudes favorables y se mejoraron las que estaban perjudicando el estudio de la matematica.

Para el estudio se disenaron actividades concernientes a desarrollar los grupos de
pensamiento numérico variacional y métrico geométrico, estas actividades fueron relacionadas
con los objetos matematicos propuestos para dos periodos académicos y con el desarrollo de un
proyecto de aula denominado “construyamos nuestro mural escolar”. Las actividades propuestas
intervinieron de manera efectiva en el cambio de actitud hacia el estudio de la matematica en

estudiantes de escuela nueva.

Lo anterior permite inferir que la estrategia metodologica Proyectos de Aula, es una
alternativa efectiva para potencializar el aprendizaje de la matematica en los estudiantes y
contribuye no solamente con el cambio de actitud, sino con cambios eficaces en la motivacion,

el comportamiento y la convivencia escolar.

Un descubrimiento meritorio de este trabajo de grado es que la estrategia metodologica
Proyectos de Aula, influye de manera efectiva, mas notoriamente en los estudiantes con menor

actitud inicial hacia la matematica.

Se comprobo lo planteado por Galeana (2007), en cuanto encontré que el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP), apova a los estudiantes a: ‘(1) adquirir conocimientos y
habilidades basicas, (2) aprender a resolver problemas complicados y (3) llevar a cabo tareas

dificiles utilizando estos conocimientos y habilidades”. Y en este estudio se verifico no sélo algo
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similar, sino que también influye en el cambio de actitud hacia el estudio de la matematica y

consecuentemente en el desempefio, la motivacion y la convivencia escolar.

Los cambios cualitativos se dieron en los estudiantes con actitudes mas bajas que pasaron

del rango neutral a favorable y esto trasciende en que un estudiante con mejor actitud tiene

mejor disposicion, genera un mejor ambiente de aula y presenta mas motivacion para estudiar.
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5.2. RECOMENDACIONES Y CUESTIONES ABIERTAS

5.2.1.

Recomendaciones

Es pertinente un apoyo en el modelo escuela nueva con la metodologia Proyectos de
Aula, que permita un cambio de actitud hacia el estudio de la matematica.

Es conveniente en escuela nueva echar un vistazo general al trabajo colaborativo que se
debe generar en los estudiantes con base en dicho modelo pedagdgico, pues si bien se
habla de una educacion contextualizada no estd permitiendo, en el caso de la matematica,
tener 6ptimos resultados en las pruebas evaluativas.

En el sector rural que utiliza el modelo Escuela Nueva con algunas dificultades, es
preciso implementar estrategias de aprendizaje como el caso de los Proyectos de Aula,

para captar el interés en los estudiantes.

5.2.2. Cuestiones abiertas.

(Es viable implementar en escuela nueva las actividades empleadas en este trabajo de
grado, con el fin de hacer cambios positivos en la actitud de los estudiantes hacia el
estudio de la matematica y de esta manera potenciar el aprendizaje de esta area?

(Es pertinente desarrollar este proyecto con estudiantes de otros modelos educativos, para
mejorar la actitud y niveles de aprendizaje de la matematica?

(Sera conveniente realizar capacitaciones a los docentes de la modalidad Escuela Nueva
en la metodologia Proyectos de Aula y generar cambios positivos en la actitud de los

estudiantes para el estudio de la matematica?.
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ANEXO A: CUESTIONARIO DE ACTITUD HACIA LA MATEMATICA

LA EDUCACION MATEMATICA EN MUNICIPIOS NO CERTIFICADOS DE
RISARALDA

No.

NO COLOQUE SU NOMBRE, EL CUESTIONARIO ES ANONIMO.

DATOS PERSONALES:
Edad: afos Sexo: Hombre Mujer Grado:

INSTRUCCIONES:

En este cuestionario no hay respuestas incorrectas ni correctas, s6lo deseamos saber si
usted esta en desacuerdo o de acuerdo con cada una de las siguientes afirmaciones. Indique su
opinién haciendo una X en cada una de las alternativas de la derecha. Estas van en ascenso

siendo 1 lo minimo y 3 lo méaximo.

ITEM 1 2|3

1. Me gusta cuando tengo que descubrir un dato de un problema de matematicas.

2. Me gusta trabajar con nimeros fraccionarios.

3. Me gusta resolver operaciones basicas de matematicas.

4. Siento tranquilidad cuando trabajo con nimeros.

5. Me agrada dibujar figuras geométricas.

6. Me siento a gusto cuando trabajo con geometria.
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Es interesante utilizar diferentes formas geométricas.

Me gusta cuando el profesor habla de geometria.

Necesito utilizar adecuadamente los nimeros y sus representaciones graficas.

10.

Soy capaz de resolver problemas con operaciones como la suma, resta,

multiplicacion y division.

11.

Quiero aprender mas sobre los fraccionarios, para aplicarlos a la vida diaria.

12.

Resolver problemas con datos desconocidos es muy importante.

13.

Veo la geometria como una materia importante en mi vida diaria.

14.

Diferencio con facilidad las figuras geométricas.

15.

Explico con facilidad situaciones que necesitan conocimientos de geometria.

16.

La geometria es util para mi vida.

17.

Siempre estoy dispuesto a resolver problemas de matemadticas con datos

desconocidos.

18.

Expongo con facilidad temas relacionados con operaciones matematicas.

19.

Estoy dispuesto a trabajar con niimeros fraccionarios.

20.

Participo activamente en el desarrollo de talleres con operaciones matematicas

21.

Siempre estoy dispuesto a realizar construcciones geométricas en clase.

22.

Participo activamente en trabajos grupales de geometria.

23.

Me gusta trabajar con geometria.

24.

Estoy siempre dispuesto a recibir la clase de geometria.

Fuente: Yepes (2014)
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ANEXO B: BASE DE DATOS PRUEBA DE ACTITUD 1
RESULTADOS PRUEBA DE ACTITUD 1

No.|Edad| Sexo |Grado|i1[i2[i3 [i4[i5[i6[i7|i8i9[i10[i11]i12]i13]i14]i15]i16]i17]i18]i19]i20]i21|i22|i23|i24| AT |ANV|AMG| P1 | P2
1 8 Mujer 3 3|12[3|12[2]|3[2|2[3[2|2[3]|3[2]|1[3[1[3[3|1[3]|2[3|1[55]|28]|27 34|37
2| 8 |Hombre| 3 2(2)1[2[3|3[3|3[3|1[2]2[1[3|3]|2]|2[2]|1[1]1]2][3|3[51]21]30]35|39
3] 9 |Hombre| 3 |2|3|3|3|3|2|2|3|2[2|3[2[3[2]2|3|2]|2]|2|3]|2]|3]2]|2|58]29]29 34|38
4] 8 |Hombre| 3 3123332333 [3|2[3]2[1]3[2]3|2[3]|2[1]3]2]|3[60]32]28]|33[35
5[ 9 |Hombre| 3 |3]|2|3|3|2|2|2|2|2]|2|3[3[3[2[2]3[3[3[3[3[3]2]2]3]|61[33]28]|34|39
6] 9 Mujer 3 2(2|3(3[3|3[3|3[3|3[1]2[3[3|2|3|2[2]3[2]3[3[3|3|63|28]35]36|40
7] 8 |Hombre| 4 12|3|3|3|3|3|3[3[3[2]3[3[3[3[2]3[3[3]2[3[3]3]3]|3]|68]33[35]/33]|40
8] 9 Mujer 4 313[3|12(3]3[2(2[2[2|3[3]3[3]|3[3[3|3[3|3[3]|3[3]|3[67[33[34(31[35
91 9 Mujer 4 3|12[3|3[3]3[2[3|2[3]|3[2]3[2]|2|3]|2|2]|2]|2[3]|2[3]|3[61[29|32|37]40
10| 9 Mujer 4 |2[1 121|211 |1][2|2[2]1[1[1[2[1]|2][3]|3[2]|1[2]|1[1]38]23]|15]32]|37
11| 10 |Hombre| 4 2(313[2[3|3[3|3[3]|2[2]3[2][3|3|2|3[2]|1[1]2|3[3|3|60]27]33]33]|40
12| 10 | Mujer 5 [2]2[2]2[3[3[3[3[3[3[3[3|3|2]|2|3]|2]|2]|2]|2]|3]|3]|3]|3|62]28]34]|34|39
13| 10 |Hombre| 5 2(313[3[3[3[3|3[2]|3[2]|3[3[3|1]3]|2[2]3]2]3[2[3|3|63]30]33]35]|39
14| 11 | Mujer 5 [2[1]2[3[3[3[1[3[1]2]3]2]|3]|2|1]|3]|2|1]|2|3|3|1[3]2]52]|24|28]30[38
15| 11 Mujer 5 312[3|3[3|3[3[3[2|2]|2[2]|2[2]|2|2|2|1]2|1][2]3[3]|3[5[25]31]|37[39
16| 13 | Mujer 5 2[213[1[3[3[3|3[3]2[3]3[3[3|3[3|3[2]2[3]1[1]3]|3]61]29]32]32]|37

Convenciones: H = Hombre; M = Mujer; AT = Actitud Total; ANV= Actitud Numeérico Variacional; AMG = Actitud Métrico Geométrico.
P1=Nota del Periodo uno; P2 = Nota del Periodo 2; P3 = Nota del Perido 3; i=item
Fuente: Produccion propia
ANEXO C. BASE DE DATOS PRUEBA DE ACTITUD 2
RESULTADOS PRUEBA DE ACTITUD 2

No.|Edad| Sexo |Grado|i1[i2|i3]i4]i5]i6[i7[i8[i9i10]i11]i12[i13[i14[i15(i16]i17]i18]i19[i20[i21[i22|i23]i24| AT |ANV|AMG| P1 | P2 | P3
1 8 Mujer 3 [3[3[3]2[2|3[3|2|3|3|2|3|3|2|2|3|2|3|3|2|3|3|3]|2|63[32]31|34|37(39
2| 8 |Hombre| 3 [2[3[2[3[3[3[3[3[2]2]2|2|3[3|3|3|2|2|2|2|3|3|3|3|62]26]36|35|39(40
3] 9 |Hombre| 3 [3|2[3[3[3[2[3[3[3[2[3[3[3[2]2[3]2]2]2]|2|3|3[3[3[63]30]33|34/38]|41
4 8 |Hombre| 3 3123231313 [3[3[3[3]|2]3[|2]2[3[2]|3]3]|3[3[3[2]3]|65]32]|33]33[|35][38
5[ 9 |[Hombre| 3 [3[3[2[3[3[2[3[2[3[3[3|3|3[2|2|3|3|2|3|3|2|3|2|3|64[34]30)34|39]40
6] 9 Mujer 3 [2]2[2(3[3[2[3|3[3|3[1[3|3|3]2|3|2|3|1]2|3|3|3|3|61[27[34|36/40(44
7] 8 |[Hombre| 4 [3[3[3[3[3[3[3[3[3[2[3[3[3[3[3[3[33]2|3|3|3|3|3|70[34[3633]|40(43
8 9 Mujer 4 31333313133 [3[3[3]|3]3[3[3[3[3|3]|3]|3[3[3[3|3]|72]36]|36]31[35[39
91 9 Mujer 4 [3]2[3[3[3|3[3]2|3|3|3]2|3|2|3|3|3|2|2|2|3|2|3|3|64[31[33|37]|40(42
101 9 Mujer 4 23|22 [3[3|3[3[1[3[3[2[3[2[1[3[2[1]2[1][3][3[3[3[57]24]33]|32|37]|39
11] 10 |Hombre| 4 2232333 [|3[|3[|2|3[|1]|2[|2|2]|2]|2[2]2[2[3[3][2]|3[57[26]31]33[40/40
12| 10 Mujer 5 2121323133 ]2[3[3|3]3|3[|2]2|3]|2]2]|2]|2]3[3]|3]3]|62]29]33]34[39]|41
13| 10 | Mujer 5 [2[3[3[3|3|2|2|2|3|2|3|2|3|2|2|3|2|2|3|2|1]|2]|3]|2|57[30]27|35|39(43
14 11 Mujer 5 [2]2[3[3[3|3[2|3]2]2|2|3|3|3]2|3|3|2|3|2|3|3|3|3|63[29]34|30]38(4,0
150 11 Mujer 5 [2]2[2[3[3|3[3|3[3]|3]|2]|2]|2]|2|2]|2|2|2|2|2|2]|2|3|3|57[27]30]37]|39(40
16| 13 | Mujer 5 [|3[3]2])2[3]2|3[3|3[2]3[3[3]|2[2]3[2[3]|2[3]2|2[3]|3[62]31]31]32[37]40

Convenciones: H = Hombre; M = Mujer; AT = Actitud Total; ANV= Actitud Numérico Variacional; AMG = Actitud Métrico Geométrico.
P1=Nota del Periodo uno; P2 = Nota del Periodo 2; P3 = Nota del Perido 3 ; i=item

Fuente: Produccion propia
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ANEXO D: MODELO DE ACTIVIDADES DESARROLLADAS

APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA MEDIANTE PROYECTOS DE AULA

Proyecto: construyamos nuestro mural escolar.

Nombre de la actividad: Utilicemos en el mural nuestros saberes sobre figuras y cuerpos
geometricos.

Grados: 3°, 4°, 5°

Derecho basico de aprendizaje (DBA): Para grado 3° DBA No. 9 (identifica figuras y objetos
simétricos); para grado 4° DBA No. 14 (clasifica poligonos, segun sus lados y sus dngulos); para
grado 5° DBA No. 11 (construye objetos sencillos a partir de moldes).

Estandar: Grado 3°: Realizo construcciones y disefios utilizando figuras geométricas
tridimensionales y dibujos o figuras geométricas bidimensionales. Grados 4° y 5°: Comparo y
clasifico objetos tridimensionales de acuerdo con componentes (caras, lados) y propiedades.
Comparo y clasifico figuras bidimensionales de acuerdo con sus componentes (angulos, vértices)
y caracteristicas.

Competencia: Razonamiento matematico (formulacion, argumentacién, demostracion).
Objetivo: Lograr la aplicabilidad en el mural por parte de los estudiantes, de los saberes sobre

figuras y cuerpos geométricos.
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Red conceptual:

(MURAL ESCOLARJ

nombre

[festival matemético]

componente

l

recta

/

cuerpo

IR | mixta [puntj

' figura

Hustracion No 3: Red Conceptual del Componente Métrico Geométrico del Mural

Fuente: Produccion propia

Tiempo: 10 horas clase aproximadamente

Materiales:

1. Fotocopias (10 fotocopias por estudiante de actividades tales como: elementos de

geometria, historia de la geometria, conceptos geométricos, figuras y cuerpos

geométricos, clases de angulos, clases de triangulos, crucigrama geométrico, ficha de

paisaje geométrico para colorear)

4_—£métrico geométrico
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2. Elementos de trabajo de los estudiantes ( cuaderno, lapiz, lapicero, borrador, regla,
colores, transportador)

3. Guias de matematicas de escuela nueva ( para grado tercero segunda cartilla unidad §;
para grado cuarto primera cartilla unidad 4; para grado quinto segunda cartilla unidad 8)

Proceso de aplicacion de l1a metodologia:

Planteamiento del proyecto.

El proyecto pretende que los estudiantes apliquen sus saberes sobre figuras y cuerpos
geométricos en la construccion del mural escolar que han determinado llamarlo festival

matematico.

Inicio:

Como es usual en el desarrollo de una estrategia metodoldgica y en especial un proyecto de aula,
se parte de los conocimientos previos (de acuerdo al nivel) de los estudiantes, estos se pueden
indagar mediante preguntas orientadoras tales como:

. (Sabe qué es una linea?

. (Conoce las clases de lineas?

. (Entiende la idea de punto?

. ( Diferencia una figura de un cuerpo geométrico?

. (Sabe qué es un angulo?

. (Sabe cuales son las clases de angulos?

. (Sabe qué es un triangulo?

. (Sabe como se clasifican los triangulos?

. (Sabe qué es un mural?

. (Ha visto murales, cémo son, como se los imagina?
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Estas preguntas pretenden crear un ambiente de confianza y debate entre los estudiantes
para que haya retroalimentacion, se afiancen y se refuercen los conceptos, de la misma manera
que se vaya visualizando el borrador del mural ya que en esta parte geométrica estd en su gran
mayoria la parte operativa por asi llamarlo de la elaboracion del mural, puesto que segtn el titulo
un festival matematico estd compuesto por muchas figuras y objetos geométricos.

Desarrollo:

Una vez cumplida la anterior etapa se da inicio al desarrollo de la actividad con los

participantes de la siguiente manera:

Parte 1:

1. En cada sesion de trabajo se entrega a cada estudiante dos fotocopias para trabajar en
grupo y que contienen actividades tales como: elementos de geometria, historia de la
geometria, conceptos geométricos, figuras y cuerpos geométricos, clases de angulos,
clases de triangulos, crucigrama geométrico, ficha de paisaje geométrico para colorear,
con la ayuda del docente analizaran y se apropiaran de estos conceptos.

2. En sus cuadernos los estudiantes haran las anotaciones pertinentes.

Parte 2:

En los grupos segtn el nivel, se trabajan los temas planteados en las guias de matematicas

de escuela nueva asi: En grado tercero la unidad 8 de la segunda cartilla, cuyo titulo es
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avanzando en lo espacial, en grado cuarto la unidad 4 de la primera cartilla con titulo,
profundicemos sobre algunas propiedades de las figuras y en grado quinto la unidad 5 de la

segunda cartilla cuyo titulo es conozcamos nuevas relaciones entre las figuras.

Parte 3:

1. Cada estudiante dibujard un borrador del mural segin como lo visualice y lo plasmara en
su cuaderno de artistica.

2. Cada estudiante presentard y expondra la idea de su mural frente al grupo.

3. Un lider del grupo consignara en su cuaderno las ideas de cada estudiante para ser
plasmadas en el mural y luego en plenaria analizaran la conveniencia o no de dichas

ideas.

Finalizacion:

Finalmente al tener claro que en un proyecto de aula se pueden originar muchos puntos
de vista con base en los liderazgos y roles desempefiados, se plantean los siguientes tipos de

evaluacion.

Autoevaluacion: se sugiere que cada estudiante valorice su propia actuacion que le permita
reconocer sus habilidades, limitaciones y cambios necesarios para mejorar su aprendizaje, para
ello se puede valer de las siguientes preguntas:

. {Qué aprendizajes nuevos obtuvo?
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. ( Encontr6 relaciones entre la parte geométrica y el mural?
. {Qué dificultades tuvo?

. (Logro motivarse para la elaboracion del mural?

Coevaluacion: se sugiere que el grupo realice una valoracion conjunta de los participantes,
atendiendo a criterios de evaluacion o indicadores establecidos por consenso, para ello se puede
valer de las siguientes preguntas:

. {Qué falencias observo en sus compafieros durante las actividades?

. {Qué fortalezas observo en sus compaiieros durante las actividades?

. { El compatfiero manejo con claridad las diferencias entre figuras y cuerpos geométricos?

. { El compatfiero mostr6 disposicion para la elaboracion del borrador del mural?

Heteroevaluacion: se sugiere que el docente realice una valoracion sobre lo realizado por sus
estudiantes, para identificar carencias o “puntos flojos” necesarios de reforzar, para ello se puede
valer de las siguientes preguntas:

. ( El estudiante logro6 apropiarse de los conceptos y desarrollo habilidades en el manejo de estos?
. ( El estudiante aplico los diferentes conceptos en la elaboracion del borrador del mural?

. ( El estudiante logro utilizar su propio contexto a favor para realizar las actividades y aplico sus
conocimientos previos?

. ( El estudiante mostrd motivacién para la elaboracion del borrador del mural?

Evaluacion: resulta pertinente analizar los resultados obtenidos en el desarrollo del proyecto,

para ello se puede valer de las siguientes preguntas:
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. (La actividad planteada en el &mbito de relacionar las figuras y cuerpos geométricos en la
elaboracion de un mural, logré motivar de manera real la participacion de los estudiantes?

. (En el desarrollo de la actividad se posibilito el afianzamiento de los conocimientos acerca de
linea, punto, figura, cuerpo, angulo y triangulo?

. (Qué dificultades debieron enfrentar los estudiantes, durante el desarrollo de las actividades?
. (Las estrategias de trabajo utilizadas, individual, grupal, colectiva fueron apropiadas para el

desarrollo de las actividades?

84



APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA MEDIANTE PROYECTOS DE AULA

Proyecto: construyamos nuestro mural escolar

Nombre de la actividad: Utilicemos en el mural nuestros saberes sobre operaciones basicas
Grados: 3°, 4°, 5°

Derecho basico de aprendizaje (DBA): Para grado 3° DBA No. 2 (resuelve distintos tipos de
problema que involucren sumas, restas, multiplicaciones y divisiones); para grado 4° DBA No. 1
(conoce los nimeros naturales y realiza operaciones entre ellos); para grado 5° DBA No. 7
(conoce la jerarquia de las operaciones).

Estandar: Grado 3°, 4° y 5°: Describo, comparo y cuantifico situaciones con numeros en
diferentes contextos y con diversas recomendaciones.

Competencia: Planteamiento y resolucion de problemas.

Objetivos:

. Aplicar las operaciones bésicas en los quehaceres cotidianos como estudiantes.

. Lograr la aplicabilidad en el mural por parte de los estudiantes de los saberes sobre operaciones

basicas.

Red conceptual:
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[aplicaciones en diferentes contextosJ

Ilustracion No. 4: Red Conceptual del Componente Numérico Variacional del Mural

Fuente: Produccion propia

Tiempo: 15 horas clase aproximadamente

Materiales:

1. Fotocopias (10 fotocopias por estudiante de actividades tales como: intenta resolver las
cuentas, completa las multiplicaciones, completa las divisiones, multiplica y divide, completa el

cuadro, ficha de operaciones basicas para colorear y descubrir el paisaje)
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2. Elementos de trabajo de los estudiantes (cuaderno, lapiz, sacapuntas, lapicero, borrador, regla,
colores)
3. Guias de matematicas de escuela nueva (para grado tercero, primera cartilla unidad 2; para

grado cuarto primera cartilla unidad 2; para grado quinto segunda cartilla unidad 3)

Proceso de aplicacion de l1a metodologia:
Planteamiento del proyecto.

El proyecto pretende que los estudiantes relacionen las operaciones basicas con los
quehaceres cotidianos y los apliquen en la construccion del mural escolar que han determinado
llamarlo festival matematico.

Inicio:

Como es usual en el desarrollo de una estrategia metodologica y en especial un proyecto de
aula, se parte de los conocimientos previos (de acuerdo al nivel) de los estudiantes, estos se
pueden indagar mediante preguntas orientadoras tales como:

. (Sabe qué es una operacion matematica?

. {Conoce las operaciones basicas?

. (Entiende la idea suma y de resta?

. (Entiende la idea de multiplicar y de dividir?

. (| Diferencia en un problema cuando debe sumar y cudndo debe restar?

. ( Diferencia en un problema cuando debe multiplicar y cuando debe dividir?

Estas preguntas pretenden crear un ambiente de confianza y debate entre los estudiantes para que

haya retroalimentacion, se afiancen y se refuercen los conceptos, de la misma manera que se
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vaya visualizando el borrador del mural ya que en su elaboracion deben realizar opciones basicas
por ejemplo calculando éreas.
Desarrollo:

Una vez cumplida la anterior etapa se da inicio al desarrollo de la actividad con los

participantes de la siguiente manera:

Parte 1:

1. En cada sesion de trabajo se entrega a cada estudiante dos fotocopias para trabajar en grupo y
que contienen actividades tales como: intenta resolver las cuentas, completa las multiplicaciones,
completa las divisiones, multiplica y divide, completa el cuadro, ficha de operaciones basicas
para colorear y descubrir el paisaje.

2. En sus cuadernos los estudiantes haran las anotaciones pertinentes.

Parte 2:

En los grupos segln el nivel, se trabajan los temas planteados en las guias de matematicas de
escuela nueva asi: En grado tercero la unidad 2 de la primera cartilla, cuyo titulo es “la operacion
multiplicacion y relaciones multiplicativas™; en grado cuarto la unidad 2 de la primera cartilla
con titulo “procedimientos para multiplicar y dividir” y en grado quinto la unidad 3 de la
segunda cartilla cuyo titulo es “algoritmos de la multiplicacién y la division™.

Parte 3:

1. Cada estudiante continuara con el borrador del mural.

2. Cada estudiante presentara y expondra el borrador de su mural frente al grupo.

3. Un lider del grupo consignaré en su cuaderno las ideas de cada estudiante para ser plasmadas

en el borrador de mural y luego en plenaria analizaran la conveniencia o no de dichas ideas.
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Finalizacion:

Finalmente al tener claro que en un proyecto de aula se pueden originar muchos puntos de
vista con base en los liderazgos y roles desempefiado, se plantean los siguientes tipos de
evaluacion.

Autoevaluacion: Se sugiere que cada estudiante valorice su propia actuacion que le permita
reconocer sus habilidades, limitaciones y cambios necesarios para mejorar su aprendizaje, para
ello se puede valer de las siguientes preguntas:

. {Qué aprendizajes nuevos obtuvo?

. ( Encontr6 relaciones entre cada una de las operaciones basicas?

. {Qué dificultades tuvo?

. (Logro motivarse para la elaboracion del mural?

Coevaluacion: Se sugiere que el grupo realice una valoracion conjunta de los participantes,
atendiendo a criterios de evaluacion o indicadores establecidos por consenso, para ello se puede
valer delas siguientes preguntas:

. {Qué falencias observo en sus compafieros durante las actividades?

. {Qué fortaleces observo en sus compaiieros durante las actividades?

. ( El compafiero manejo con claridad las diferencias entre cada operacion basica?

. { El compatfiero mostr6 disposicion para la elaboracion del borrador del mural?
Heteroevaluacion: Se sugiere que el docente realice una valoracidon sobre lo realizado por sus
estudiantes, para identificar carencias o “puntos flojos” necesarios de reforzar, para ello se puede
valer de las siguientes preguntas:

. ( El estudiante logro6 apropiarse de los conceptos y desarrollo habilidades en el manejo de estos?

. ( El estudiante aplico los diferentes conceptos en la elaboracion del borrador del mural?
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. . El estudiante logro utilizar su propio contexto a favor para realizar las actividades y aplico sus
conocimientos previos?

. { El estudiante mostrd motivacién para la elaboracion del borrador del mural?

Evaluacion: Resulta pertinente analizar los resultados obtenidos en el desarrollo del proyecto,
para ello se puede valer de las siguientes preguntas:

. (La actividad planteada en el ambito de relacionar las operaciones basicas en la elaboracion de
un mural, logré motivar de manera real la participacion de los estudiantes?

. (En el desarrollo de la actividad se posibilité el afianzamiento de los conocimientos acerca
suma, resta, multiplicacion y division?

. (Qué dificultades debieron enfrentar los estudiantes, durante el desarrollo de las actividades?

. (Las estrategias de trabajo utilizadas, individual, grupal, colectiva fueron apropiadas para el

desarrollo de las actividades?

90



APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA MEDIANTE PROYECTOS DE AULA

Proyecto: construyamos nuestro mural escolar

Nombre de la actividad: Utilicemos en el mural nuestros saberes sobre nimeros fraccionarios
Grados: 3°, 4°, 5°

Derecho basico de aprendizaje (DBA): Para grado 3° DBA No. 6 (comprende el uso de
fracciones para describir situaciones en las que una unidad se divide en partes iguales); para
grado 4° DBA No. 5 y 6 (identifica fracciones equivalentes y simplifica fracciones; realiza
sumas y restas de fracciones); para grado 5° DBA No. 9 (divide una fraccion por un numero
natural).

Estandar: Grado 3°, 4° y 5°: Interpreto las fracciones en diferentes contextos: situaciones de
medicion, relaciones parte todo, cocientes, razones y proporciones.

Competencia: Razonamiento matematico.

Objetivos:

. Usar la imaginacion y la creatividad para ensefiar fracciones a los estudiantes.

. Hacer uso de una estrategia pedagdgica para cautivar al estudiante en el uso de las fracciones.

. Lograr la aplicabilidad en el mural por parte de los estudiantes de los saberes sobre numeros
fraccionarios.

Red conceptual:
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Hustracion No 5: Red Conceptual del Componente Numérico Variacional del Mural

Fuente: Produccion propia

Tiempo: 10 horas clase aproximadamente

Materiales:

1. Fotocopias (10 fotocopias por estudiante de actividades tales como: Escribe las fracciones,
gjercicios mas solucionario, simplificacion de fracciones, compara fracciones utilizando los
signos > o <, ficha de operaciones basicas para colorear y descubrir el paisaje

2. Elementos de trabajo de los estudiantes (cuaderno, lapiz, sacapuntas, lapicero, borrador, regla,
colores), tablero, marcadores borrables.

3. Guias de matematicas de escuela nueva (para grado tercero, tercera cartilla unidad 6; para

grado cuarto, primera cartilla unidad 3; para grado quinto, primera cartilla unidad 2)
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Proceso de aplicacion de l1a metodologia:
Planteamiento del proyecto.

El proyecto busca fortalecer en los estudiantes los conceptos de ntimeros fraccionarios y su
correcta representacion, identificando sus partes y clases; igualmente que los estudiantes
apliquen sus saberes sobre numeros fraccionarios en la construccion del mural escolar que han
determinado llamarlo festival matematico.

Inicio:

Como es usual en el desarrollo de una estrategia metodologica y en especial un proyecto de
aula, se parte de los conocimientos previos (de acuerdo al nivel) de los estudiantes, estos se
pueden indagar mediante preguntas orientadoras tales como:

. {Cudles son las partes de una fraccion?

. {Qué representa el numerador de una fraccién?

. {Qué representa el denominador de una fraccion?
. {Qué es una fraccion propia?

. {Qué es una fraccion impropia?

. {Como se amplifica una fraccion?

. {Coémo se simplifica una fraccion?

Con estas preguntas se quiere fortalecer discusiones entre los estudiantes para retroalimentar y
construir un concepto comun que les permita describir con propiedad las diferencias y
semejanzas en las clases de fracciones y los procesos matematicos que pueden realizarse entre
ellas, ademds de usar un lenguaje comun, convirtiéndose en el punto de partida para el desarrollo

del plan de trabajo. De la misma manera que se vaya visualizando el borrador del mural ya que
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en su elaboracion deben realizar aplicar los conceptos se fracciones por ejemplo haciendo las
mezclas de pinturas, repartiendo las pinturas, repartiendo el espacio para el mural.
Desarrollo:

Una vez se tenga clara la base de conceptos, se procede a realizar el desarrollo de la actividad

con los estudiantes.

Parte 1:

1. En cada sesion de trabajo se entrega a cada estudiante dos fotocopias para trabajar en grupo y
que contienen actividades tales como: Escribe las fracciones, ejercicios mas solucionario,
simplificacion de fracciones, compara fracciones utilizando los signos > o <, ficha de
operaciones basicas para colorear y descubrir el paisaje.

2. En sus cuadernos los estudiantes haran las anotaciones pertinentes.

Parte 2:

En los grupos segln el nivel, se trabajan los temas planteados en las guias de matematicas de
escuela nueva asi: En grado tercero la unidad 6 de la tercera cartilla, cuyo titulo es “fracciones”;
en grado cuarto la unidad 3 de la primera cartilla con titulo es’relaciones multiplicativas y
fraccionarios” y en grado quinto la unidad 2 de la primera cartilla cuyo titulo es “algo mas
sobre fraccionarios”.

Parte 3:

1. Cada estudiante continuara con el borrador del mural.

2. Cada estudiante presentara y expondra el borrador de su mural frente al grupo.

3. Un lider del grupo consignaré en su cuaderno las ideas de cada estudiante para ser plasmadas

en el borrador de mural y luego en plenaria analizaran la conveniencia o no de dichas ideas.
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Finalizacion:

Finalmente al tener claro que en un proyecto de aula se pueden originar muchos puntos de vista
con base en los liderazgos y roles desempenado, se plantean los siguientes tipos de evaluacion.
Autoevaluacion: Se sugiere que cada estudiante valorice su propia actuacion que le permita
reconocer sus habilidades, limitaciones y cambios necesarios para mejorar su aprendizaje, para
ello se puede valer de las siguientes preguntas:

. {Qué aprendizajes nuevos obtuvo?

. ( Encontro diferencias entre las fracciones propias e impropias?

. {Qué dificultades tuvo?

. (Logro motivarse para la elaboracion del mural?

Coevaluacion: Se sugiere que el grupo realice una valoraciéon conjunta de los participantes,
atendiendo a criterios de evaluacion o indicadores establecidos por consenso, para ello se puede
valer delas siguientes preguntas:

. {Qué falencias observo en sus compafieros durante las actividades?

. {Qué fortaleces observo en sus compaiieros durante las actividades?

. { El compafiero manejo con claridad las diferencias entre fracciones?

. { El compatfiero mostr6 disposicion para la elaboracion del borrador del mural?
Heteroevaluacion: Se sugiere que el docente realice una valoracion sobre lo realizado por sus
estudiantes, para identificar carencias o “puntos flojos” necesarios de reforzar, para ello se puede
valer de las siguientes preguntas:

. ( El estudiante logro6 apropiarse de los conceptos y desarrollo habilidades en el manejo de estos?

. ( El estudiante aplico los diferentes conceptos en la elaboracion del borrador del mural?
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. . El estudiante logro utilizar su propio contexto a favor para realizar las actividades y aplico sus
conocimientos previos?

. { El estudiante mostrd motivacién para la elaboracion del borrador del mural?

Evaluacion: Resulta pertinente analizar los resultados obtenidos en el desarrollo del proyecto,
para ello se puede valer de las siguientes preguntas:

. (La actividad planteada en el ambito de relacionar los fraccionarios en la elaboracion de un
mural, logré motivar de manera real la participacion de los estudiantes?

. (En el desarrollo de la actividad se posibilit6 el afianzamiento de los conocimientos acerca las
fracciones?

. (Qué dificultades debieron enfrentar los estudiantes, durante el desarrollo de las actividades?

. (Las estrategias de trabajo utilizadas, individual, grupal, colectiva fueron apropiadas para el

desarrollo de las actividades?
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ANEXO E: FOTOS DEL MURAL ELABORADO

Ilustracion No 5: Niiios elaborando Mural Escolar
Fuente: Produccion Propia

Ilustracion No. 6: Nifios Elaborando Mural Escolar
Fuente: Produccion propia
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Ilustracion No. 7: Niiios Elaborando Mural Escolar
Fuente: Produccion propia

Ilustracion No 8: Niiios Elaborando Mural Escolar
Fuente: produccion propia
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Ilustracion No. 9: Borrador de Mural elaborado por los nifios

Fuente: produccion propia

Tlustracion No. 10: Borrador de Mural elaborado por los niiios

Fuente: produccion propia
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cuadrado tridngulo circulo

=1 =2 =3 =4

s

S e O=+/

/\... :3/

she==
Slae O
SO T=e
e Oe=re
Ot AN\ =16
AT O rie==

Ilustracion No. 11: Actividad desarrollada por los nifios

Fuente: produccion propia

NOMERO _ NOMERO — NOMERO 5
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S 3 5
b)
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e)
cono 2 { |
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0 "D | w3 (D SEORISA O TEISLE 7 Semed § oD (Q SEONMA G SESLE @ STND § SpRUTag (¢

Ilustracion No. 12: Actividad desarrollada por los Niiios

Fuente: produccion propia
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Pensa cémo quedaria cada cuerpo si lo desarmamos.
Uni como corresponde.

Ilustracion No. 13: Actividad desarrollada por los niiios

Fuente: produccion propia

Coloren y escrib ofnombn dr'dc flgﬂﬁ:
triéngalo, cuadrado, efrculo, recténgulp, -+ 'H
k rombo, elipse y estrella.
Civolo th 0"3U cvada clo € )vd&u
ecdan Lu)g bombo elipse

Hlustracion 14: Actividad desarrollada por los niiios
Fuente: produccion propia

101



ANEXO F: DIARIO DE CAMPO IMPLEMENTADO EN EL DESARROLLO DEL

PROYECTO CONSTRUYAMOS NUESTRO MURAL ESCOLAR.
ENSENANZA DE LA MATEMATICA MEDIANTE PROYECTOS DE AULA

MES: abril

PERIODO: 02

DIARIO DE CAMPO

ACTIVIDAD Y
OBSERVACION

SEMANA 1

SEMANA 2

SEMANA 3

SEMANA 4

ACTIVIDAD

Presentacion y socializacion de la propuesta de
"Aprendizaje de la matematica mediante
proyectos de aula", se sigue los pasos para la
identificacion del proyecto a realizar: Nota: En el
grupo se llega al concenso de que el proyecto
seria elaborar un mural en la escuela.

COMPORTAMIENTO

Las actuaciones de los nifios fueron de animo,
sorpresa, motivacion sin un solo brote de
indisciplina o situacion que ameritara el llamado
de atencion.

ATENCION

Los estudiantes muestan interés por el tipo de
proyecto a realizar, a demas por venir ya
motivados con el proyecto de aula ecologica,
recreativa y cultural iniciado desde comienzos de
afo en la sede educativa, donde harian un mural
en una aula de clase bajo la orientacién de un
artista y la directora de una zona de reserva
natural aledafia a la escuela.

Fuente: Produccion propia
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ENSENANZA DE LA MATEMATICA MEDIANTE PROYECTOS DE AULA

DIARIO DE CAMPO
MES: mayo PERIODO: 02
ACTIVIDAD Y
OBSERVACION SEMANA 1 SEMANA 2 SEMANA 3 SEMANA 4
Actividades sobre
division.
Nota: Seinicia la
elaboracion de un Actividades sobre
Actividades sobre mural escolar con divisi'én. '
S . - ayuda de un artista, |Nota: se termina la
ACTIVIDAD murtlpl.lcaqoni Nota: Adlquade§ ’sobre quien acoge los construccion del
se aplica la primera |multiplicacién -
prueba de actitud aportes de los nifios y murql Qscolar del gula
sirve como ecologica recreativa y
adquicision de cultural. .
experiencias para
elaborar el mural del
proyecto.
El grupo es pequefio,
esto facilita sus Se ven esperanzados | Estuvieron ocupados
comportamientos, los |Se les observa en que seles todo eltiempo y los
COMPORTAMIENTO |cuales se basan en la |alegres realizando las|entregue las que ivan terminando
amistad, la charla, la |actividades actividades a ayudaban a los
tomada de pelo pero desarrollar comparieros
Sin excesos.
Al parecer la atencion
Sigue el entusiasmo y|ha mejoradono se  |Les ha llamado la
Atendieron a las la motivacién en cada |observa a nifios atencion la
orientaciones sin estudiante por desconcentrados, elaboracion del mural
ninguna dificultad realizar todas las entre ellos se observa |por todo lo nuevo que
actividades el interés por se aprendio
ATENCION aprender
Se observa
motivacion por Se respetan el Seven
. desarrollar las derecho a la comprometidos, se
- participaron de las actividades de las participacion de esmeran por
PARTICIPACION |actividades con - . o
motivacion fotocopias y [as de . todos, tienen en partlc_lpar, se les nota
las tablet a diferencia|cuenta a todos en sus |entusiasmo por
de las guias de descubrimientos y participar y aportar al
estudio conclusiones grupo
. Fue clara y acertada, |Entre ellos hay Se nota discrecion é?e?lgf;e:rcl?? ;;ir;a :ra
COMUNICACION |entendieron las comunicacion con ’

actividades.

entusiasmo

cuando hacen los
aportes en grupo

una nifia demasiado

introvertida.

Fuente: Produccion propia
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ENSENANZA DE LA MATEMATICA MEDIANTE PROYECTOS DE AULA

DIARIO DE CAMPO
MES: junio PERIODO: 02
ACTIVIDAD Y
OBSERVACION SEMANA 1 SEMANA 2 | SEMANA 3 | SEMANA 4 SEMANA 5
ACTIVIDAD Actlv!adades sobre Re: S0 Re S0 Re 0 Actlv!dades sobre
fracciones estudia estudia estudia fracciones
Rieron mucho en una
actividad en especial
donde debian hacer Estuvieron contentos y
particiones en plastilina. [Recego Receso Receso ocupados, desarrollaron
COMPORTAMIENTO (Yésica, Camilo y Felipe |estudiantil  |estudiantil  |estudiantil  |las actividades y
dicen "que bueno solicitaron mas
sentirnos como nifios de
preescolar"
Elvocabulario que
utilizansobre el trabajo
Al proponerles las
- . en grupo llama la
actividades atienden con -
ATENCION espectativa lo que se les Recev o Rece' o Rece' o atenqon, Senoia
estudiantil  |estudiantil  |estudiantii  {cambio en Danna en la
propone, como de .
- forma como atiende a
querer hacerlas rapido. -
sus compafieros cuando
se dirigen a ella.
Se noto cierto avance en
la forma como los nifios,
. . Se asocian y relacionan
Los nifios se motivan a ! ;
. para ir realizando las
- reunirse en grupos actividades sugeridas
PARTICIPACION |conformados por ellos
; ; . tanto en los textos como
mismos, sin la guia del )
en las fotocpias
docente
entregadas u otras
orientaciones del
docente.
Se hablan y se escuchan .
. Se nota cambios en
sus ideas, en esta parte R
COMUNICACION | S Nota cambios, ya que Receso — |Recego |Receso iﬂiﬁ.iiii sq: Ilzr:jﬁ’lnculta
antes se tenia dificultad |estudiantil |estudiantil |estudiaxntil

para que escucharan
con atencion

comnicar una idea o
sentimiento.

Fuente: Produccion propia
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ENSENANZA DE LA MATEMATICA MEDIANTE PROYECTOS DE AULA

DIARIO DE CAMPO
MES: julio PERIODO: 03
ACTIVIDAD Y
OBSERVACION SEMANA 1 SEMANA 2 SEMANA 3 SEMANA 4
Actividades sobre |[Actividades sobre |Actividades sobre [Actividades sobre
ACTIVIDAD medidas de medidas de desplazamiento en |desplazamiento en
longitud longitud un mapa un mapa
Interesante ver Les causo dificultad | Estas actividades Brandon presenta
como Camilo algunas fueron divertidas dificultad en
ayuda a actividades, pero |para ellos, se desplazamientos
compafieros con ayuda del mantivieron sobre un cuadro
COMPORTAMIENTO |cuando ve que no  |[docente y de entretenidos, se con columnas y filas
estan entendiendo |compaferos de nota cambios en al identificar un
(se nota amor ) grado 5° las los tonos de voz y to ent I
actitud que antes  |hicieron ( no utilizados al 2;2;;2 re calesy
no era notoria en él. |desfallecieron) participar
Al hacer una
ACidad d= Muestran interés al
Al comienzo Mejora la atencién |descubrir el gato desarrollar en
) Jasleidy, no de Jasleidy, la oculto, colocando especial la
ATENCION prestaba mucha ayuda de los los puntos segun actividad sobre
atencion, porque  |compaferos la los pares colorear siguientdo
creia no entender  |motivo ordenados se ven .
muy atentos y ciertos patrones
ansiosos
Estas actividades para estas Culminaron con
fueron menos . actividades cambio | éxito las
. Causo un poco de .
) llamativas para los dificultad Ia a favor la actividades, Juan
PARTICIPACION |estudiantes. Aqui conversion de participacion, ya se |que en ocasiones
se notd un bajon en unidades notaron motivados |es reacio a
el entusiasmo para ’ e interesados en participar, aqui se
participar realizarlas le vié motivado.
b A los estudiantes
comunicacién entre [ Siguieron con el La motivacion en se les nota cambio
ellos, animo de realizar las en la forma como
- especialmente ayudarseny alli actividades .
COMUNICACION . S . L se comunican, ya
cuando dijeronno [mejord la incentivo la

entender las
actividades, y entre
ellos se ayudaron

comunicacion
notoriamente.

comunicacion entre
los estudiantes

a expresar sus
ideas

tienen menos temor

Fuente: Produccion propia
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ENSENANZA DE LA MATEMATICA MEDIANTE PROYECTOS DE AULA

DIARIO DE CAMPO
MES: agosto PERIODO: 03
oo e | SEMANA SEMANA2 | SEMANA3 | SEMANA4 | SEMANAS
Elaboracion en el
Actividades Actividades gz?g%rg? ddeT
ACTIVIDAD sobre figurasy |sobrefigurasy |Actividades Actividades |
etos objetos sobre geometria |sobre geometria -
o . . |muraly
T L elaboracion de
simétricos simétricos
cuento sobre el
mismo
ividades . rabajo de
tenian muchas -
nuevas para los |Al parecer . estas actividades
) ; expectativas ) muestran mucho
estudiantes,espe |adquieron la Se manejaron con|. A
: sobre las - interés por
cialmente enlo |destreza en hallar . total éxito. .
; . . actividades a . realizar las
de simetria, los ejes de iniciar va que Especialmente racticas que se
COMPORTAMIENTO [Brenda presenta |simetria mas facil ya g donde P - q
) P una de ellas era venian
especie de 0 mas rapidolos intar relacionar comenzaron a ver reparando
ansiedad y estudiantes de pintar, ! la practicidad de prepar y
. o e identificar . anunciando con
dificultad para grado 3° que los fiOUraSs v CUEDOS la geometria en la tanta expectativa
identificar ejes de |de 5°. guras y P elaboracion del P ’
; . geomeétricos.
simetria mural.
Muestran P:Ia:e:;;aas[.orpesa Muestran Definitivamente
yaeg avances en esta actividad
esmero, enterarsen del
Se les observa . : L cuanto a la marca la
- especialmente  |tipo de actividad . . )
vigilanes y - . .~ |atencién en diferencia en
” las nifias enlas |a realizar, Daniel -
analiticos sobre o - clase, Esteban |todas, los nifios
- . actividades se le ve animado, .
ATENCION como terminar la ; . que le causaba |trabajanenla
concernientesa |especial mente L
parte de una > atender las elaboracién de su
colorear,como |en la actividad . .
figura de manera | . . orientaciones, borraador de
A ejemplo la silueta |sobre los .
simétrica L . ahora comienza a|mural de una
simétrica de una |cucrigramas )
. - mostrar cambios |maneta atenta y
nifia. sobre objetos " o
Y positivos. con dedicacion.
geométricos
Las actividades
Aqui sintieron se llevaron a feliz
- . . - Excelente la
Actividades que |diferencia enlas [témino, conla o
- S participacion de
gustaron mucho, |actividades se participacién de
Darcy se le ve . . todos los
; especialmente  |ven enfrentados a |los estudiantes, N
animada y . . . estiudiantes,
iendoal porque debieron |temas quienes venia h
. colorear muchoy |interesantes, al |aplicacion a .
sugeriendo a los . mucha
compafieros en . . motivacion a que
- ) ser creativos. comienzo eran  |proyecto en
cémo terminar las . ~ . - su borrador de
S Notoria la extrafiados y ejecucion,
figuras simétricas L ! mural y sue
participacion de |luego especialmente en
a -, cuento fueran el
todos. participaron con |la elaboracion de .
. mejor.
mas confianza figuras
geomeétricas
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Se practico de
manera acertiva
la comunicacién
en estas

La comunicacion
utilizada entre

ellos y el docente
fue basada en el

De estas
actividades se
aprendi6 que las
palabras
utilizadas en

Fue permanente,
los estudiantes al
estar inquietos
por el tipo de
actividad con la
que finalizarian

Realizando las
actividades los
estudiantes se
veian animados
comunicando con

COMUNICACION actividades que, |dinamismo ocasiones para |para darinicioa |orgullo lo que
S ; describir figuaras |la elaboracién del |estaban

fueron creativas y [camaraderia, la biet )

motivadoras para |alegria y continua YO je’os. mural, s eakzando, con ¢l

los estudiantes  |motivacion geometricos SHMiCIOn animo de dar
deben ser claras |motivados a cierta sorpresa a
para evitar comunicar sus sSus comparieros.
equivocaciones |opiniones.

Fuente: Produccion propia

ENSENANZA DE LA MATEMATICA MEDIANTE PROYECTOS DE AULA
DIARIO DE CAMPO

MES: septiembre

PERIODO: 03

ACTIVIDAD Y
OBSERVACION

SEMANA 1

SEMANA 2

SEMANA 3

SEMANA 4

ACTIVIDAD

Elaboracion del mural
segunda prueba de actitud

Nota: se aplica la

COMPORTAMIENTO

En esta semana en especial el comprotamiento
de los estudiantes fue excelente, por el ambiente
de camaraderia, de entusiasmo y motivacion

durante las actividades de elaboracion del mural-

ATENCION

Todos los nifios muestran mucho entusiasmo en la
elaboracion del mural, se esmeran porque las
ideas que cada cual dio en su borrador de mural y
en el cuento, queden plasmadas en el mural.

PARTICIPACION

En la prueba de actitud se nota que los nifios ya
piensan muy bien antes de responder a la
pregunta, cosa que no fue tan marcada en la
primera prueba. En la elaboracién del mural
pensaban bien sobre el tipo de color a usar o el
tipo de trazo a realizar.

COMUNICACION

Se hablan y se comunican mirandonse a los 0jos y
con sentimietno de respeto. En el mural
plasmaron acertadamente lo que querian
comunicar sobre el festival matematico ( titulo del
mural)

Fuente: Produccion propia
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