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Resumen

El propdsito de este informe fina es presentar 10s resultados obtenidos en lainvestigacion
desarrollada en el Macroproyecto de la Linea de didacticadel lengugje de la Maestria en
Educacién de la Universidad Tecnol 6gica de Pereira, cuyo objetivo general fue determinar la
incidencia de una secuencia didéactica de enfoque comunicativo, en la produccién de registros de
experiencias, de estudiantes del grado noveno de las instituciones educativas Técnicade
Sumapaz de Melgar Tolimay San Pablo de Pueblo Rico Risaralday reflexionar acercade las

préacticas de ensefianza del lenguaje.

Para a canzar este objetivo, se llevd a cabo un estudio cuantitativo, con un disefio cuasi -
experimental, aplicado a dos grupos, pertenecientes a centros educativos del sector oficial. Los
grupos intervenidos forman una muestra de 66 educandos, 40 y 26 estudiantes, respectivamente.
El disefio en mencion fue desarrollado en cuatro etapas. En la primera se hizo la aplicacion del
Pre-Test a grupo noveno, de las instituciones antes mencionadas, con €l fin de identificar sus
nivelesiniciales de produccion textual. En la segunda, se aplicd una secuencia didactica
disefiada desde el enfoque comunicativo. En latercera, se hizo la aplicacion del Pos-Test. Por
ultimo, en la etapa de contrastacion, se realizd el andlisis estadistico de los resultados,
comparando €l Pre-Test y €l Pos-Test, utilizando la distribucion T- Student, la cual permitid
validar la hipotesis de trabajo, al notarse avances significativos en la produccion textual de los

estudiantes, después de |a aplicacién de la secuencia didéctica.

Ademés, se aplico € andlisis cuditativo alainformacion recol ectada mediante e diario de

campo, lo cual permiti6 evidenciar las reflexiones alas que llegaron las maestras investigadoras
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durante laimplementacion de la secuencia didécticay, en este sentido, las transformaciones en

las précticas de ensefianza de | as docentes.

Palabras claves: registro de experiencias, secuencia didactica, lenguaje escrito, produccion

textual, enfoque comunicativo, practicareflexiva.



Vil
Abstract

The purpose of thisfinal report isto present the results obtained in the research developed
in the Macroproject of the language didactics Line of the master's degree in education of the
Technological University of Pereira, whose general objective was to determine the incidence of a
didactic sequence of approach Communicative, in the production of records of experiences,
students of the ninth grade of the educational institutions Technique of Sumapaz de Melgar and
San Pablo of Pueblo Rico Risaralda and reflect on the practices of language teaching.

To reach this objective, a quantitative study was carried out, with a quasi-experimenta
design, applied to two groups, belonging to educationa centers in the official sector. The
intervention groups comprise a sample of 66 students, 40 and 26 students, respectively. The
design in question was developed in four stages. In the first one, the Pre-Test was applied to the
ninth group, of the aforementioned institutions, in order to identify their initial levels of textua
production. In the second, a didactic sequence designed from the communicative approach was
applied. In the third, the application of the Pos-Test was made. Finaly, in the test phase, the
statistical analysis of the results was performed, comparing the Pre-Test and the Post-Test, using
the Student's T-test, which alowed validating the hypothesis of work, with significant advances
in the textual production of the students, after the application of the didactic sequence.

In addition, the qualitative analysis was applied to the information collected through the
field diary, which made it possible to highlight the reflections to which the research teachers
arrived during the implementation of the didactic sequence and, in this sense, the transformations

in teaching practices of teachers.
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production, communicative approach, reflexive practice.
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1. Presentacion

El proceso de ensefianzay aprendizagje del lengugje es un elemento insustituible en la
educacion, porgue con é se propician y desarrollan las méas importantes competencias en los
seres humanos para comprender, simbolizar y transformar larealidad, através de las
interacciones sociales, € desarrollo cognitivo y la comunicacion, entre otros aspectos del mundo
delavida (Vygotski, 1996). En cierta medida, es posible afirmar que este proceso permite una
mejor aprehension y comprension de las demas disciplinas, 1o que e convierte en un factor de
transversalidad que articula el progreso de la cognicion con € avance de la culturay la sociedad.
Es claro que € lenguaje estd en la base de |a construccion del conocimiento y, por lo tanto,

amerita una especial atencion en el escenario educativo.

De acuerdo con lo expresado anteriormente, una adecuada promocion y desarrollo de las
cuatro habilidades del lengugje (hablar, escuchar, leer y escribir) en la escuela deberia hacer
competente al ser humano para desempefiarse con éxito en todos aquellos &mbitos en los que €
lenguaje mismo le demanda cierto dominio, para alcanzar metas colectivas eindividuaes. La
vidadiariaexige alosindividuos, de manera permanente, poner en juego estas habilidades,
aplicandolas en situaciones y aspectos determinantes para su propiarealizacion. En un mundo
en el quelainformacion y las interacciones globalizadas imponen nuevas y complegas formas de

coexistir, aprender a comunicarse es una necesidad imperante.

En este orden de ideas, el desarrollo de las competencias mencionadas debe ser arménico
y progresivo, sin prioridad a ninguna de ellas, so pena de generar en las personas falencias

comunicativas y desequilibrios en sus relaciones con el contexto. Asi pues, la escritura, como
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uno de los procesos importantes que se desarrolla através del lenguaje, deberia ser abordada en

la escuela como un activador permanente de laformacion humana integral y concebirse desde
una perspectiva funcionalista del lenguaje en concordancia con |as aportaciones de Vygotsky y
Bajtin, las contribuciones de lateoria de la enunciacion, de lapragméticay de lalinglistica
funcional las que de modo més determinante han configurado lavision actual del lenguaje como

actividad social y cultural (Camps, 1997, p.20).

Sin embargo, se presentan multiples dificultades en |a ensefianza de |a escritura, porque
hay apatia por parte de |os estudiantes, esto debido a que no se les ensefia que producir textos
“no es solo una cuestion gramatical o |éxica. También hay que tener en cuentalas convenciones
socioculturales de cada discipling, las instituciones en las que se producen |os textos, y los
autores y los lectores que los procesan” (Cassany, 2006, p.45), ademas desconocen muchos de
los preceptos que deben ser tenidos en cuenta al momento de escribir con cohesion, coherenciay
en contexto, agregando que no se promueve la escritura como un proceso que debe cultivarse a

diario en laescuelay paralavidaen sociedad.

En este sentido, y en atencion alos bajos niveles en la competencia escritura de
estudiantes universitarios, en los niveles de pregrado y posgrado, es posible decir que esta
competencia en la escuela, en los niveles de bésica primaria, basica secundariay media, no ha
sido adecuadamente desarrollada. Escribir un parrafo guardando los principios de cohesion y
coherenciay mucho maés aln, escribir un ensayo respetando las caracteristicas formales de éste
tipo de texto (Cassany, 1999; Prado, 2004) es un gjercicio complicado paralos estudiantes de
niveles superiores, quienes aducen gque sus probleméticas escriturales tienen sus raices en los

procesos de formacién escolar.
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En este sentido se parte del supuesto que escribir es un habilidad muchisimo més

complegja que hablar, leer o escuchar (Monserrat, 1990), debido a que al escribir aparecen una
serie de reglas que deben tenerse en cuenta s se quiere ser claro y llevar hasta €l lector €
mensgje que se desea expresar. A diferencia de lo que pasa con €l texto oral en una conversacion,
en el texto escrito las correcciones no son tan sencillas y oportunas y, como es evidente, las
conjeturas y refutaciones acerca del texto escrito son generamente desconocidas por el autor.
Debido a que en €l texto escrito (un libro de Nietzsche, por g emplo) las intervenciones orales del
interlocutor son dificiles de compilarse y contrastarse, este debe ser escrito con una claridad que

permita comprenderlo sin dificultades a ser leido.

Para Avilés (2003, p.36), unade las causas del bagjo nivel de desarrollo de la competencia
escritural esla predileccién de las competencias lectoray comprensiva de textos en la ensefianza
escolar. Prueba de ello es, seguin este autor, que muchas de | as préacticas educativas para ensefiar
aescribir se orientan hacia metas caligréaficas de caracter grafofonico o de disposicion en €
papel, que no dan cuenta de un proceso completo de produccion textual, en €l que el escritor esta
permanentemente obligado arevisar y cuestionar sus dominios cognitivos, poniendo en crisis sus
propiasideasy llevando su texto hasta otros textos u otras voces. Anéxese a esta dificultad la
necesidad de tener en cuentala relacion texto-contexto en laque e pensamiento se articula con
larealidad, promocionando el desarrollo de los procesos intel ectual es superiores (Jurado y

Bustamante, 1997).

De otro lado, los estandares basi cos de lenguaje propuestos por e MEN (2006, p.18),
expresan que en la actividad lingUistica se dan dos procesos: la produccion y la comprension.

Dichos procesos suponen |la presencia de actividades cognitivas basicas como la abstraccion, el
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andlisis, lasintesis, lainferencia, lainduccion, la deduccion, la comparacion y la asociacion,

encontrandose desde € grado primero hasta el grado undécimo de forma progresiva. Pese a
direccionamiento que otorgael MEN, en algunas précticas docentes se evidenciaalin lafaltade
compromiso y apropiacion de dichas directrices, ya que se centran en desarrollar su oficio de
forma técnica, ensefiando como desarrollar guias, |lenar cuestionarios, controlar 10s grupos sin
tener en cuenta el paraqué, y € porqué (Baquero, 2006, p.13). En este escenario, resultade
singular importancia que todos | os profesores y profesoras posean y desarrollen las competencias
linglisticas en comprensién y produccién textual, yaque sin ellas € proceso de ensefianza y

aprendizagje de lalengua resultaria insuficiente.

Como una evidenciade | o planteado, se presentan |os resultados del informe gecutivo de
la prueba Saber 5° y 9°, que en 2009, al evaluar |os estudiantes del grado noveno, con € animo
evaluar las competencias y de comprobar el desarrollo de “los conocimientos, habilidades y
valores que todos los estudiantes colombianos deben desarrollar durante su trayectoria escolar”,
(ICFES. 2009, p.7) los que estan alineados con |os Estandares Basi cos de Competencias
establecidos por € Ministerio de Educacion Nacional (2006), con € fin de producir cambios en

términos de calidad educativa basados en |os resultados de las mismas, concluyeron que:

En noveno grado se presentaen €l nivel minimo el 43% de |os estudiantes, en €l nivel
satisfactorio se ubicad 36%, sdlo & 4% muestra un desempefio sobresaliente en las
competencias esperadasy por ultimo, 18 de cada 100 estudiantes de noveno grado estan

en el nivel insuficiente. (ICFES. 2009, p.12)
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Teniendo en cuenta estas deficiencias y en el marco de las iniciativas gubernamental es,

en el primer gobierno del presidente Santos, los Ministerios de Educacion y Cultura, lanzaron €l
Plan Nacional de Lectura y Escritura denominado “Leer es mi cuento”; que planteaba, entre otras
metas propuestas, la necesidad de considerar lalecturay la escritura como dos componentes del
proceso educativo que van mas aladel aulade clase. De acuerdo con lo referido, lalecturay la
escritura son aspectos vitales en laformacion del ser humano, que estan relacionados con €
giercicio de los derechosy € establecimiento de relaciones proactivas con los demasy € estado.
Asimismo, €l plan propuso que |as dos competencias deberian estar presentes, no solo en e area

de lenguaje, sino en todas las disciplinas del curriculo.

En este orden de ideas leer y escribir son practicas articuladas, en la que 10s procesos
cognitivos y sociales deben garantizar el adecuado desarrollo de la ciudadania. Sin embargo, la
implementacion de un plan o de otro cualquiera que pretenda crear en la escuela una culturade la
lecturay la escritura, sugiere realizar profundos cambios en laensefianzay el aprendizaje, 1o que
implicala participacion de todala sociedad y la priorizacion de una politica estatal que dé cuenta
de esta meta en comun, solo asi se podria hablar, segin Pefia, & Cortés. (2004, p.54) de una

verdaderainclusion de la sociedad en la culturade lalecturay la escritura

Al pensar en latransformacion y verdadera innovacion de la ensefianza y aprendizaje de
lalecturay la escritura, entran en juego investigaciones que aluden a esta problematica de
descubrir no sdlo el como escribir, sino € para qué producir textos, desde diferentes escenarios
tedricos, en distintos y variados ambientes educativos. Es asi que a circunscribir el interés de la
presente investigacion en la competencia escritural, se parte del supuesto que la escritura no debe

aprenderse en la escuela con € simple proposito de alcanzar un logro, que no es otro que
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escribir, por e contrario, se debe aprender a escribir paramejorar lainteraccion, la comunicacion

y el desempefio socia de las personas (Lerner, 2004).

De acuerdo con lo dicho anteriormente, la solucién a esta dificultad requiere de una
adecuada formacion docente en lo relacionado con los conocimientos y las habilidades en €
campo especifico de la produccién textual, pues estos conocimientos en el profesor, son
determinantes para el desarrollo de las habilidades escriturales de | os estudi antes, tal como lo
explica unainvestigacion realizada por Avilés (2003, p.56), quien encuentraque si |os saberes de
los docentes en produccion textual son muy limitados, estas limitantes incidiran en € desarrollo
delamismaen los estudiantes. De acuerdo con este estudio, |os profesores participantes solo
tenian algunas de | as habilidades bésicas de escritura, entre las que se destacan: el trazado, la
ortografia, segmentacién y, en menor proporcion, lasintaxis, 1o que los limitaba paratrabajar un

verdadero y adecuado curso de escritura.

En estamisma linea de reflexion, otrainvestigacion (Mou, 2013), demuestralareacion
entre las préacticas de los docentes y € aprendizaje de los estudiantes. En latesis doctoral titulada
“Interaccidn lectura-escritura en los procesos de composicion de los textos expositivos al final de
la educacion obligatoria”, la investigadora confirma la relevancia de la practica y experiencia
mediadora del docente como factor fundamental en los aprendizgjes de los estudiantes. No se

puede ensefiar |o que se desconoce.

Mas alla de capacitarse, es necesario que e profesor se haga consciente de sus
limitaciones personales y de contexto, en aras de superarlas y mejorar sus propias practicas; para

ello debe volverse experto en formular preguntasy disefiar y desarrollar propuestas didéacticas.
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Solo apartir de este gjercicio se puede abordar un campo de ensefianza tan complejo como la

escritura. Més alin, el maestro debe ubicar una perspectiva o enfoque pedagdgico, desde e cual
desarrollar las innovaciones que pretende y asi evitar caer en €l activismo, en el hacer por hacer

tan tipico, y perjudicial en estos dias.

Conrelacion ala busqueda del enfogue pedagdgico y su importancia en la ensefianza de
la produccién textual, vale la pena destacar la investigacion: “Estrategias metodolégicas activas
para desarrollar la capacidad de produccién de textos, de alumnos de secundaria de la Institucion
Educativa San José de Tayamac”, realizada por Suarez (2012), que, precisamente, tenia como
propodsito medir lainfluencia de las metodologias activas en € desarrollo de la produccion
textual. Segun lo hallado por lainvestigadora, |as metodol ogias activas influyen
significativamente en la variable produccion textual, en la medida en que lamayoria de los
estudiantes presentaron avances en ella. En € estudio, y a manera de hallazgo, se destaca que
cuando estudiantes y profesores participan de manera activa en el proceso de ensefianza y
aprendizagje, se incrementa la creatividad e imaginacion de |os estudiantes en la produccion de

diversos tipos de texto.

En lamisma linea de produccion de textos y haciendo uso de una secuencia didéctica
centrada en €l trabajo con las categorias contexto y situacion de comunicacion, parala creacion
de textos autobiogréficos por parte de los estudiantes, se registra unainvestigacion realizada en
la Universidad Tecnol 6gica de Pereira por Soto (2014), que entre otros asuntos importantes

concluye que:
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Una secuencia didéactica de este tipo permite evidenciar que a partir del contexto y la

situacion de comunicacion se posibilitano solo e incremento y mejoramiento de la
calidad en la autobiografia, sino también el mejoramiento de |os procesos de escrituray
de significacion implicitos en las practicas de la cultura escrita, porque parte de un interés

o0 situacion real que la convocaala comunicacion. (p.174).

Lo relevante en este caso, es que la secuencia didactica es un aspecto llamativo para el
estudiante, que lo invita a escribir. Esto es, una estrategia del profesor que pone alaescritura
como un medio para conseguir un fin y no como el fin mismo de la actividad, como comUnmente

ocurre.

Es claro, de acuerdo con |as investigaciones en mencion, que la variable produccién
escritural trabajada desde una concepcion que asuma laimportancia de |os procesos de
planificar, redactar, revisar y reescribir, se puede mejorar significativamente. De manera
particular el abordaje de autobiografias puede contribuir en tal sentido, o cua capta un especia
interés paralos estudiantes y para su vida personal. En sintesis, es €l profesor quien tiene o debe
tener un control de lo que se desea mejorar y quien debe abordar tal propdsito de una manera

ordenada, sistemética, organizada, novedosay eficaz.

Siguiendo con € rastreo de investigaciones gue dan cuenta de la blsqueda del profesor
por mejorar |os procesos de ensefianza y aprendizaje de la produccién de textos, aparece la
realizada por Gomez y Godoy (2010), en lague € concepto de metacognicion se dimensionaen
los ambitos de lacognicion y el discurso, en € campo de la ensefianza de |a produccién escrita.

Laintervencion, realizada bajo la modalidad de una secuencia didéctica, permitio la cualificacion
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de las préacticas de ensefianza y de | os aprendizajes de la argumentacién escrita, en estudiantes de

grado décimo. De hecho, €l estudio concluye, entre otras cosas, que aprender a argumentar de
manera escrita depende, como se habia anotado antes, de |as précticas de ensefianzay de la
interaccion que haga el maestro de su conocimiento del lenguaje con las condiciones de
aprendizaje. Pero resalta que es condicion de aprendizaje que mientras € estudiante revise sus

procesos mentales y sus discursos, € profesor reflexione sobre sus practicas de ensefianza.

Sin embargo, no solo la metacognicion es un elemento gque se debe considerar alahora
de ensefiar a escribir, de hecho son demasiados y complegjos |os factores que entran en accion, lo
gue en el fondo se constituye en una nueva problematica. Es asi, como en aras de dar cuenta de
unade ellas, ubicada especificamente en la educacion inicial (grados 1°, 2°y 3°), lainvestigacion
titulada, “El aprendizaje inicial de la escritura de textos como (re)escritura” (Castillo, 2012, p. 3),
trabgjalare-escritura de textos de literaturainfantil, con el &nimo de encontrar 1os cambios que
se evidencian en |os textos escritos de |os nifios, respecto de los textos leidos y trabajados en €l
aulabajo laorientacion del profesor. A manera de aporte, este estudio encuentra que la atencién
delosnifiosy, por supuesto, su aprendizaje, mejoran notablemente si el texto leido es
acompariado de actividades y apoyado con imagenes que estimulan su creatividad y
participacion. De nuevo, aparece la creatividad y la capacidad de innovacion del profesor como

criterios que permiten mejorar e interésy el trabajo de los estudiantes.

En este mismo sentido, que da cuenta de |a busqueda de estrategias aternativas parala
ensefianza de la escritura, por parte el maestro, vale la pena destacar €l trabajo realizado por la
profesora Gell, (2003), quien trabagjando en el sector rural y con aulas multigrado, realizé una

tesis doctoral titulada “La construccion de textos escritos. Su desarrollo en los escolares de tercer
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y cuarto grado de la escuela rural multigradual”, en el cual se plantea como sugerencias

metodol 6gicas para la produccion de textos escritos, que estas se gjerciten en €l aulaen intima
relacion con € contexto, para poder desarrollar |as potencialidades de |os estudiantes para
comunicar, de forma escrita, sus experiencias, vivencias, motivaciones, anhelosy generar, de
paso, € desarrollo de la metacognicion, através ddl trabgjo interactivo. A lavez que la autora del

proyecto expresa:

El proceso de validacion en laescuelarural, confirmé la posibilidad de alcanzar los
objetivos propuestos acerca de la construccién de textos escritos en tanto que en €l
desarrollo de lamisma, los escolares llegaron a construir textos coherentes, integrando los
conocimientos adquiridos en la escuela, con los saberes tipicos adquiridos a través de las

vivencias y experiencias de su vida cotidiana (p.106).

Otro aspecto que no se puede olvidar en la blsqueda del mejoramiento del proceso de
ensefianzay aprendizaje de la produccién escritural, es €l quetiene que ver con € tipo de texto
gue setrabaje por parte del profesor. Un gemplo de ellos eslatesis de Chinga (2012), quien
centra su atencion en el texto narrativo. Esta investigacion llamada “Produccién de textos
narrativos en estudiantes del V ciclo de educacién primaria de una escuela PACHACUTEC”
concluye, entre otras cosas, que alos estudiantes les falta mangar la coherencia textual en
relacion con contenido, ademas, el estudio sefidla que e manejo de los el ementos del texto
narrativo juegan un papel importante en la construccion de los mismos tipo de textos, 1o que

sefiala una premisa parala ensefianza de su escritura.
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En tal sentido el proposito de tener en cuenta el tipo de texto para ensefiar la escritura,

aparecen trabajos, como €l de Estraday Martinez (2016), que desde € enfoque comunicativo dan
cuenta del texto narrativo como la titulada “Vale la pena que yo hable de mi vida”: incidencia de
una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la produccidn de registros de experiencias”.
Los resultados generales de este trabajo indican que el texto narrativo hatenido un papel
importante en la escuela, en donde se hatrabgjado estructuraternariay los estudiantes la
conocen, ademas “lleva a concluir que la secuencia didactica tuvo una incidencia en la
produccion de registros de experiencia, influyendo de manera positiva en e desempefio de los

estudiantes en las tres dimensiones evaluadas”. (Estraday Martinez 2016, p.102).

En resumen, las investigaciones consultadas demuestran que una intervencion oportuna'y
acertada de los docentes incide de manera efectiva en € aprendizaje de la produccion escrita de
los estudiantes. Sin embargo, |a problemética sigue latente, puesto que hace falta que estos
resultados trasciendan y generen transformaciones més profundas en los diferentes el ementos
gue conforman €l sistema educativo, abarcando desde |as politicas estatales, hastallegar alas
aulas de clase. Es necesario que € trabajo de produccion textual y su revision investigativa
inicien y tenga en cuenta la educacién inicial, dado € papel fundamental que desempefiaen la
construccion del conocimiento general y en el desarrollo de las competencias comunicativas en
particular. Lo dicho anteriormente cobra relevancia debido a que las investigaciones, en la

mayoria de los casos, se enfocan més en los nivel es de basica secundariay universitaria.

De acuerdo con todo o mencionado, las instituciones educativas San Pablo y Técnica
Sumapaz no son gjenas a la problemética que se presenta en & area de Lenguaje, especialmente

en el proceso de lalecturay escritura porque en ellas se evidencian las falencias que presentan
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los estudiantes, e inclusive docentes, que no escriben sino para cumplir con € rigor de lo minimo

de unatarea. Es una escritura de poca expresividad, parcay gque carece de procesos de

elaboracion para presentar las ideas, sustentarlas con un pensamiento critico.

Ambas instituciones evidencian bajos resultados en las pruebas SABER 2014 y 2015 en
el &rea de lengugje en & componente relacionado ala composicion escritay ala comprension
textual, hecho que ha sido asumido en los planes de megjoramiento institucional como una meta a
corto, mediano y largo plazo de maneratransversal, porque la escritura compete atodas | as areas
obligatorias y/o fundamentales que se tienen en el desarrollo curricular de las instituciones
educativas. Deigua manera, en lo que tiene que ver con € Indice Sintético de Calidad Educativa
(ISCE) la situacién no es distinta, puesto que los resultados se encuentran por debajo de los

promedios nacional y territorial.

Para dar respuesta ala problemética, en la presente investigacion se pretende hacer una
apuesta por la escritura de textos narrativos, |os cuales se dan en espacios de comunicacion
naturales donde interactua el “autor implicito (distinto tanto del narrador como del autor real) y
el lector implicito o narratorio (también claramente diferenciado del lector externo) en cuanto
elementos instalados en el interior del texto” (Dominguez, 1993, p.83). Ademéas de darle sentido
a los relatos con su estructura, el cual “ha sido usado con éxito paramejorar las habilidades de
lectura y escritura en los nifios”. (Muth, 1991, p.77). Yaque es un punto intermedio hacia el uso
automatico de la estructura textual, la cual permite la comprension y la escritura, dando “un paso
paralatransformacion de los alumnos en lectores y escritores consientes de las estrategias

narrativas” (Muth, 1991, p.77).
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Dentro de los textos narrativos se ha seleccionado €l registro de experiencias, ya que son

propicios para que el estudiante se exprese libremente y narre hechos de su vida, donde las
situaciones y emociones son verdaderas motivando las funciones expresivay narrativa, ya que
permite escribir sobre si mismo, compartir acontecimentos vividos, recordar hechos recientes o

lgjanos de momentos felices o infilices 6 de momentos muy cotidianos. (Jolibert, 1991, p.32).

Esto con €l proposito de que los estudiantes de grado noveno gue estédn culminando un
proceso de formacién continuado, progresivo y con responsabilidad tanto de |os estudiantes
como de quienes realizan el seguimiento, para que se busque la aternativa que permitaatodala
comunidad educativa conocer las producciones de |os estudiantes, ya sea con la publicacién en
periddicos murales, carteleras, blogs en internet o usando unaintranet en lainstitucién educativa
y también participando con sus escritos en eventos cultural es externos o en concursos
departamental es, regionales y nacional es de escritura que fomentael MEN, e Ministerio de

culturao las casas de la cultura

Por ultimo, y en atencidn alo anteriormente dicho, se hace evidente la necesidad de
plantear nuevas investigaciones que den cuenta de formas distintas de aproximarse ala
produccion de textos escritos, asi como dar cuenta, segun es € propésito del Macroproyecto de
laLinea de didacticadel lenguaje de la Maestria en Educacion de la Universidad Tecnol 6gica de
Pereira, en la cual surge este trabajo, de la pregunta: ¢Qué propuestas didacticas permiten €l
mejoramiento del proceso de ensefianzay aprendizaje de la produccion escrita en la escuela?,
donde se tiene presente gue lainvestigacion, ordenaday sistematica, es un aspecto que puede
lograr los cambios que la educacion actual requiere. Dichainvestigacion es altamente relevante y

pertinente si tiene que ver con lareaidad del profesor y con su quehacer cotidiano, pues esali,
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al interior del aulay en lareaidad de lamisma, en donde el maestro encuentra las dificultades

gue debe resolver, partiendo de otras experiencias, de sus propios conocimientos y de caraacara

con sus estudiantes.

En este orden de ideas, la presente investigacion pretende responder alas preguntas:
¢Cud eslaincidencia de una secuencia didéactica de enfoque comunicativo en la produccion de
registros de experiencias de los estudiantes de grado 9° de la Institucion Educativa Técnica
Sumapaz, sede 5 (17 de enero) y San Pablo en Pueblo Rico Risaralda? y ¢Qué reflexiones se
generan sobre las précticas de ensefianza del lenguaje, a partir de laimplementacion de la

secuencia didactica?

El objetivo general de este trabgjo investigativo es determinar laincidencia de una
secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la produccién de textos narrativos de los
estudiantes de grado 9° de la Institucién Educativa Técnica Sumapaz, sede 5 (17 de enero) y San
Pablo en Pueblo Rico Risaralday reflexionar sobre las préacticas de ensefianza del lengugje, a
partir de dichaimplementacion y |os objetivos especificos son: a) Evaluar €l nivel inicial dela
produccion de textos narrativos (registro de experiencias) de los estudiantes antes de la
implementacion de una secuencia didactica; b) Disefiar una secuencia didactica para fortal ecer
la produccién de registro de experiencias; ¢) Implementar la secuencia didacticay reflexionar
sobre |as practicas de ensefianza del lenguaje; d) Evaluar la produccion de registro de
experiencias, después de haber implementado la secuenciadidécticay €) Comparar € nivel
inicial de produccion de registros de experiencias con € nivel final, para determinar laincidencia

gue tuvo laimplementacién de la secuencia didéactica.



Para cerrar este apartado, a continuacion se presenta la estructura que conforma este
informe en €l primer capitulo se encuentrala presentacion del proyecto de investigacion el
cua incluye laintroduccién, €l planteamiento del problema, lajustificacion y los objetivos;
en el segundo capitulo se expone el marco tedrico a partir de los g es conceptuales que lo
fundamentan; en €l tercero, se hace referencia a marco metodol dgico, donde se define €
tipo y disefio de investigacién (cuantitativo-cuasiexperimental), se formulan |as hipétesis,
se especifican las variabl es independiente (secuencia didactica) y dependiente (produccion
de registros de experiencias), se caracteriza la poblacidn y la muestra, las técnicas de
recoleccion deinformacion y el procedimiento del proyecto; en el cuarto capitulo se hace el
andlisis e interpretacion de los resultados desde |0 cuantitativo (general y por grupos de
acuerdo con las dimensiones situacion de comunicacion, superestructuray linguistica
textual) y cuaditativo (reflexion de | as préacticas de ensefianza del lenguaje que parten del
andlisis de los diarios de campo diligenciados por los docentes y de la sintesis de sus auto-
observaciones organizadas en seis categorias), y finalmente en e quinto y sexto capitulo se

presentan respectivamente, las conclusiones y recomendaciones de lainvestigacion.

29
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2. Marco Tedrico

En e presente capitul o se exponen |os referentes tedricos que argumentan la pertinencia
de estainvestigacion. En primer lugar, se define el lenguaje desde su funcion social y cognitiva;
luego se explica el lenguaje escrito y las concepciones de escritura. Mas adel ante, se describen
algunos de los modelos y enfoques para su ensefianza; posteriormente se conceptualiza acerca del
tipo de texto trabajado con los estudiantes (el registro de experiencias), luego se abordala
secuenciadidactica, teniendo en cuenta cada una de sus fases y finalmente se hace referencia a

las précticas reflexivas.

2.1 El lenguaje

Al adentrarse al estudio del lenguaje hay que tener en cuenta los postulados de Vigotsky,
los cuales fundan la mayor parte de la teoria moderna sobre este acto humano que es
imprescindible para el desarrollo del sujeto en lasociedad y que o acerca alareaidad desde la
cultura. El lenguaje es el medio que posibilitalainteraccion socia entre las personas, tanto en lo

oral como en lo escrito, y como lo expresa Vygotsky (1995), quien

(...) entendiaque lavida del hombre no seria posible si este hombre hubiera de valerse
solo del cerebro y las manos, sin los instrumentos que son un producto socia. Lavida
material del hombre esta "mediatizada” por los instrumentos y de la misma manera,
también su actividad psicol 6gica esta "mediatizada’ por eslabones producto de lavida

social, delos cuaes el mas importante es el lengugje. (Pag.2).
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Un ser humano sin lengugje no estaria en condiciones de conocer, analizar, reconocer e

interpretar su realidad y menos socializarla con |os otros sujetos. El sujeto tiene como prioridad
el lenguge y de este debe hacer un instrumento de pensamiento, de conocimiento y de realidad,
el cual debe mangjar con propiedad tanto en |os aspectos | 6gico-formales como |os aspectos
socio y psicolinguistico en @mbitos comunicativos, porque es alli donde se construye el
conocimiento, €l pensamiento y se discurre €l devenir social. Un lenguaje que ademés adquiere
un mayor valor en € acto educativo, puesto que en laescuela € sujeto mantiene en funcion del
mismo desde que se inicia en ella hasta cuando al canza su madurez, que es cuando ya esta

formandose como bachiller o como profesional.

La capacidad de comunicarse esinherente alos seres humanos y mediante esta

comunicacion se haelaborado el lenguaje, como lo expresan Pelayo & Cabrera (2001):

La capacidad natural del hombre para comunicarse supone la elaboracion del lengugje.
Por medio de él se transmiten sentimientos, conocimientos y se da cuenta de larealidad
tanto interna como externa de las personas, de la forma como se percibe el mundo. Asi
pues, € lenguaje humano se vale de operaciones de sustitucion simbdlica para cumplir su

proposito primero: comunicar estados de realidad internay externaal individuo. (p.8).

Esa capacidad para poder comunicar a partir del lenguaje esla que le daa este un valor
indiscutible en € entorno educativo y social, pues es el activador, el generador, el mediador en

las comunidades académicas y es a partir de é que |os sujetos interacttian en la sociedad.

Para ello se utiliza un sistema de codigos organizados que permiten reconocer 10s objetos

gue nos rodean y sus relaciones, asi 10 describe Molina (2008): “El lenguaje es un sistema de
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codigos con la ayuda de los cual es se designan |0s objetos del mundo exterior, sus acciones,

cualidades y relaciones entre los mismos” (Citado en Luria, 1977, p.2). Lo que ayudaaque, enla
comunicacion se utilice un lenguaje acorde alas necesidades del entorno, un lengugje
contextualizado. Lo que permite, que los individuos tengan relaciones sociales, la cuales asu vez

hace que se establezcan las comunidades y se pueden realizar todas las actividades a nivel social.

Al respecto Cassany (2006) afirma gue el lenguaje se encuentra “incrustado en la realidad
social y como algo constitutivo de lamisma. Es através del uso recurrente de formas
convencionalizadas de lengugje como los individuos desarrollan sus relaciones, se establecen las

comunidades y se realizan las cosas” (p.14)

En este orden de ideas podemos decir gue la comunicacién es una cuestion que nos atafie
atodos incluso desde cuando nos encontramos apenas en el proceso de adquisicion del lenguaje,
la necesidad de plasmar y comunicar nuestras ideas ha sido una constante y el modo en que lo
hacemos se haido perfeccionando con e tiempo, contamos asi con diversas herramientas
tecnol dgicas para hacerlo. Asevera Cano (2014) que “La comunicacion en tanto interaccion y
construccion simbdlica es un proceso que requiere ser desarrollado y dificilmente puede decirse
gue se haalcanzado en su totalidad, ya que en la préctica contextualizada se recreay se

dinamiza” (p.10).

Se quiera o no, el modo en que nos comunicamos da cuenta de la manera en que
percibimos nuestro mundo circundante, del acance de nuestro entendimiento, por tanto no puede
pensarse en la comunicacion como un constructo acabado, pues por € contrario se encuentraen

permanente evolucion y adaptacion a contexto y para esto se debe ser consciente, donde la
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imaginacion es un puente que ayuda a expresar €l lenguaje, en palabras de Vygotsky (1995)

“Hacerse consciente de una operacion mental significatransferir éstadel plano delaaccion a

del lenguaje, recrearla en laimaginacion de modo que pueda ser expresada en palabras” (p.72),
estas palabras permiten que e lengugje se convierta en una herramienta paracomunicar y quela
sociedad avance por medio de la expresion de forma escrita. Aqui se apreciaque € lenguaje esta
en funcién de la comunicacion porgue en ella convergen |os sujetos en lainteraccién social, en

aguella adquiere una dimensién especia y |a palabra se potencia ala maxima expresion.

2.2 El lenguaje escrito

El lenguaje escrito se entiende como un proceso de comunicacion que representa un
desafio en todos los nivel es de la ensefianza por |os que pasan |0s seres humanos; ademas serige
por los postulados de las ciencias del lenguaje y debe realizar construcciones a partir de los
componentes de lalengua como son el fonético-fonol égico, el morfosintéctico, el semantico y e
pragmatico; por lo tanto, € enunciador debe hacer uso de su competencia linguistica para
corregir y adecuar € contenido de sus textos, logrando un estilo depurado que se encuentre

acorde alas tipologias textual es que expresen de mejor manera su discurso.

Desde |a perspectiva de Vigotsky (1934/1985) se plantea que la escritura es “el paso del
lenguaj e abstracto al lenguaje que utiliza ya no la palabra sino | as representaciones de las
palabras” Vigotsky (Citado por Schneuwly, 1992, p.50). La concepcién vygotskiana del lengugje
escrito les exige de esta manera al os sujetos crear una situacion comunicativa pensada en
funcién de un receptor y que implica elaboraciones complegjas para poder producir un acto

comunicativo responsable, alli e sujeto debe pensarse en funcién de lainteraccion social para
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construir su discurso escrito y organizado teniendo en cuenta su superestructura, la cual organiza

€l texto por medio de su macroestructura (Van Dijk, 1980). Y esta a su vez hace parte de uno de
los dos niveles de la estructura seméantica, correspondiéndole € otro a la microestructura, como
la definen Kintsch, & Van Dijk, (1978). “La microestructura es el nivel local del discurso, es
decir, laestructura de las proposiciones individuales y sus relaciones, la macroestructura es de
naturaleza més global, caracterizando el discurso como un todo” (p.365), esto con €l fin de que

los interlocutores comprendan |o que se quiere decir.

Por su parte Teberosky (1982, p.73.), cuando se refiere ala escritura, reflgja claramente la
importancia que lamismatiene en el hombre y la educacion; sin la escritura este no seria capaz
de crear ciencia, ya que no podria escribirlay explicarla como lo han hecho los cientificos e
investigadores en épocas anteriores; también hace énfasis en que la escritura representa e medio
perfecto para el desarrollo intelectual del ser humano, ya que através de ella, “escribe” lo que ha

aprendido, reconociendo sus aciertos y errores, siendo capaz de corregirlos.

Por lo tanto, cuando €l individuo aprende aleer y a escribir no solamente esta
aprendiendo a decodificar mensagjes y a codificar [os mismos, sino que ya esta capacitado para
comprender dichos mensajesy crear sus propios criterios, con los cuales haralainterpretacion de
textos en situaciones reales de comunicacién y le posibilitara aproximaciones mas estructuradas

desde la cultura

En tal sentido, Ferreiro (2007) conceptla que la escritura es “un objeto de interés de
maultiples disciplinas y a la vez tierra de nadie” (p.19). Ello se argumenta, porgue en la actualidad

en las diferentes éreas del conocimiento se requiere de la produccion textual, teniendo en cuenta
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sus particularidades y especificidades haciendo posible que no exista una ciencia que se apropie

de este proceso como tal.

A suvez Jolibert (2009, p.17), plantea que escribir es una actividad parala resolucion de
problemas en las que el emisor relaciona el contexto, el [éxico, las marcas gramaticales, entre
otros elementos y elabora con ellos un conjunto coherente que tenga sentido y responda a su
objetivo de comunicacion. Alli radicalaimportancia de mangjarlo como proceso en € cual €
sujeto sea consciente de lo que quiere decir através de laescrituray que asumala
responsabilidad éticay moral de su acto comunicativo. Es decir, que quien gerce la escritura
tiene que saber usar cada uno de los componentes de ella desde e momento en que piensa en qué
escribir, paralo cua debe disefiar un plan escritural fundado en e proceso y llevarlo afeliz

término con la publicacion final del hecho creado.

En concordancia con esta postura, Cassany (1989) plantea que saber escribir implica
cuestiones muy diversas desde aspectos mecanicos y motrices del trazo de las letrasde la
caligrafia o de la presentacion del escrito, hasta procesos mas reflexivos de seleccion y
ordenacién de lainformacion, o también de las estrategias cognitivas de generacion de ideas, de

revision y reformulacion.

De acuerdo con lo anterior, la escritura se da como una competencia que se desarrollay
se puede potenciar, ademas de ser un proceso, que va més alla de expresar ideas para convertirse
en laformaideal de interactuar en la sociedad, perdurar en el tiempo, e inclusive, hacer

trascender alos sujetos en |a posteridad.
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A propdsito del lenguaje escrito Camps (2003) retoma dos ideas fundamentales de Freinet

paradecir que:

(...) & lengugje es social por naturalezay se desarrolla, y por lo tanto se aprende, en
situaciones que implican compartir con los demas; € lenguaje escrito es instrumento de
elaboracion de conocimiento del mundo, de uno mismo, de las demas personas. Aprender
aescribir implica, entonces, crear unared de relaciones con los deméas através del uso del
lenguaj e escrito; las exigencias que | as situaciones plantean llevan alanecesidad de
adquisicion de conocimientos en lainteraccion con e profesor, con |os compafieros, con

el entorno natural y social. (p.14)

Sin embargo, €l proceso de escritura como tal es algo que alin nos ocupa, pues €
perfeccionamiento de éste se encuentra enfocado desde el interés académico. Alli surge entonces
laidea de repensar estrategias que faculten a quienes se encuentran en el proceso de aprender a
escribir, de tal modo que sea efectivo y que laintencion comunicativa prevista, se logre. Empero,
es menester que quienes tienen la orientacién para guiar € proceso estén altamente calificados

parallevar a cabo unatareadisciplinaday gque satisfaga las necesidades de | os estudiantes.

Por |o tanto, la escuela se encuentra llamada a satisfacer en |os sujetos la necesidad de
potenciar procesos que permitan alos estudiantes plasmar de manera claray pertinente la
percepcion que cada uno de ellos tiene del mundo. Es labor del docente repensar su quehacer
pedagdgico y asi |legar a estrategias que encaminen a sus estudiantes por un buen proceso de

produccion de textos.
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2.3 Moddos de produccion textual
A lo largo de la historia € concepto de produccién de textos ha sido abordado desde
diversas perspectivas, las cuades en su momento dieron prioridad a ciertos aspectos que
consideraron relevantes para explicar dicho fendmeno. A continuacion se hace una revision
general acerca de las concepciones que subyacen a los diversos modelos planteados por

Camargo, Uribe y Caro en su libro “Didactica de la comprensién de textos académicos”.

Entre los model os de produccion textual, se pueden destacar, €l de producto gque se centra
en el desarrollo de la competencia linguistica del dumno y € cual se identifican dos enfoques: El
enfoque de |la ensefianza de la gramética: e que se basaen & dominio de la sintaxis, € Iéxico, la
morfologia, laortografiay en larevision de los textos escritos, donde la parte ortogréficafue
considerada como una habilidad mecanicay el segundo enfoque, basado en las funciones. cuyo
énfasis esta en lacomunicacion y en el uso de lalengua. Sugiere € uso de textos reales con

tipologias textuales diversas de acuerdo alas necesidades comunicativas de cada estudiante.

Por otra parte, los modelos de redaccion en etapas se basan en la construccion de
situaciones escritas por momentos, donde los escritores interactian con sus textos escritos y 1os
docentes son mediadores que brindan ayudas didacticas a los estudiantes para aumentar sus
competencias en la produccion de textos. En este modelo se establecen tres pasos Pre-escritura,
(encuentro de ideas), Escritura o redaccion (primer acercamiento al texto), y Re- escritura
definitiva. (Produccion del texto final). Se cuestiona su linealidad, €l escritor escribe (hace y

rehace) sin tener en cuenta las etapas predeterminadas solo interesa el texto final. No tiene en
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cuenta la influencia de la memoria cultural y saberes previos de su productor y no es clara la

transferenciade una etapa alaotra

Sin embargo, los model os por proceso son los que han tenido mas amplio reconocimiento
y difusion. En estos, la escritura es considerada como una actividad complejay multidimensional
gue requiere del desarrollo de procesos cognitivosy, por o tanto, de estrategias cognitivas y
metacognitivas que revelen y demuestren |os pasos intermedios que tienen lugar durante el

mismo. (Camargo, Uribe, & Caro, 2011).

Por |o tanto en el presente trabaj o se tienen en cuenta la propuesta de Jolibert (1998) &l
cual se enfoca en e desarrollo de diferentes competencias linguisticas, las cuales permiten
identificar las reglas esenciales en la construccion de significado de los textos producidos, donde
las intenciones del autor se convierten en marcas linguisticas con significado tanto para €l

enunciador como para el destinatario.

Para poner de manifiesto estas competencias linglisticas Jolibert (1998, p.52) propone
siete niveles, que permiten a escritor, como se dijo antes, construir €l significado de sustextosy
asi lograr una buena comunicacion, es importante mencionar que estos niveles se complementan

de formareciproca.

Los niveles que propone Jolibert (1998, p.52) son los siguientes: 1) Lanocion de
contexto, €l cual tiene que ver con el contexto general del texto y en el que setiene en cuenta el
contexto situacional y el contexto textual, el primero tiene que ver con lavia por lacual € texto
llegad lector y € segundo con el origen del texto, de donde se ha extraido. 2) La situacién

comunicativa que tiene que ver con € propdésito del texto, €l enunciador, € destinatario y €



39
contenido del texto; € tipo de texto, tiene que ver con los diferentes escritos que utiliza nuestra

sociedad, como la carta, €l afiche, lanovela, e cuento, los poemasy |os registros, experiencias y
otros. 3) El tipo de texto o categoria textual dominante. 4) La superestructura, tiene que ver con
lasilueta (dinamicainterna) de lostextos, y en e caso de los narrativos se vereflgjadaen €
inicio, el desarrollo y € cierre. 5) Lalinguisticatextual: la cua incluye los sustitutos anaforicos,
los signos de puntuacion, los conectores y la coherencia. 6) Lalinglisticade lafrase, se
compone de lasintaxis, las opciones lexicales, la ortografiay la puntuacién. 7) Las palabrasy la
microestructura que las constituyen, esta dimension da cuenta de los grafemas y sus

combinaciones, las marcas nominales y |as microestructuras semanticas.

Todos cobran relevancia en el abordaje de la produccién textual, de hecho resultan ser un
todo, no obstante, parala presente investigacion se han retomado tres de ellos. La situacion
comunicativa, la superestructuray lalinglistica textual, ya gue resultan fundamentales para el
desarrollo de una produccion textual organizaday significativa tanto para quien escribe como

paralos posibles lectores.

2.4 Enfoque comunicativo

Seglin Hymes (1971), cuando al lenguaje se le da un uso socia en actos de comunicacion
particular, concreto e histéricamente situado, se puede hablar de competencia comunicativa ya
gue € nifio adquiere la autonomia para hablar u omitir hacerlo, de igual modo adquiere la
habilidad de saber con quién, sobre qué y de qué forma debe hacerse. Es asi como € nifio
empieza a formar parte activa en los eventos comunicativos. En este orden de idesas, es posible

decir que la intencién del enfoque comunicativo no es otra distinta a lograr que los alumnos
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dominen comprensiva y expresivamente los multiples usos verbales y no verbaes que los

individuos ponen en juego, en situaciones real es de comunicacion.

Algunas de las ideas que sustentan este enfoque, segin Hymes (1971), son €
reconocimiento de los actos comunicativos como unidad de trabao, € trabgo por la
construccion del sentido de lo que se lee, se escribe y se habla, la atencidén a los aspectos
pragmaticos y socioculturales implicados en la comunicacion y, por ultimo, €l énfasis en los usos

sociales del lenguaje, a ocuparse de diversos tipos de textos y discursos.

Este enfoque, de acuerdo con Hymes (1971) puede sustentarse en cinco ideas, estas son: 1. El
trabaj o por la construccion del sentido apartir delo leido, o escrito y lo hablado. 2. Los actos
comunicativos deben ser reconocidos como unidad de trabajo. 3. El énfasis en |os usos sociales
del lenguaje. 4. El ocuparse de diversos tipos de textos y discursos y 5. La atencién alos
aspectos pragmaticos y socioculturales implicados en la comunicaciéon. (Citado por MEN, 1998

p.25).

En este orden de ideas y segiin Hymes (1972) la competencia comunicativa se asume con
un conjunto de habilidades y conocimientos que debe tener los interlocutores en el proceso de la
comunicacion para que haya entendimiento. Cada participante del acto hace posible la
interpretacion y el uso de los significados en |as variantes sociales y circunstanciales en su
contexto comunicativo y en funcion de sus relaciones, aplicando las reglas de lainteraccién
social. Esacompetencia comunicativa esta conformada por la competencia linguistica,
competencia sociolinguistica, competencia pragmatica y competencia sociolingtistica donde

cada unade dllas apuntala sus peculiaridades intrinsecas y se encarga de hacer sus aportaciones
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al acto de la comunicacion de funcién de la competencia que posee el hablante-oyente en €l

proceso comunicativo.

Seglin esto, se hace necesario para €l presente estudio tomar |os aportes sobre la
competencia comunicativa Hymes (1971) cuando se dedica ala comprensién del proceso
discursivo y por tanto asu andlisis. Comprension que se hace alaluz de los aportes de la
filosofiay comprension y desarrollo del andlisis del discurso; andizarlaalaluz de los aportes
gue lafilosofiay la psicologia se ha hecho para estructurar todo €l concepto. Acierta el autor al
plantear que hay que investigar €l uso de lalengua en su medio ambiente para dar cuenta de las
reglas que configuran esta competencia. Entendiéndose por competencialingistica al
conocimiento gque el hablante-oyente ideal posee de las reglas para producir un infinito nUmero

de oraciones en una lengua.

De ahi que e enfoque comunicativo sea el gje transversal en la presente investigacion, ya
gue se asume €l lenguaje en su concepcion funcionalista, teniendo en cuenta laimportancia que
tiene en su ensefianza abordar situaciones real es de comunicacion, con intenciones

comunicativas reales, con textos auténticos y sujetos reales.

2.5 Registros de experiencia

La presente investigacion pretende abordar 10s textos narrativos entre los cuales se
encuentra el registro de experiencias. Se ha elegido este tipo de texto, ya que se puede utilizar
como estrategia en las practicas de aula, la cua permite alos estudiantes expresarse de forma
natural y por escrito, reconociéndose como personas Unicas, que pueden narrar |os hechos de sus

vidas, puesto que “El registro de experiencia, por definicion, toma en cuenta esencialmente el
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“yo0” del enunciador, considera al nifio como a un ser unico, se pone como objetivo de la

narracion de hechos de su propia vida” (Jolibert, 1998, p.175).

Cuando se relatan hechos vividos propicia en |os estudiantes motivos para contar sus
propias experiencias en gjercicios de unaescritura que es significativa y natural, facilitando los
procesos de construccién textual, donde no se inventan las historias y 1os hechos sino que son
experiencias vividas y reales y que tienen significado para quien los relata, dandole sentido a
proceso educativo y en especial alafuncion narrativa que es la que aqui se pretende aplicar con
los estudiantes para fortalecer el proceso de escritura, asi se aprecia cuando Jolibert (1998)
afirmaque “A diferencia de la “redaccion” impuesta artificialmente, el registro de experiencias
necesita una situacion y emocién verdaderas que motiven las funciones expresiva y narrativa”

(p.175).

Este tipo de escritos permite que los estudiantes tengan un proceso de escritura con
sentido, ya que se trata de momentos vividos, de acontecimientos personal es que han sucedido en
la cotidianidad, donde algunos pueden ser significativos porgue traen ala memoria recuerdos

muy felices o tristes (Jolibert, 1998, p.176).

Esta vivencia de momentos cotidianos se puede escribir como experiencias de tipo comin
0 personal, las cuales se relacionan con las experiencias que se han vivido en grupo y sobre las
cuales se pretende escribir, en las experiencias de tipo comun se privilegia el intercambio oral,
donde todos hablan de los momentos vividos, |o que ayuda en la produccién del primer texto, €
cua se puedeintercambiar con los comparieros pararevisarlo y luego hacer lareescritura con las

correcciones correspondientes, y en la segunda se realiza un gjercicio escritural desde las



43
experiencias personal es donde cada uno cuenta los momentos vividos en algin lugar o evento

(Jolibert, 1998, p.176).

En este tipo de textos se puede evidenciar y fortalecer el uso consciente de las
dimensiones del lenguaje como la situacion de comunicacion, donde el enunciador esta en
primera personay tiene un propdsito, dar cuenta de experiencias reales de su vida personal, o
gue hace necesario que en su contenido sea haga uso de un lengugje acorde a destinatario

degido.

Seguidamente la superestructura del registro de experiencias, por ser un texto narrativo
esta conformada por € titulo, y con un cuerpo dividido en parrafos que den cuenta de la situacién
inicia, alli seintroduce al lector en el texto, en el temaatratar, donde este tenga unaidea general
de lo que va a encontrar a continuacion; en la situacion de conflicto se expresalavivencia central
deloquesequiere narrar y en € cierre se concluye lo que se hanarrado de la experiencia vivida
Todo texto tiene unas caracteristicas propias a momento de ser abordado, por lo tanto se
presentan unos hechos en lafase de inicio que iran evolucionando hasta llegar ala situaci én de
conflicto, la cual consiste en un entramado de situaciones que hacen interesante el asunto y le
dan vigor alatemética presentada, alli confluyen todas |as posibilidades paralaresolucion de los
conflictos que llevaran a un final que podra ser abierto e incierto o que podra cerrarse de acuerdo

asu escritor.

El registro de experiencias ha sido tomado como una herramienta que facilita el
aprendizaje en los estudiantes y se ha trabajado con la secuencia didéactica propuesta por Camps

(2003) lo que hace necesario que se explicite este dispositivo didéactico.



2.6 Secuencia didactica

El uso de secuencias didacticas (Sd), se ha venido dando durante los Ultimos afios como
propuesta didéactica que pretende romper con la planeacion tradicional centrada en los
contenidos, parallegar a verdadero desarrollo de competencias. En € caso del lengugje, se
encuentran centradas en un género particular en la medida que pretenden hacer competentes alos

estudiantes en el dominio de un tipo de texto especifico.

Camps, (2003, p.57) concibe la Sd como una unidad de ensefianza de |la composicion que se
caracteriza por formular un proyecto de trabajo cuyo objetivo es la produccion de un texto (oral,
escrito), y que se desarrolla durante un determinado periodo mas o menos largo, segun convenga
y apartir de una situacion discursiva que le dara sentido, partiendo de la base de que texto y
contexto son inseparables. En el campo escolar |a lectura es un proceso interactivo entre el
estudiante-lector y el texto, el lector utiliza conocimiento previo y otras estrategias para construir
sentido y comprender |as ideas del escritor mediante un proceso que crece y madura

constantemente, y que no se aprende como una jerarquia de destrezas. (Ceballos, 2014)

L a ensefianza de saberes requiere entonces de una planificacion concienzuda que ponga
en consideracién diferentes elementos respecto a quien aprende, esto le permite al docente prever
las diferentes situaciones y anticipar una estrategia de solucién. Es importante por tanto pensar
en |las condiciones especificas del estudiante, objetivo central de la Sd, y tener en cuenta sus
necesi dades especificas ya sea de orden intelectual, contextual e incluso respecto a los desafios

gue han de presentarsele en €l futuro.
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L as secuencias didacticas se pueden considerar como un conjunto de estrategias que le

permiten a docente desarrollar actividades que le facilitan a estudiante la apropiacion de latarea
y laposibilidad de una aprehensién del conocimiento y su aplicacién a entornos concretos. En
ella el docente |e presenta una propuesta estructurada para que €l estudiante desarrolle las
actividades secuenciales que lo llevaran a alcanzar € propésito formativo y que realice sus

valoraciones y refuerzos en los momentos que lo requiera.

Las Sd se caracterizan por su orden en las actividades que se encuentran vinculadas entre
si. El docente debe partir de la propuesta curricular de lainstitucion educativaen la cual sefijan
las pautas para el plan de &reay € plan de aula. Es en € plan de aula donde se debe llevar a cabo
la puesta en escenade la Sd y darle a conocer alos estudiantes cada uno de los pasos que la
conforman, de |los propositos que se persiguen con €lla, de laforma como se enfrentaran los
retos, el como usar los materiales y los tiempos que conlleva cada actividad; ademas, de los
criterios de evaluacion, sea esta formativa, cualitativa o cuantitativa. Es de vital importancia
seguir el paso a paso procedimentales que comporta la Sd porgue €ella esta configurada a partir de

|as necesidades de |a comunidad educativa

Esto conlleva a decir que la profesién docente requiere de un compromiso en todos los
ambitos académicos y procedimental es conformados por €l contexto escolar, que facilite e
desarrollo de estrategias didacticas parala construccion del aprendizaje por parte del estudiante y
[levar a cabo lainstruccién por parte del docente. Por |o anterior se pueden desarrollar secuencias
didacticas que implican diversos acercamientos alos objetivos y brindan una posibilidad de

variar o reiterar propuestas para el desarrollo del aprendizaje.
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2.7 Practicareflexiva

Es importante que la practica profesional se asuma desde lareflexion, es decir que es
necesario hacer una metacognicion para saber quéy como se esta haciendo en el aula por parte
de cada educador parapercibir los aciertos y los desaciertos en el quehacer pedagogico, lo cua
no se hace con frecuencia, sino que se asume. El educador requiere hacer un alto en el caminoy
en retrospectiva de su proceso, revisar su formacion académicay profesional y reinventarse para
poder estar a dia con las nuevas tendencias de la educacion de hoy y reconstruirse en
congruencia para sus estudiantes en tiempos presentes. En esa pertinencia radicala practica
reflexiva, en el conocimiento en laaccion, reflexion en laaccion y reflexion sobre lareflexion en

laaccion (Schon, 1992, p.120).

La précticareflexiva acerca al sujeto educador con e sujeto educable, le posibilita unas
nuevas perspectivas en la misma accion a partir de lareflexion y coadyuva a que se implementen
nuevas acciones pedagogicas y se potencien nuevas herramientas didécticas con €l fin de hacer
mas eficaz y eficiente el proceso de formacion en busgueda del éxito escolar. Unareflexion bien
lograda puede ser la base del éxito y unamal lograda conlleva a fracaso de todos los actores

intervinientes en € acto educativo.

Al ser lapréacticareflexiva un paradigma integrador (Perrenoud, 2004, p.80) generauna
nueva perspectiva al educador para que se concientice y asuma con mayor responsabilidad su
guehacer, porgque su unica funcion no es llegar adar una clase comun y corriente, sino que su
labor es vital paraconstruir y desarrollar competencias en sus educandos que les seran Gtilesy
préacticas para su ulterior desempefio. En esareflexion hay que hacer aproximaciones desde las

teorias del area de formacion especifica, en este caso desde € lengugje y de la praxis que
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comporta el sujeto en su actuar permanente y en su devenir docente pararecrearla

permanentemente, para hacerle |os gjustes necesarias y repensarlas en funcion de las necesidades

propias |os escolares.

En tal sentido, puede decirse que solo através de | as practicas reflexivas puede lograrse
transformaciones que propendan por un mejoramiento continuo en lalabor profesional del

docente.



3. Marco Metodol égico

En e presente capitulo se presenta e marco metodol dgico y los componentes que lo
sustentan, esto es: tipo de investigacion, disefio, hipotesis, variables, instrumentos y

procedimiento.

3.1 Tipodeinvestigacion

La presente investigacion se enmarca dentro de laldgica de lainvestigacion
cuantitativa que en palabras de Hernandez, Fernandez y Baptista (1997) “se centra en
explicar por qué ocurre un fenébmeno y en qué condiciones se da éste, 0 por qué dos 0 mas
variables estan relacionadas” (p.74). A partir del andlisis de datos numéricos y haciendo uso
de la estadistica. Para este caso € propdsito es explicar laincidencia de una secuencia
didactica de enfoque comunicativo en la produccion de texto narrativo registro de
experiencias de |os estudiantes de grado 9° de la I nstitucién Educativa Técnica Sumapaz,

sede 5 (17 de enero) de Méelgar, Tolimay San Pablo en Pueblo Rico, Risaralda.

Dicho analisis numérico se complementa con €l andlisis cualitativo de las préacticas
de ensefianza del lengugj e que tienen |os maestros investigadores quienes llevan a cabo la

intervencion através de la secuencia didactica.

3.2 Disefio de lainvestigacion

Estainvestigacion corresponde a un disefio cuasi experimental, dado que la muestra
fue seleccionada de maneraintencional, es decir, son grupos constituidos previamente, con

los cuales se implementa la secuencia didéacti ca de enfoque comunicativo. Especificamente
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es un disefio intragrupo detipo Pre-Test y Pos-Test, pues se mide y comparan las

producciones textual es de |os grupos en dos momentos. antes deiniciar la secuencia
didéctica (Pre-Test), y al finalizar el desarrollo de la misma (Pos-Test). Para contrastar
ambas mediciones se usa € estadigrafo T de Student, € cual permite dar cuentasi hay o no

cambios significativos, y por tanto aprobar o rechazar la hipétesis nula.

3.3 Hipoltesis

3.3.1 Hipdtesisnula.

Laimplementacion de una secuencia didéacti ca de enfoque comunicativo, no
mejorarala produccion de textos narrativos de |os estudiantes del grado 9° de la Institucion

Educativa Técnica Sumapaz, sede 5 (17 de enero) y San Pablo en Pueblo Rico Risaralda.

3.3.2 Hipdtesisdetrabajo.

Laimplementacion de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, mejorara
en un 0,05% la produccion de textos narrativos de |os estudiantes del grado 9° dela
Institucion Educativa Técnica Sumapaz, sede 5 (17 de enero) y San Pablo en Pueblo Rico

Risaralda

3.4 Variables

3.4.1 Variableindependiente: secuencia didactica.

Una secuencia didactica es una estructura de acciones e interacciones rel acionadas

entre si intencionales que se organizan para alcanzar un aprendizaje” (Camps, 2003, p.11).
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A continuacién se definen las fases de la variable independiente “Secuencia Didactica”

desde la perspectiva de Camps. preparacion, realizacion y evaluacion.

Cuadro 1

Operacionalizacion de la variable independiente: secuencia didactica.

Operacionalizacion dela variable independiente: secuencia didéactica.

Dimensiones

Indicadores

Fase de preparacion:

Es e momento en € que presenta el proyecto de lecturay
escritura a los estudiantes, llegando a acuerdos frente alos
objetivos de ensefianza 'y de aprendizaje, desarrollo de las
tareas y actividades que se llevarén a cabo.

Se establece € objetivo de la secuencia didéactica.

Explicitacion de la situacion
comunicativa.

Indagacion de saberes e
intereses de | os estudiantes.
Planteamiento de acuerdos
frente alos objetivos de
aprendizaje, lametodologia,
las responsabilidades.

Fase de realizacion:

Constituyen | as sesiones donde se hacen explicitos los
nuevos conocimientos, se llevan a cabo las tareas planeadas
para al canzar 10s objetivos de ensefianza y aprendizajey se
hace valoracién continua del proceso.

Realizacion de las distintas
actividades propuestas para el
desarrollo de la produccion
textual .

Fase de evaluacion:

En esta serealiza un seguimiento a logro de los objetivos
planteados frente a desarrollo de la produccion textual, se
desarrollaalo largo de lastareas y actividades trabg adas en
las sesiones con € fin de adecuar situaciones que potencien
o favorezcan aspectos de la produccion que requieran ser
intensificados.

Seguimiento evaluativo frente
alos procesos de produccion
textua de los estudiantes.
Reflexion metacognitiva
continua.

Evaluacién metalinguistica.
Planteamiento final del cierre
de las sesiones con
conclusionesy
retroalimentacién grupal y
con €l docente.
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3.4.2 Variable dependiente: produccion de textos narrativos, registro de

experiencias.

La produccion textual se define como la construccion del sentido de un texto para hacerlo
comprender a un destinatario, consiste en producir textos denominados auténticos, con autores y
destinatarios reales, en situaciones reales de comunicacion. Escribir es una actividad de
resolucion de problemas, es decir, de tratamiento, mediante lainteligencia, de un conjunto
complego de informaciones (indices) que deben ser emitidos por e productor. Para construir €l
sentido del texto, e gque escribe debe relacionar entre si todos |os tipos de indicios que percibe
(contexto, tipo de texto, |éxico, marcas gramaticales significativas, palabras, letras, etc.) y
elaborar con ellos un conjunto coherente, que tenga sentido y que responda al objetivo y los

desafios de su proyecto (Jolibert y Sraiki, 2009, p.54)

En cuanto al registro de experiencias, este es un tipo de texto narrativo que tomaen
cuenta esencialmente el “yo” del enunciador; considerando al nifio como un ser Unico, siendo €l
objetivo de lanarracion, los hechos de su propiavida; parte de una situacion y emocion
verdaderas que motiven las funciones expresivay narrativa. El registro de experiencias permite
hablar, escribir sobre si mismo, compartir conocimientos en diferido, hacer recuerdos (recientes
o0 lgjanos) de hechos excepcionales con una fuerte dominante afectiva, o a contrario, de

momentos muy cotidianos. (Jolibert, 1991, p.175).
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Operacionalizaciéon de la variable dependiente: produccion de textos narrativos, registro de

experiencias.

Operacionalizacion dela variable dependiente: produccion de textos narrativos,
registro de experiencias.

Dimensiones Indicadores indices
Situacién Proposito: 5 | El texto cumple con € propésito
comunicativa Hace referenciaala comunicativo de contar una
intencién de comunicacion experiencia personal.
Estadimensiénda | deun texto, en € caso del 3 | El texto cuenta una experiencia
cuenta de todos texto narrativo: contar una personal, pero combina hechos
aquellos aspectos historia. Ademés para ficticios o de otros.
gue segun Jolibert producir registros de 1 | El texto no cuentauna
(1997) estén por experiencias es preciso dar experiencia personal.
fueradel escritor y | cuentade sucesosrealesy
quetienen quever, | experiencias personales.
entre otros El destinatario: 5 | Existe coherenciaentre el
aspectos, con € Es aguella personao lenguaje (Iéxico, sintaxis,
texto concluido, las | conjunto de personas alas estructura) y €l tipo de lector
consignas de gue se dirige € texto, € hacia el cua vadirigido € texto.
composicién que posible lector del registrode | 3 | Existen expresiones en €l texto
posibilitaron la experiencias. poco coherentes entre el lenguaje
creacion del (Iéxico, sintaxis, estructura) y
escrito, la persona a tipo de lector hacia el cual va
quien vadirigido el dirigido.
texto y las 1 | El texto no guarda coherencia
motivaciones o entre el lenguaje (Iéxico,
propdsitos que &l sintaxis, estructura) y e tipo de
escritor tuvo a lector hacia el cual vadirigido.
momento de Enunciador: 5 | El enunciador narrarevelando en
escribirlo. el texto actitudes, sentimientosy
Entendido como el narrador emociones que vivié en su
de unahistoria. En lacual experiencia.
tiene en cuenta el yo que 3 | El enunciador narra sus
escribe, que modula su experiencias, pero no devela
pensamiento, asumiendo un actitudes, sentimientos o
rol en lamedida que describe €MmOoci oNnes.
Su experiencia. 1 | El enunciador no narra sus

experiencias y solo describe un
suceso.




El contenido dél texto:

Es € tema o referente sobre
el cual se desarrolla el texto,
en este caso lanarracion de
hechos de lavida del
enunciador, particularmente
el registro de experiencia
trata vivencias que nacen de
unasituaciéon y emocion
verdaderas que motivan las
funciones expresivay
narrativa.

El texto aborda como ge centra
experiencias de caracter
personal.

El texto evidencia algunos
sucesos real es mezclados con
temas ficcionales.

El texto esficcional.

Superestructura

Con este concepto
se hace referenciaa
la sintaxis global
del texto, esdecir, a
la organizacién del
discurso que
determinala
tipologia

textua. Las
superestructuras
textual es obedecen
aunaconvencion
Cuyo punto de
partida es el
conocimiento
general del
lengugjey la
cultura, y atienden
a dos aspectos
fundamentales que
son: lasilueta, que
hace alusion ala
distribucion
espacial y la
funcion delos
bloques de texto y
ladinamicainterna
del texto que se
refiere atres
aspectos: iniciacion

El titulo:

Es definido como la palabra
0 conjunto de palabras con
gue se daa conocer € asunto
de un texto.

Este debe evidenciar
coherencia con |o planteado
en el escritoy llamar la
atencién del lector.

El titulo estarelacionado con la
narracion y despierta el interés
delos lectores.

El titulo da cuenta solo de una
parte de lanarracion y es poco
[lamativo para despertar €
interés de los lectores.

El titulo no se relacionacon €
contenido del textoy no es
[lamativo para despertar €
interés de los lectores.

Situacion inicial

Hace alusion a momento
inicial delaexperiencia
narrada. En el caso del
registro de experiencias
depende en gran medida del
estilo propio del autor quien
decide como contar, pero
presenta un estado inicial de
equilibrio.

El texto presenta un parrafo
inicial que dacuentade un
momento de equilibrio dela
experiencia.

El texto presenta un parrafo
inicial, pero éste no da cuentade
un momento de equilibrio la
experiencia.

El texto no presenta un parrafo
inicial que da cuentade un
momento de la experiencia.

El conflicto:

Eslaparte del relato enla
gue se presenta una situacion
conflictiva que genera
modificaciones en €l estado
inicial delahistoria. En el
caso delos registros de
experiencias de trata del
hecho que resulta central en
lavivencianarrada.

A lo largo de todo €l texto se
evidencia un conflicto o hecho
central de laexperiencia que se
narra.

El texto presenta con dificultad
un conflicto o hecho central dela
experiencia gue se narra.

En d texto no se evidenciaun
conflicto o hecho central dela
experiencia.
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del texto, su cierre
y alo largo de toda
su extension su
l6gicade
organizaciony el
caso del registro de
experienciasla
superestructura es
similar aladela
narracion.

(Jolibert, 1997.
P.43)

El cierre:

Eslaparte del texto donde se
daterminacion o conclusion,
en este caso, a registro de
experiencias que se narra.

En el texto se hace evidente un
cierre en e gque da cuenta del
fina delaexperiencia.

El texto se hace un cierre, pero
no estarelacionado con la
experiencia narrada.

En el texto no se evidenciaun
cierre que dé cuentade la
experiencia.

Linguistica textual

Con estadimension
sedacuentadela
manera como €l
autor del texto
utilizaen € mismo
las opciones de
enunciacion,
relacionadas con
las personas,
tiempos y lugares
gue intervienen en
el mismo, los
sustitutos, los
conectores, los
campos semanticos
relacionados con
las redes de
significado y € uso
de la puntuacion en
el texto. (Jolibert,
1997)

Sustitutos anaféricos:

Se entiende como € vinculo
referencial que se establece
entre frases cuando una

pal abra nos remite a
contexto anterior para
determinar cuad essu
referente y su antecedente.

En d texto se evidenciael uso de
sustitutos anaféricos para hacer
referencias contextual es.

En el texto se evidenciael uso de
algunas anaforas y sustitutos,
pero estos no hacen referencias
contextuales.

En d texto no se evidencia el uso
de anaforas y sustitutos.

Coherencia:

Hace referenciaala
presencia o dominio de un
temaque vatgiendo e
sentido alo largo del relato.

Se evidencia e getematico
desde € principio hasta el final
del texto.

Presenta dificultad para mantener
el mismo gjetemético alo largo
del texto.

No se evidenciad desarrollo de
un mismo eje tematico durante
todo € texto

Puntuacion:

Serefiere alautilizacion de
signos ortograficos que le
dan sentido a un texto.

Utilizaen € texto el uso de
signos de puntuacion que
proporcionan sentido al relato.

Utiliza signos de puntuacion,
pero el texto pierde o carece de
sentido.

No utiliza ningin signo de
puntuacion.

Conector es |0gicos.
Palabras o conjuntos de
pal abras que sirven como
medio fundamental para

En el texto hay presencia de
conectores cronoldgicos y de
causa efecto que dan cuentade la
progresion tematica.




lograr que un texto no sea 3 | En € texto hay presenciade

una mera acumulacion de conectores, pero no cumplen con
oraciones. Esto se debe aque lafuncidn légicadela
relacionan unaoracion con cronologia, causay efecto que
otra, un parrafo con otro y den cuenta de la progresion

dan una progresion temética temética.

a texto. Parad registro de 1 | En €l texto no hay presenciade
experiencias |os cronol 6gicos conectores |6gicos, no se

y de causa efecto resultan ser evidencialacronologiani la

de gran relevancia progresion tematica.

3.5 Poblacion

El trabajo de investigacion acoge como poblacion a estudiantes del grado 9° de
instituciones publicas del municipio de Melgar y del Departamento de Risaralda. Esta
poblacion se caracteriza por pertenecer a un estrato socioecondmico bgjo y oscilar entre las

edades de 14 y 18 afios.

3.6 Muestra

Se toma como muestralos estudiantes del grado 9° de las Instituciones Educativas
Técnica Sumapaz, sede 5 (17 de enero), ddl sector oficial de lazona urbana del municipio
de Méelgar del departamento del Tolimay estudiantes de la Institucion Educativa San Pablo
de Pueblo Rico Risaralda, 40 estudiantes del primero y 26 del segundo, los cuales oscilan
entrelos 14 alos 18 afios, evidenciando algunos en extra edad. Dicha muestrainvolucraa
los géneros masculino y femenino en igual proporcion. Es una poblacion que presenta
caracteristicas similares en cuanto a que lamayoria son hijos de madres solteras, ausencia
de lafigura paterna, algunos viven con los abuelos 0 son hijos de padres ausentes y un

indice menor cuenta con padrastros.



Es una poblacién vulnerable en o afectivo, en lo sicosocial y en cuanto las
condiciones socioeconémicas, porque No cuentan con mayores ingresos para su subsistencia
procediendo el 100% de estratos 1, 2 'y 3 en términos de la clasificacion poblacional, seguin
lamatriculaen el SIMAT de las dos instituciones educativas, notando que los padres en un
60% solo alcanzaron la bésica primaria como formacién académicay que han estado méas

dedicados a las labores agricolas y pecuarias.

Con respecto al rendimiento académico de los estudiantes de grado noveno en
genera no son grupos destacados, sino por €l contrario tienen un promedio que acanzalos

desempefios bésicos.

Se rescata de |os grupos sel eccionados para €l desarrollo del trabajo que les motivo
realizar la préactica de campo para reconocer sus debilidades y fortalezas en el marco dela

propuesta investigativa.

3.6.1 Cuadro descriptivo dela muestra.

Cuadro 3

Cuadro descriptivo de la muestra.

Estudiantes | Lugar Edad Género Caracteristicas
particulares
40 Melgar Entre14y | Masculinoy | Algunos son hijos de madres
Tolima 16 femenino solteras, otros con el padre

ausente puesto que es militar, o
algunos que viven con la
madre y e padrastro.




26 Pueblo Rico
Risarada

Entre 14y
18

Masculino y
femenino

Algunos son hijos de madres
solteras, otros con los padres
ausentes ya que viven con los
abuelos, 0 algunos que viven
con lamadrey el padrastro.

3.6.2 Unidad de Andlisis.

Cuadro 4

Andlisis de las practicas de ensefianza de |os maestros.

Andlisisdelas practicas de ensefianza de |os maestr os

LADY JOHANA CARDONA CARDONA
Licenciada en espafiol y literatura de la Universidad Tecnol 6gica de Pereira, con seis afos
de experiencia como docente, de los cuales uno y medio han sido en lal.E.T. Sumapaz.

EVELIO FERNANDO TEJADA JIMENEZ
Licenciado en Educacion Rural de la Fundacion Centro Universitario en Bienestar Rural,
con doce afnos de experiencia como docente, siete en Escuela Nueva, tres en el Bachillerato
en Bienestar Rural y los ultimos dos como Tutor del Programa Todos a Aprender (PTA).

3.7 Instrumentos
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Como instrumento, serealizé unarejilla para eva uar |a produccién de textos narrativos,

registro de experiencias, cuya consigna fue “Escribe detallada y sinceramente un acontecimiento

gue hayas vivido y que te acuerdes de é por algunarazdn especial parati, que quieras compartir

con tus comparieros”. Se elabord teniendo en cuenta elementos claves parafacilitar laevaluacion

del proceso escritural de los jévenes, razén por lacua seincluyeron las siguientes dimensiones:

situacion comunicativa, superestructuray linguistica textual.
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La primera dimension, se compuso de cuatro elementos. enunciador, destinatario,

contenido del texto y propdsito. La segunda dimensién se conformd con cuatro factores: titulo,
situacién inicial, conflicto y cierre. Laterceradimension, se configuro a partir de cuatro

elementos: sustitutos, coherencia, puntuacion y conectores |0gicos.

En cuanto alavaloracion, teniendo en cuenta el logro (5), logro parcia (3) y no logro (1)
de cada uno de |os descriptores, fueron categorizados respectivamente como presente, con
dificultad y ausente (Ver anexo 1), este instrumento fue validado através de prueba piloto y

juicio de expertos.

Otro instrumento importante para el seguimiento de la aplicacion de la secuencia
didacticaes el diario de campo (ver anexo 10), Universidad Tecnoldgica de Pereira, Diario de
campo (2011). En € cual se consignano solo lo realizado en cada sesion, sino lareflexion del
docente frente a su préactica, es decir en el diario de campo se evidencia como el docente
reformula su préactica basada en |as reflexiones generadas por |0s resultados adquiridos en cada
sesion.

No obstante, para el andlisis de la préactica reflexiva se ha creado unamatriz (ver anexo
8), en lalineadeinvestigacion con €l fin de evidenciar | as transformaciones que hay en la
préctica pedagdgica cuando se aplicay desarrollala SD, la que incluye los tres momentos de las
sesiones realizadas, € niUmero de clasesy las categorias que se tienen en cuentaala hora de
hacer € resumen del diario de campo, estas categorias son: Autopercepcion, expectativa,
rupturas, continuidades, adaptaciones y autocuestionamientos, alas cuaes seles hadado las

siguientes definiciones:



Autopercepcion: COmo me siento con o que hago: miedos, frustraciones, satisfacciones.

Expectativas: Lo que espero gque suceda con lo que hago.

Rupturas: Ensayar nuevas actividades y estrategias. Lo que nunca habia hecho.

Continuidades. Rutinas que permanecen en la préactica.

Adaptaciones: Transformaciones en escena.

Autocuestionamientos. Aquello gue me pregunto sobre |0 que estoy haciendo.

3.8 Procedimiento
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El proceso de investigacion se desarroll6 en varias fases que se describen en e siguiente cuadro:

Cuadro 5

Procedimiento.

Fase

Descripcion

| nstrumentos

Diagnostico

Aplicaciéon del Pre-Test
paravalorar €l nivel
inicial de la produccion
de textos narrativos-
registro de experiencias

Diagnéstico de la produccién de textos
narrativos registros de experiencias:
Elaboracion del instrumento
Validacién

Revision por expertos

Evaluacién de la produccion del texto,
antes de laimplementacion  de
la secuencia didactica.

Rejillade valoracion

Disefio de intervencion
Diseiar la secuencia
didéactica de enfoque
comunicativo.

Elaboracion de |a secuencia didéctica

Secuencia didactica

Intervencion y reflexion
Aplicar lasecuencia
didéactica de enfoque
comunicativo y

Implementacion de la secuencia
didactica.

Diligenciamiento de diario de campo y
reflexion de las précticas de ensefianza

Secuenciadidéacticay
diario de campo




reflexionar las préacticas

del lenguaje de los maestros

de enseflanza de investigadores.
lenguaje.
Evaluacion Evaluacion de la produccion del texto | Rejillade valoracion

Aplicacién del Pos-Test
paravalorar €l nivel dela
produccién textual
despuésdela
implementacion de la
secuenciadidactica.

después de laimplementacion de la
secuencia didactica.

Contrastacion
Contrastar € nive inicia
y final de la produccion
textual.

Proceso de comparacion de resultados
entre las pruebas del Pre-Test y el Pos-
Test y andlisis de los mismos.

Estadistica descriptivae
inferencia apartir dela
prueba T Student
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4. Analisiseinterpretacion delosresultados
En este capitul o se presentan |os resultados obtenidos en lainvestigacion, la cua tiene como
objetivo general, determinar laincidencia de una secuencia didéactica de enfogue comunicativo,
en la produccién de textos narrativos (registro de experiencias) de |os estudiantes de grado 9° de
la Institucion Educativa Técnica Sumapaz, sede 17 de enero (Grupo 1) y la Institucion Educativa

San Pablo en Pueblo Rico Risaralda (Grupo 2).

Lainvestigacion se realizd en dos grupos diferentes, pero con condiciones similares por
lo tanto se generan unos resultados generales y unos individual es de cada grupo; en primer lugar
se expone €l andlisis cuantitativo obtenido de la aplicacion de las pruebas Pre-Test y Pos-Test
mediante las cuales se hizo medicion de la produccion de textos de los estudiantes, a partir del
uso del estadigrafo T-Student. Dicha medicion se aplica a disefios experimental es con dos
pruebas emparejadas, cuando se estudia una variable independiente, como en una secuencia
didactica, en lacua se evallan los participantes antes y después de su aplicacion, con € fin de
validar o anular la hipotesis de trabajo 0 en caso contrario rechazarla (Hopkins, Hopkins y Glass,
1997), contrastando la media del Pos-test con la media del Pre-test, con un nivel de significacion

o0 probabilidad establecido a priori (Downie, Heath, 1973).

Para el andlisis de |los datos, se hace una descripcion detallada de |os resultados, se
comparan porcentajes de los dos grupos y se presentan las gréficas generales de cada dimension
con los indicadores que las componen. De la misma forma se interpretan dichos datos teniendo
en cuentalateoria que sustenta lainvestigacion y las actividades desarrolladas alo largo de la
secuencia didactica gue demuestran las transformaci ones evidenciadas en la produccion textual

de los estudiantes.
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En cuanto a la estructuracion de este apartado, primero se dan a conocer |os resultados

generales de los dos grupos en donde se aplico la T-Student con € fin de verificar si se aprueba o
rechaza |a hip6tesis de trabajo, seguidamente se presentala T-Sudent para cada uno de los
grupos. Posteriormente, se realiza el andlisis de cada una de las dimensiones (la situacién de
comunicacion, lalinglisticatextual y la superestructura) de la produccién textual que se han
trabajado en lainvestigacion y que se han evaluado antes y después de la aplicacion de la

secuenciadidactica, en laque setrabgjé € texto narrativo - registro de experiencias.

Mas adel ante, se expone un andlisis cualitativo de las practicas pedagdgicas de los
maestros investigadores, el cual parte de |os datos obtenidos mediante larealizacion de un diario
de campo alo largo de laimplementacién de la secuencia didéctica. Se pretende dar cuenta de la
transformacion de los docentes a través de la reflexidn de sus propias préacticas porque al hacer
una metacognicién de su ser y guehacer docente en € aula se producen nuevos conoci mientos,
seredimensiona d trabajo que se desempefiay se pueden generar otras estrategias didéacticas que

coadyuven amejorar los procesos en € aula.



4.1 Analisis cuantitativo

4.1.1 Andlisisgeneral dela produccién detextos.

Tabla 1: T-Sudent de los dos grupos.

Pruebat para medias de dos muestras empar e adas Grupos 1y 2
Pre-Test Pos-Test

Media 29,09 45,95
Varianza 68,67 75,34
Observaciones 66,00 66,00
Cosficiente de correlacion de Pearson 0,45

Diferencia hipotética de las medias 0,00

Grados de libertad 65,00
Estadistico t -15,39

P(T<=t) unacola 0,00

Vaor critico det (unacola) 1,67

P(T<=t) dos colas 0,00

Vaor critico det (dos colas) 2,00
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Al aplicar laprueba T-Sudent a resultado de los dos grupos, tanto en el Pre-Test como

en el Pos-Test se evidenciaque € estadistico T (-15,39), esinferior a valor criticode T (dos

colas) (2,00), por lo tanto se rechazala hipétesis nulay se aceptala hipétesis de trabajo, es decir

gue los estudiantes en general obtuvieron mejores desempefios en el Pos-Test en comparacion

con el Pre-Test existiendo avances en |las tres dimensiones eval uadas en la produccion textual,

indicando esto que la secuencia didactica tuvo incidencia en los avances observados en las tres

dimensiones.



4.1.2 Analisisgeneral delastres dimensiones.

Dimensiones de los dos grupos
fusionados.
100,0%
90, 0% £3. 7%
80.0%
70.0%%

77.6%
68.9%

G0, 0% 53,004
50,0% ' '
40.0%
30.0%
20.0%a
10,0%
0,0%

45.8%

Situacion Superesiructura Lingiiistica Textual

® Pre-test de las dos 1. E = Pos-test de las dos 1.E

Grafica 1: Andlisisgeneral delastresdimensiones Grupo 1y 2

En laanterior grafica se presenta el resultado general, donde se unificaron lastres
dimensiones trabgjadas con los dos grupos, antes de aplicar |a secuencia didéctica (Pre-test) y
después de la aplicacion de la secuencia didactica (Pos-test), en ella se puede ver que en general
las tres dimensiones han tenido mejorias significativas como se ha evidenciado en la T-Student,
donde la situacion comunicativa ha sido la dimensién en la cual |os estudiantes mostraron mayor

dominio y por ende obtuvieron mejores resultados, ya que paso de 53,9% en €l Pre-Test a

83,7% en el Pos-Test.

Posiblemente dicho avance sea producto de |as estrategias aplicadas en la Sd incluso

desde @ mismo momento en € cual se establecio un contrato didactico, donde | os estudiantes
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adquirieron un mayor compromiso y responsabilidad con lo que seredizaen € aula de clases,

pero ademas este aspecto favorecid la dimensién de situacién comunicativa, puesto que desde €
principio los estudiantes tenian claro qué escribirian, quétipo detexto y paraquiénlo
escribirian, estrategiaque a fin de cuentas brindd la oportunidad de que los estudiantes tuvieran

claridad sobre los a cances del proyecto.

Deigua manera, lalecturade diferentes tipos de textos privilegiando €l registro de
experiencias, la escritura de experiencias personal es teniendo en cuenta cada uno de los
indicadores de | as tres dimensiones, ademés el hecho de permitir que los estudiantes fueran
autoénomos en sus escritos, que ellos mismos los revisaran, que los compartieran con sus
comparnieros y que tuvieran la oportunidad de reescribirlos, ha brindado la posibilidad de obtener

mejores resultados, |os cual es podemos notar a hacer el andlisis de las dimensiones.

En cuanto ala superestructura, en el Pre-Test |0s estudiantes tuvieron un resultado
levemente superior ala dimension de situacion comunicativa con un 55,2%, mientras que en €l
Pos-Test un 77,6%, logrando un incremento del 22,4%. Ello indica que | os estudiantes producen
sus escritos de mejor forma, al tener en cuenta las partes constitutivas de un registro de

experiencias (Titulo, situacion inicial, conflicto y cierre).

Ladimension en la que los estudiantes han mostrado mayores dificultades es la
linguisticatextual, yaque en el Pre-Test obtuvieron 45,8% y en el Pos-Test 68,9%. Esto quiere
decir gue los estudiantes tienen menor conocimiento de | as estrategias que les permita “dar
cuenta de la manera como el autor del texto utiliza en el mismo las opciones de enunciacion”
(Jolibert, 1997.p.26), lo cual quiere decir que se les dificulta utilizar |0os conectores, sustitutos, la

puntuacién y por ende a canzar la coherencia. Esto probablemente ocurre debido ala ensefianza



de una gramética desde una perspectiva estructuralista y descontextualizada que no permite la
reflexion por su utilizacion, que de acuerdo con las investigaciones consultadas como “Vale la
pena que yo hable de mi vida” (Estrada & Martinez 2016, p.10), la de Suarez (2012), (Castillo,
2012), entre otras, identificando en ellas que este tipo de ensefianza esla que primaen las
instituciones educativas. Y por tanto, romper con dichos paradigmas no es facil, no obstante se

alcanz6 unaimportante mejoria de 23,1% que es incluso mayor a progreso en la primera

dimensién abordada.

Tabla2: Prueba T Student Grupo 1

Pruebat para medias de dos muestras emparejadas Grupo 1

Pre-Test Pos-Test

Media 25,93 41,65
Varianza 36,53 67,05
Observaciones 40,00 40,00
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,20
Diferencia hipotética de las medias 0,00

Grados de libertad 39,00

Estadistico t -10,85

P(T<=t) unacola 0,00

Vaor critico det (unacola) 1,68

P(T<=t) dos colas 0,00

Vaor critico det (dos colas) 2,02

Al aplicar laprueba T-Sudent en e Grupo 1, se puede observar que €l valor del
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estadistico T (-10,85), esinferior a valor critico det (dos colas) (2,02), por lo tanto se rechazala

hipétesis nulay se acepta la hipétesis de trabajo, es decir que |os estudiantes obtuvieron mejores

desempefios en €l Pos-Test, existiendo transformaciones en la produccion textual de registros de
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experiencias, lo que significa que la aplicacion de la secuenciadidacticaincidio en e avance de

las dimensiones trabajadas con |os estudiantes.

Tabla 3: Pruebat para medias de dos muestras emparejadas.

Pruebat para medias de dos muestras empar ejadas Grupo 2
Pre-Test Pos-Test

Media 33,96 52,58
Varianza 80,84 16,01
Observaciones 26,00 26,00
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,37
Diferencia hipotética de las medias 0,00
Grados de libertad 25,00
Estadistico t -11,35
P(T<=t) unacola 0,00
Valor critico det (unacola) 1,71
P(T<=t) dos colas 0,00
Vaor critico det (dos colas) 2,06

Al aplicar la prueba T-Sudent en el Grupo 2, se puede observar que el valor del
estadistico T (-11,35) esinferior a valor critico det (dos colas) (2,06), por |o tanto se rechazala
hipétesis nulay se aceptala hipétesis de trabajo, es decir que |os estudiantes obtuvieron mejores
desempefios en € Pos-test, existiendo transformaciones en la produccién textual de registros de
experiencias, lo que significa que la aplicacion de la secuenciadidacticaincidio en e avance de

las dimensiones trabajadas con |os estudiantes.

Lo anterior refuerza el resultado de la T-Sudent que se le aplico alos datos generales de
los dos grupos, la cual ha mostrado que se aprueba la hipotesis de trabajo, tanto a nivel general

como en los grupos por separado. Dichos resultados se dan posiblemente gracias ala aplicacion
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de la secuencia didéctica, en lacual se utilizaron diferentes estrategias, con el fin de mejorar la

produccion escrita de los estudiantes, haciendo uso del registro de experiencias.

La aceptacion de la hipotesis de trabajo significa que la secuencia didactica ha cumplido

con su objetivo y ha potenciado el mejoramiento en la produccién de textos narrativos por parte

de los estudiantes del grado noveno de las instituciones educativas invol ucradas en este estudio,

lo que demuestra que abordar el lenguaje desde un enfoque comunicativo en donde se privilegie

lasituacion de comunicacién y las intencionalidades con las que se produce el discurso, resulta

significativo en los procesos de aprendizaje. De igual manera que el abordaje del texto narrativo

registro de experiencias permite ahondar en el uso de elementos propios de este tipo de textos.

4.1.3 Andlisisdelastres dimensiones en cada grupo.
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En las gréficas 2 y 3 se puede evidenciar de acuerdo con los resultados del Pre-test y Pos-

test que ha habido mejoramiento en todas las dimensiones y en los dos grupos.
Independientemente del porcentge a canzado en cada una de las dimensiones de los dos grupos,
es importante resaltar |os cambios entre una pruebay otra. En el Grupo 1, por g emplo, la
dimension que mayormente se transformo es situacion comunicativa (32,5%) siendo esta
importante para la produccion textual, puesto que dicha dimension hace referencia ala situacion
de comunicacion en la que la produccién del texto seregistra. Por lo tanto, se abordan aspectos
del texto como e enunciador, lafinaidad, el destinatario y el contenido. Al respecto Martinez
(1997) sefiala que no es la estructura del texto la que da cuenta del para qué o para quién se
escribe el texto, sino que son | as situaciones comunicativas del contexto las que establecen €l
propdsito del mismo, mientras que en € Grupo 2 lalinguistica textual (28,6%), siendo este un
porcentaje muy bajo. Por tal razon se debe prestar atencion a momento de ser trabajado, puesto
gue con esta dimension se da cuenta de la manera como € autor del texto utiliza en el mismo las
opciones de enunciacion, relacionadas con las personas, tiempos y lugares que intervienen en e
mismo, |0s sustitutos, 10s conectores, |0s campos semanticos rel acionados con las redes de

significado y @ uso de la puntuacion en €l texto. (Jolibert, 1997. P.29).

En general, las dimensiones que mostraron mayores resultados fueron la situacion de
comunicacion y la superestructura, en laprimera el Grupo 1 alcanzo 75,8%y € Grupo 2 96%, en
la segunda 69,3% y 90,4% respectivamente. Como se habia mencionado antes, esto pude deberse
al hecho de haber construido un contrato didactico desde el principio donde se planed €
proposito del texto, el destinatario y el contenido del texto, los cuales son indicadores de la

situacién comunicativa, queriendo decir que se pueden tener mejores resultados cuando los
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estudiantes tienen unaintencion comunicativa claray definida desde el principio (Jolibert,

1997.p28) parala elaboracion de sus propios escritos. En cuanto ala superestructura, pudieron
incidir las actividades desarrolladas alo largo de la Sd que les permitieron alos estudiantes
comprender la organizacion de lainformacion en un texto, particularmente el acercarse
previamente aregistros de experiencias en los que se hallaba la estructura construida de manera

claray precisa.

La dimension que comparativamente ha tenido |os resultados mas bajos en |os dos grupos
ha sido lalinguisticatextual, en e Grupo 1 esincluso la que menor progreso logro, pues paso de
44,4% en €l Pre-Test a60% en € Pos-Test, un incremento del 19,6%. En este Grupo fue también
la dimension en la gue menor incremento se obtuvo, |o que pudo deberse ala dificultad que para
los estudiantes tiene comprender al gunos conceptos propios de la gramatica de lalengua. En €
caso del Grupo 2 se obtuvo 47,9% en €l Pre-Test y en el Pos-Test 76,5%, paraddjicamente la
dimensién que mas se incrementd con un progreso de 28,6%. En este caso |as estrategias
utilizadas fueron exactamente iguales, no obstante la receptividad de parte de |os estudiantes
pudo incidir en € resultado. Ante estos resultados cabe recordar que en ladimension dela
linglisticatextual, Ilamada Gramatica del texto por Van Dijk (1995), es en laque se centran en
lasrelaciones entre oraciones o entre parrafos, paralo cual se reconoce que estas relaciones
guardan su complgjidad a nivel semantico (proposiciones) y pragmatico, y no tanto anivel
sintéctico, lo cual evidencia que la préactica docente carece de estrategias para continuar
reforzando esta dimension en ambas instituciones. En cuanto a otras investigaciones (Estrada &

Martinez 2016, p.89), podemos evidenciar que |os estudiantes de tanto instituciones privadas
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como publicas permanecen en un nivel medio en cuanto ala apropiacion y aplicacion de esta

dimension de sus producciones.

4.1.3.1 Dimension de situacion comunicativa.
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Gréfica 4: Stuacion comunicativa Grupo 1

Gréfica 5. Stuacion comunicativa Grupo 2

En las gréficas anteriores se puede ver que los cuatro indicadores de la dimensién

situacion comunicativa presentaron avances para ambos grupos. Tales resultados posiblemente

se dan gracias alas estrategias utilizadas en la secuencia didéctica, entre las cuales se encuentra

un picnic que resultd motivante paralos estudiantes, actividad la cua permite que € estudiante

reconozca el entorno natural y social mediante la interaccion con sus compafieros, reconociendo

las exigencias de los mismos. A propésito del lengugje escrito Camps (2003.p14) a retomar dos

ideas fundamentales de Freinet para decir que el lenguaje es social por naturalezay se desarrolla,
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y por lo tanto se aprende, en situaciones que implican compartir con los demés; €l lenguaje

escrito es instrumento de elaboracion de conocimiento del mundo, de uno mismo, de las deméas
personas. Asi como relecturas gque les permitieron laidentificacién de los distintos componentes

de esta dimension.

Para empezar con € primer indicador Propdsito, es preciso decir que en € Grupo 1 se
evidenciaun avance del 30% y en €l segundo es de 23,8%. Ello indica que los estudiantes
inicialmente en sus textos no construian claramente su intencidn comunicativa, pero después de
laimplementacion de la Sd lograron hacerlo de unamejor forma, lo cual en el caso delos

registros de experiencia se trata de contar una experiencia personal.

En e destinatario ha sucedido una situacién especial ya que en e primer grupo, €
avance es un poco menor con relacién al segundo, pero igual sigue siendo significativo ya que se
ve un aumento del 27% en el primero y de 32,4% en el segundo. Esto quiere decir que los
estudiantes construyen sus textos y en ellos se evidencia claramente la figura del destinatario

parad cual fue escrito, puesto que €l 1éxico utilizado es acorde con la consigna dada.

En e enunciador se nota que fue el indicador que mas avance tuvo en los dos grupos, ya
gue € porcentgje de mejoriaalcanzo € 42% en e Grupo 1y de 34,5% en el Grupo 2. Esto
quizés se produce porque através de las diversas actividades llevadas a cabo alo largo de la Sd
se logré alcanzar un reconocimiento por parte de los estudiantes de su “yo” para concebir €l
proceso escritural através de un narrador, lo cual resulta como hecho fundante de una escritura

proactivay creativa.
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Y en & ultimo indicador de estadimension, e contenido ddl texto, se nota un avance del

28% en el Grupo 1y de 35,1 en & Grupo 2, lo cual demuestra que con laimplementacion de una
Sd de enfoque comunicativo es posible que |os estudiantes lograron escribir centrandose en una
0 varias vivencias personal es, distanciandose del mundo ficcional y haciendo suyo e contenido

gue se pretendia contar en € registro de experiencias.

Esdevaorar que a desarrollar y aplicar la Sd en ambos grupos, se aprecian cambios
significativos, puesto que ella fue concebida para el mejoramiento en cada uno de los factores
analizados a partir de los postulados de autores como Jolibert (1997) y Camps (2003). Los
estudiantes val oran |os aspectos relevantes que estan por fuera del escritor y tuvieron la
motivacion suficiente para construir textos de maneralibre y espontédnea a partir de su yo,
pensando en su destinatario, en sus posibilidades linglisticas y en las potencialidades

comunicativas que plantea Hymes (1971), y que permiten llegar a una excelente comunicacion.

En este mismo sentido, si se tiene en cuenta la perspectiva de Jolibert (1998), es posible
advertir que las diferencias cuantitativas que se aprecian entre el Pre-Test y e Post-Test,
obedecen al tipo de texto narrativo que se tomo pararealizar la Sd, puesto que se trata de uno
gue toma como elemento detonador datos propios del “yo” del enunciador. Segun Jolibert
(1998), este tipo de texto considera a nifio como un ser Unico, siendo € objetivo de la narracion,
los hechos de su propia vida; parte de una situacion y emocion verdaderas que motivan las

funciones expresivay narrativa.

Por otro lado € registro de experiencias permite “hablar, escribir sobre si mismo,

compartir conocimientos en diferido, hacer recuerdos (recientes o lgjanos) de hechos
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excepcionales con una fuerte dominante afectiva, o a contrario, de momentos muy cotidianos”

(Jolibert, 1991, p.175). Es probable, entonces, que la mejoria en la dimensién comunicativa se
debaaque @ enunciador se ve implicito en € propdsito del texto que escribe, pues al tratarse de
un tipo de escritura que apela a la escritura de experiencias vividas, esto permite que €l
estudiante se sienta parte activa del texto que esta escribiendo. En este orden de ideas, puede
decirse que utilizar a propio yo como detonante para escribir, posibilita que los estudiantes
aumenten sus competencias, debido a que &l enunciador esta hablando desde si mismo y eso
implica que de alguna manera busgue ser comprendido por €l destinatario a partir del propdsito,

aspecto que ayuda amejorar € contenido del texto.

En concordancia con lo anterior, una secuencia didéctica que parte de las vivencias
personales de |os estudiantes genera un movimiento de la conciencia capaz de motivar la
autorreflexion y de este modo asegurar que el proceso se realice contando con la propia

intencionalidad de | os participantes.
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Grafica 6: Stuacion comunicativa Grupo 1y 2.

En la grafica anterior relacionada con la dimensién de situacion comunicativa de |os dos
establ ecimientos educativos, se puede notar que los cuatro indicadores han tenido avances,
reflgiando los resultados que se evidenciaron a realizar €l andlisis de esta dimension en cada
grupo por separado.

En lageneralidad de los dos grupos se puede decir que €l indicador que logré el mayor
puntaje ha sido el enunciador, ya que en e Pos-Test ha conseguido € menor porcentaje 53,1%,
pero hasido e que mas avance hatiendo, |legando a un 87,9%, este indicador tiene que ver con
quién narralahistoria, en la que estan comprometidos sus actitudes, sentimientos y motivaciones
gue tiene el escritor al momento de escribir Jolibert (2009), las cuales fueron escribir sus propias

experienciasy selogré en un gran nivel en el Pos-Test.
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Los otros tres indicadores han tenido unos porcentajes muy similares en el Pre-Test; €

contenido del texto con un 58,4%, € destinatario con 57,3% y €l propésito con 60,8%, lo que
indica que los estudiantes tenian en cuenta dichos componentes pero con dificultad y después de
la aplicacion de la Sd han tenido avances significativos, ya que han mostrado mejores resultados
como seve en las gréficas del Pos-Test donde e contenido del texto alcanz6 un 86,2%, €l
destinatario un 83,5% y el proposito alcanzd el mismo porcentgje del destinatario (83,5%), es
seguramente por |as estrategias que se plantearon en el desarrollo de la Sd y que tenian € mismo

objetivo.

Finalmente, resultaimportante resaltar que durante las distintas sesiones de trabajo se
planted el acuerdo de crear un contrato didactico, paratener unaruta definiday claraa
desarrollar en el proyecto, deigua forma se realizaron actividades que tuvieron como base
estrategias de lectura en las que e objetivo erajustamente identificar cada una de los indicadores
que conteniala dimension, con € fin de que los estudiantes se familiarizaran con cada uno de los
indicadores e identificaran las funciones que cumplen en este caso en las textos narrativos,
especiamente en € registro de experiencias, y en segundo lugar se propuso escribir sus propias
experiencias teniendo en cuentalo yatrabajado en clases anteriores relacionadas con lalectura
de textos narrativos registro de experiencias, |os componentes abordados y sus respectivos

indicadores.
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4.1.3.2 Dimension de superestructura.
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Grafica 7: Superestructura Grupo 1. Grafica 8: Superestructura Grupo 2

Las gréficas 7 y 8 permiten evidenciar los importantes avances alcanzados en la
dimension de superestructura en la que | os estudiantes pasaron de resultados que no llegaban a
50% en su mayoria, para ubicarse en niveles mejores de méas del 60% y alcanzando incluso €
92% como en e caso del indicador conflicto del Grupo 2. Los resultados evidencian que el
Grupo 2 logra una mejoria notoria a aplicar el Pos-Test en contraste con |os datos obtenidos del
Pre-Test y que aunque en el Grupo 1 no seatan ato el porcentaje, sigue siendo un importante
avance en el mejoramiento de la estructura textual narrativa por parte de los estudiantes.

Ello significa que los escritores en un principio no tenian tan en cuenta € titulo, €
conflictoy cierre alo largo de sus narraciones, puesto que dichos escritos carecian de tal
continuidad y progresion tematica. Sin embargo, después de implementada la Sd ésta jugé un

papel decisivo en la produccion textual de los estudiantes, en la medida que las acciones
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realizadas facilitaron que ellos estructuraran sus historias en momentos claves parala

organizacion textual, en este caso del registro de experiencias.

Ladiferencia existente en € incremento de los desempefios entre ambos grupos puede
tratarse de un asunto actitudinal que alalarga probablemente incidi6 en los resultados
definitivos, ya que los estudiantes del Grupo 2 comparativamente con €l Grupo 1, en las sesiones
de trabajo especifico de |a superestructura, se mostraron mayormente receptivos, con un alto
grado de dedicacion y concentracion que pudo ser determinante para que los participantes
mejoraran.

Al aplicar la SD, se desarrollaron |as actividades para desarrollar |as competencias que les
permitieran alos estudiantes hacer uso de los componentes de la estructura, como se planted en
lasesion 4 planeacion del texto, en la cual |os estudiantes se g ercitaron en cuanto al
reconocimiento del titulo en los registros de experiencias, se leyeron varios textos de este tipo e
hicieron asignacion del titulo de manera concertada y dial 6gica, escogiendo el més adecuado.
Esta accién apuntd a que los estudiantes tomaran concienciadel valor del titulo de un escrito
para captar la atencion del |ector.

Deigual manera otras actividades pretendieron que mejoraran en el dominio dela
situacién inicial con alternativas de aperturas presentadas por cada uno de |os participantes,
generacion de conflictos emocionantes y motivantes de acuerdo con la capacidad creativa de los
participantes y la forma cémo solucionar |os mismos de manera abrupta e inesperadamente o con
cierres demasiado tradicionalistas o muy abiertos.

En este sentido, es propio decir que segun Camps, (2003)
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Aprender a escribir implica crear unared de relaciones con los demés a través del uso del

lenguagje escrito; las exigencias que las situaciones plantean llevan a la necesidad de
adquisicion de conocimientos en la interaccion con e profesor, con 1os compafieros, con

el entorno natural y social” (42).

Se puede mencionar también que Camps no ve la escritura como un gjercicio propio de
un sujeto aislado, sino como un haz de relaciones del estudiante consigo mismo, con sus
comparieros y con los profesores, es decir, €l gercicio y uso del lenguge escrito depende de la
interaccion con € otro; y e profesor debe tener |a capacidad para convertirse en un puente que
lleve al estudiante de los campos de la duda a los terrenos del aprendizaje, quiza a partir de esto
el estudiante pueda cotejar sus conocimientos previos con sus comparieros y a partir de ahi
comenzar un proceso de escritura mas afianzado. Todo lo anterior puede conducir alareflexion a
la hora de observar los resultados en los dos grupos intervenidos en lo referente a la
superestructura, ya que fue precisamente ese e eje central mediante € cua se planearon cada

unadelas sesiones dela Sd

Por otra parte, pero sin algjarse de lo anterior, se puede pensar en Hymes (1971) cuando
asegura que solo cuando a lenguaje se le da un uso socia en actos de comunicacion particular,
concreto e historicamente situado, se puede hablar de competencia comunicativa. En efecto, para
Hymes (1971), e enfoque comunicativo implica que los estudiantes dominen comprensiva y
expresivamente los multiples usos verbales y no verbales que los individuos ponen en juego, en
situaciones reales de comunicacion, asunto que no se algja de la postura de Camps (2003) quien
insiste en la necesidad de que el individuo, para escribir, deba relacionarse con € otro puesto que

son e reconocimiento de los actos comunicativos como unidad de trabago, e trabgo por la
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construccion del sentido de lo que se lee, se escribe y se habla, la atencion a los aspectos

pragmaticos y socioculturales implicados en la comunicacion, los que generan un enfoque
comunicativo ordenado, todas estas premisas que estuvieron presentes a lo largo del disefio e

implementacion de la Sd para la produccion de registros de experiencia.
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Gréfica 9: Superestructura Grupo 1y 2.

Laanterior gréfica demuestra que en la produccion textual de registros de experiencia de
ambos grupos intervenidos, se presentan diferencias significativas entre el Pre-Test al Pos-Test,
pues en cada una de | as dimensiones se evidencia una gran mejoria de |os estudiantes que se
ubicaban en porcentajes que no superan el 55% antes de implementar la Sd, mientras que en el
Pos-Test a canzaron desempefios en todos los indicadores mayores al 76%. Esto podria significar

gue los estudiantes afianzaron sus conocimientos en cuanto ala comprension de la silueta del
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registro de experiencias, incluyendo € titulo, al igual que en la contextualizacion al lector con

una descripcién detallada presentandose un parrafo inicia y un conflicto o tema central alo

largo de lahistoriay, finalmente presentar un cierre en de sus historias.

Esimportante para el andlisis de esta dimension retomar |a definicién tedrica que se tomo
para estainvestigacion. Jolibert y Sraiki (2009) definen la superestructura como |la organizacion
espacia y dindmicainterna del texto. Estas autoras se basaron en los aportes de Kintsch &Van
Dijk (1978) quien conceptualizé la superestructura como el esquematipol gico o esquema
abstracto que organiza al discurso. Esta es en si la “sintaxis global” gque define e texto segin su
formay funcién. Sobre este aspecto, Jolibert (2009) expresa que paraformalizar un tipo de texto
se necesita de lasilueta, la cua serefiere aladistribucién espacial y alafuncion de los bloques
de texto que conforman el escrito, la etiqueta, sobre e contenido semantico de estos bloquesy la
dinamica interna que es lalégica de organizacion alo largo del texto que puede presentarse de
manera cronol 6gica o jerarquizada, entre otras (p.42.). Por otro lado, de acuerdo con € texto
narrativo Kintsch & Van Dijk (1978), plantea que en este se conjugan varias categorias que
generalmente actlian bajo un orden, aunque no siempre se presentan asi; existen excepciones.
Normalmente, |os textos narrativos inician con unaintroduccion en la que se empieza a contar la
historia o situacion. Seguida por € acontecimiento compuesto por el marco y € suceso donde se
narran las circunstancias que pertenecen alacategoria de la complicacion. Es asi, como varios
sucesos conforman latrama. Finalmente, se llega al epilogo o final del relato, también designada
resolucion. Otra categoria adicional que se propone es laevaluacion, en ellael narrador a fina

del texto, contando e impacto producido por lo descrito.
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Teniendo en cuenta lo anterior, se evidencia una notable mejoria de |os estudiantes,

quienes en €l Pre-Test en su mayoria elaboraron textos que carecian de un titulo, los cual no tenia
mucho valor para ellos, siendo esto evidente en &l 34.7% a canzado. Sin embargo, en el Pos-Test
sus composiciones se modificaron a punto de acanzar 76.9% en este aspecto. Lo mismo ocurrio
con los demés indicadores como son situacion inicia que paso de 54.1% a 85,4%; conflicto de
50.2% a 78.2%; y cierre de 48.6% al 78.8%. Es claro que la mayoria de |os jovenes escribian
inicialmente por cumplir un requisito ante el docente sin prestarle atencion o desconociendo la
estructuradel mismo, por tal razén fue pertinente laintervencion puesto que se evidencio un

notable cambio y apropiacion de la misma en |os estudiantes.

4.1.3.3 Dimension delinguistica textual.
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Grafica 10: Linguistica textual Grupo 1. Grafica 11: Linguistica textual Grupo 2.



83
Enlasgréficas 10 y 11 se observa que el dominio de linguisticatextual en el Pre-Test es

muy similar para ambos grupos, ya que los estudiantes en sus producciones presentaban

dificultades con la utilizacion de anéforas, signos de puntuacion y conectores | 6gicos.

Al aplicar €l Post-Test se aprecia que los niveles de desempefio en cada uno de los
elementos de esta dimension se incrementan, alcanzando en las anéforas el 71% en el Grupo 1y
el 58% en e Grupo 2; en la coherencia se progresd de 50% a 69% en €l Grupo 1y de 58% a
88% en el Grupo 2; con relacion ala puntuacion se evidencia como e Grupo 1 pasadel 48% al
61% y e Grupo 2 del 40 a 74%; y, en lo referente alos conectores |6gicos, se pasade 48% al

61% en e Grupo 1, mientras en el Grupo 2 de 44% al 74%.

Cada gercicio propuesto en la Sd para € abordaje de |os elementos propios de la
dimensién linglistica textual, pudo favorecer alos estudiantes en el mejoramiento de sus
producciones escritas de registros de experiencias, les abrié una amalgama de posibilidades en €
uso de elementos linguiisticos que nunca habian utilizado y que les aportd herramientas para ser
mas consciente y responsable, si se quiere, de elementos los lexicales, textuales y paratextual es

en su producciones y en su acto comunicativo tanto oral como escrito.

Pese a gran avance alcanzado en estadimension, es claro que alin falta que los
estudiantes sean méas competentes en € uso de dichos elementos, puesto que se nota que siguen
habiendo dificultades y por ende se deben seguir realizando g ercitaciones que propendan por la
reflexion de lalinguistica textual, hecho del que son conscientes |os estudiantes y |os docentes
involucrados en € proceso, aunque, € ocuparse de los sustitos y anaforas, como lo sefialaron

Jolibert & Sraiki (2009) permiti6 que los estudiantes identificaran y emplearan formasy palabras
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parareemplazar las personasy objetos ya mencionados en €l texto, procurando que los lectores

pudieran siempre reconocer |os referentes reemplazados.

Siendo necesario continuar dichas apuestas pedagdgicas, s realmente se es consciente
gue leer y escribir son dos gercicios complgos, que se van desarrollando antes y durante el
proceso formativo que ofrecen las instituciones educativas. En efecto, es necesario tener en
cuenta que escribir requiere de leer, pues es impensable concebir el gercicio escritura sin antes
no haber pasado por € gercicio de lectura. Participar en la cultura escrita supone apropiarse de
unatradicién de lecturay escritura, es asumir una herencia cultural que involucra el gercicio de
diversas operaciones cognitivas con los textos y la puesta en accién de conocimientos sobre las
relaciones gque se entretejen entre [o escrito y quién lee lo escrito. La anterior idea es reafirmada
por Soléy Teberosky (2004) al manifestar que leer y escribir transforman la mente, de modo que
se encuentran indisociablemente unidas, no solo a comunicar sino sobre todo a pensar y
aprender. De ahi gque estos resultados, positivos por supuesto, sean € aliciente para evidenciar la

importancia de trabagjar desde un enfogue comunicativo del lenguagje y con textos reales.
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En e anterior gréfico se puede ver en términos generales que tanto ambos grupos

intervenidos mejoran en sus resultados entre el Pre-Test y el Pos-Test, confirmando |os datos

analizados anteriormente. Estos resultados se dan posiblemente, debido al abordaje de la

dimensién linguistica textual durante la Sd através de distintas actividades disefiadas paratal fin.

El indicador, sustitutos anaforicos mejoro en un 29,6% entre el Pre-Test 34.8% y € Pos-

Test 64.4%. Esto implica que |os estudiantes en sus composi ciones tienen mas en cuenta

elementos lingisticos que les permiten reemplazar palabras ya mencionadas, 1o cual no solo

sirve como aspecto referencial, sino paramejorar la cohesion y coherenciay evitar caer en las

repeticiones.
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En cuanto a segundo indicador que tiene que ver con la coherencia en cuanto a manegjo

de un g e tematico, se observa que en €l Pre-Test alcanzaron un 57.3% y en € Pos-Test € 78.3%,
demostrando un incremento de 21%. Algo que se une no solo a mantenimiento de un mismo ge
temético, sino al papel que juega € uso adecuado de conectores, que de hecho también mejoré,
pues los resultados sugieren que se logré entender laimportancia de utilizar |as palabras de
enlace a momento de construir sus escritos, teniendo en cuenta sus funciones e importanciaen la

narracion.

Este aspecto de ladimensién linguistica textual, se trabaj6 durante el desarrollo de la
secuencia didactica a través de acciones que les permitieron alos estudiantes identificar los
parrafos, |os conectores que contribuyen ala progresion cronolégicay |os de causa-efecto, de
esta forma se abordaron simultaneamente aspectos de |a superestructuray de lalinglistica
textual através de preguntas orientadoras, en cuanto alalectura que posteriormente seria

también Util ala hora de escribir sus propios textos.

Adiciona mente, los estudiantes ampliaron lalista con otros conectores que ellos
conocian y los clasificaron diciendo en qué parte del texto podrian usarse. De esta manera se
hizo énfasis no Unicamente en €l aspecto gramatical de |os conectores, sino también en su carga

semanticay funcién pragmatica.

Asimismo, como Van Dijk (1995) sefiala, |os estudiantes entendieron que la pertinencia de
|os conectores no es un asunto propiamente gramatical. Es decir que no eslasintaxis laque

determinala convenienciadel uso de un conector, sino més bien gque esta se establece por €l
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sentido y funcién que debe cumplir el conector. De estaforma, aprendieron que dichos enlaces

otorgan coherencia al texto ya que articulan las ideas halladas en oraciones y parrafos.

Por otro lado, en cuanto a tercer indicador, es decir signos de puntuacion, se evidencia que
en el Pre-Test obtuvo un 46.3%, y en e pos-test el 67.4%. Ello quiere decir que los estudiantes
mejoraron en el uso de los signos, no obstante alin pueden continuar aprendiendo. Es probable
gue las actividades que se llevaron hayan incidido en que los estudiantes fueran cada vez més
conscientes de laimportancia de hacer uso de comas, puntos, entre otros recursos, para separar

lasideasy dar coherencia a sus composiciones.
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4.2 Andlisis cualitativo (précticareflexiva)

La précticareflexiva es fundamental en los procesos educativos, ya que tienen que ver
con lo que pensamos antes, durante y después de realizar nuestralabor, como lo sefiala
Perrenoud. (2004): “la practica reflexiva puede extenderse, en € sentido general de la palabra,
como lareflexion sobre la situacion, 1os objetivos, los medios, |os recursos, las operaciones en
marcha, los resultados provisionales, la evolucion previsible del sistema de accion”. (p.173).
Todo esto con €l fin de hacer mgjor nuestralabor, de hacerlas de forma diferente ya que se

tendran en cuentalas fortalezas y dificultades.

Paralograr que la précticareflexiva sea continliay promueva pensamientos analiticos,
resulta necesario “que esta postura se conviertaen ago casi permanente y se inscriba dentro de
unarelacién analitica con la accidn que se convierte en algo relativamente independiente de los

obstaculos que aparecen o de las decepciones”. (Perrenoud, 2004, p.13)

Teniendo en cuentalaimportancia de la practicareflexiva, se plantea el andlisisdela
préctica pedagogica a partir del diario de campo de los docentes participantes la cual se presenta
de acuerdo con las reflexiones relacionadas con las clases de cada sesion de la secuencia

didéactica que se aplicé con los grupos de estudio.

Para este andlisis se ha creado una matriz que incluye los momentos de la secuencia
didactica, las sesiones realizadas, € nimero de clasesy las categorias, las cuales se tienen en
cuenta alahorade hacer e resumen del diario de campo, estas categorias son: Autopercepcion,

expectativa, rupturas, continuidades, adaptaciones y autocuestionamientos.



89
Luego deincluir en lamatriz el resumen del diario de campo se procede aredlizar la

interpretacion de lo que arrojo la sintesis, la que se confronta con lateoriay apartir de ellalos

maestros investigadores hacen | as siguientes reflexiones:

Al redlizar €l andlisis cualitativo, teniendo en cuentala matriz se nota que en las dos
primeras sesiones se priorizaron las categoria de autopercepcion y rupturas y de formamas
somera se evidenciaron las expectativas, las continuidades y 1os autocuestionamientos, dejando
de lado |as adaptaciones, puesto que en las primeras sesiones el docente se percibe un poco
angustiado, teniendo en cuenta que el docente de |.E San Pablo esinstructor del P.T.A y no lleva
un proceso con € grupo, ademés que este parainiciar la aplicacion de la Sd implementa un
diagndstico mas profundo con sus estudiantes. Paralelamente, la docente delal.E.T Sumapaz
mediante la sesién de diagndstico, elaboracion del contrato pedagdgico identifica que los
estudiantes tienen dificultades con laidea de compartir sus experiencias con |os comparieros,
entre otras dificultades al momento de narrar historias, por tal motivo la docente realiza algunas

adaptaciones alaactividad inicia con € fin de motivar alos jévenes a compartir sus historias.

Estas rupturas y adaptaciones, relacionadas con lo nuevo que se hace, han tomado
significado al inicio de la Sd ya que nos ha brindado la oportunidad de reflexionar sobre las
nuevas estrategias que se aplican con los estudiantes, nos han permitido evidenciar que cuando
se hacen cosas nuevas y contextualizadas se tienen mejores procesos formativos, ya que permiten
gue los estudiantes participen en su formacién de manera activa, significando esto quela
reflexion basada en |as rupturas nos han ayudado a entender que siempre es bueno implementar

estrategias nuevas y contextualizadas como por g emplo hablar de nuestras vacaciones, ya que
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han permitido que tanto a nosotros como docentes y alos estudiantes le encontremos significado

y se tenga mas compromiso con |o que se hace.

Teniendo en cuenta que se han implementado nuevas estrategias, sSiempre nos
preguntamos si funcionardn o no, llegando cada dia a aula con una serie de expectativas, que por
actividades o actitudes de los estudiantes |levan a docente a estar en constante reflexidn de su
quehacer, por tal motivo las reflexiones en estas primeras sesiones han tomado mas énfasisen la
autopercepcion, lacual tiene que ver con laforma como nos sentimos con lo que hacemos,
miedo a enfrentarnos a un grupo desconocido, frustracion a ver que no cumplimos con las
expectativas que llegamos y finalmente, la satisfaccién de ver que a pesar de todo se puede
cumplir con los objetivos propuesto, aunque debamos trabajar en la blusgueda de nuevos recursos
para adaptar €l temay las actividades alos nifios y 10s recursos con los que se cuentaen la
institucion sin perder de vista el objetivo, alo que se la ha dado més relevancia, ya que son
varios |os sentimientos cuando se inicia con un proyecto nuevo, con actividades que nunca se
habian desarrollado con un grupo de estudio, esto produce como |lo describe Perrenoud (2004):
“Los miedos, los amores y los odios, la voluntad de dominacién y todo tipo de sentimientos
ocultos, a veces violentos y molestos, siempre son susceptibles de reactivarse en unarelacion

presente, independientemente de que esta sea profesional” (P.58).

Estas reflexiones en la accidn rel acionadas con |a autopercepciones nos han permitido
adquirir més seguridad en la aplicacion de las estrategias formativas con los estudiantes, ya que
en las reflexiones nos damos cuenta de que es normal que en |os grupos de estudio se presenten
diferentes sentimientos, tener expectativas con lo que se hace y con lo que se quiere lograr en €

grupo, esto se evidencio en el andlisis de las primeras sesiones, ya que siempre se quiso conocer
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el grado de aceptacion o rechazo de los estudiantes por |as nuevas practicas de estudio y en las

cuales se implementaron estrategias nuevas que requirieron que los docentes estuviéramos bien
preparados, ademas de obligarnos a contar con un recurso extra para aquellos jovenes
indiferentes ala actividad, con € fin de propiciar espacios adecuados de aprendizaje, esto nos ha
ayudado a ser conscientes de los diferentes sentimientos que se presentan cuando interactuamos
con un grupo Yy de aprender a manegjarlos de forma més profesional, puesto que aprendimos que
cada estudiante tiene sus falencias académicas y sociales, por consiguiente cada estudiante
reaccionaba de forma diferente a cada actividad, de la misma forma que ha brindado la
oportunidad de tener mejores relaciones con nuestro grupo de trabgjo, a controlar nuestros

sentimientos, en conclusion a hacer mejor nuestra labor de profesores.

En las reflexiones referidas a desarrollo de |a secuencia didéactica se puede ver que de
unau otraforma se tuvieron en cuenta todas las dimensiones, donde la autopercepcion, las
expectativasy las rupturas fueron las més destacadas y las continuidades, adaptacionesy

autocuestionamientos se evidenciaron poco.

En e caso de la autopercepcion se puede notar que durante el desarrollo de la Sd se
continud teniendo al gunos sentimientos rel acionados con |o que se hacia como enojo,
frustracién, ansiedad y alegria de ver los resultados y en muchos casos confusiones, yaque la
mayoria de los estudiantes lograban o objetivos esperados, pero también se presentaba la
preocupacién de que algunos no lograran |o que se esperaba que alcanzaran, esto nos provoco
insatisfacciones que incidieron en larelacion con el grupo de estudio, puesto que “La

insatisfaccion nace de unaimpresion de fracaso, de inseguridad, de ineficacia, de no plenitud, de
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volubilidad o de preocupacion. <No consigo dominar a mis alumnos, comunicarme con ellos o

despertar su interés>>, nos dird, por ejemplo, un ensefiante”. (Perrenoud, 2004, p.125).

Por otro lado, continuamos teniendo expectativas de lo que se haciay de lo que se queria
lograr, ya que siempre se creia que lo que se estaba desarrollando eralo correcto, sin embargo
cuando se interactuaba con | os estudiantes en muchos casos sucedialo contrario: no se lograba el
propdsito, teniendo en cuenta que en ocasiones |os estudiantes tenian la actitud suficiente para
participar y realizar |as actividades pero carecia de las herramientas cognitivas necesarias para
cumplir con €l objetivo de lamisma, por tal motivo no se lograbala atraccion o interés
necesario, |0 que provoco reestructurar algunas estrategias, de acuerdo con lateoria justamente
estos momentos se dan cuando los docentes “se plantean preguntas, intenta comprender sus
fracasos, se proyecta en el futuro; prevé una nueva forma de actuar parala proximavez, parael
proximo ano, se concentra en objetivos més definidos y explicita sus expectativas y sus

métodos”. (Perrenoud, 2004, p.42).

Esto nos ha ensefiado que no necesariamente |0 que se cree que es o correcto,
efectivamente |o es en determinado momento, |o que implica que siempre debemos estar atentos
y preparados para obtener resultados diferentes y para replantear 10 que hacemos con €l fin de

lograr |0 que esperamos.

L as reflexiones también se han evidenciado la categoria rupturas, ya que se aplicaron
algunas estrategias nuevas con € grupo de estudio, aunque se debe tener en cuenta que estas
rupturas también se dieron a consecuencia de las actitudes de |os estudiantes, como la poca

participacion o e desconocimiento de conceptos, como el hecho de tener en cuenta los saberes
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previos de los estudiantes con €l temaatratar, |0 que en ocasiones provocd molestias, porque

ellos no querian dar sus opiniones sino escuchar del docente la definicion final, la que daban por
cierta, esto provoco lareflexiéon durante y después de la préactica por parte de nosotros como
maestros investigadores, ya que vimos la necesidad de continuar aplicando estas estrategias, con
e fin de que los estudiantes fueran capaces de acanzar |o que se queria. Esto ocurre como lo
afirma Perrenoud (2004) debido a que “Incluso en andlisis de practicas, hay que salir de esta
fascinacion paraintroducir rupturas con € sentido comdn y construir series de preguntas e
interpretaciones que permitan a cada uno ir mas alla de su comprensién primera”. (p.173), estas
rupturas nos permitian visibilizar y aplicar nuevas estrategias para incrementar la participacion

delosjévenes en las actividades.

L as reflexiones sobre las rupturas nos han permitido ser més flexibles y estar abiertos a
cambio con € fin de implementar nuevas estrategias, que ayuden alograr meores resultados, a
manegjar el temor que se tiene cuando se aplican esas estrategias que no se han aplicado antes, a
ver gue muchas veces |0 que se cree que funcionara, no se hace y que en la accién se deben dar

gjustesy realizar cosas diferentes.

L as reflexiones sobre las continuidades y adaptaciones se dieron pero no fueron tan
relevantes, primero porgue no se tuvo en cuentalo que se hizo normalmente en cada clase,
posiblemente porgue las reflexiones se encaminaron mas alas nuevas estrategias y alaforma
Ccomo nos sentimos realizando algunas cosas nuevas en nuestros grupos de trabgjo, prestando
poca atencion alas rutinas que mantenemos en nuestras clases, las cuales interfieren en nuestra
labor y muchas veces de forma negativa, ya que larealizamos casi de forma inconsciente,

incluso desde e momento de planeacién donde es demasiado dificil salir de nuestra zona de
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confort, para planear y hacer cosas diferentes, provocando esto que nuestros pensamientos se

enfocaran en |o nuevo que se implementaria.

Paraterminar serealiz6 e andlisis de las Ultimas sesiones las cual es tenian que ver con €
proceso evaluativo, en donde nuestra |a autopercepcion era de docentes mas confiados, méas
seguros de si mismos puesto que en este punto del proceso considerabamos que existia un avance
y unatransformacion significativa, tanto en laimplementacion dela Sd y la actitud de los
estudiantes en cuanto alas actividades, aunque sin dejar de lado el temor de que los porcentgjes
no representaran €l avance significativo para aprobar |a hipétesis del proyecto, adiario los
sentimientos estan incluidos en nuestras acciones, o que es imposible de separarlos, por tal
motivo “una préctica pedagogica, moviliza todos los sentimientos humanos (amor, solicitud,
solidaridad, valentiay sacrificio, asi como miedo, sadismo, narcisismo, gusto de poder, celos,
etc.)”. (Perrenoud, 2004, p.129) lo que influye incluso en laterminacién de una préctica
pedagdgica, en lacua siempre nos estamos cuestionando, ya sea por |a preocupacién de que
cada dia se obtenian resultados no esperados, en general, € autocuestionamiento estuvo presente

durante laimplementacion dela Sd y €l andlisis de los resultados.

Demostrando con esto que durante todo €l trabajo de investigacion, |as reflexiones
siempre se dieron en funcion de dos o tres categorias dejando las otras en un segundo plano, esto
probablemente por ser practicas que se realizaron de forma mas consiente, no queriendo decir
con esto que fueron précticas reflexivas completas, ya que en algunos momentos quedaron
algunas categorias por fuera, debido ala dificultad que presenta el hecho de reflexionar antes,

durante y después de la accion.
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Para concluir este apartado, cabe resaltar que las reflexiones en nuestro trabgjo de

investigacion nos han permitido ser conscientes de que siempre estardn presentes nuestros
sentimientos y actitudes y que debemos aprender a controlarlos, para guiar de mejor formalos
procesos educativos, ademas de visualizar 10 que queremos lograr con lo que hacemosy dela
forma como lo hacemos, en donde deben haber espacios para hacer cosas diferentes seguin los
requerimientos de los participantes, ya que las rutinas nos pueden llevar a que |os procesos sean
monotonos e incluso aburridos, por tal motivo debemos estar preparados para hacer cosas
diferentes, enlaaccién si e caso asi |o requiere, en resumen hemos aprendido que son muy
importantes | as reflexiones sobre 1o que hacemos, si queremos realizar procesos educativos méas

significativos.

Es preciso decir que lareflexion sobre |las practicas pedagdgicas son fundamentales para
el crecimiento personal e intelectual de quien estainmerso en los procesos educativos, ya que
esto permite ser consciente de lo que hace y de laformacomo lo hace, a su vez de como influye
directamente en los procesos que desarrolla, por tal motivo es necesario que en la actualidad, en

los curriculos le den el valor que tiene este tipo de préacticas en los procesos educativos.
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5. Conclusiones

A continuacion se presentan las conclusiones del trabajo de investigacion realizado cuyo
objetivo fue determinar laincidencia de una secuencia didéctica de enfoque comunicativo en la
produccion de registros de experiencias de | os estudiantes del grado noveno de las instituciones

educativas Técnica Sumapaz, sede 5 (17 de enero) y San Pablo.

Partiendo de | os resultados obtenidos, es posible afirmar que se valido la hipotesis de
trabajo, en el sentido que una secuencia didéactica de enfoque comunicativo incide
significativamente en la produccion de registros de experiencias de |os estudiantes de grado 9°,

como se explicita a continuacion.

Se puede concluir, de acuerdo con los resultados alcanzados en €l Pre-Test, que los
estudiantes tanto del Grupo 1 como del Grupo 2 presentaban dificultades significativas en la
produccion textual; ello se traduce en que existia un conocimiento superficial en lo concerniente
alos conectores 16gicos, lagramatica, el uso de |os signos de puntuacion y alguna dificultad para
enlazar ordenadamente las ideas que deseaban transmitir. De igual modo se pudo observar
deficiencias para asignar titulos a sus producciones textual es, ya que muchas carecian de él.
Asimismo, los estudiantes no incluian en sus narraciones |os momentos claves que hacen parte
de la estructura ternaria de una historiacomo es €l estado inicial, las fuerzas de transformacion y

el estado final, dando cuenta solamente de algunos de €llos.

Seguin o anterior, los resultados permitieron evidenciar que los estudiantes de ambos
grupos tenian mayores dificultades en €l uso de los elementos propios de la linguistica textual,

debido probablemente a las practicas tradicional es de ensefianza del lenguaje implementadas por
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ambas instituciones educativas, puesto que, generalmente dejan de lado € contexto comunicativo

y en razon de esto las producciones se hacen aisladas de una situacion real, por ende los recursos
linglisticos no terminan siendo aprendidos de manera significativa. Del mismo modo, pese al
amplio abordaje que sele daa texto narrativo en laescuela, lafalta de trabajo con textos
diversos como €l registro de experiencias resultd un reto paralos estudiantes, |o cual coincide
con la conclusion del proyecto investigativo de Estrada, & Martinez, (2016), quienes durante la
implementacion de la Sd evidenciaron e desconocimiento que tienen |os estudiantes sobre

diversos tipos de texto como son |os registros de experiencia.

Luego de implementar la secuenciadidacticay al aplicar el Pos-Test, los resultados
permiten apreciar cambios significativos en |os desempefios de | os estudiantes en cada una de las
dimensiones abordadas a lo largo de lainvestigacion, alcanzando incrementos de entre el 20% y
el 30%, es decir, desempefios superiores al 68% |lo que indica que en sus producciones se
evidencia de mejor forma una situacion comunicativa, la superestructura textual narrativa de un

registro de experienciasy € uso de los elementos propios de lalinglistica textual .

Si bien es cierto que existe un importante avance en la produccién de registros de
experiencias de |os estudiantes después de laimplementacion de una secuencia didacticade
enfoque comunicativo, |os resultados permiten concluir que alin persisten ciertas dificultades,
particularmente en €l uso de sustitutos, signos de puntuacion y conectores 16gicos, 1o que hace
gue todavia sea posible mejorar la coherenciay cohesidn en sus textos; por eso resulta necesario

continuar trabajando en tal sentido.
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Por otra parte, |os resultados obtenidos indican que la secuencia didéactica desarrollada,

independientemente del contexto de las dos instituciones pertenecientes a departamentos
distintos (aungue con una poblacién equivalente), permitio transformaciones similares. Quiere
decir que los estudiantes pudieron partir de situaciones real es de comunicacion, donde los hechos
vividos representaron un mévil positivo de aprendizaje, promoviendo lainteraccidn con otrosy
utilizando € lenguaje de acuerdo alos usos verbales y no verbales que exigieron los diferentes
actos comunicativos puestos en juego y potenciando asi su escritura, aspectos que sin lugar a

dudas concuerda con |os planteamientos de Jolibert, (1998).

En este sentido, se generd en 10s estudiantes mayor compromiso y autonomia, aspectos
gue fueron importantes para ayudarles a superar las dificultades encontradas en €l Pre-Test. Ello
permite concluir que una secuencia didacti ca planteada desde el enfoque comunicativo, con una
planeacion rigurosa, que tiene en cuenta textos auténticos, que parte de situaciones reales de
comunicacion alahorade usar € lengugje y fundamentada en fuentes de prestigio parala
didacticadel lenguaje en la actualidad, puede mejorar de manera significativa las producciones
escritas de los estudiantes, asunto que invita areflexionar en torno ala posibilidad de aplicar esta
estrategia didactica en diversos establecimientos educativos, ya que representa la posibilidad de

avanzar en dicho propdsito y que ha sido también corroborado por Estrada, & Martinez, (2016).

También puede concluirse que e uso de |os registros de experiencias como un texto que
potencia el uso del “yo” enunciador y que parte de vivencias reales, permite lograr importantes
transformaciones en las producciones de | os estudiantes y resulta motivador paraellos, ya que

losincitaaexpresar susideas con mayor coherenciay calidad.
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Paralelamente, €l proceso de implementacion dela Sd y € andlisis de resultados nos lleva

alaconclusiéon de que € estar en constante reflexion de nuestras practicas nos permitio
reformularlas, puesto que aprendimos que constantemente debemos estar evaluando las
estrategias que utilizamos, puesto que trabajar con el mismo grado y tema no significa que los
estudiantes tengan las mismas actitudes frente alas dindmicas y que su aprendizagje es aritmos
diferentes. Por tanto |as précticas reflexivas de ensefianza permitieron trasformaciones
importantes en los investigadores, en concordancia con los planteamientos de Perrenaud (2004) y

Schén (1992).
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6. Recomendaciones

En la actualidad se torna indiscutible no solo la necesidad sino la importanciay el valor

de la lectura y la escritura, puesto que constituyen una herramienta fundamental para todo
individuo dentro de la sociedad. Cada vez se ratifica més la necesidad de emprender
investigaciones que tengan por objeto e lenguae como herramienta indispensable para la
interaccion, la comunicacion y € aprendizaje. En este orden de ideas, |a ausencia de estrategias
para abordar lalectura por parte de los estudiantes y las metodol ogias tradicional es para ensefiar,
usadas por los docentes, han repercutido negativamente, constituyendo asi un estancamiento en
las capacidades lectoras y escriturales de los estudiantes, de ahi que € presente trabajo arroje las

Siguientes recomendaci ones:

- Las propuestas didacticas sobre € lenguagje escrito deben sustentarse en actividades
contextualizadas cuya articulacion sea coherente con un proyecto de aula o en una
secuencia didactica, con € fin de que se promueva en los estudiantes € enfrentamiento
con diversas préacticas sociales de lectura que remitan a diferentes propésitos.

- Se recomienda desarrollar estrategias de comprension que no remitan exclusivamente a
un gercicio de lamemoria, de ahi que sea necesario generar espacios donde |os docentes
puedan actualizar sus metodologias para que puedan formar lectores y escritores activos,
capaces de encarar lavida socia de manera efectiva.

- Se recomienda hacer uso de secuencias didécticas de enfoque comunicativo en los
planteles educativos, porque € abordaje de textos y la posterior produccion escritural,
permiten ampliar el campo interpretativo de los individuos, asunto que repercute en €l

enriquecimiento cultural de una determinada poblacién estudiantil.
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Se recomienda que en la Linea de investigacion desde la cual se desarroll6 este trabgo,

en los planteles educativos, motive a otros estudiantes a investigar sobre tipologia textual
no trabajada regularmente en las instituciones educativas

Se recomienda que las nuevas investigaciones gque giran en torno a megjoramiento de las
capacidades lectoras y escriturales sean publicadas ya que otros establecimientos
educativos se pueden beneficiar de estas y transformar sus précticas pedagogicas y a
generar en el aula nuevos espacios de aprendizgje significativo.

Es recomendable hacer uso de las précticas pedagdgicas reflexivas, porque resultan un
aporte y fundamento a la labor docente, a punto de servir de apoyo para realimentar €
proceso, para vaorar lo que se estd haciendo y para plantear nuevas alternativas
tendientes a la busqueda de otras formas de alcanzar e propésito de formacion humana.
El auto cuestionarse es saludable para la pedagogia y para la praxis de una labor que
requiere mucha dedicacién, tanto en laformacion como en la practica de aula.

Se recomienda llevar a cabo précticas escolares concienzudas, planificadas y pensadas
desde un marco tedrico solido, es decir que se encuentren fundamentadas, 10 que puede
llevar alos estudiantes a generar procesos de aprendizaje a partir de su propia vida, de su
propia experiencia y, en este caso, hacer que se concienticen de la importancia del
conocimiento, mangjo y dominio de las ciencias del lenguge en los procesos
comunicacionales en contexto.

Se recomienda que los futuros investigadores incluyan practicas reflexivas en sus
investigaciones y en su quehacer, puesto que en la medida en la que se cuestionan en su

guehacer pedagdgico, tanto en la planeacion, g ecucién, como en la evaluacion, es posible
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hacer cambios que favorezcan los procesos de ensefianza y aprendizaje de | os estudiantes,

ademas de favorecer su proceso investigativo.

Se recomienda que los futuros investigadores afronten nuevos retos investigativos, puesto
gue se debe tener en cuenta que e lenguge presenta constantes modificaciones y
actualizaciones debido alas TIC y es desde alli que deben partir nuevas investigaciones,
ya que las aulas de clases ya estén invadidas de ellas, como celulares, tabletas y

computadores.



103
7: Referencias bibliogr aficas.

Avilés, R. M. H., & Ma, R. (2003). Estilos de ensefianza y aprendizaje en escenarios educativos.
Grupo Editorial Universitario

Bajtin, M. (1974). La cultura popular en laedad mediay en €l renacimiento. Barral Editores.

Bustamant. G, & Jurado. F,. (1997). Entre lalecturay la escritura. Hacia una produccion

interactiva de los sentidos. Bogot& Magisterio.

Camps. (1997). En Escribir. La enseflanza y €l aprendizaje de la composicion escrita. Sgnos.

Teoriay practica de la educacion (pags. 20, 24-33). Paidos.

Camps, A. (2003). Secuencias didacticas para aprender a escribir . Espaia: Grao.

Camps, A. (2003). Secuencias didacticas para aprender a escribir. Argentina: Paidos.

Cassany, D. (1999). Construir laescritura. Argentina: Paidos.

Cassany, D. (2006). Taller de textos. Argentina.: Paidos.

Cassany, D., & Comas, P. (1989). Describir el escribir. Argentina: Paidés. Obtenido de

simul ocroi cfes.com/simul acro-icfes-examen.php?

Castillo, L. A. S. (2012). El Aprendizgjeinicia de la escritura de textos como (Re)escritura. En

D. Doctoral. Universidad De Barcelona.

Ceballos, M. R. (2014). Empoderamiento del estudiante frente a su aprendizaje a partir de

secuenci as didacticas. Entornos.



104
De Saussure, F., Bally, C., Sechehaye, A., Riedlinger, A., Alonso, A., & Sechehaye, A. (1980).

Curso de linguiistica general. Madrid: Akal.

Downie, N. M., & Heath, R. W. (1973). Méodos estadisticos aplicados. Ediciones Del Castillo.

Estrada Saldarriaga, J & Martinez Ochoa,A. (2016). "vale la pena que yo hable de mi vida".
incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la produccion de

registros de experiencias. Tesis maestria

Ferreiro, E. . (2007). Las inscripciones de la escritura. Universidad Nacional De La Plata

(Edulp).

Hernandez Sampieri, Roberto; Fernandez Collado, Carlos Y Baptista Lucio, Pilar. (1997).

Metodologia De La Investigacion. Paidos.

Hopkins, K.D., Hopkins, B.R. Y Glass, G.V. . (1997). Estadistica basica paralas ciencias

socialesy del comportamiento. México: Prentice-Hall Hispanoamericana, 3°Ed.

Hymes, D. (1971). Competence and performance in linguistic theory . Language acquisition:

Models And Methods.

Jolibert, J. & Sraiki, C. . (2009). Nifios que construyen su poder de leer y escribir . Manantial.

Jolibert, J. (1991). Formar nifios lectores de textos. Chile: Hachette.

Jolibert, J. (1998). Formar nifios productores de textos. Chile: Hachette.

Jolibert, J. (1998). Interrogar textos auténticos. Santiago De Chile: Dolmen.



105
Jolibert, J., & Inostroza, G. (1997). Aprender aformar nifios lectoresy escritores. Santiago De

Chile: Dolmen Ediciones Sa.

Kintsch, W., & Van Dijk, T. A. (1978). Toward a model of text comprehension and production.

Psychological review, 85(5), 363.

Lerner, D. (2001). Leer y escribir en laescuela: lo real, o posible y |0 necesario. México: Fondo

de cultura econémica

Lerner, D. . (2004). La ensefianzay € aprendizaje escolar: Alegato Contra Una Falsa Oposicion.

In Piaget-Vigotsky: contribuciones para replantear el debate . Paidos.

Men. (1998). Men (1998). Lineamientos Curricul ares. .

Men. (2003). Estandares basi cos de competencias.

Molina, M. (2008). Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacion. Revista De La

Universidad Auténoma De Barcelona, (18), 2.

Monserrat Ordoriez. (1990). "prologo alaedicion en espariol”, En Diane E. Karting, Escritoras

De Hispanoamérica. Santafé De Bogota: Siglo XX | Editores.

Mou, A. (2013). Interaccién lectura-escritura en |0s procesos de composicion de los textos

expositivos a final de la educacién obligatoria. Paidos.

Pelayo, N., & Cabrera, A. (2001). Lenguge y comunicacion: conceptos basi cos, aspectos
tedricos generales, caracteristicas, estructura, naturalezay funciones del lenguajey la

comunicacion (No. 2). El Nacional.



106
Perrenaud, Philippe. (2004). Desarrollo de la practicareflexiva en € oficio de ensefiar. Colofén,

México 2007: Graos.

Prado Aragonés, J. (2004). Didécticade lalenguay laliteratura para educar en e siglo XXI.

Madrid: LaMuralla.

Schon, Donald A. (1992). Laformacion de profesionales reflexivos . Paidos.

Solé, I., & Teberosky, A. (2004). O Ensino E A aprendizagem da alfabetizacdo: Uma Perspectiva

Psi col 6gica. Desenvolvimento Psicol 6gico E Educacéo, 2, 311-326.

Soto Ocampo, J. (2014). Incidencia de una secuencia didéacti ca basada en las categorias de
contexto y situacion de comunicacion para la produccién de textos autobiogréficos en
estudiantes de grado 4° y 5° Ebp . (Master's Thesis, Pereira: Universidad Tecnol 6gica de

Pereira.

Suarez, R. . (2012). Estrategias metodol dgicas activas para desarrollar la capacidad de
produccion de textos, de los alumnos del segundo grado de secundaria de la institucion

educativa “san josé” de tallamac. Bambamarca. Tesis maestria.

Todorov, T. (1971). Literaturay significacion. Barcelona: Editorial Planeta.

Universidad Tecnol6gica de Pereira, Diario de campo (2011). Consultado €l dia 20, mayo, 2016,

recuperado de: https://instrumentos i nvestigaci on.wikispaces.com/4.+ Diario+det+Campo

Van Dijk, T.A. (1995). Discourse semantics and ideology. Discourse & society, 6(2), 243-289.



107
Vygotski. (1996). El desarrollo de los procesos psicol 6gicos superioresM. Cole, V John-Steiner,

S. Scribner, & E. Souberman. Barcelona: Critica.

Vygotsky, L, S. (1995). Pensamiento y lenguaje. Barcelona: Paidos.



Anexos

Anexo 1. Rgjilla para evaluar la produccion de textos
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Rgjilla para evaluar la produccion de textos narrativos registro de experiencias.

3: CON 1
DIMENSIONES | INDICADORES 5. PRESENTE
DIFICULTAD | AUSENTE
El texto cumple
con el proposito
comunicativo de
contar una
experiencia
< personal.
= : :
5 Existe coherencia
Z :
D entre el lenguaje
=
S (Iéxico, sintaxis,
pa
8 estructura)tipo de
< .
) lector hacia el
I—
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cual vadirigido

el escrito.

El enunciador
revelaen el texto

actitudes,
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sentimientos y
€mociones Vivio
en su

experiencia.

El texto aborda
como tema
central
experiencias de

caracter personal.

SUPERESTRUCTURA

El titulo del texto
estarelacionado
con el relato y
despierta el
interés de los

|ectores.

El texto presenta
un parrafoinicial
que da cuenta de
un momento de
equilibrio dela

experiencia.
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A lolargo de
todo €l texto se
evidenciaun
conflicto o hecho
central dela
experienciaque

Senarra.

En el texto se
hace evidente un
cierre que seda
cuenta del final

de laexperiencia.

LINGUISTICA TEXTUAL

En el texto se
evidencia el uso
de sustitutos
anaféricos para
hacer referencias

contextuales.

Seevidenciad
gje temético

desde €l principio
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hasta el final.

Se presentan en

el relato el uso de
signos de
puntuacion que
proporcionan

sentido al texto.

En el texto hay
presencia de
conectores
cronolégicos, de
causa efecto que
dan cuentadela
progresion

temética
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Anexo 2. Secuencia didactica

UNIVERSIDAD TECNOL OGICA DE PEREIRA
FACULTAD CIENCIASDE LA EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
SECUENCIA DIDACTICA PARA LA PRODUCCION TEXTUAL

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA
Nombre dela asignatura: Espariol
Nombre del docente: Lady Johana Cardonay Evelio Fernando Tejada
Grupo o grupos:. Grado noveno.
Fechas dela secuencia didactica: Julio a Octubre de 2016

FASE DE PLANEACION O PREPARACION

TAREA INTEGRADORA:
“Relato de mi vida: una SD para la produccién de registros de experiencias”.

OBJETIVOSDIDACTICOS:
e Escribir registros de experiencias personales de forma clara y organizada para

compartir con los comparieros.

e Reconocer los diferentes tipos de textos narrativos y en especia € registro de
experiencias.

e Reconocer la macro, micro y superestructura de los textos narrativos por medio de
la escritura de registro de experiencias.

CONTENIDOSDIDACTICOS

Aquellos aprendizajes que deben a canzar |os estudiantes durante la implementacion de la
secuencia didactica, se tendran en cuenta los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

Contenidos conceptuales:
e Texto narrativo y sus caracteristicas.

Estructura del texto narrativo.
Narrador y sus clases.
contexto

Enunciador Enunciatario
Registro de experiencias.
Marcas textuales.




e Anaforasy sustitutos

Contenidos procedimentales:
e Construye textos narrativos.

Planificala elaboracion de un texto.

Utilizalas diferentes herrami entas gramatical es en la elaboracion de un texto.
Aportaideas alas discusiones de grupo.

Trabaja en equipo para conseguir un fin comun.

Revisay reescribe las producciones que realiza.

Participa activamente de | as actividades de clase.

Contenidos actitudinales:
M uestra compromiso frente a las actividades realizadas.

Es responsable con sus trabajos y acuerdos.

Se muestra solidario con sus comparieros y profesor.

Demuestra amor por |o que hace.

Respeta a sus comparieros y a docente.

Valoralas opiniones de los demés.

Se esfuerza por alcanzar sus propésitos de aprendizaje.

Se compromete a alcanzar sus propias metas.

Valoralalecturay laescritura como parte importante de su proceso educativo y de
los procesos comunicativos.

SELECCION Y ANALISISDE LOSDISPOSITIVOSDIDACTICOS:

e Aprendizaje colaborativo e independiente.

e Revision de textos expertos.

e Asesoriaentreiguales.

e Construccion guiada del conocimiento y talleres pedagogicos.

SESION No 1:
PRESENTACION Y NEGOCIACION DE LA SECUENCIA:
Tiempo:
Objetivos:

e Presentar y negociar |la secuencia didactica con |os estudiantes.
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Motivar alos estudiantes con respecto a la produccién escrita.
Definir € contrato didactico que orientara la produccion de textos narrativos,
registros de experiencias.

e Determinar € publico a cual sele quiere compartir las experiencias escritas.

M otivacion.

Como los estudiantes a regreso de las vacaciones generalmente Ilegan al colegio con un
deseo de ponerse al dia con sus amigos, contandoles o acontecido durante e tiempo de
receso escolar, se reaizara un Picnic, donde tendran la posibilidad de contar esas
experiencias personales que vivieron en las vacaciones.

De esta manera, se pretende gque los jovenes se motiven frente a la narracion lo cud
congtituye el punto de partida para la secuencia didéctica.

Presentacion.

En las proximas clases se pretende desarrollar un trabagjo donde queremos ser tutores de
Sus escritos y para eso nos enfocaremos en ayudarlos a que escriban de forma ordenada y
clara algunas de sus experiencias que quieren resaltar de sus vidas.

Actividad: Contrato didactico.

Consigna: Vamos a conversar sobre las actividades que se redizaran en las préximas
clases relacionadas con la escritura de experiencias de vida, en la que se establecera la
negociacion para su desarrollo, mediante una serie de preguntas se definen los criterios y
metas a tener en cuenta no solo desde el punto de vista del aprendizaje, sino ademas desde
lo actitudinal.

Descripcion.

Esta actividad se realizard en trabajo grupal, en € que cada estudiante tendra en una hoja
las preguntas donde se contestardn por escrito y luego se socidizaran con los demas
grupos, con € fin de concretar las respuestas que se le daran a cada pregunta, las cuales
registrara el docente en un documento para elaborar € contrato didactico que serafirmado
por los estudiantes y docentes.

Preguntas:
¢Queé otros temas les gustaria estudiar?

¢QUuE recursos se necesitan? (Humanos y materiales)

¢A qué publico le presentaremos | os escritos?

¢Como lo haremos? (se llevara un control de evidencias en una carpeta personal)
¢Cuando lo haremos?

¢COmo se presentaran los escritos? (publicar en € Blog instituciona y crear una
cartillapara dgjar en lainstitucion)

7. ¢Coémo debe ser nuestro comportamiento en las actividades realizadas?(normas de
clase)

o0k wbdpE
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8. ¢Qué setendraen cuenta en la evaluacion de los escritos?

El contrato didactico contendra las respuestas a las anteriores preguntas después de
haberlas socializado con todos los estudiantes, donde se tendra como resultado un pacto
deaula

Actividad final:

Revisién del contrato didactico para aprobacion y firma de los estudiantes y docente.

Para |la elaboracion del contrato didactico para esta SD se deben tener en cuenta los
pardmetros establecidos en el acuerdo pedagdgico del periodo (anexo 1) presentado a la
institucion educativa, el cua incluye: los contenidos teméticos a desarrollar, 1os objetivos
y €l sistema de evaluacion acordado por el consegjo académico de lainstitucion.

Teniendo en cuenta esto podemos construir € contrato didactico mediante la adecuacion
de las propuestas de los estudiantes a los items del acuerdo pedagdgico (como enunciados
valorativos a la autoevaluacion, co y heteroevaluacion) presentado por el docente en €
periodo lectivo, ademés de agregar items alas val oraciones cognitiva, social y personal.

SESION No 2:
EXPLORACION DE SABERESPREVIOS.
Duracion:

Actividad: Indagar por los saberes de |os estudiantes frente alatipol ogia textual, en
especia a registro de experiencias.

Consigna: Enlaclase de hoy queremos compartir tres tipos de textos, para analizarlos y
compararlos teniendo en cuenta unarejilla de verificacion.

Cada grupo tendratres lecturas, después de | eerlas se analizaran teniendo en cuentala
rgjilla que se ha creado paratal fin. (anexo 2)

Cuento: (El eclipse de Augusto Monterroso)

Autobiografia: (Una corta autobiografia)

Registro de experiencias. (Caracas en un domingo de paseo, caceriay tiroteo) José
Roman.

Organizacion: Los estudiantes se organizan en grupos de 4 integrantes, con €l fin de que
lean, socialicen y los analicen los tres textos teniendo en cuentalarejilla. Finalmente,
cada grupo sacara sus conclusiones, las cuales expondra a los comparfieros en una mesa
redonda, la cual tiene como objetivo de revisar y sociadizar las respuestas de largillay
generar conclusiones generales de la actividad, siendo estas consignadas en un documento
con el fin de conservarlo paratrabgar sobre ellas posteriormente.

Parala socializacion de las conclusiones en mesa redonda se deben tener en cuentalas
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siguientes preguntas.

*:Cudl esladiferenciaentrelostres textos?

* ¢Cuales son las semejanzas entre los tres textos?

*¢A Qué tipo de texto crees que pertenece cada uno? ¢Por qué?

El docente estara pendiente de cada grupo parareaimentar y aclarar dudas.

Finalmente & docente deja a manera de reflexion unas preguntas que se retomaran en la
siguiente sesion.

Preguntas de reflexion:

¢COmMo creen que se aprende a escribir?
¢Cudl eslaimportancia de escribir bien?
¢Qué se debe hacer antes de escribir?
¢Qué clases de textos conoces?

Objetivo:
Explorar los conocimientos previos de los estudiantes frente a temade la escriturade
experiencias personales.

Actividad: Activar los recuerdos.

Consigna: Deben pensar acerca de las experiencias en eventos, lugares y con personas
gue han tenido y que han marcado sus vidas. Respondiendo a las preguntas. ¢Sabes qué es
una anécdota 0 una experiencia?, ¢Queé tipo de anécdotas te gustaria compartir? ;Donde?
¢Cuando? ¢Con quién? ¢Qué sucedid?, esto se hara por escrito y de forma individual,
luego se compartiran con los demas comparieros, con € fin de que los estudiantes después
de socializar sus escritos con e grupo retomen las preguntas reflexivas dejadas al finalizar
la sesion anterior.

¢COmMo creen que se aprende a escribir?
¢Cudl eslaimportanciade escribir bien?
¢Qué se debe hacer antes de escribir?
¢Qué clases de textos conoces?

Respuestas las cuales serédn consignadas por los estudiantes en la guia, para luego ser
socializadas con € fin de construir respuestas estandares, las cuales quedaran registradas
en la guia que @ docente (ANEXO 3), con € fin de servir como base para la motivar y
orientar la escritura de los textos narrativos o registros de experiencias por parte de los
alumnos.

Finalmente, para evaluar la sesion, la fase de preparacion y planeacion, € docente
entregara a los estudiantes una rejilla (ANEXO 4) con € fin de que ellos revisen si €
texto escrito en esta sesién cumple con algunas caracteristicas de |os textos narrativos.
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Lafase cierra con unareflexion que servird de motivacion para escribir.

“Cada historia aprobada cumple un propdsito, pero los libros prohibidos son mucho mas
gue eso. Algunos de €ellos son redes; puedes ir siguiendo un camino, tanteando sus hilos
con las manos hasta llegar a rincones oscuros y extranos. Otros son globos que vuelan
por el cielo dando bandazos: inalcanzables y totalmente ajenos, pero es bello mirarlos. Y
algunos de ellos, los mejores, son puertas.” Lauren Oliver

FASE DE EJECUCION O DESARROLLO

SESION No 3
MOMENTO 1. LEER PARA ESCRIBIR

Identificar el proposito del texto.

Duracion .

Objetivos. Identificar el propdsito de las lecturas realizadas con los estudiantes,
privilegiando € registro de experiencias.

Actividad: Lectura de algunos registros de experiencias y redlizar la comparacion con un
cuento.

Consigna: Iniciaremos la clase con una frase de reflexion la cual explicara el docente y
escucharemos al gunas apreciaciones de estudiantes.

“Nos convertimos en o que pensamos”.
Earl Nightingale.
Luego retomaremos las preguntas de reflexion de la fase anterior para socializarlas y
continuar con la proxima actividad.

La idea de la reflexion es que los estudiantes con la orientacion del profesor lleguen la
conclusién que se deben concentrar en lo que se hace para que se vean |0s resultados.

En el caso concreto si pensamos en hacer un buen escrito al final lo lograremos, si nos
concentramos en hacer las cosas bien, seguro nos saldrén bien, € objetivo es que los
estudiantes desde el principio centren sus energias en la construccién de sus textos
escritos.

Consigna: Vamos leer dos registros de experiencias, primero para analizar como estan
escritas y segundo para comparar su estructura con la de un cuento.

Primero, se hace lectura de una experiencia a nivel grupa con e fin de motivar la
actividad.

Segundo, se les pide a los estudiantes que den sus opiniones y puntos de vista acercade la
lectura guiandolos para que hablen de su contenido y € propdsito.
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Tercero, se organizan los estudiantes en grupos de tres y a cada grupo se le entrega una
copia de una experiencia y una copia de un cuento, con €l fin de que ellos comparen las
lecturas y den sus apreciaciones de ellas, registrandolas en un documento, para
compartirla con los demés comparieros de clase.

Este material seratenido en cuenta en las proximas sesiones.

Evauacion: En la evaluacion se tendra en cuenta la participacion de los estudiantes, se
realizara un conversatorio donde los estudiantes tendran la oportunidad de dar sus
apreciaciones de las actividades realizadas, tratando de resaltar lo que mas les gustay lo
gue se podriamejorar o realizar de manera diferente.

SESION No 4
SUPERESTRUCTURA
Planeacién del texto
Tiempo:
Objetivos:

Al finalizar la sesién cada uno de los estudiantes debe estar en la capacidad de planear |a
escritura de un registro de experiencias, en e cua se identifica el contexto, determina el
enunciador de la experiencia y determina €l publico a cua se le quiere compartir las
experiencias escritas.

Actividad: planificacion del texto

Consigna: se retoman preguntas de las orientadoras de las sesiones anteriores, con € fin
deidentificar algunas caracteristicas del tipo de texto que vamos a escribir.

Preguntas:

¢Sobre qué trata el Registro de Experiencias? ¢Son historias reales o de ciencia ficciéon?
¢Quién narra la historia?, ¢Para qué se escriben en esta clase de textos? ¢Cud es €
objetivo de esta clase de texto? ¢Informar, contar las emociones 0 eventos o narrar un
hecho? ¢Qué buscamos al compartir nuestro escrito? ¢Que efectos en € lector tendria el
escrito sl no utilizamos pal abras adecuadas para narrar nuestras experiencias?

Esta sesion se realizard en tres momentos.
1. De manera grupa se realizara un debate en e cua los estudiantes socializan las

respuestas individuales a las preguntas mencionadas en la consigna, |levando un
registro de las respuestas

2. Con ayuda del docente se estandariza cada definicion docente de las cuales se
derivan las bases pararealizar su propio registro de experiencia.

3. El docente conceptuaiza los términos de: registro de experiencias, tipos de
narrador, enunciador y enunciatario, contexto. gjemplificando cada uno de estos
permitiendo la comprension 'y la debida aplicacion de estos elementos en un texto.
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Esto se logra mediante la lectura de textos narrativos y la relectura del registro de
experiencia trabgjado hasta el momento para identificar cada uno de los elementos
trabajados.

Actividad de cierre: identifique las respuestas analizadas en la socializacion en €
registro de experiencia entregado paratrabagjar en clase.

Actividad: Contexto, enunciador y enunciatario.
Consigna: ¢A que hace referencia el contexto? ¢Cua es la diferencia entre enunciador y
enunciatario? a momento de producir un texto ¢cudl deberiaser el enunciatario ideal ?

A manera grupa se socializan las preguntas anteriores, |0 que sirve como base para que €
docente haga una retroalimentacion y gjemplificacion de latemética.

El docente entrega a los estudiantes un registro de experiencias en e cua deben
identificar los elementos tratados.

Este registro de experiencias sera conservado por los estudiantes para la siguiente
actividad.

Actividad: silueta del registro de experiencias

Consigna: ¢Qué estructura debe registrar un texto narrativo? ¢Cudl deberia ser la silueta
del registro de experiencia? ldentifica en e registro de experiencias trabgjado en las
clases anteriores la silueta.

El docente conceptualiza y realiza un paralelo sobre las estructuras de modelo ternario
(estado inicia, quiebre y resolucién) y € modelo quinario (situacion inicial, conflicto
(suceso perturbador, dinamica y fuerza inversa) y estado final). Entregando a los
estudiantes una rgjilla en la que identifiquen las partes en € registro de experiencias
trabajado, finalmente la docente mediante una serie de preguntas orientadoras socializay
corregirden grupo largjilla

Preguntas orientadoras: ¢Qué crees que debe ir en la situacion inicia?;por qué la
situacion inicial puede ser considerada como una introduccidén?¢Jo que sefialaste en €l
texto corresponde a una situacion inicial?;por qué? ¢Cud crees que deberia ser €
conflicto de la historia? ¢Por qué se considera como conflicto? ¢Consideras que e estado
fina es adecuado? ;Como debe ser €l cierre de un texto narrativo?

A manera de cierre de la sesion se rediza una reflexion mediante la presentacion de
imagenes que permitan dar conectividad a la sesion encargada de la cohesion y
coherenciatextual.
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SESION No 5
CONECTORES.
Tiempo:
Objetivo:
Identificar los conectores textuales y su funcién en un texto.

Actividad: Lectura de registro de experiencias, privilegiando € uso de los conectores
textuales.
Consigna: A cada grupo se le entregara una lista de palabras, las cuales buscaran en €
texto gue se ha venido trabajando con € fin de analizar la funcion de esas palabras dentro
del texto.

Apertura.
Serealizalectura grupa de uno de los registros de experiencias, que se havenido
trabgjando durante las clases, donde | os estudiantes en grupos van resaltando las palabras
encontradas en el texto que cumplen con la funcion de conectores.

Desarrallo.
Se les propone a los estudiantes que en grupos analicen cada una de estas palabras, para
gue identifiquen lafuncion que cumplen en € texto.
Se les pide que quiten esas palabras del texto y que comparen como queda €l escrito sin
las palabras que se han quitado.
Copiar las observaciones en una hoja para socializar con |os demas estudiantes.
También se les pide que busguen palabras diferentes que sustituyan algunas de las
originales, pero que el texto no pierda sentido y coherencia.
Se les pregunta a los estudiantes s saben como se llaman este tipo de palabras, s la
respuesta en negativa, se les pide dar algin nombre que las identifique segun la funcion
gue cumplen en los textos.

Cierre.

Cada grupo expone ante los demas comparieros e andlisis resultante de las tres
actividades realizadas.
Para finalizar se explica alos estudiantes que hay diferentes tipos de conectores textual es,
por o tanto se les pide investigar sobre los diferentes tipos de conectores y sus usos en los
escritos, para que lo compartan con los demas comparieros en la proxima clase.
Actividad que se puede redlizar de forma grupal, y en grupo se socializaran en la préxima
sesion.

COHESION Y COHERENCIA.
Tiempo:
Objetivo:
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Reconstruir en texto con € fin de identificar la cohesién y coherenciaen €.
Actividades:
1. Presentacion y socializacion de latarea relacionada con |os conectores textual es.
2. Lectura de un registro de experiencias identificando las palabras que unen las
frases, oraciones y parrafos.
3. Organizar frases para formar parrafos y unir los parrafos para construir € texto
completo con cohesion y coherencia.

Consigna:
1. Presenten y socidice latarea que hareaizado alos demés estudiantes, relacionada

con |os conectores textual es.

2. Organicen grupos de tres estudiantes en los cuales deben formar un parrafo con
sentido con las oraciones que se les entregara, cuando tengan los parrafos se
uniran los grupos para que organicen un texto con los parrafos de cada grupo.

Apertura.
Se les pide a los estudiantes que socialicen la tarea que se habia dejado en la sesion
anterior, con € fin de introducirlos en e nuevo temaatrabgjar.
Luego se hace lectura de un registro de experiencias con € fin de que los estudiantes
noten laimportancia de |os conectores en los parrafos y en el texto general.
También con € fin de que identifique las palabras o signos ortograficos que permiten que
las frases y oraciones estén organizadas.

Desarrollo.
Se divide €l salon de clases en dos grupos A y B y en cada grupo se forman subgrupos de
tres estudiantes y se les entrega a cada grupo un paquete con las frases necesarias para
formar uno de los parrafos de una de las | ecturas que se han venido trabajando, cuando los
grupos de estudiantes tengan los parrafos formados se les pide que se unan los grupos
paraque junten los parrafos y formen el texto final.
La misma actividad se redliza con e grupo A y B a fina se comparan los dos textos
resultantes de los grupos paraidentificar las diferencias y el motivo de ellas.

Cierre.
Se expone a los estudiantes que para que un texto esté organizado y sea comprensible
debe cumplir con unas caracteristicas especiales, las cuaes estan relacionadas con la
organizacion de las palabras en las frases u oraciones, con las conexiones que tienen las
frases en un parrafo y con la secuencia de los parrafos en el texto completo.

SESION No 6
LINGUISTICA TEXTUAL
Anaforasy sustitutos
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Tiempo:
Objetivo.
Identificar los sustitutos anaféricos y su funcion en un texto narrativo.

Actividad: Reconocimiento de los sustitutos en un texto.

Consigna: Las proximas clases estaran relacionadas con e estudio de |os sustitutos en los
textos narrativos, estos sustitutos se presentan como sinbnimos y como anaforas, y nos
vamos a enfocar mas en el reconocimiento de |las anaforas.

Se les pide a los estudiantes que escriban [o que significa para ellos los sinénimos y las
anéforas.

Que escriban una frase o parrafo que contenga sinGnimos.
Y unafrase a parrafo que contenga anéforas.

Se les recuerda que en €l idioma espaniol tenemos una gran cantidad de sinénimos que
podemos utilizar en nuestros escritos, tanto que hay diccionarios exclusivos para
sSinGnimos y antdnimos.

El docente evalla los escritos de los estudiantes y esta pendiente de sus comentarios a
respecto para pasar al siguiente tema.

Consigna: Reconoce la funcién de las anédforas en las frases para esto deben resaltar y
clasificar las anéforas de las frases entregadas.

Actividad: De manera individua cada estudiante recibird una frase en la que debe
identificar las anaforas y clasificarlas por su funcion.

En la clase de hoy estudiaremos la anaforas y sustitutos, para empezar a cada uno se le
entregara una frase con una palabra resatada, la tarea es identificar la funcion de esas
palabras en las frases, luego socializaran en grupo las afirmaciones resultantes.

Seguidamente, a cada estudiante se le entrega una frase con la anéfora resaltada y se le
pide que identifique la funcidn de esa palabra dentro de la frase, ¢A que hace referencia?
¢Queé se puede decir de lafuncién de esa palabra en lafrase?

Luego cada uno socializa su respuesta en grupo de cuatro estudiantes y al final se realiza
la exposicion del resultado en cada grupo.

Se continda la actividad preguntando a los estudiantes sobre la importancia de estas
palabras en un texto completo, si ¢Estas palabras ayudan a darle claridad a texto? ¢Si
ayudan en la coherenciay en la cohesion del texto?

Se da espacio para la intervencion de tres o cuatro estudiantes si € tema es claro se
continda con la siguiente actividad, en caso contrario € docente resolvera las dudas
presentadas.
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Actividad: Lecturade registros de experiencias enfocados hacialas anaforas y sustitutos.

Consigna: En la clase de hoy revisaremos de nuevo € registro de experiencias que se ha
venido trabajando con € fin de identificar los sustitutos anafOricos que se encuentran en
é y delafuncién que cumplen en € texto.

Se organizan los estudiantes en grupos de tres y a cada grupo se le entregara una copia de
un registro de experiencias con € fin de que identifiquen en € las anéforas y sustitutos,
subrayandolas o resaltandolas.

Luego cada grupo debe escoger dos anéforas ddl texto leido y explicarlas a los demés
comparieros, se les pide atodos |os estudiantes que estén pendientes de la exposicién para
calificar la presentacion.

Continuando con la actividad se les pide que en los grupos de trabajo expliquen en sus
propias palabras y por escrito lo que significa una anafora para ellos.

Seguin €l resultado de las explicaciones de los estudiantes el docente afirma o explica las
dudas segln lo expuesto por los estudiantes.

Para findizar la actividad y con € fin de evaluarla se les pide a los estudiantes que
expresen de forma verbal el nivel de compromiso propio y de sus compafieros en la
actividad.

Si les gusto la metodologia, si tienen sugerencias y/o recomendaci ones.

Si el temaha quedado claro 0 s sienten la necesidad de aclarar algunos conceptos.
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SESION No 7
Superestructura
Estructura delostextos narrativos.
Tiempo:
Objetivo.

Reconocer la estructura de los textos narrativos titulo, situacion inicial, conflicto y cierre
en este caso para € registro de experiencias.

Actividad: Laimportancia del titulo.

Consigna: En las proximas clases estudiaremos la estructura de los textos narrativos,
teniendo en cuenta € titulo, la situacion inicial, € conflicto y €l cierre y para ellos vamos
aempezar con € titulo, se organizaran en grupos de 3 estudiantes para realizar la primera
actividad.

Desarrollo.

A cada grupo se le entregara un registro de experiencias en €l cua identificaran €l tituloy
escribiran larelacion que tiene con el texto compl eto.

Se les pide a los grupos de estudiantes que propongan otro titulo para el texto, € cual
debe tener relacion con todo € texto, titulo que deben exponer ante |os demas grupos.

Preguntas de reflexion que contesta cada uno de los estudiantes de forma escrita en su
cuaderno.

¢Qué opinan de un escrito que no tiene titulo?

¢Deben llevar titulo los escritos?

¢Es necesario gque tengan titulo los escritos? ¢Por qué?
¢Cudl eslaimportanciadel titulo?

Objetivo: Identificar en un registro de experiencias la situacion inicial, € conflicto y €
cierre

Actividad: Lectura de un registro de experiencias con € fin de identificar la situacion
inicia, e conflicto y €l cierre.

Consigna: En € registro de experiencias que tienen en cada grupo identificar y marcar
hasta donde creen que se dala situacion inicial, hasta donde va el conflicto y desde donde
empiezad cierre. Si cada una de estas partes esta en parrafos o todo esta en un bloque de
texto.

Desarrollo:

Como cada grupo de estudiantes tiene € registro de experiencias, que se ha venido
trabgjando, se les pide que lo lean de nuevo y marquen o resaten cada una de los
momentos del registro de experiencias, teniendo en cuenta si esta escrito en parrafos o en
un solo blogque de texto.

Cada grupo de trabgjo expone sus anotaciones y explica sus criterios para definir hasta
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donde se redliza la situacion inicial, que parte del escrito pertenece al conflicto y cual a
desenlace.

Actividad guiada por € docente, con €l fin de aclarar algunas dudas que se presenten.

Terminada las exposiciones se les pide a los estudiantes que en los grupos de trabajo
propongan pardmetros que se deben considerar en el escrito para identificar cada uno de
Sus momentos.

¢Qué debe contener lasituacion inicial ?

¢Qué debe contener € conflicto?

¢Qué debe contener €l cierre?

Esta actividad se debe presentar en grupo y por escrito.

Para terminar la actividad se revisan |os pardmetros propuestos por |os estudiantes con el
fin de identificar que tanto se han apropiado del tema y qué posibles dificultades se
evidencian, con € fin de tomar las correcciones necesarias.

Ademas se les pregunta a los estudiantes por la metodologia utilizada, ¢Como les pareci6?
¢Qué les gustd?, ¢Qué nos les gusto? ¢Qué les gustaria agregarle a las actividades
realizadas? Y por los temas abordados, ¢Qué tan oportunos creen que son para la
produccion escrita?

Estas preguntas se realizaran por escrito en grupos de trabajo.

SESION No 8
LINGUISTICA TEXTUAL.

Reescribir e registro de experiencias.
Tiempo:
Objetivo:

Reconstruir €l registro de experiencias haciendo uso de anaforasy sustitutos.

Actividad: Utilizar las anéforas y sustitutos en nuestro registro de experiencias.

Consigna: En la clase de hoy retomaremos €l registro de experiencias que se ha venido
trabajando pararevisarlo y establecer si se ha hecho uso de | os sustitutos anaforicos en su
escritura, 0 sl no se han tenido en cuenta

La actividad se realizara de forma individual y luego en grupos de 4 estudiantes se
revisara los escritos de cada uno para que los compafieros opinen y den sus puntos de
vista seguin lo que han realizado.

Los estudiantes retoman €l registro de experiencias que han venido trabgando con €l fin
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de revisarlo e identificar si en @ hicieron uso de anéforas y sustitutos, actividad que se
realizarainiciamente de formaindividual.

A los estudiantes se les recordara que se trabajaran con las anéforas gramaticales ya que
son las més adecuadas para este tipo de escritos. Para esto |os estudiantes deben resaltar o
subrayar las palabras que cumplan con esa funcién en € texto.

Luego deben decidir en qué partes de texto pueden agregar, s es € caso algunas anaforas
y de qué modificaciones se le deben hacer a texto para que continte teniendo € mismo
sentido, que no se le pierdala coherencia.

Y después de realizadas las correcciones se formaran grupos de 4 estudiantes, con € fin
de gque entre comparieros se revisen los escritos y realicen los aportes que consideren
pertinentes.

Objetivos:
Identificar los conectores légicos que se utilizaron en la escritura del registro de
experiencias.

Actividad: Utilizar los conectores |0gicos en nuestro registro de experiencias.

Consigna: Retomar €l registro de experiencias que se ha venido trabgjando con €l fin de
identificar en é, € uso de conectores 16gicos y de revisar que otros conectores se pueden
agregar para complementar €l texto y agregarle mas detalles a registro de experiencias.

Desarrollo.

La metodol ogia sera muy parecida ala utilizada en larevision de las anéforas y sustitutos,
donde los estudiantes trabajaran inicialmente de forma independiente, con € fin de que
ellos mismo identifiguen que tanto han hecho uso de los conectores 16gicos privilegiando
el uso delos conectores cronoldgicos y de causa efecto.

Para hacer més &gil larevision de los textos se les facilitard una lista de estos conectores a
los estudiantes, con € fin de que ellos identifiquen cuales han utilizado y cuales podrian
utilizar.

Para esto |os estudiantes deben marcar, resaltar o subrayar |0s conectores que identifiquen
en sus textos.

Escoger algunos conectores que podrian agregar.

Decidir si se pueden cambiar algunos conectores que se hayan repetido.

Escoger en qué parte del texto se pueden agregar conectores y como se complementara el
texto para que no pierda su sentido y la coherencia

Después en grupo revisaran e escrito de cada estudiante, con e fin de que los
comparieros puedan opinar, recomendar y agregar ideas alos textos revisados.

Como actividad final se presentard e registro de experiencia revisado y con las
adecuaciones realizadas a todos |los comparieros y al profesor.

126



Parala evaluacion del producto final se tendra en cuenta, primero el trabajo del estudiante
durante toda la sesion, segundo e texto final y la participacion en cada una de las
actividades realizadas y por ultimo las recomendaciones del grupo, laautoevaluacion y la
caificacion que € docente le a cada estudiante teniendo en cuenta todos los aspectos
mencionados anteriormente.

Al finalizar la secuencia, los estudiantes publicaran e documento ya corregido, con base
en los parametros establecidos, con € fin que puedan conocerlo en lainstitucion.

FASE DE EVALUACION

La fase de evaluacion es un proceso continuo y formativo, por tanto, alo largo de toda la
secuencia didéctica se llevaron a cabo actividades que permitieron reflexionar con
respecto a los objetivos que se trazaban en cada una de las sesiones, si se iban 0 no
cumpliendo. En tal sentido, se hicieron evaluaciones metalingisticas, es decir, acerca de
la utilizacion del lenguaje en las producciones de los estudiantes, pero también
eval uaciones metacognitivas, ya que se pretendia que a cada momento se pensara en torno
alamanera como se iba alcanzando €l conocimiento en cada paso dado. Por estarazén, se
hizo uso de la heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion como mecanismos que
contribuyeron ala evaluacion general .
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Anexo 3. Contrato didéctico

SESION 1
PREGUNTAS PARA ESTABLECER EL CONTRATO DIDACTICO

1. ¢Qué otrostemas les gustaria estudiar?

2. ¢QUE recursos se necesitan? (Humanos y material es)

3. ¢A qué publico le presentaremos | os escritos?

4. ¢Como lo haremos? (sellevard un control de evidencias en una carpeta personal)

5. ¢Cuando lo haremos?
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Anexo 4. Acta de acuerdo pedagogico

PERIODO: _3°

INFORMACION GENERAL
FECHA: Julio11de?2016 SEDE: Cinco, 17 deenero JORNADA: Mafana

GRADO: 901 No. ALUMNOS: 45 HORA INICIO: _ HORA FINAL: ___
AREA: Humanidades - castellano  DOCENTE: Lady Johana Cardona Cardona
REPRESENTANTE DEL GRUPO: Led Diaz Jeison Algjandro

COMPETENCIAS A DESARROLLAR:
El estudiante estara en capacidad de:

- identificar el origen de las escuelas literarias.

- Relaciona € significado de los textos que lee con los contextos en que se han producido.

- Reconocer laimportancia del contexto y sus caracteristicas en los diferentes tipos de texto.

. Identificar el enunciador y enunciatario dentro de un texto narrativo.

- Reconocer |os diferentes tipos de textos narrativos y en especial € registro de experiencias.

- Reconocer la macro, micro y superestructura de los textos narrativos por medio de la escritura
deregistro de experiencias.

- Escribir registros de experiencias personales de forma clara y organizada para compartir con
los comparieros.

. Escuchar atentamente las intervenciones de |os comparier os

TIEMPO CONTENIDOSTEMATICOSA DESARROLLAR

Tipologia textual.

Texto narrativoy sus caracteristicas.
Estructura del texto narrativo.
Superestructura.

Narrador y sus clases.
Contexto: Definicion y caracteristicas
Enunciador y Enunciatario: Definicion y caracteristicas

Registro de experiencias. Definicion y car acteristicas

M ar cas textuales.
Cohesion y coherencia.
Sustitutos anaféricos.
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE:
Talleresde aprendizaje, elaboracion de guias autodidactas.

Exposicionesy trabajo en equipo.

Analisisy comprension de lecturas.
Produccion textual

RECURSOS: Talleres didécticos, diccionario, medios digitales, libros de consulta, videos
educativos.

SISTEMA DE EVALUACION:

DIMENSION COGNITIVA:

Da cuenta de la estructura, intencién y estrategia textual presente en diferentes textos y actos
comunicativos.

Reconoce la literatura como manifestacion en la que estan presentes elementos particulares de la
cultura colombiana.

Valora € lenguaje como medio de organizaciéon del pensamiento, comprension e interpretacion
del mundo.

DIMENSION PERSONAL:
Tiene responsabilidad y compromiso con sus deberes académicos
Cumpley utiliza materiales basicos para el desarrollo de clase.

DIMENSION SOCIAL:
La valoracion socia tendra tres conceptos a evaluar: primero € desarrollo dindmico y
disciplinado de las clases, segundo €l trabajo colaborativo y el tercero el cuidado del entorno.

PROCESO PARA EL MEJORAMIENTO CONTINUO A PARTIR DE:

AUTOEVALUACION:

El educando esta en la capacidad del auto observacion acerca de su desempefio y progreso frente
alos criterios establecidos en cada g/e tematico, para e desarrollo de las competencias.

COEVALUACION:

Es importante realizar una evaluacion conjunta por mesas de trabajo, acerca del desempefio y los
alcances de cada estudiante como miembro del equipo y del grupo; 1o cua permite socializar
lasdebilidadesy lasfortalezas en €l proceso para el desarrollo de las competencias.

HETEROEVALUACION:
El docente durante todo €l periodo realiza la observacion directa de cada uno de los
estudiantes, sobre su proceso de desempefio para e alcance de las competencias; 1o que
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permite al maestro y educando planear y g ecutar acciones de mejoramiento para superar
las deficiencias encontradas.

OBSERVACIONES:

FIRMA DEL DOCENTE FIRMA REPRESENTANTE DE GRUPO
TEL: TEL:
EMAIL: EMAIL:



132
Anexo 5. Exploracion de saberes previos

SESION 2: TEXTOSY REJILLA COMPARATIVA

El eclipsg|i] (Cuento)
Augusto Monterroso

Cuando fray Bartolomé Arrazola se sintio perdido acepté que ya nada podria salvarlo. La selva
poderosa de Guatemaa lo habia apresado, implacable y definitiva Ante su ignorancia
topogréfica se sentd con tranquilidad a esperar la muerte. Quiso morir ali, sin ninguna
esperanza, aislado, con €l pensamiento fijo en la Esparia distante, particularmente en e convento
de los Abrojos, donde Carlos Quinto condescendiera unavez a bagjar de su eminencia para decirle
gue confiaba en € celo religioso de su labor redentora.

Al despertar se encontrd rodeado por un grupo de indigenas de rostro impasible que se disponian
a sacrificarlo ante un altar, un altar que a Bartolomé le parecié como € lecho en que descansaria,
al fin, de sustemores, de su destino, de si mismo.

Tres afios en € pais |le habian conferido un mediano dominio de las lenguas nativas. Intent6 algo.
Dijo agunas pal abras que fueron comprendidas.

Entonces florecié en é unaidea que tuvo por digna de su talento y de su culturauniversal y de su
arduo conocimiento de Aristoteles. Recordd que para ese dia se esperaba un eclipse total de sol.
Y dispuso, en lo mas intimo, valerse de aquel conocimiento para engafiar a sus opresores 'y salvar
lavida.

-Si no me matéis -les dijo- puedo hacer que e sol se oscurezca en su atura.

Los indigenas lo miraron fijamente y Bartolomeé sorprendio la incredulidad en sus 0jos. Vio que
se produjo un pequefio consgo, y esperd confiado, no sin cierto desdén.

Dos horas después € corazon de fray Bartolomé Arrazola chorreaba su sangre vehemente sobre
la piedra de los sacrificios (brillante bajo la opaca luz de un sol eclipsado), mientras uno de los
indigenas recitaba sin ninguna inflexion de voz, sin prisa, una por una, las infinitas fechas en que
se producirian eclipses solares y lunares, que los astronomos de la comunidad maya habian
previsto y anotado en sus codices sin lavaliosa ayuda de Aristételes.

FIN

2. Caracasen un domingo de paseo, caceriay tiroteo [ii]
Posted on abril 27, 2014 by Josel g13

Domingo 8 de la mafiana. La cama no nos quiere soltar, pero e hambre ataca. Al decidirnos a
hacerle frente a dia decantamos por salir a desayunar, en la casa poco habia para preparar
desayuno: no hemos conseguido huevos, mayonesa, margarina, leche, queda poca harina, sin
atun, etc. Los ultimos dias de caceria entre anaqueles vacios han rendido pocos frutos. Optamos
por salir a comer algo y a pasear a Orion, e pobre tenia dias sin ver més all4 de la reja del
apartamento, se merecia el paseo.

Nos dirigimos hacia los Palos Grandes, ya que recordamos un sitio triple B (Bueno, Bonito y
Barato) para desayunar, Ilegamos y esta cerrado, esta situacion se hace cada vez mas habitual en



133

Venezuela. Luego de dar vueltas para buscar otra opcion, resolvemos € desayuno en la
panaderia que esta cerca a la plaza los Palos Grandes, luego un paseo por la misma plaza con
Oridn le hace d dia a nuestra mascota. La plaza es un oasis para todas |la edades, vecinos
sentados leyendo periodicos, nifios jugando en la fuente, jovenes y adultos intercambiando
bargjitas del mundia, personas haciendo yoga y algunos, como nosotros, paseando nuestras
mascotas. mientras, mi suegra opto por entrar al supermercado cercano para ver Si conseguia
cazar algo de lo que se dificulta conseguir, 1o que logré fue un nimero para comprar pollo, solo
tenia 85 personas por delante.

Finalmente tomamos camino de regreso a casa, con la cabeza un poco despegjada y la barriga
Ilena. Volvemos al “territorio de paz” decretado hace semanas por el Alcalde de Caracas, a dos
cuadras de la casa tenemos que frenar bruscamente, el carro que llevamos delante habia hecho lo
propio, me molesto por la maniobra, més cuando no habia razén aparente. El conductor que me
precede se orilla y veo € panorama las personas de la zona asoméndose de locales y
apartamentos hacia la esguina que tengo delante, en ella, € protagonista de la escena es un
motorizado gque cae de su moto luego de ser baleado, otros motorizados gritan y 1o recogen del
suelo, arrastrandolo por la calle hasta meterlo en un taxi de un sefior mayor que, valientemente,
presto sus servicios para trasladar a herido. En la calle quedan las pertenencias personales del
herido, lamoto, e casco y los lentes junto al koala que llevaba. Mientras, € bote de gasolina lava
el charco de sangre que recién se acababa de derramarse en € pavimento.

Ya en Caracas ni el mufieco de tiza da chance de hacer...

PasO por la escena apenas abren € paso nuevamente y llegd a casa repasando, con €emplos
préacticos, como se producen las estadisticas de hechos violentos en nuestra Caracas de hoy, un
territorio que ha sido proclamado como pacifico y en € gue pacificamente ingresan un nimero
cada vez mayor de fallecidos alamorgue, y alas estadisticas que les borran €l nombre.

Una corta autobiogr afia... [iii]

Mi nombre es Juliana Estrada Pérez, naci e 21 de agosto de 1986 en Barranquilla, mis padres
son Manud Estrada y Viviana Pérez, soy la mayor de 2 hermanos Vivian que tiene 14 afios y
Martin que tiene 20 afios, vivo hace 15 afios en Bogota con mis papas y mi hermanita, mi
hermano actualmente esta viviendo en otra ciudad es "Policia".

Mis estudios primarios y secundarios los termine en Bogota con un buen rendimiento
académico; a salir de 11° entre a estudiar una carrera técnica "soy técnica en criminalistica y
ciencias forenses’, trabajé en una funeraria 7 meses como auxiliar de tanatologia maguillando y
arreglando a los cuerpos, posteriormente entre a estudiar trabajo social en la fundacién
Universitaria Monserrate donde actualmente estoy terminando la carrera. En estos momentos me
saié conlauniversidad un contrato de aprendizaje en una empresa llamada QFC LTDA, esun
cultivo de flores en donde trabajo en la parte de bienestar labora y gestion humana con los
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colaboradores de la empresa. Hasta ahora todo ha sido ganancia es una experiencia bastante
enriquecedora y creo que es un paso bastante importante en mi quehacer profesional.

Anexo 6. Regjilla de comparacion textual

Encuentre semejanzas o diferenciasentrelos trestipos de textos en cuanto a:

Caracas en un domingo de
paseo, caceriay tiroteo

¢Quétipo detexto es?

|
¢Por qué cree que es ese

tipoy no otro?

|
Organizacion de la

informacion (estructura)

¢COmo esta escrito?

|
¢Quién esd autor?

|
JCudl es la intencion del

autor?

Cual es€ proposito del
texto?
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Anexo 7. Exploracion de saberesprevios

SESION 2
CONSOL IDADO DE RESPUESTASDEL DOCENTE

1. ¢Como creen que se aprende a escribir?

2. ¢Cud eslaimportancia de escribir bien?

3. ¢Qué se debe hacer antes de escribir?

4. (Qué clases de textos conoces?

[1] http://www.ciudadseva.com/textos/cuentos/esp/monte/eclipse.htm

[11] https://joseigl3.wordpress.com/2014/04/27/caracas-en-un-domingo-de-paseo-caceriay-
tiroteo/

[1ii] http://juliana-mihistoria.blogspot.com.co/2011/02/una-corta-autobiografia.html
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Anexo 8. Tablao (Sabana) para el andlisisdel contenido del diario de campo:

sEg | cL CATEGORIAS
MOME ONE | AS AUTOPE | EXPEC | RUP | CONTI | ADAPT | AUTOCUES
NTOS S ES RCEPCI | TATIV | TUR | NUIDA | ACION | TIONAMIEN
ON AS AS DES ES TOS
1
PREPA 1 g
RACIO
N 1
2 2
SINTE
SIS
1
3 2
DESA 1
RROL |4 2
LO
1
5 2
SINTE
SIS
Penu %
CIERR | 'ima |
E a1
Ulti 5
ma
SINTE
SIS
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Anexo 9. Produccionesde algunosestudiantesen € Pre-test y €l Pos-test.
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Anexo 10. Formato, Diario de campo.

UNIVERSIDAD TECNOL OGICA DE PEREIRA
FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
LINEA DE LENGUAJE

Diario o cuaderno de campo

Profesor(A)
Sesion: 1 Fecha: Hora: Lugar:
Actividad:
Conclusiones Reflexiones
Sesion: 2 Fecha Hora Lugar:
Actividad:

Conclusiones Reflexiones

143



