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Resumen

El proposito de este trabajo es mostrar los resultados obtenidos en la presente investigacion,
desarrollada en el macro proyecto de la linea de didactica del lenguaje de la maestria en
educacion de la Universidad Tecnologica de Pereira, la cual planted6 como objetivo general,
determinar la incidencia de una secuencia didactica (Sd), de enfoque comunicativo, en la
comprension de textos narrativos- cuento policiaco- en estudiantes de grado quinto de la I. E.
Labouré sede Mariano Ospina Pérez y sexto de la I. E. Francisco José de Caldas de Santa Rosa

de Cabal, Risaralda.

Para alcanzar este objetivo, se llevd a cabo un estudio cuantitativo, con un disefio cuasi-
experimental, aplicado a dos grupos, pertenecientes a centros educativos del sector oficial. Los
grupos intervenidos forman una muestra de 66 educandos en total, 28 de la Institucién educativa
Labouré (sede Mariano Ospina Pérez) y 38 de la Institucion educativa Francisco José de Caldas.
El disefio en mencion fue desarrollado en cuatro fases. En la primera fase, se hizo la aplicacion
del Pre-Test al grupo quinto y sexto, de las instituciones antes mencionadas, con el fin de
identificar sus niveles iniciales de comprension lectora. En la segunda fase, se aplic6 una
secuencia didactica disefiada desde el enfoque comunicativo. En la tercera fase, se hizo la
aplicacion del Pos-Test. Por ultimo, en la fase de contrastacion, se realizé el analisis estadistico
de los resultados, comparando el Pre-Test y el Pos-Test, utilizando la distribucion T- Student, la
cual permitio validar la hipotesis de trabajo, al notarse avances significativos en la comprension

lectora de los grupos, después de la aplicacion de la secuencia didactica.

Palabras claves: secuencia didactica, enfoque comunicativo, comprension lectora, texto narrativo,

cuento policiaco.
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Abstract

The purpose of this paper is to present the results obtained in the present research, developed in
the macro project of the didactic line of the language of the master in education of the
Technological University of Pereira, which proposed as general objective, to determine the
incidence of A didactic sequence (SD), of communicative focus, in the understanding of narrative
texts - police story - in students of grade fifth of the I. E. Laboure sede Mariano Ospina Perez and

sixth of the I. E. Francisco Jose de Caldas of Santa Rosa de Cabal, Risaralda.

To achieve this goal, we use a quantitative study, quasi-experimental design. This study was
applied with two groups of oficial schools. The Intervened groups have a population of 66
students; 28 from the Institucion educativa Labouré ( sede Mariano Ospina Pérez ) and 36
students from Institucion Educativa Francisco José de Caldas. The design was developed in 4

steps.

In the first step, the pre-test was applied to the fifth and sixth group of the institutions before
mentioned, in order to identify their initial levels of reading comprehension. In the second step a
didactic sequence was designed from the communicative approach. The third step was the post-
test aplicacion. .Finally, the contrast step, statistical results analysis was done, the comparacion of
the pre-test and Post-Test using the T-distribution students, which allowed us to validate the
hypothesis of work. We can observe a significant progress in reading comprehension of the two

groups.

Keywords: teaching sequence, communicative approach, reading comprehension, narrative texts,

story police



1. Presentacién

Actualmente el mundo se caracteriza por una serie de transformaciones significativas en todas las
esferas de la vida humana: econdmica-social-politica-religiosa-cultural y educativa; por tal razon
las instituciones educativas no pueden ser ajenas a las innovaciones sociales. Es inminente la
participacion en el proceso de actualizacion constante, de manera que las practicas de aula se
deben transformar al igual que el pensamiento, ideologia y métodos de los educadores, puesto
que las estrategias pedagogicas deben estar intimamente relacionadas con las exigencias reales y

modernas de la sociedad.

En primera instancia, hay que reconocer el valor que tiene la educacién como elemento
primordial y necesario para la construccion de la sociedad y dentro de este contexto, igualmente
entender, que el lenguaje es la herramienta por excelencia para la construccién del conocimiento.
Es asi como, Vygotsky (1934), asumid el lenguaje en su papel de socializador del sujeto en el

contexto sociocultural.

Como bien es sabido, el lenguaje es concebido como una de las facultades fundamentales
de la comunicacién, permite la interaccion del ser humano con todo lo que le rodea, a través de
la utilizacion de signos, representacidn de iconos y construcciones conceptuales; mediante las
interacciones que se tejen entre las personas, permite que se den actos para hacer saber a otros los
pensamientos propios, Vygotsky (1934); es decir que el lenguaje faculta la interpretacion y el
intercambio de actos de habla, que en un momento dado favorecen la manifestacion del
pensamiento y el desarrollo de habilidades y competencias propias del ser humano; lo que recalca

el papel de esta capacidad tanto en la esfera personal como social del hombre. Como tal, el
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lenguaje unifica al hombre con su entorno de manera interactiva, mediado por los cédigos que
determina el acto comunicativo, suscitando sentidos particulares en correspondencia con los
contextos de accion, y revistiendo de manera permanente los signos de valores interpretativos,

(Ministerio de Educacién Nacional, 2006).

El concepto de lenguaje planteado en los lineamientos curriculares, propuestos por el
MEN (1998), se fundamenta en un enfoque desde la construccion de la significacion, buscando
superar la perspectiva gramatical en la ensefianza del lenguaje, desde la que se privilegian los
aspectos estructurales, dejando de lado su funcidn de comunicacién y significacion. Hay que
tener en cuenta que, al momento de ensefiar competencias comunicativas a partir de su uso social
dentro del proceso de comunicacidn, los contextos historicos, sociales y culturales que rodean la

vida de todo ser humano toman especial importancia.

En este sentido, se propone una reflexion en el campo educativo sobre la ensefianza de las
competencias comunicativas y el quehacer pedagdgico, ya que en la historia de la educacion se
siguen reproduciendo esquemas tradicionales de ensefianza, como lo plantea Caballero (2008)

cuando afirma que:

siguen presentandose dos problematicas en relacion con el rol del docente: por un lado, el
poco acercamiento por parte de éste a otras estrategias que permitan elevar el nivel de
competencia lectora en sus estudiantes y, por otro, el temor que le produce explorar estrategias
que exigen un grado mayor de acompafiamiento al educando y, por que no decirlo, de

conocimiento por parte de quien conduce los procesos lectores. (p.7)

De acuerdo con lo anterior, una adecuada ensefianza del lenguaje y un constante

acompariamiento por parte del docente facilita el desarrollo de las cuatro habilidades basicas:
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leer, escribir, escuchar, hablar. Un ideal que implica tomar distancia de las practicas que han
prevalecido a lo largo de los afios en las aulas de clase y que ponen por encima de la significacion

del lenguaje aspectos meramente gramaticales y estructuralistas.

Leer es una actividad que involucra procesos mentales como: compresion, interpretacion e
inferencia, donde entran en concordancia los conocimientos previos con los conocimientos
recientemente adquiridos y de esta manera hacer el constructo de nuevos saberes. De tal forma
que el rendimiento académico aumenta a medida que el educando dedica més tiempo a la lectura
y no solamente en las asignaturas que estan relacionadas con el lenguaje, sino en todas las areas

del conocimiento, (Vallejos 2007).

La lectura no sélo enriquece el vocabulario y las estructuras gramaticales, sino que
también permite la adquisicion de competencias ortograficas, de igual manera que propicia el
desarrollo de la capacidad linglistica, mejora la concentracion, y estimula la agilidad mental, es
decir que enriquece y estimula intelectualmente a los estudiantes, (Marchant, T., Lucchini, Gy

Cuadrado, B. 2007).

Conociendo las inmensas bondades de la lectura dentro de los procesos comunicativos
que favorecen la vida del ser humano dentro de la sociedad, se ratifica la necesidad de darle un
verdadero sentido e importancia al lenguaje como una de las capacidades esenciales para la
interaccion, la comunicacion y el aprendizaje, es por ello que para Jolibert, (1984) leer es un acto
que implica vivir con los demas, compartiendo, comunicandonos, construyendo conocimiento y
estimulando la imaginacién. Queda claro, entonces, que la lectura no puede considerarse como un

simple acto mecanico y repetitivo que unicamente permite la decodificacion de signos graficos.
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Todo lo contrario, es un proceso cognitivo bastante complejo, donde el conocimiento de las

estructuras lingisticas, la cultura y el contexto, influyen fuertemente en su comprension.

En este sentido se reconoce que el acto de leer es un proceso que va mas alla de descifrar

palabras. Lerner (2001) argumenta que:

leer ya no es descifrar el codigo, sino establecer relaciones, conexiones directas con ese
texto, aqui entra en juego, que leer es una préactica social y para que funcione como tal, es

necesario que la escuela funcione como una microcomunidad de lectores y escritores (p. 26 )

Por su parte los Lineamientos de Lengua Castellana, (MEN 1998) definen el acto de leer
como proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes y un texto como soporte portador
de un significado, inscritos en un contexto. Esta definicion corrobora el caracter social que tiene

la lengua y que debe ser el centro de los procesos de ensefianza del lenguaje escrito.

De igual manera Solé (1992) sostiene que la lectura del mundo, se debe hacer de manera
libre, natural y sin presiones de ninguna clase, sin embargo, cuando se llega a la escuela, el acto
de leer que debe ser tan natural y placentero, se desvia de su proposito y se convierte en actividad

de codificacion la cual perturba la comprension.

Actualmente la comprensién lectora, entendida desde Jolibert (2002), como el proceso
mediante el cual el lector construye el significado a partir de diferentes claves del texto mismo,
supone un reto, de tal manera que aprender a leer e interpretar se ha convertido en uno de los
objetivos primordiales para la educacion colombiana y para alcanzarlo es necesario que los

docentes rompan paradigmas Yy se despojen de las practicas tradicionales, reemplazandolas por
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estrategias didacticas, innovadoras y pertinentes que abran las puertas a nuevas posibilidades de

construccién del conocimiento.

Una de esas rupturas tiene que ver con las tipologias textuales, pues es evidente que en la
escuela existe un amplio predominio del texto narrativo en la ensefianza del lenguaje, (Guerra &
Pinzon 2014), predominio que no garantiza que el trabajo forme lectores criticos, puesto que

generalmente no se profundiza en la lectura de este tipo de textos.

Por tal razon, esta investigacion pretende desarrollar la secuencia didactica a partir del texto
narrativo (cuento policiaco), ya que se considera que aun hace falta trascender dichas lecturas
superficiales y en concordancia con los planteamientos de Cortés y Bautista (1999), profundizar
por ejemplo en los planos del relato literario a través de los cuales los estudiantes tienen la

posibilidad de asimilar el proceso de lectura y en cierta medida mejorar sus niveles comprension.

Si bien es cierto el narrativo ha sido trabajado en la escuela, como lo afirman Collins y Smith
(1987), la narracion se convierte en un dialogo interesante entre narrador y narratario,
permitiendo relacionar los hechos de la historia con hechos de su vida cotidiana y pasando de lo
fantastico a lo real. La narracion le permite al lector remitirse a sus propias experiencias, elaborar
hipétesis, hacer inferencias, emitir juicios y llegar a la reflexion. De ahi que nunca deje de ser
importante la implementacion de estrategias que propendan por su comprension. Mas aln cuando
en la consulta bibliogréfica no se logro encontrar especificamente trabajos realizados con el
cuento policiaco para los grados de interés, lo que permite afirmar que el desarrollo de esta

investigacion puede resultar innovadora en este sentido.

Por otra parte, es necesario revisar las maltiples investigaciones que se vienen

adelantando en los ultimos afios, las cuales sustentan la problematica de la comprension que se ha
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venido abordando y pretenden justamente incidir en ese cambio de perspectiva acerca de la
ensefianza del lenguaje. En primer lugar, en el trabajo titulado “Influencia del programa “mis
lecturas preferidas™ en el desarrollo del nivel de comprension lectora de los estudiantes del 2do
grado de educacion primaria de la institucion educativa “San Luis Gonzaga” Ayaviri—Per(”
desarrollado por Toni, Montesinos & Vilca, 2012 se expone gque una de las dificultades
encontradas en el proceso académico es el bajo nivel de la comprension lectora. A partir de esta
conclusion, los docentes reflexionan y se preguntan sobre la manera correcta de ensefiar a los
alumnos a comprender lo que leen. Tanto maestros como especialistas se proponen encontrar,
desde una perspectiva critica, nuevas estrategias de ensefianza basadas en el mejor entendimiento
de los procesos involucrados en la comprension de la lectura, para incorporarlas en su quehacer
pedagdgico y asi transformar las practicas de ensefianza, de tal manera que docente facilite,
medie, coordine y oriente a los educandos en la construccion significativa de sus aprendizajes y
conocimientos, con base en el descubrimiento, comprension, interpretacion, critica y creatividad,

cuya esencia recae en la comprension lectora.

En segundo lugar, Madero & Suarez (2011), en su trabajo de investigacién “El proceso de
comprension lectora en alumnos de tercero de secundaria”, muestran que la mayoria de los
estudiantes mexicanos solamente son capaces de responder preguntas que implican utilizar
habilidades cognitivas de menor complejidad, tipo memoristicas y fracasan cuando se les pide
utilizar niveles superiores de competencia. Una posible explicacion a esta situacion radica en el
enfoque de planes y programas de estudio que ain favorecen los conocimientos memoristicos y
las précticas tradicionales de ensefianza que persisten aun en las de aula de clase. Por
consiguiente, no se propicia una participacion activa de los estudiantes, el maestro expone o dicta

mientras los alumnos toman apuntes, confirmando el hecho de que no necesitan comprender para



15

“aprender” y promoviendo la pasividad de los estudiantes sobre la actitud activa en su

aprendizaje.

Asimismo, el trabajo de investigacion sobre “El cuento: herramienta para el aprendizaje
de la comprension lectora en preescolar y primaria” llevada a cabo por Pomares, Cafarte & Ruiz,
(2015), plantea la importancia del cuento como herramienta para la comprension lectora, ya que
éste despierta la imaginacion y deja al descubierto una serie de posibilidades para que los
estudiantes encuentren dentro de si mismos la capacidad de interpretar, de esta forma el ejercicio
de la lectura sera ain méas provechoso y en consecuencia se obtendran mejores resultados a nivel

académico.

De la misma manera, la propuesta de Hurtado & Ruiz (2012) realizada en Caqueta y
titulada “Fortalecimiento de la comprension lectora a partir del texto narrativo fabula” ratifica
que la comprension resulta ser una de las mas grandes falencias que presentan una gran parte de
la poblacion estudiantil colombiana. Las investigadoras demostraron las dificultades de los
estudiantes en los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico intertextual.
Ademas de los multiples desatinos que presentan los estudiantes en el proceso interactivo, en el
cual, precisamente, se debe construir una representacion organizada, significativa y coherente del
texto, como también de su relacion con el contexto real, rescatando la fabula como el género

narrativo que permite hacer aportes al mejoramiento de la interpretacion lectora.

Por otra parte, la investigacion titulada “Secuencia didactica de enfoque interactivo para
comprender textos narrativos en tercero primaria” , (Castafieda & Tabares 2015), no sélo
comprueba lo que se ha dicho anteriormente con respecto a la comprension lectora, sino que

ademas promueven la utilizacion de la secuencia didactica como herramienta innovadora para el
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fortalecimiento de los niveles de comprension, puesto que permite que los estudiantes se
involucren en las diferentes actividades de lectura con un objetivo claramente definido y en
situaciones reales de comunicacion, alejandose asi de concepciones tradicionales de la ensefianza

de la lectura con practicas descontextualizadas.

Por ultimo, Gallego (2014) en su trabajo de investigacion “Secuencia didactica para
potencializar los procesos de lectura en estudiantes de ciclo 3-2 de la institucion educativa
Alfonso Jaramillo Gutiérrez desde el enfoque de la identificacion de textos de Maria Cristina
Martinez”, recalca la reflexidn sistematica sobre las practicas educativas alrededor de la
ensefianza de la lectura otro aspecto que resulta fundamental y que evidencia que la ensefianza
del lenguaje y particularmente de la comprension requiere no solo de una perspectiva distinta
sino también de la reflexion permanente del maestro para lograr mejorar las competencias de los

estudiantes.

Convencidos de que el fortalecimiento en las competencias en lectura y escritura de los
estudiantes puede incidir en la calidad educativa, el Gobierno Nacional, a través del Ministerio de
Educacion Nacional en convenio con el Ministerio de Cultura ha desarrollado diferentes
programas y propuestas como las planteadas en el Plan Decenal de Educacion ( 2006-2016 )
denominado “Pacto Social por la Educacién” que propone como reto “Fortalecer los procesos
lectores y escritores como condicion para el desarrollo humano”, CIFE-UNIVERSIDAD DE
LOS ANDES (2007), y el Plan Nacional de Lectura y Escritura que tiene como objetivo que
todas las instituciones educativas incorporen la lectura y la escritura de manera permanente en la

vida escolar, (MEN 2013).
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Pese a los multiples esfuerzos por mejorar la comprension lectora, lo cual se evidencia en
investigaciones como éstas, los bajos indices obtenidos en las diferentes pruebas que a los
educandos se le aplican a nivel nacional (SABER, SABER PRO) e internacional (Evaluacion
Internacional de Estudiantes, PISA), encienden las alarmas e indican que ain no es suficiente el

trabajo que se viene realizando.

Durante los altimos cuatro afios, mas del 50% de los nifios y nifias de los grados 3° y 5°
de Bésica Primaria de Colombia se han ubicado en los niveles Insuficiente y Minimo, (Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior, ICFES 2014) en pruebas de lenguaje que
valoran la comprensién de lectura, situacion que es similar a los resultados obtenidos a nivel
internacional, pues segun esta misma entidad se encontré que el 47% de los estudiantes
colombianos se ubico por debajo del nivel 2 en la prueba de lectura, el minimo esperado por
PISA. Esto “significa que casi la mitad de los jévenes no tiene las habilidades requeridas para
usar la lectura como un medio para acceder al conocimiento y participar activamente en la
sociedad. Asi mismo, el puntaje promedio del pais en esta prueba lo ubica por debajo de la media
del conjunto de paises que conforman la OCDE, Organizacion para la cooperacion y el desarrollo

econémico” (p.5).

Las instituciones en las cuales se pretende llevar a cabo la presente investigacién no son
ajenas a dicha problemética, ya que estos resultados coinciden precisamente con los del indice
Sintético de Calidad Educativa (ISCE) (MEN 2015), donde la I.E. Francisco José de Caldas,
obtiene un resultado en lenguaje de 5.5 y la I.E. Labouré (sede Mariano Ospina Pérez) obtiene
1.7. Las cifras demuestran que efectivamente existen falencias en la comprension y por tal razén
resulta de vital relevancia llevar a cabo procesos que pretendan incidir favorablemente en el

desarrollo de las competencias lectoras de los estudiantes.
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Cabe mencionar, que, a partir del andlisis de los resultados expuestos anteriormente, los
centros educativos han creado planes de accion y de mejoramiento, encaminados al
fortalecimiento de los desempefios de los educandos, tales como: la reflexion sobre las practicas
de ensefianza del lenguaje, la generacion de ambientes de aula adecuados, capacitacion y
actualizacion de sus docentes y el disefio e implementacion de secuencias didacticas en la
ensefianza del lenguaje. No obstante, dichas propuestas no han sido acogidas en su totalidad por
muchos docentes de las instituciones involucradas en esta investigacion, quienes manifiestan
aversion hacia el desarrollo de practicas innovadoras y temor a romper paradigmas, es decir que
prefieren seguir apegados a los tradicionales modelos de ensefianza lo cual dificulta alcanzar

mejores resultados.

A raiz de lo anteriormente planteado, en el macro proyecto de la linea de didactica del
lenguaje de la maestria de educacion de la Universidad Tecnologica de Pereira, se ha venido
desarrollando durante los Gltimos afios esfuerzos tendientes a profundizar sobre nuevas formas de
interaccidn pedagdgica que favorezcan el desarrollo de competencias comunicativas, con el fin de
mejorar el desempefio en los procesos de lectura y escritura de los estudiantes. Es en este marco
que surge la presente investigacion que pretende responder a las preguntas: ¢Cual es la incidencia
de una secuencia didactica de enfoque comunicativo en la comprensidn de textos narrativos-
cuento policiaco- en estudiantes del grado quinto y sexto, de dos instituciones oficiales de Santa
Rosa de Cabal, Risaralda? y ¢Qué reflexiones se generan sobre la ensefianza de las competencias

comunicativas a partir de la implementacion de una secuencia didactica?

El objetivo general de este trabajo investigativo es: determinar la incidencia de una secuencia
didactica (Sd) , de enfoque comunicativo, en la comprension de textos narrativos- cuento

policiaco- en estudiantes de grado quinto de la I. E. Labouré sede Mariano Ospina Pérez y sexto
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de la I. E. Francisco José de Caldas de Santa Rosa de Cabal, Risaralda y los objetivos
especificos son: a) evaluar el nivel de comprension lectora de textos narrativos, antes de la
implementacion de la secuencia didactica, b) disefiar una secuencia didactica de enfoque
comunicativo para la comprension lectora de textos narrativos- cuento policiaco, ¢) implementar
la secuencia didactica y reflexionar las practicas de ensefianza del lenguaje, d) evaluar el nivel de
comprension lectora de textos narrativos después de la implementacion de la secuencia didactica
y e) contrastar los resultados de la evaluacion inicial y final, identificando las transformaciones
en la comprension lectora de textos narrativos- cuento policiaco de los estudiantes de grado

quinto y sexto.

Para cerrar este apartado, a continuacion se presenta la estructura que conforma este
informe: en el primer capitulo se encuentra la presentacion del proyecto de investigacion el cual
incluye la introduccion, el planteamiento del problema, la justificacién y los objetivos; en el
segundo capitulo se expone el marco tedrico a partir de los ejes conceptuales que lo fundamentan;
en el tercero, se hace referencia al marco metodol6gico, donde se define el tipo y disefio de
investigacion (cuantitativo-cuasi experimental), se formulan las hipétesis, se especifican las
variables independiente (secuencia didactica) y dependiente (comprension lectora), se caracteriza
la poblacion y la muestra, las técnicas de recoleccion de informacion y el procedimiento del
proyecto; en el cuarto capitulo se hace el analisis e interpretacion de los resultados desde lo
cuantitativo (general y por grupos de acuerdo con las dimensiones situacion de comunicacion y
planos de la narracion) y cualitativo (reflexion de las practicas de ensefianza del lenguaje que
parten del andlisis de los diarios de campo diligenciados por las docentes y de la sintesis de sus
auto-observaciones organizadas en seis categorias), y finalmente en el quinto y sexto capitulo se

presentan respectivamente, las conclusiones y recomendaciones de la investigacion.
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2. Marco tedrico
Para determinar la incidencia de una secuencia didactica en la comprension de textos
narrativos (cuentos policiacos), resulta fundamental exponer diversos topicos que sustentan la
presente investigacion, tales como: lenguaje, lenguaje escrito, lectura y comprension, modelos de
comprension lectora, enfoque comunicativo, texto narrativo, cuento policiaco, secuencia

didactica y préacticas reflexivas.

2.1 Lenguaje

El lenguaje constituye una facultad inherente al ser humano, intimamente vinculada al
pensamiento. Para Vygotsky (1934), el desarrollo humano se produce mediante procesos de
intercambio y transmision del conocimiento en un medio comunicativo y social (cultura) en el
cual el lenguaje es una de las principales capacidades del hombre y por ende ocupa un lugar
especial en los procesos de ensefianza y aprendizaje e influye decisivamente en el desarrollo de la

mente.

El autor sostiene que las funciones mentales se interpretan como normas sociales
interiorizadas, de ahi que la relacion existente entre el lenguaje y el pensamiento sea determinante
para la formacion de ciudadanos que logren entrar a hacer parte de la sociedad, se acoplen a ella'y

establezcan interaccion con los demas sujetos, pues es a través de tales lazos que se aprende.

El lenguaje emerge como una condicién propia del hombre que permite la elaboracion de
significados adscritos a un universo simbdlico, al cual se vinculan todas las formas de interaccién
comunicativa o expresiva como la musica, la pintura, la matematica, la lengua entre otros

elementos que configuran los conceptos de cultura, sociedad y hombre (Tobdn de Castro, 2001).
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Ahora bien, el lenguaje permite la interaccion del sujeto con su entorno a partir de
representaciones conceptuales o signos de uso colectivo e individual que componen de igual
manera, su cognicion. La doble perspectiva del lenguaje como mediador sobre el campo social y
constituyente del pensamiento, lo emparenta con actividades propias a la naturaleza humana tales
como: decir, crear o expresar aquello que se motiva en su interior, al igual que asimilar aquello
que surge en el exterior a partir de la percepcion, la atencion, el aprendizaje o el cumplimiento; lo
que explica la importancia de esta capacidad tanto en la esfera personal o subjetiva del hombre

como en el ambito social.

Por lo regular, se acoge una division del lenguaje que instala de un lado su condicién
verbal, representada por la lengua o codigo linguistico y del otro lado su condicion no verbal, en
la cual se ubican todos aquellos sistemas de orden eventual en la vida de los sujetos como la
pintura, la masica, la matematica, las danzas, entre muchos otros, (MEN 2006). De igual forma,
el cadigo lingistico o verbal dispone de una division entre lo oral y lo escrito entendidos como
modos de realizacion de la lengua. Asi, todas aquellas actividades discursivas apoyadas en la voz
y el fonema articulado que exigen la presencia del receptor y, en ciertos casos, la inmediatez de

su respuesta, constituyen muestras del registro oral.

Lo anterior responde en parte al porqué una persona le toma mas tiempo aprender a
escribir que a hablar, razén por la cual se suele presentar la escritura como una actividad de
mayor complejidad que la interlocucion oral. Como tal, el estudio del registro escrito del
lenguaje verbal permite determinar pautas a seguir en el estudio de la adquisicion, practicas de
ensefianza y aprendizaje y realizacion del codigo linguistico en situaciones de uso real, (Iborra
2003). Perspectiva que predomina en la actualidad ya que es relevante ser competente

lingliisticamente para desempefiarse en la vida, entendiendo que el abordaje de los procesos de
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desarrollo de competencias lectoras hace que se ubique en el centro la situacion comunicativa en

la que intervienen los sujetos del discurso.

2.2 Lenguaje escrito

Es claro, que el lenguaje se manifiesta de multiples maneras, no obstante, el uso escrito cada
vez resulta mas preponderante en el sentido de su trascendencia en el tiempo y la posibilidad que
tiene de ser mayormente elaborado. Esto implica a su vez, que las personas que son mas
competentes en su desempefio en los distintos contextos en los cuales se mueven, les resulta mas
facil entender el lenguaje como una préactica social, mediante la que se construye el saber

colectivo y se establecen las relaciones con otros.

Para Ferreiro (1988), el concepto de cultura escrita esta en estrecha relacion con la
escuela, puesto que para la autora es justamente la tarea de ésta, formar a ciudadanos capaces de
adentrarse en la cultura de lo escrito que les exige ser lectores y escritores criticos. De ahi que
ensefar a escribir es una tarea que tiene como intencion no sélo que el sujeto aprenda, sino que

apligue lo aprendido, para que desarrolle una formacion comunicativa e intelectual.

En este sentido, Lerner (2001) plantea la necesidad de emprender desde el salon de clase
nuevas tareas a la escritura, que llevan al estudiante a cavilar sobre las implicaciones de la
escritura en términos de elaboracion y objetivos comunicativos. Esto conlleva al abordaje de
maultiples tipos de textos que son los que circulan en el mundo y que requieren de especial
atencion. Es este justamente el camino para llegar a formar de manera adecuada a los estudiantes.
Exponiéndolos a la diversidad textual existente y brindandoles mas y mejores estrategias que les

permitan convertirse en lectores y escritores cada vez mas competentes.
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2.3 Lectura y comprension

Los conceptos que giran alrededor de lo que significa leer son muy diversos, entre ellos
encontramos el de los Lineamientos de Lengua Castellana, (MEN 1998) en donde se define el
acto de leer como un proceso de interaccidn entre un sujeto portador de saberes y un texto como
soporte portador de un significado, inscritos en un contexto. Esta definicion de lo que significa

leer, ratifica el caracter social que tiene la lengua al definirla como un acto de interaccion.

Del mismo modo, Lerner (2001) explica que leer es entrar en contacto directo con otros
mundos y otros saberes, la lectura debe ser divertida y placentera y no estar cargada de
cuestionarios que responder, que dafian el encanto de lo que el acto de leer significa; un contacto
directo con otros mundos y saberes, un puente que facilita la comprension del mundo

circundante; en otras palabras, un acto social.

Por otra parte, Solé (1992) afirma que el acto de leer no debe estar separado del contexto
social puesto que es alli donde los estudiantes comienzan sus primeros acercamientos con este
mundo y a conocerlo de una manera distinta. Simplemente, leer es un acto social y como acto
social debe manejarse en la escuela; cuando se comienza a explorar el mundo que les rodea la
lectura que se hace de ese mundo es algo innato, se pretende leerlo, comprenderlo para hacer
parte de él, nadie dice como debe leerse, simplemente fluye como un acto natural. Sin embargo,
cuando se llega a la escuela, el acto de leer tan natural y placentero se desvia de su propdsito y se

convierte en un afan de decodificacion, el cual no lleva a comprender el mundo circundante.

El lograr una comprension eficaz abre a los estudiantes la posibilidad de adentrarse en el
mundo de nuevos conocimientos aportados por los textos, el comprender lo que se lee se hace

necesario para una interaccion social con el lenguaje. Asumir un nuevo proceso de lectura
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implica abandonar las practicas mecanicas y memoristicas reemplazandolas por practicas que

inviten a los estudiantes a recorrer el universo literario y apropiarse de la cultura escrita.

En opinidn de algunos autores, “comprender es el resultado de realizar una lectura
correcta, esta ligado al mismo acto de leer, por lo tanto, no se debe afirmar que se ha leido algo si
no se ha entendido lo que se lee” (Solé, 1987, p. 18). Este concepto involucra la relacion que se
da entre el texto y el lector que es diferente en cada caso y esta ligado a situaciones particulares,
este lector debe ser activo que cuente con un objetivo claro y que lo convoque a traveés de la

lectura y a su vez lo guien en ella.

Si en educacion lo que se pretende es la formacion de lectores autdbnomos, es necesario
implementar nuevas y variadas estrategias de comprension lectora, de tal forma que se
modifiquen las practicas de clase, donde la comprensién lectora pase de ser una simple actividad

de transmision de informacion a un constructo del pensamiento.

2.4 Modelos de lectura

Para referirse a los modelos de lectura que existen, es preciso comprender la definicién

misma de un modelo, de acuerdo con Camargo, Uribe, Caro (2007):

Un modelo es un fundamento teorico, un soporte de la relacion entre disciplinas,
promueven acuerdo entre la investigacion definida. Enfoca las construcciones tedricas
para el procesamiento del saber y busca acuerdos con procesos y operaciones en un

contexto natural. Posibilita los enunciados de procesos directos y de pasos que permiten
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tomar en cuenta como el sujeto interactia con el mundo ordinario. EI modelo es estatico,

la teoria es dindmica. (p.143)

Asi pues, en lo referente a la lectura se han establecido parametros para comprender
dicho proceso y sus construcciones tedricas han llegado a permear las practicas de ensefianza
de la lectura. Entre los modelos mas destacados se encuentran los de procesamiento de la

informacidn ascendente, descendente e interactivo que se exponen a continuacion.

El modelo ascendente de la comprension considera que la ruta para llegar a
comprender parte de niveles inferiores hasta llegar a los superiores es la decodificacién inicial
de letras, silabas, combinaciones de estas hasta llegar a la identificacion de palabras, frases y
de esta forma conseguir el significado global del texto. En este caso, se concibe un proceso que
asciende, es lineal, de estricta decodificacion y extraccion de significado, (Camargo, Uribe,

Caro 2007).

Por su parte el modelo descendente postula que el proceso de comprension sucede de
manera contraria, puesto que se requiere del lector y su mente desde la que parte el proceso
teniendo en cuenta los conocimientos previos y en direccion hacia el texto. Se convierten los
saberes previos Y las hipétesis de significado que hace el lector en parte importante del proceso
y en la medida que se avanza hacia el contenido del texto, cobran sentido los recursos

cognitivos con que éste cuente y sus intereses, (Camargo, Uribe, Caro 2007).

El modelo interactivo en cambio, integra ambas perspectivas asumiendo que la
comprension no es lineal, sino que se da un proceso simultaneo en el que se vinculan tanto los
saberes del lector como el contenido del texto. El sujeto para a ser un lector activo, que debe

generar una serie de cambios en la concepcién misma de la comprension, puesto que no existe
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la secuencialidad preestablecida, sino unos niveles entre los cuales el lector se mueve de
acuerdo con sus necesidades para la construccion de esquemas mentales y en este sentido, de

significado, (Camargo, Uribe, Caro 2007).

Evaluar la comprension de lectura como proceso de interaccion, exige tener en cuenta
categorias enunciativas, linguisticas, contextuales, entre otras. La autora Jolibert (1998) plantea
que ““cada categoria se manifiesta a través de marcas y reglas que hacen posible que los
lectores sean mas competentes en la tarea de aproximacion y comprension de los textos
escritos; para diferenciarlas propone siete niveles de conceptos linguisticos™. (p.227). Los siete
niveles no funcionan linealmente, uno tras otro, se encajan e interacttan, siendo cada nivel
iluminado por aquel que lo precede y reciprocamente. Se dice que ellos estan en interaccion,
ellos pueden determinar distintas “capas de lectura” u otras tantas reescrituras. De hecho, la
actividad de lectura y de produccion de textos es un ir y venir permanente en estos siete niveles
(Jolibert, 1998). Estos son: contexto, situacion de comunicacion, tipos de textos,
superestructura, linguistica textual, linglistica de la frase, palabras y microestructura que lo

conforman.

Por ultimo, es importante tener claro que la comprension lectora no es suficiente con
explicarla, hay que ponerla en préctica, llevando al lector a comprender su utilidad y a establecer
generalizaciones que le permitan transferir lo aprendido a otros contextos diferentes y enfrentarse
con decision e inteligencia a textos de diversa indole, que le posibiliten su participacion en la

construccién de aprendizajes significativos.
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2.5 Enfoque comunicativo

Dell Hymes (1969), sefiala que

la competencia comunicativa, en tanto proceso contextual, se desarrolla, no cuando se
manejan las reglas gramaticales de la lengua (competencia linguistica), sino cuando la persona
puede determinar, cuando si y cuando no hablar, y también sobre qué hacerlo, con quién, donde,
en qué forma: cuando es capaz de llevar a cabo un repertorio de actos del habla, de tomar parte en
eventos comunicativos y de evaluar la participacion de otros. (p. 37) Este enfoque enfatiza en la
importancia de que los estudiantes hagan uso de la lengua como aprendizaje en una gran variedad

de contextos.

Para Hymes (1966), el concepto de competencia comunicativa debe entenderse en un
contexto de investigacion linguistica determinado: el impacto de Chomsky con sus propuestas
radicales en cuanto a la naturaleza del lenguaje. Hymes (1966) reacciona contra el uso del
término competencia planteado por Chomsky, por incluir en ella, s6lo la competencia gramatical.
Conviene destacar, que el autor igualmente manifiesta, que la competencia comunicativa,
también describe el conocimiento y la habilidad que los individuos tienen para hacer un uso
adecuado de la lengua en los acontecimientos comunicativos. Esta competencia es por definicion
variable dentro de los individuos (de acontecimiento a acontecimiento) a través de comunidades

hablantes e incluye reglas de uso al igual que reglas de gramatica.

De ahi que el enfoque comunicativo sea el que fundamente la presente investigacion,
porque la ensefianza del lenguaje desde esta perspectiva implica el reconocimiento de las diversas
situaciones de comunicacion y en este caso al abordar el texto narrativo cuento policiaco, la

identificacion por parte del lector de las intenciones comunicativas del autor y su relacion con el
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destinatario. Esto en concordancia ademas de los postulados de Jolibert (1998) en cuanto al

modelo de comprension lectora.

2.6 Texto Narrativo

La narracion se encuentra presente a lo largo de la vida de todo ser humano. Tanto en su
mundo mas personal, familiar e intimo, cuando se cuentan las anécdotas en el dia a dia, como en
el mundo literario cuando se adentra en los relatos de todos aquellos contadores de historias, 10s
cuales son concebidos desde Cortés y Bautista (1998), como narradores, sin ser los mismos
escritores y que tienen la funcién dentro del texto narrativo, de relatar historias que se narran con
un tipo de lenguaje que tiende a transformarse en signos lingisticos.

En un intento de organizar sistematicamente las caracteristicas propias de un texto narrativo,
Genette (1998) y Greimas y Courtes (1982), Cortes y Bautista proponen los denominados “planos
narrativos” o “planos de la narracion” (Plano del relato, Plano de la narracion y Plano de la
historia) como una alternativa a la linealidad y superficialidad en la que puede caerse facilmente a
la hora de analizar un texto de este tipo, puesto que ademas se refieren a aquellos aspectos que
conforman un texto narrativo y que lo diferencian de otros.

El plano de la narracién, es aquel que esta relacionado con la situacién de enunciacion, es
decir, quién y con qué intencion se escribe. Alli se inscribe el narrador, distinto del autor, como
figura, bajo la cual se “disfraza” el escritor para contar la historia. La narracion puede ser en
primera persona (cuando el narrador se convierte en un personaje) o en tercera (cuando actua
como si fuera un espectador que observa la historia). En Cortés y Bautista (1998), el narratorio

distinto del lector se refiere al publico a quien va dirigido el texto.
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Por otro lado, el plano del relato, hace referencia a los modos como se cuentan las
historias, los tipos de narradores que se emplean y las marcas que se utilizan (Erase una vez...,
colorin colorado..., un dia..., en un pais muy lejano...); estas marcas textuales han sido
heredadas y son consideradas tradicionales o tipicas de la narracién de cuentos infantiles y fueron
parte de una época y de unos movimientos literarios.

En cuanto al plano de la historia, en €l se encuentran otros elementos relevantes dentro de
la narracion: los personajes (que pueden ser antropomorfos, zoomorfos o actores que pueden ser
cosas o ideas), el tiempo (lineal, pasado, presente y futuro, retrospectivo, se vuelve al pasado
desde el presente o de anticipacion, se narra lo que sucederd), los aspectos (lugar, sitio o escena

donde suceden los hechos y las acciones).

Para Thon (1995) por su parte, el texto narrativo ha sido considerado histéricamente desde
distintos puntos de vista, y en relacion con los intereses hegemadnicos que caracterizan el
momento. De alli que en el mundo griego y latino el texto narrativo se defina como manifiesto
de una ideologia; en el medioevo como representacion de la palabra divina; en el renacimiento
como vehiculo del saber y la revelacion; en la revolucion rusa como un mecanismo de critica
social. Tradicion que bien vale la pena tener en cuenta para comprender la importancia que tiene
este tipo de texto y como se ha encontrado presente a lo largo de la existencia humana, ya que

“contar historias” casi que podria decirse trasciende la naturaleza humana.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, hablar de competencia en narrativa es dar cuenta de
los elementos que conforman un buen relato, poder conocerlos, describirlos y explotarlos,
caracteristicas que debe tener un relato para ser inteligible, claro, desde las normas

convencionales, pues si no se cumple con ellas, el contar mismo se vuelve insensato y absurdo.
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Entendido el texto narrativo (Adam, 1985, citado en Solé, 1996) como el texto que
presupone un desarrollo cronoldgico y que aspira a explicar unos sucesos en un orden dado
que para la investigacion retoma la estructura ternaria, la cual es un poco mas compleja y quiza
por esa razon con mas posibilidades para generar historias mas amplias (Todorov, 1972, citado
en Cortés & Bautista, 1998). Sus componentes son: el estado inicial, la fuerza de

transformacion y el estado final.

La caracteristica que define el estado inicial se encuentra dada en relacion con el actor, ya
que éste, puede tener algo o le puede faltar alguna cosa, ese algo puede ser un objeto material, un
saber, un sentimiento. Hay casos en que el relato empieza porque alguien quiere conservar algo

que tiene. La fuerza de transformacién, desde Cortés y Bautista ( 1998) pueden,

representarse mediante un agente antropomorfo (de forma humana), también un
fendmeno natural que cambia, transforma o altera el estado inicial y el estado final es el final de
la historia, en el que se define como queda el personaje en relacion al estado inicial (en el que

algo faltaba o se queria conservar) que dio lugar a los sucesos (p.39).

2.7 Cuento policiaco

La palabra cuento proviene del término latino computus, que significa “cuenta”. El concepto
hace referencia a una narracion breve de hechos imaginarios. Su especificidad no puede ser fijada
con exactitud, por lo que la diferencia entre un cuento extenso y una novela corta es dificil de
determinar.

Un cuento presenta un grupo reducido de personajes y un argumento no demasiado

complejo, ya que, entre sus caracteristicas aparece la economia de recursos narrativos.
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Dentro de los diferentes tipos de cuentos encontramos el cuento policiaco, Borges (1998),
compartia con su contemporaneo Wittgenstein la conviccion de que puede haber mas trabajo
intelectual en un relato policial que en un tratado de metafisica o en ciertas otras formas de
escritura llamadas “cultas”. Por su parte, Alfonso Reyes (1945), afirma que “En el relato policial
“descansa el corazdn, y trabaja la cabeza como con un enigma l6gico o una charada, como con un
caso de ajedrez”. (p.31)

El cuento policiaco tiene origen en Estados Unidos, en la segunda mitad del siglo XIX, se
puede decir que su creador es el escritor Edgar Allan Poe, quien fue pionero en la narracion corta
que vincula las siguientes caracteristicas: se presenta un enigma que debe ser resuelto al final,
cuando el escritor imagina la historia sigue un orden cronoldgico; el ambiente por lo general es
urbano siempre ocurre en espacios interiores, cerrados o lugares apartados de la civilizacion,
aunque en la actualidad ocurre en espacios publicos; la trama es la accién que brinda el mayor
suspenso haciendo participar al lector para que sea un detective mas en el cuento; los personajes
se presentan en una perspectiva opuesta policia/ladron, detective/asesino, inspector/espia, es
decir, los buenos y los malos.

En cuanto a la estructura del cuento policial, en primer lugar, se hace el planteamiento de
un enigma a resolver, a partir de un dilema que desarrolla una historia; luego la narracion del
proceso de investigacion que permite aclarar el interrogante planteado al comienzo y la
resolucion del enigma que se logra mediante la observacion de hechos materiales y psicoldgicos,
sobre los cuales se sacan conclusiones.

Este tipo de cuento presenta los siguientes elementos: las pistas, son indicios que ayudan
al investigador a resolver el caso, pueden ser materiales o algunos datos aportados oralmente por
los testigos, los sospechosos y la victima; la escena del crimen, es el lugar donde se cometid el

hecho a indagar, el principal lugar en el que se encuentran las pistas; las hipotesis, son las teorias
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que realiza el investigador o algun otro personaje de la historia sobre la resolucion del caso, se
elaboran mas de una y pueden ser casi iguales o muy variadas; la investigacion, es el proceso que
Ileva a cargo el detective para resolver el caso, en este proceso generalmente enfrentado se repite
con muy pocas variaciones que no afectan la estructura planteada pero si enriquecen la historia.

Este tipo de relatos contribuyen a que los estudiantes recuerden mejor la historia y se
familiaricen con la organizacion interna de las escenas. El reconocimiento y apropiacion de esta
caracteristica aporta en el proceso de lectura y garantiza la participacion activa de los estudiantes,
porque los textos en ocasiones se hacen predecibles y permiten un mejor seguimiento de la
historia.

Uno de los mayores exponentes de este tipo de cuento es Arthur Conan Doyle, médico y
escritor quien establecio de forma definitiva la formula de la novela policiaca, adelantada treinta
afios antes por Edgar Allan Poe. Su personaje mas conocido, Sherlock Holmes, gozé de gran
popularidad desde su aparicion en sus primeras obras. Sin embargo, Conan Doyle escribid
algunos libros con un marcado caracter historico y al final de su vida, cultivé también el género
de la ciencia ficcion y publicd un escrito sobre el espiritismo, influido por la muerte de su hijo y
por su experiencia vivida como soldado raso en la Primera Guerra Mundial.

Este apasionante género literario del cuento policiaco o de misterio, incorporado ya a las
tradiciones de la novela, requiere singulares condiciones de imaginacion que se dan en los
mejores novelistas universales, de ahi su éxito en todos los paises.

En los dltimos afios ha surgido una buena escuela de escritores que, encarifiandose
seriamente con el cuento policiaco, ha dado obras admirables por su construccion y ejecucion, lo
cual ha contribuido a aumentar la popularidad de este tipo de la literatura, empezando asi a

crearse un estilo, a prescindir del truco para ir hacia las grandes sorpresas. Se pueden mencionar
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entre otros a Agatha Cristy y a Pedro Pablo Sacristan, siendo este Gltimo un escritor

contemporaneo que ha impuesto un tipo de cuento policiaco con enfoque moralizante.

2.8 Secuencia didactica

La Secuencia didactica es una de las propuestas innovadoras que se vienen adelantando en
multiples investigaciones como por ejemplo, la propuesta de Hurtado & Ruiz (2012) realizada en
Caqueta y titulada “Fortalecimiento de la comprension lectora a partir del texto narrativo fabula”,
“Secuencia didactica de enfoque interactivo para comprender textos narrativos en tercero de
primaria” , (Castafieda & Tabares 2015), “Secuencia didactica para potencializar los procesos de
lectura en estudiantes de ciclo 3-2 de la institucion educativa Alfonso Jaramillo Gutiérrez desde
el enfoque de la identificacion de textos de Maria Cristina Martinez”, entre otras, resultan de
especial interés para los docentes, ya que a través de ellas se logran importantes resultados en el
desarrollo de competencias en los estudiantes y se rompen paradigmas preestablecidos en la

ensefianza del lenguaje.

Pérez & Rincon (2009) proponen una nocion de secuencia didactica, en el campo del
lenguaje, entendida como: “Una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si,
intencionales, que se organizan para alcanzar algin aprendizaje. Son unidades de trabajo que se

ocupan de procesos Yy saberes muy puntuales.

Por otra parte, Camps (1995) la define como una propuesta que tiene una interaccion
comunicativa inserta en una situacion discursiva, con unos objetivos especificos, que permite
crear un ambiente en el aula donde se pueda producir textos con sentido para los nifios y las
nifias. El esquema general de desarrollo de la secuencia tiene tres fases: preparacién, desarrollo y

evaluacion.
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La preparacion es el momento en que se formula el proyecto y se explicita en los nuevos
conocimientos que se han de adquirir, formulados como criterios que guiaran la produccion. El
desarrollo es la etapa en la que se llevan a cabo todas las actividades que permiten incidir en el
objeto de interés (comprension lectora). El cierre debe basarse en primer lugar en la adquisicion
de los objetivos planteados, que son los criterios que habran guiado la comprension. Es por lo
tanto una evaluacién formativa. Las tres fases pueden interrelacionarse. Se pueden dar fases de
evaluacion, por ejemplo, que lleven a la necesidad de intensificar la preparacion en algunos
aspectos no previstos, con una nueva elaboracién de la informacion, aportaciones nuevas, etc. Lo
cual indica que las secuencias no son lineales, sino por el contrario resultan dinamicas y poco

estaticas.

Finalmente, una secuencia didactica concreta unos propositos especificos de ensefianza y
aprendizaje, planeados por el docente, y vincula unos saberes particulares, en el marco de una

situacion discursiva que le otorga sentido.

2.9 Practicas reflexivas

Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar, segun Perrenoud (1999), tiene como
objetivo, recuperar la razon practica, rescatando los saberes de la experiencia y fusionandola en
un dialogo con lo real, propiciando de tal manera la coparticipacién y el dialogo entre dichos
saberes. Piaget (1977), menciona que el pensamiento se toma a si mismo como objeto que

construye estructuras logicas a partir de sus propias operaciones.

Para Schon (1996), por su parte, es supremamente importante diferenciar entre la
reflexion en la accidn y sobre la accion. La nocion de préactica reflexiva remite en realidad a dos

procesos mentales que se deben distinguir: en primer lugar, tomar la practica reflexiva, como la
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reflexion sobre la situacion, los objetivos, los medios, los recursos, las operaciones en marcha,

los resultados provisionales, la evolucion previsible del sistema de accion. Hay que tener en
cuenta, que reflexionar en la accion, consiste en preguntarse sobre lo que pasa o va a pasar, lo que
se puede hacer, queé hacer, cual es la mejor tactica, que orientaciones y qué precauciones hay que

tomar.

En segundo lugar, reflexionar sobre la accion es otra cosa, es tomar la propia practica
como objeto de reflexién ya sea para tenerla como un modelo prescriptivo a lo que se habria
podido hacer, para explicarlo o para hacerle una critica. Toda accion es Unica, pero pertenece a
una familia de acciones del mismo tipo, provocadas por situaciones parecidas. En la medida que
la accion se cumpla, reflexionar sobre ella, s6lo tiene sentido si es para comprender o integrar lo
que ha sucedido. Por consiguiente, reflexionar no se limita a una mera y simple evocacion, sino
que es algo més profundo, es un proceso que implica una critica, un analisis, un acto de

relacionar reglas, teorias u otras acciones imaginadas o conducidas en una situacién analoga.

Asi pues, en el campo pedagogico, un maestro reflexivo es aquel que en su préactica se
permite procesos de reflexion sobre su accion pedagdgica y didactica en el aula. Es el que
mediante diversos mecanismos, establece la posibilidad de explicar, criticar y mejorar su propia
experiencia de formacién y que mediante un analisis profundo entiende y deduce que los
estudiantes de hoy en dia no aprenden de la misma manera que aprendian en el pasado, por
consiguiente sus ritmos de aprendizaje y maneras de adquirir el conocimiento son diversas y
exigentes, entonces se cuestiona y busca la manera de ofrecer a sus estudiantes las herramientas

que necesitan para interpretar el mundo y transformarlo de acuerdo a sus propias necesidades.
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Este tipo de docente toma conciencia, construye nuevas realidades, tiene en cuenta el
contexto que rodea a sus estudiantes, expresa sus sentimientos y permite que ellos también lo
hagan, establece acuerdos con sus congeneres, proponiendo pactos basados en el respeto, la
amistad y la participacion, porque tiene claro que de esta manera el proceso educativo sera mas

agradable y productivo.



3. Marco metodoldgico

3.1 Tipo de investigacion
La presente es una investigacion cuantitativa de tipo explicativo, donde se aplica

inicialmente la estadistica descriptiva, que va mas alla de la representacion de conceptos o
fendmenos o del establecimiento de relaciones entre conceptos; como su hombre lo indica, su
interés se centra en explicar por qué ocurre un fendmeno y en qué condiciones se da éste, o por
qué se relacionan dos 0 mas variables (Hernandez, 2003); en este caso, cuantificar los datos
relacionados con la incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo en la
comprension de textos narrativos cuento policiaco en estudiantes de los grados quinto y sexto.

Esta investigacion se complementa con las reflexiones de la practica pedagdgica que se
han obtenido del instrumento diario de campo, el cual resulta bastante practico a la hora de
observar el comportamiento, aprendizaje y expectativas de los estudiantes, permitiendo
posteriormente elaborar un diagnéstico de las dificultadas que se observan ya sean individuales

0 grupales.

3.1.1 Disefio de la investigacion
La investigacion se enmarca en el disefio Cuasi experimental de dos grupos, a los cuales se |
aplica un Pre-Test y un Pos-Test; es decir, los sujetos no se asignan al azar al grupo ni se
emparejan, sino que dichos grupos ya estaban formados antes de la intervencion. La primera
prueba Pre-Test que pretende valorar el estado inicial de comprension de los estudiantes, y una
segunda prueba Pos-Test, realizada después de terminada la intervencion de la Secuencia
didactica, que pretende valorar el estado final de la comprension de textos narrativos cuento

policiaco en los estudiantes. Estas dos pruebas se contrastan para determinar la incidencia de la
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Secuencia didactica en la comprension de textos narrativos, en la medida que se establecen las
relaciones causales entre ambas y se correlacionan los resultados.

Asimismo, como la intervencidn se hizo en dos grupos de estudiantes, a lo largo de este
capitulo se denominara grupo 1 al grado 5°01 y grupo 2 al grado 6°03. De la misma manera que
hara referencia a Paula Cristina Gallego Acevedo y Diana Lorena Pérez Alzate como docentes

investigadoras 1y 2 respectivamente.

3.2 Hipotesis

3.2.1 Hipotesis de trabajo

La implementacién de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, mejorara los niveles
de comprension lectora de texto narrativos - cuento policiaco, en estudiantes de grados quinto y
sexto de instituciones oficiales, en el municipio de Santa Rosa de Cabal, Risaralda.

3.2.2 Hipotesis de nulidad

La implementacion de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, no mejorara los
niveles de comprensién lectora de texto narrativos-cuento policiaco, en estudiantes de grados

quinto y sexto de instituciones oficiales, en el municipio de Santa Rosa de Cabal, Risaralda.

3.3 Variables

3.3.1 Variable independiente: secuencia didactica
La secuencia didactica “es una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si, que

se organizan para alcanzar el aprendizaje” (Ana Camps 1993).



Tabla 1. Operacionalizacion de la variable independiente.

39

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE

Dimensiones

Indicadores

Fase de preparacion

Es el momento en que se formula el
proyecto y se amplia en los nuevos
conocimientos que se han de adquirir,
formulados como criterios que guiaran la
comprension.

Su objetivo es motivar a los estudiantes
para que sientan la necesidad y se despierte
el interés por aprender, recurriendo a sus
saberes previos y conocimientos adquiridos
hasta el momento.

Despertar el interés por aprender.
Establecer el contrato didactico.
Activar saberes previos.
Presentar la secuencia didactica.

Fase de desarrollo

Se disefia y aplica la Secuencia Didéctica,
teniendo en cuenta el nivel de comprension
lectora encontrado en el grupo.

En esta fase se desarrollan actividades que
ayudan a la construccién del aprendizaje.
Es importante describir, informar y aclarar
las dudas e inquietudes que los educandos
manifiestan. Es el momento adecuado para
promover la practica y la integracion del
grupo, fomentando la interaccién y la
exposicion grupal de las nuevas ideas, lo
que lleva a la construccion conjunta del
aprendizaje.

Desarrollar las actividades propuestas para la
comprension (proyeccion de videos, lecturas,
analisis y produccidn de textos, talleres
individuales y en equipo, entre otras).

Fase de evaluacion

Proceso continuo a lo largo de la secuencia
didactica que permite no solo la
verificacion del desarrollo de las
competencias esperadas por parte de los
estudiantes, sino su propia reflexion sobre
el proceso de aprendizaje y los mecanismos
para alcanzar los objetivos propuestos.

Evaluacién formativa e integral.
Hetero evaluacion
Coevaluacion

Autoevaluacion

Reflexiones metacognitivas




3.3.2 Variable dependiente: comprension lectora
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La comprension lectora de textos narrativos es un acto comunicativo que involucra la

interaccion entre los esquemas del lector y el texto, donde los planos juegan un papel importante,

ya que, al estar plenamente identificados, se garantiza la Comprension.

El proceso de comprension lectora implica, ademas, el anlisis de una serie de planos con los

que cuenta el texto literario (plano de la narracion, plano del relato y plano de la historia). Asi, el

lector de este tipo de textos, comprende en la medida que identifica o infiere una serie de

componentes que hacen parte de cada uno de los planos mencionados, (Cortés y Bautista 1998),

de la misma manera que identifica la situacién de comunicacién que tiene que ver con el

reconocimiento de elementos propios del contexto comunicativo (quién escribe, a quién, con qué

objetivo y para qué) (Jolibert 2002).

Tabla 2. Operacionalizacion de la variable dependiente.

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE

Dimensiones

Indicadores

Indices

SITUACION DE
COMUNICACION:

Concierne a los parametros
del contexto situacional
referido al contexto de un
texto, no el de una palabra
que se construye, teniendo

en cuenta los siguientes
conceptos: emisor,
destinatario, objeto del
contenido, finalidad vy

desafio. (Jolibert, 2002)

Contenido/Tema

Hace referencia a lo que se dice
en el texto, constituye el objeto
del intercambio entre los dos
interlocutores.

Identifica el contenido
del cuento.

No identifica el
contenido del cuento

Emisor

Es aquel que produce el texto,
quien se posiciona dependiendo
de su intencion, por eso puede ser
una persona, un grupo, una
asociacion, una empresa.

Identifica quién escribe
el cuento

No identifica quién
escribe el cuento

Propdsito

Hace referencia a la intencion del
emisor, es decir, para qué fue
escrito el texto.

Reconoce cual es el
propdsito del texto

No reconoce cuél es el
proposito del texto

PLANO DEL LA

Narrador

Identifica el narrador.
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NARRACION Es quien cuenta la historia. 0 No identifica el
Es donde se encuentra todo narrador.
lo relacionado con el modo Tipo de narrador (Focalizacién) 1 Reconoce el tipo de
0 los modos de contar. EI Hace referencia a la clasificacion narrador.
plano de la narracion es de los narradores dependiendo del 0 No reconoce el tipo de
aquel que esté relacionado punto de focalizacion para contar narrador.
con la situacion de la  historia ya sea como
enunciacion, es decir, quién protagonista, testigo, observador u
y con qué intencibn se omnisciente.
escribe, por lo tanto en él  Funcion del narrador 1 Identifica la voz del
se percibe el narrador Son las tareas que cumple un narrador a traves de las
distinto del autor, el cual narrador en una historia, una marcas textuales.
puede aparecer en primera esencial tiene que ver con la 0 No identifica la voz del
persona (narrador se aparicion de su voz para contar lo narrador a traves de las
convierte en personaje) o sucedido. marcas textuales.
en  tercera  (narrador
observador). (Cortés vy
Bautista, 1998).
Estado inicial 1 Identifica el inicio de la
PLANO DEL RELATO Es la parte que permite introducir historia.
El plano del relato hace los personajesy ubicar al lectoren 0 No identifica el inicio
referencia a los modos, la situacion inicial que es de de la historia.
como se cuentan los equilibrio.
hechos, incluye la Estado final 1 Identifica el final de la
estructura textual (Cortés Hace referencia a la parte en la historia.
y Bautista, 1998). que se define la historia. Los 0 No identifica el final de
personajes resuelven el conflicto la historia.
inicial.
Las fuerzas de transformacion 1 Reconoce las fuerzas de
Son todas aquellas acciones o transformacion de la
agentes que inciden en la historia
modificacion o transformacion de 0 No reconoce las fuerzas
los personajes a lo largo de la de transformacién de la
historia. historia
PLANO DE LA HISTORIA  Personajes 1 Reconoce las
En este nivel se encuentra Son quienes intervienen en las caracteristicas
todo lo relacionado con los acciones de wuna historia, de psicologicas de los
personajes, los tiempos, los quienes en ocasiones se conoce no personajes
espacios y las acciones que solo caracteristicas fisicas, sino 0 No reconoce las
se desarrollan en el mundo ademas psicoldgicas. caracteristicas
ficcional que puede ser psicoldgicas de los
hecho a imagen vy personajes
semejanza de nuestra Transformacion de los 1 Infiere las

realidad o alterando las
leyes que rigen nuestro

personajes
Hace referencia a los cambios que

transformaciones de los
personajes a lo largo de
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mundo. Este plano se generan en los personajes a lo la historia.
propone que toda largo de la historia por sus
narracion inicia mostrando acciones y las de otros personajes.
su intencionalidad, debe De sus cambios depende en gran
tener personajes, los cuales medida la riqueza de la trama

0 No infiere las
transformaciones de los
personajes a lo largo de

; la historia.

a su vez muestran una narrativa.
identidad continua a través Tiempo 1 Identifica el tiempo en
del tiempo que puede Tiene que ver con el momento en los que ocurren los
presentar cambios durante el cual suceden los hechos que se hechos.
todo el relato. (Cortés y cuentan en la historia. 0 No identifica el tiempo
Bautista, 1998). en los que ocurren los

hechos.

3.4 Poblacion

La poblacién tenida en cuenta para el estudio, fueron nifios y nifias de los grados quinto y
sexto de instituciones educativas oficiales del municipio de Santa Rosa de Cabal,
caracterizados por ser en su mayoria estudiantes de estratos 1 y 2, en edades comprendidas

entre los 9 y 13 afios de edad.

3.5 Muestra
Las pruebas se les aplicaron a 58 estudiantes de las Instituciones Educativas oficiales,

Francisco José de Caldas y Labouré Sede Mariano Ospina Pérez del municipio de Santa Rosa de
Cabal, ambas ubicadas en la zona urbana. Los dos grupos conformados por 40 nifias y 18 nifios y
pertenecientes en general a un estrato socio econdmico bajo. Las edades de estos estudiantes
oscilan entre nueve y trece arios.

En su mayoria los padres de familia no alcanzan a terminar su primaria, siendo muy pocos
los que culminan la secundaria, ademas encontramos que muchas madres son cabeza de familia,

dedicadas a trabajos domésticos, y los padres a trabajos de construccién, agricultura y comercio.
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Las instituciones intervenidas, ofrecen una oferta académica que va desde pre-escolar
hasta la media y son reconocidas dentro del municipio por alcanzar un buen nivel académico y de
manera general un destacado desempefio en las pruebas nacionales, pese a que en lenguaje no se
obtienen los mejores puntajes. Tales instituciones son el lugar de trabajo de las maestras
investigadoras quienes son las mismas que realizan la intervencion mediante la Sd y reflexionan

sus propias practicas pedagogicas.

3.6 Técnicas e instrumentos

Se utiliz6 como instrumento un cuestionario de seleccion multiple con Unica respuesta, el cual
consta de un enunciado y tres opciones de respuesta, aplicado a dos cuentos “El misterioso
ladron de ladrones”, del escritor Pedro Pablo Sacristan, utilizado en el Pre-test y el cuento del
escritor Agus ¢Quién es el asesino?, para el Pos-test. Estos fueron elegidos, por un lado, porque
ademas de desarrollar historias interesantes y de suspenso, los lectores se convierten en
investigadores de la historia, es decir que los obligan a ser lectores activos, y, por otro lado,
porque en general dichos cuentos cumplen con las caracteristicas propias de este tipo de textos lo
gue permite un proceso de comprension que haga énfasis justamente en los aspectos que aborda
esta investigacion.

Dicha prueba se disefi6 para evaluar la comprension lectora de los textos narrativos
cuentos policiacos. Para tal fin, se construyeron 12 preguntas clasificadas en las dimensiones de
la variable dependiente: situacién de comunicacién y planos del relato literario (plano de la
narracion, plano del relato y plano de la historia).

Otro de los instrumentos utilizados fue el Diario de campo, como herramienta que

permite sistematizar las experiencias para luego analizar los resultados. Se lleva en forma escrita
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y a manera de narracion se cuentan las impresiones y reflexiones que se observan dia a dia 'y
dentro del aula de clase. Se torna bastante funcional ya que permite elaborar un diagnostico de las
dificultadas que se observan ya sean individuales o grupales, de la misma manera que sirve como
medio evaluativo de un contexto.

El procesamiento y las reflexiones a partir de los datos obtenidos en el diario de campo se

da teniendo en cuenta las siguientes categorias:

Tabla 3. Categorias para el andlisis del diario de campo.

CATEGORIAS DEFINICIONES
Autopercepcion Como me siento con lo que hago, miedos,
frustraciones y satisfacciones.
Expectativas Lo que espero que suceda con lo que hago.
Rupturas Ensayar nuevas actividades
Continuidades Rutinas que permanecen en la practica, apegos
Adaptaciones Transformaciones en escena

Autocuestionamientos Lo que me pregunto sobre lo que estoy haciendo.

3.7 Procedimiento
El proceso de investigacion se desarroll6 en varias fases que se describen en el siguiente
cuadro:

Tabla 4. Fases de la investigacion.

FASE DESCRIPCION INSTRUMENTOS




Pre-Test

Valorar el nivel inicial
de la comprensiéon
lectora de textos
narrativos-cuento
policiaco

Diagnostico de la comprension de
textos narrativos:

Elaboracion del instrumento
Validacion

Revision por expertos

Evaluacién de la comprension del
texto, antes  de la
implementacion de la
secuencia didéctica.

Texto “El misterioso
ladron de ladrones” y
cuestionario de
seleccion mdltiple.

Disefio de intervencién
Disefiar la secuencia
didactica de enfoque
comunicativo.

Elaboracion de la secuencia didactica.

Secuencia didactica

Intervencion

Aplicar la secuencia
didactica de enfoque
comunicativo y
reflexionar las
practicas de ensefianza
de lenguaje.

Implementacion de la secuencia
didactica.

Diligenciamiento de diario de campo y
reflexion de las practicas de ensefianza

del lenguaje de las maestras
investigadoras.

Secuencia didactica y
diario de campo

Pos-Test

Valorar el nivel de la
comprension lectora
después de la
implementacion de la
secuencia didactica

Evaluacién de la comprension del

texto después de la implementacion

de la secuencia didactica.

Texto ¢Quién es el
asesino? y cuestionario
de seleccion multiple.

Analisis
Contrastar el nivel
inicial y final de la
comprension
lectora.

Proceso de comparacion de resultados

entre las pruebas del Pre-Test y el
Pos- Test y analisis de los mismos.

Estadistica descriptiva
e inferencial a partir de
la prueba T Student
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4. Analisis e interpretacion de los resultados

A continuacion, se presenta el andlisis de los resultados de la investigacion, la cual tiene como
objetivo determinar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la
comprension de textos narrativos cuento policiaco en estudiantes de los grados quinto y sexto de
Instituciones Educativas oficiales de Santa Rosa de Cabal, Risaralda.

Este capitulo se encuentra dividido en dos partes: en primer lugar, se presenta el
analisis cuantitativo de los datos obtenidos de los instrumentos de recoleccion de informacion,

a partir del uso de la estadistica descriptiva e inferencial. En segundo lugar, se presentan las
reflexiones de las practicas pedagdgicas que surgieron a partir del uso del diario de campo, el
cual se construy6 durante la implementacion de la secuencia didactica.

Para el andlisis cuantitativo, entonces, se aplica inicialmente la estadistica descriptiva,
en la que se organizan los datos de los estudiantes que participaron en la investigacion. Dicha
organizacion se hace con la sumatoria de los datos obtenidos, para contrastar la comprension
general en el Pre-test y el Post-test, y luego por cada dimension (situacion de comunicacion,
plano de la narracion, plano de la historia y plano del relato), se analiza cada indicador de las
nombradas dimensiones y por ltimo se comparan y analizan los resultados. Todos los datos
son graficados y representados en porcentajes.

Ademas, se utiliza la estadistica inferencial que sirve para probar hipétesis, haciendo uso
de una prueba paramétrica que permite analizar las interacciones entre dos 0 mas variables. Dicha
prueba es la “T-Student relacionada”, que se aplica a disefios cuasi-experimentales con dos
condiciones, cuando se estudia una variable independiente, en este caso la secuencia didactica
(Sd) y cuando los mismos sujetos se desempefian en ambas condiciones como lo son Pre-Test y

Pos-Test, con el fin de validar la hipétesis de trabajo, (Hopkins, Hopkins & Glass, 1997), es
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decir, que la media del Post-Test es igual a la media del Pre-Test, contrastandola con un nivel de
significacion o probabilidad establecido a priori (Downie & Heath, 1973). Asi, el presente
analisis es el producto de los resultados de dos pruebas tipo cuestionario de seleccién mdltiple,
una llamada Pre-test, la cual fue aplicada antes del tratamiento (Sd) y otra llamada Pos-test

aplicada después del tratamiento (Sd).

Con el fin de lograr una mejor comprension de los resultados de los datos estadisticos del
Pre-test y el Pos-test, se realiza un analisis descriptivo de los resultados generales de cada una de
las dimensiones. En este caso es importante aclarar, que primeramente se presenta el analisis
general de los datos obtenidos y seguidamente las dimensiones de manera global y grupo por
grupo. Asimismo, como la intervencion se hizo en dos grupos de estudiantes, a lo largo de este
capitulo se denominara grupo 1 al grado 5°01 y grupo 2 al grado 6°03. De la misma manera que
haré referencia a Paula Cristina Gallego Acevedo y Diana Lorena Pérez Alzate como docentes
investigadoras 1y 2 respectivamente.

Para terminar, se presenta las reflexiones de las docentes investigadoras acerca de su
préactica pedagdgica, las cuales surgieron a partir de los datos obtenidos del diario de campo
realizado a lo largo de la implementacion de la secuencia didactica y procesados de acuerdo con
las siguientes seis categorias: autopercepcion, expectativas, rupturas, continuidades, adaptaciones

y autocuestionamientos; definidas anteriormente.



4.1 Analisis cuantitativo

4.1.1 Analisis general de la comprension

Tabla 5: Prueba T-Student . Andlisis general de la comprension de textos narrativos-cuento

policiaco.

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas Grupo 1y Grupo 2

PRE-TEST POS-TEST

Media 16,6666667 20,2083333
Varianza 68,7536232 57,1286232
Observaciones 24 24
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,32860208

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 23

Estadistico t -1,88533006

P(T<=t) una cola 0,03604029

Valor critico de t (una cola) 1,71387153

P(T<=t) dos colas 0,07208059

Valor critico de t (dos colas) 2,06865761

COMPRENSION GENERAL
55,43%
44,57%
PRETEST
m POSTEST
PRETEST POSTEST

Grafica 1: Comprension general de textos narrativos-cuento policiaco.
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Al aplicar el estadigrafo T-Student, para analizar los resultados de la comprension de
textos narrativos-cuento policiaco, se puede observar que el P(T<=t) dos colas o significancia
bilateral es de 0,07208059. Como el P-Value es un valor mayor al nivel alfa de 0,05, establecido
para los estudios en las ciencias sociales, efectivamente se confirma que después de la

implementacion de la Sd ocurrieron cambios significativos.

La Secuencia didactica fue aplicada a dos grupos, uno de primaria (grado 5°), compuesto
por 26 estudiantes de género femenino y el otro grupo de secundaria (grado 6°), con 32
estudiantes de ambos géneros. Por tanto, la grafica anterior evidencia el resultado alcanzado en la
muestra total de 58 estudiantes que participaron. La diferencia alcanzada entre el Pre-Test y el
Pos-Test es de 10.86%; probablemente, este avance significativo se deba a la implementacion de
la Sd, basada en actividades estructuradas, intencionadas y con un enfoque comunicativo de la
ensefianza del lenguaje, que permitieron desarrollar un trabajo colaborativo, donde las y los

estudiantes participaron activamente en cada sesion realizada.

De acuerdo con la teoria de Vygotsky (1978), es precisamente en las aulas de clase, donde
se favorece la interaccion social, puesto que el docente establece dialogos con los estudiantes a
través del lenguaje, asumiendo el papel de motivador, valorando el trabajo y las habilidades que
los educandos tienen y permitiendo que las desarrollen. De ahi que la implementacién de la SD
haya sido orientada justamente a través de estas premisas, lo cual pudo incidir en el mejoramiento

de la comprension de textos narrativos-cuento policiaco, objetivo de la investigacion.

Por otro lado, el resultado obtenido tiene que ver, de alguna manera, con los
conocimientos previos que tienen los estudiantes, puesto que el nuevo conocimiento fue

fortalecido por ellos mismos y por el anclaje que los llevd a alcanzar una zona de desarrollo
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préximo. Teniendo en cuenta que para Ausubel (1983), los conocimientos previos permiten
anclar los nuevos y mas particulares, cumpliendo la funcion de enlazar lo que el estudiante ya
conoce con lo que necesita conocer, es fundamental dar un lugar preponderante a dichos pre
saberes, aspecto que sin lugar a dudas se tuvo en cuenta en cada una de las sesiones llevadas a
cabo a lo largo de la intervencion. Lo anterior, en relacion con el abordaje de temas relacionados

con el texto narrativo.

Si bien es cierto el resultado de 55,43% aln no es el ideal que se espera, resulta
importante aclarar que la implementacion de una secuencia didactica de enfoque comunicativo
permitio lograr un avance significativo en el reconocimiento de elementos propios del cuento
policiaco, la situacion comunicativa que se establece, la superestructura textual, entre otros, que

resultan fundamentales a la hora de hacer inferencias.

A continuacion, se hace el andlisis detallado por cada dimension, de los resultados
obtenidos de las pruebas en ambos grupos, con el fin de describir e interpretar lo ocurrido en

cuanto a la comprension de textos narrativos-cuento policiaco.



4.1.2 Andlisis de las dimensiones de la comprension

Tabla 6: Prueba T-Student Grupo 1:

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas Grupo 1

PRE-TEST POS-TEST

Media 12,6666667 16,5
Varianza 50,969697 49,9090909
Observaciones 12 12
Coeficiente de correlacion de -0,03424641
Pearson

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 11

Estadistico t -1,30003686
P(T<=t) una cola 0,11008453

Valor critico de t (una cola) 1,79588482
P(T<=t) dos colas 0,22016907

Valor critico de t (dos colas) 2,20098516

Tabla 7: Prueba T-Student Grupo 2:

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas Grupo 2

PRE-TEST POS-TEST

Media 20,6666667 23,9166667
Varianza 57,8787879 39,5378788
Observaciones 12 12
Coeficiente de correlacion de 0,25971888

Pearson

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 11

Estadistico t -1,32160253

P(T<=t) una cola 0,10656394

Valor critico de t (una cola) 1,79588482

P(T<=t) dos colas 0,21312788

Valor critico de t (dos colas) 2,20098516
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PRETEST ™ POSTEST
66,97%
55,19% 57,39%
48,11% 21,857
) 0
44,81% 42,61%

33,03%

Situacién de Plano de la Plano del relato Plano de la
comunicacion narracion historia

Grafica 2: Dimensiones de la comprension general de textos narrativos-cuento policiaco.

Partiendo de la operacionalizacién de la variable dependiente comprension lectora, se
trabajaron cuatro dimensiones: situacion de comunicacion, (Jolibert, 2002); plano de la narracion,
plano del relato y plano de la historia, (Cortés y Bautista 1998). Teniendo presente que para
Jolibert el reconocimiento de elementos propios del contexto comunicativo (quién escribe, a
quién, con gqué objetivo y para qué), es relevante para desarrollar mejores niveles de comprension

lectora.

Considerando también que el texto narrativo fue el elegido para llevar a cabo la presente
investigacion, se tuvo en cuenta la implementacion de una serie de planos que hacen parte del
relato literario (plano de la narracion, plano del relato y plano de la historia), de tal manera que el

estudiante desarrolla habilidades de comprension lectora en la medida que identifica y maneja
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dichos planos, (Cortés y Bautista 1998), puesto que se supera una mirada superficial de

reconocimiento de elementos narrativos, comun en las practicas de ensefianza tradicionales.

La grafica 2 muestra un aumento representativo en la dimension situacion de
comunicacion del 33.94% en la prueba del Pos-test llegando a un 66,97%, lo que significa que
los estudiantes lograron reconocer elementos propios de esta dimension relacionados con los
planteamientos de Jolibert (2002) quien afirma que implementar estrategias didacticas que
conlleven a la identificacién de tema, escritor, destinatario y propdsito, permite alcanzar mejores

niveles de comprensiéon textual.

En contraste, en el plano del relato se muestra una disminucién del 10.38% desmejorando
en el Pos-test, lo cual pudo deberse a la interrupcion que se hizo en el proceso de implementacion
de la Sd, gracias a diversas razones, entre las que se encuentra la complejidad del abordaje de
contenidos de esta dimension, que obligo a las investigadoras a frenar el proceso para reformular
algunas de las sesiones que estaban preparadas para ésta y mientras se organizaban, los
estudiantes pudieron verse afectados en la continuidad de lo que se venia abordando a lo largo de
la SD. Ademas, se considera que debido al poco conocimiento y manejo que los educandos
tienen sobre el indicador fuerza de transformacion, al finalizar el proceso se evidencié que hizo

falta una mayor profundizacion y por tanto sesiones para trabajarlo.

En los dos planos restantes, se nota un aumento en las dos pruebas aplicadas. El plano de
narracion, del Pre-test al Pos-test evidencia un aumento de 3,78% y en el plano de la historia el
incremento fue de 14,78%. De esta manera se comprueba que los estudiantes comprenden mas
facilmente textos narrativos, cuando conceptualizan y se apropian de los planos de la narracion,

(Cortes y Bautista 1998), ello implica un mayor grado de apropiacion del texto narrativo cuento,
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no solo en la identificacion de personajes o elementos narrativos que se evidencio en los
antecedentes de la presente investigacion como predominio en la ensefianza tradicional del
lenguaje, sino mayores inferencias en cuanto a la dinamica de fuerzas que se mueven dentro del
texto y que involucran transformaciones de los personajes mismos, Sus acciones,
intencionalidades y recursos del autor para alcanzar su propdsito comunicativo de contar la

historia a través de los modos del relato que utiliza un narrador.

A continuacion, es preciso revisar mas detalladamente los resultados alcanzados en cada

una de las dimensiones de la comprension de textos narrativos —cuento policiaco.

4.1.2.1 Andlisis de la situacion de comunicacion

SITUACION DE SITUACION DE COMUNICACION
COMUNICACION G1 G2
PRETEST 501 m POSTEST 501 PRETEST m POSTEST

100% .
92% 7% 83,12% 8572% 8572%

62%

54,28%
40%
1153 19,23 14,28%
Pl Pl | |
TEMA EMISOR  PROPOSITO TEMA EMISOR PROPOSITO

Gréfica 3 y 4: Situacion de comunicacion Grupo 1y 2, respectivamente.

Observando las gréaficas 3 y 4, se puede notar que los resultados del Pre-testy el Pos-test,
en la dimension situacion de comunicacion , mostraron importantes mejorias en la identificacion
de cada uno de los componentes de dicha dimensidn en ambos grupos, aunque hay que resaltar

gue el mayor avance lo obtuvo el grupo 1.
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Es evidente que, en el Pre-test, aparecen resultados bajos debido a que los estudiantes
tenian pocos conocimientos sobre los elementos propios de la dimensidon trabajada. Con
frecuencia los textos son abordados de manera descontextualizada en el aula, por tanto, no se
tiene en cuenta, por ejemplo, la intencidon comunicativa o propdsito que es determinante a la hora

de comprender un texto.

De igual manera, es posible que uno de los factores que influye en estos resultados, son
las practicas tradicionales empleadas en las aulas de clase, puesto que a pesar de que el texto
narrativo se trabaja desde preescolar, se hace siempre de la misma manera; es decir leyendo
cuentos, reconociendo personajes, tiempo, espacio y un aspecto moralista de la ensefianza al igual

que en las fabulas.

Vale la pena decir que la implementacion de la Sd. desde un enfoque comunicativo,
permitio profundizar en los indicadores de esta dimensidn (tema, emisor, destinatario y
propasito), reflejandose en los resultados mucho mas altos en la prueba del Pos-test (66.97%),
mostrandose una diferencia marcada del 33.94%. Esto se debe a que el lenguaje cuando se ensefia
desde un contexto comunicativo real, en el cual se involucran intencionalidades claras, sujetos
reales que intervienen en tal situacion como emisor y destinatario, ello permite que se lleguen a
establecer inferencias precisas que a su vez hacen que el lector comprenda de mejor manera el

texto narrativo.

En este orden de ideas, conviene destacar que la dimension que presentd mayor progreso
en ambos grupos fue la situacion de comunicacion. Esto pudo darse también porque al momento
de abordar la comprension lectora y las estrategias que la hacen posible, se tuvo en cuenta

algunas ideas fundamentales planteadas por Solé (1996): la primera, considera la situacion
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educativa como un proceso de construccion conjunta a través del cual el maestro y sus
estudiantes pueden compartir progresivamente universos de significados mas amplios y
complejos y dominar procedimientos con mayor precision y rigor, de modo que unos y otros sean
también progresivamente méas adecuados para entender e incidir en la realidad. La segunda, es
tener en cuenta que en ese proceso el profesor ejerce una funcion de guia, en la medida en que
debe asegurar el enganche entre la construccion que el alumno pretende realizar y las
construcciones que han sido socialmente establecidas. Por consiguiente, se puede afirmar, que las
secuencias didacticas, son relevantes porque permiten que los estudiantes asuman la
responsabilidad de participar activamente en la construccion de su propio conocimiento y esto sin

lugar a dudas constituy6 una razén para que los resultados fueran significativos.

Dentro de dicha dimensidn el indicador Tema, registra los aumentos mas representativos;
para ilustrar, el Grupo 1 aumento 88.47 % y el grupo 2, 68.84 %, muy probablemente este avance
se deba a que el cuento policiaco es un texto ficcional que el lector puede interrogar y que tiene la
propiedad de llevar a la reflexién de las propias vivencias, (Jolibert 1990). De tal manera que los
estudiantes tuvieron la posibilidad de alcanzar un aprendizaje teniendo en cuenta la relacion del
contenido de los cuentos abordados tanto en las pruebas como a lo largo de la secuencia didactica

con situaciones reales propias del contexto en el que cada uno se mueve.

En el indicador Emisor, los grupos intervenidos muestran avances en el Pos-Test, aunque
es de notar que, en el Pre-test, mostraron buen rendimiento. El grupo 1 en la primera prueba
alcanzd un resultado de 62% Yy en la segunda aument6 hasta 92%; por su parte el grupo 2 en
ambas pruebas registra el mismo porcentaje de 85, 72%, se presume, que estos resultados

obedecen a los conocimientos previos con que cuentan los educandos precisamente en este
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indicador, ya que con frecuencia se ensefia en la institucion educativa a reconocer el autor de los

textos que leen y, por ende, se les facilitd identificarlo.

Los porcentajes méas bajos obtenidos en esta dimension comparando con los resultados de
los otros dos indicadores son los que tienen que ver con el Propdsito. No obstante, se nota un
aumento significativo en el Pos-Test. Es claro que el conflicto cognitivo generado en los
estudiantes al abordar las intenciones comunicativas de un texto se produce debido a la falta de
abordaje de este importante aspecto en la vida escolar. Recurrentemente los textos son llevados a
las aulas de clase, pero sin hacerse sobre ellos especificidades y sin ahondar mucho en los pre-
saberes de los estudiantes, que aunque los tiene, presentan vacios sobre este indicador lo que
interfiere al momento de hacer inferencias sobre las intenciones del emisor. Pese a ello, se

hicieron actividades a lo largo de la Sd. tenientes a mejorar este aspecto y el avance lo constata.

Por otra parte, es preciso mencionar que otra razén por la que los resultados en esta
dimensidn fueron significativos puede radicar en que, durante la implementacion de la Sd, la
interaccidn entre docente-estudiante, entre estudiantes y entre estudiantes-textos, fueron un eje
transversal a las actividades que fueron disefiadas con ese proposito y finalmente propiciaron un
ambiente armadnico, basado en el respeto mutuo, el dialogo y la confianza. Es asi como el
conocimiento no se dio de una manera impuesta, sino construido en conjunto, favoreciendo la

comprension de los elementos de esta dimension.

En este mismo sentido, resulta importante resaltar que antes de iniciar un proceso de
lectura se debe suscitar en los estudiantes la necesidad de leer, ayudandoles a descubrir las
diversas bondades que la lectura proporciona, de acuerdo con los planteamientos de Lerner

(2004), favoreciendo de esta manera aprendizajes significativos, autbnomos y funcionales, donde
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el educando pasa de ser un lector pasivo a un lector activo, participativo y critico, capaz de
asumir su compromiso ante la lectura, lo cual justamente fue el hilo conductor durante la
implementacion de la secuencia didactica y determinante en alcanzar los resultados en la

identificacion de los componentes de la situacion de comunicacion.

De esta manera, se comprueba que el desarrollo de diversas actividades secuenciadas, con
un propdsito claro de ensefianza y de aprendizaje, alrededor de un tipo de texto particular como
en este caso en texto narrativo cuento policiaco, incide significativamente en la comprension de
este tipo de texto, los resultados demuestran la efectividad y pertinencia de la implementacion de

secuencias didacticas de enfoque comunicativo como estrategia pedagogica.

4.1.2.2 Analisis del plano de la narracion.

Plano de la narracion G1 Plano de la narracion G2
PRETEST 501 m POSTEST 501 PRETEST 603 m POSTEST 603
909 9333%
76,66%
61,53%65'38%73'07%73’07% 60% 53,33%
46,15% 36,66%
23,07
I . |
NARRADOR  TIPO DE MARCAS NARRADOR TIPO DE MARCAS
NARRADOR TEXTUALES NARRADOR TEXTUALES

Graficas 5y 6: Plano de la narracion Grupo 1y 2 respectivamente.
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Las graficas 5 y 6 muestran que los resultados obtenidos en el Pre-Test y en el Pos-
Test, en esta dimension son muy semejantes para el indicador narrador y tipo de narrador. De
la misma manera se puede observar que en el indicador marcas textuales, el grupo 1 presenta
un aumento, mientras que el grupo 2, desmejoré en la prueba del Pos-test.

Ambos grupos presentan una diferencia minima entre los resultados del Pre-test y del
Pos-test en los dos primeros indicadores, aclarando por supuesto que los resultados fueron
altos dentro de estos indicadores en el Pre-Test lo que pudo incidir en que la mejoria no se
perciba tan notoria.

Es asi, como el grupo 1 en el indicador narrador obtuvo en el Pre-test 61.53% y en el
Pos-test 65.38%, registrandose una diferencia de 3.85%; por su parte el grupo 2 en este mismo
indicador obtuvo en el Pre- test 90% Yy en el Pos-test 93.33%, es decir que la diferencia es de
3.33%. Es claro que la identificacion del narrador no es sencilla, requiere de un alto grado de
inferencia y reconocimiento de ciertos elementos que permiten su comprension. No obstante,
los estudiantes ya conocian dichos elementos, en gran medida sus presaberes contribuyeron
para que se diera este resultado. Quizas una de las mayores dificultades que se tuvieron durante
la Sd fue en el reconocimiento y diferenciacion de las personas gramaticales, ya que las
conjugaciones de los verbos permiten la identificacion del posicionamiento del narrador y esto
pudo incidir también en el resultado, pese a las diversas actividades desarrolladas que
pretendian mejorar en el reconocimiento de dicho elemento.

En el caso del indicador tipo de narrador, el grupo 1 evidencia mejores resultados que
el grupo 2, tanto que en el Pre-test y en el Pos-test, obtuvo un 77.07%. Por su parte el grupo 2
en el Pre-test obtuvo 60% y en el Pos-test 76.66%, por consiguiente, la diferencia es de
16.66%. Si bien es cierto se alcanza una mejoria (al menos en el grupo 2) se requiere un

mayor trabajo en este sentido. Pues bien, fue preciso ahondar en los diversos modos de contar
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que permiten al lector identificar los tipos de narradores que existen, pero esto conlleva un alto
grado de dificultad, ya que los estudiantes no se encuentran acostumbrados a un analisis
riguroso de este elemento, pese al predominio del texto narrativo en las practicas de ensefianza
del lenguaje.

Aunque los educandos reconocen de cierta manera quién narra, les cuesta clasificar el
tipo de narrador, debido a que sus saberes al respecto aln siguen siendo limitados, ya que esta
tematica se trabaja con mas profundidad en niveles formativos méas avanzados. A lo largo de la
Sd se buscé hacer explicitas las diferencias entre la manera de contar y como ello determina el
punto focal desde el cual se cuenta y que constituye el tipo de narrador, lo cual contribuyd en
el mejoramiento de este aspecto, pero hay que tener en cuenta que, aungue se evidenciaron
mejorias, aun sigue siendo necesario la profundizacion en tal sentido.

Por otra parte, la gréfica 5 permite observar que el indicador marcas textuales también
mejoro en el grupo 1, ya que en el Pre-test obtuvo 23.07% y en el Pos-test 46.15%; lo que
indica que antes de la aplicacion de la Sd, los estudiantes tenian serias dificultades en la
identificacion de las palabras que determinan y cohesionan la narracion; pero posteriormente,
gracias a las actividades desarrolladas durante las sesiones de la Sd, se pudo mejorar
significativamente dicho indicador. El grupo 2, en cambio, en el indicador marcas textuales
obtiene en el Pre-test 53.33%, bajando a un 36.66% en el Pos-test, esta diferencia negativa de
16.67% puede que obedezca a que el grupo sufrié un conflicto interno que lo desmotivo y
como planted Piaget, la parte emocional, incide fuertemente en el comportamiento del ser
humano, hasta el punto de que los educandos asumieron un cambio de actitud, que trajo como
consecuencia el bajo rendimiento en todas las areas del conocimiento. Una situacion ajena a la
investigacion y que resulto determinante a la hora de los resultados. Ademas, es claro que la

identificacion de marcas textuales requiere en primer lugar de un trabajo arduo con los



conectores y demas elementos cohesivos, los estudiantes poco conocian al respecto y las
inferencias en tal sentido fueron dificiles de lograr. Pese al esfuerzo de las investigadoras en el
desarrollo de actividades tendientes a mejorar en la identificacion de las marcas textuales, y
que dichas actividades fueron planeadas en concordancia con las demas sesiones de la Sd, el
grado de dificultad que constituye para los estudiantes es grande y requiere mayor apropiacion.

Pese a lo anterior, es preciso resaltar que en el Grupo 1 la mejoria en este ultimo
indicador duplica el resultado del Pre-Test lo que es un gran logro y que lo sucedido en el
grupo 2 es ajeno a la investigacion, de lo contrario posiblemente se hubiese alcanzado un
resultado similar.

Recogiendo lo méas importante, hay que hacer notar, que los estudiantes intervenidos,
tenian amplia conceptualizacion sobre los indicadores concernientes a la presente dimension,
particularmente narrador y tipo de narradores, pero aln falta competencia tanto en su
clasificacion como en la identificacion; dicho de otro modo, ellos tenian un bagaje intelectual
al respecto, sélo que faltaba claridad y ampliacién, las cuales se trataron de proporcionar por
medio de la Sd, esfuerzo que se evidencia en los resultados, pero en concordancia con los
postulados de Cortés y Bautista (1998), los estudiantes llegan a confundir al narrador y el
autor, lo mismo que el narratario y el lector, lo que genera dificultades a la hora de realizar

inferencias que les favorezcan la comprension lectora.
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Graficas 7y 8: Plano del relato Grupo 1 y 2 respectivamente.

4.1.2.3 Anélisis del plano del relato

Los datos que ofrecen las gréficas 7 y 8, corresponden a los dos grupos intervenidos. En los
resultados, es evidente que hubo un avance en el indicador inicio en el primer grupo, puesto que
en la primera prueba obtuvo un 38.46%, aumentando un 15.38% en la segunda prueba,
alcanzando un resultado del 53.84%. Por su parte, el grupo 2 presenta una disminucién en la
segunda prueba de 26.67%, ya que paso de un 73.33% en la primera a un 46.66% en la segunda.
Por otro lado, en el indicador final el primer grupo disminuye en la segunda prueba en un
65.38%, dado que paso de un 92.30% que habia obtenido en la primera, a un 26.92%, en la
segunda. Conviene destacar que el segundo grupo logra resultados significativos en este
indicador, para ilustrar, en la primera prueba alcanza un 90% y en la segunda un 96.66%,
evidenciandose un aumento en esta ultima de 6.66%. Sin embargo, ambos grupos desmejoraron

en el dltimo indicador fuerzas de transformacion, con respecto al primer grupo, se establece entre
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la primera prueba y la segunda una disminucion del 34.62%, por su parte el segundo grupo
disminuye en un 16.67%.

En este orden de ideas, se puede concluir que los bajos resultados obtenidos en ambos
grupos, posiblemente fueron producto del conflicto cognitivo ocasionado en las y los estudiantes,
debido a la alteracion de un esquema tradicional, que habitualmente se ha manejado en las
instituciones educativas y es el de trabajar textos narrativos con estructura ternaria en un orden
secuencial, donde siempre el inicio de la historia aparece al principio, seguido del conflicto y del
final. Se rompe el esquema al introducir una estructura un poco mas compleja y profunda como
es la ternaria.

Precisamente al desarrollar actividades en la Sd que permitieron romper paradigmas, se
genero un desequilibrio en la estructura del pensamiento, por lo tanto, un analisis detallado de la
misma demuestra que, aunque las actividades fueron pertinentes, hace falta enfatizar mas en los
elementos que tienen que ver con este plano. Muy probablemente el nimero de sesiones fueron
cortas para la complejidad de los indicadores, ademas hicieron falta actividades enfocadas a
trabajar la estructura quinaria de Cortés y Bautista con la que se pudiese contrastar la estructura
ternaria propuesta por los mismos autores y que es fundamental al momento de identificar las
fuerzas de transformacion que se tornaron tan dificiles para los estudiantes.

De la misma manera, para las maestras investigadoras no fue sencillo realizar la
trasposicion didactica que se requeria para hacer comprensible una forma de organizaciéon de la
informacion en el texto narrativo poco abordada y que complejiza la tarea interpretativa. Esto sin
lugar a dudas pudo también incidir en el resultado desfavorable que se obtuvo.

Es claro que los estudiantes deben aprender a explorar el plano del relato, de acuerdo con
Cortés y Bautista (1999), ya que los elementos de esta dimension tienen gran importancia porque

hacen referencia a los modos como se cuentan las historias; si se comienza por el final o el
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principio, los tipos de narradores que se emplean y las marcas textuales que se utilizan al
principio o al final. También se trata de centrar la atencion del estudiante, especialmente en lo
relacionado con la identificacion de “la fuerza de transformacion”, debido a su grado de
complejidad, ya que exige entender la coherencia global del texto y la capacidad de obtener

informacidn o establecer conclusiones, (Pérez 2003).
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Grafica 9 y 10: Plano de la historia Grupo 1y 2 respectivamente.

4.1.2.4 Anédlisis del plano de la historia

Las gréficas 9 y 10 evidencian los resultados alcanzados en el plano de la historia, el cual
presentd avances bastante representativos en ambos grupos, dado que la segunda prueba superd
los porcentajes de la primera, en sus tres indicadores: personajes, caracteristicas psicolégicas y
tiempo. El grupo 1, en el primer indicador (personajes) aumentd 26,92%, en el segundo indicador
(caracteristicas psicologicas) 19.23% vy en el tercer indicador (tiempo) 11.54%. En lo que

concierne al segundo grupo, en el primer indicador (personajes) se nota un incremento de
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16,66%, en el segundo indicador (Caracteristicas psicolégicas) aument6 3,34% y en el tercero
(Tiempo) 43,33%.

Es de anotar que los estudiantes de ambos grupos manejaban conocimientos previos sobre
los indicadores de la presente dimension, excepto el grupo 1 que en el indicador Tiempo, la gran
mayoria de las nifias no tenian claridad, ya que a éste no se le da la importancia que requiere en la
escuela de procedencia.

Estos porcentajes corroboran la validez de la hipdtesis de trabajo: la aplicacion de una
secuencia didactica, de enfoque comunicativo genera diferencias estadisticas de un 10,86%, entre
el Pre-Test y el Pos-Test, respecto a la comprension lectora de textos narrativos cuentos
policiacos de los estudiantes de los Grupos 1y 2.

Cabe resaltar, que los resultados alcanzados en este plano, por los estudiantes
intervenidos, se deben en gran medida a la buena planeacion de las sesiones llevadas a cabo en la
SD, por un lado y por el otro, debido a la relacion existente entre los tres indicadores, ya que se
fusionaron de tal manera, que permitieron que los educandos se entusiasmaran, desinhibieran y
motivaran a participar en actividades practicas, donde todos en conjunto hicieron aportes
valiosos que fortalecieron el desarrollo de la Sd.

Los progresos demostrados, también pueden ser producto factiblemente de los
conocimientos previos con los cuales contaban los educandos al momento de desarrollar este
plano. Reconociendo como aspecto positivo el énfasis que se hace en cuanto al andlisis literario
que se da en las aulas de clase, a traves del cual se afianzan conocimientos sobre personajes,
caracteristicas psicolégicas y tiempo; los cuales al ser combinados con estrategias didacticas
desde un enfoque comunicativo y acciones que involucraron aspectos no solo fisicos, sino

ademas psicologicos de los personajes en la narracion, permitieron alcanzar satisfactoriamente
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metas planeadas y objetivos propuestos, como condicion necesaria para la inteligibilidad de un
relato (Cortés y Bautista, 1999).

En general, teniendo en cuenta el anélisis de las preguntas, tanto desde la situacion de
comunicacion como desde los planos del texto narrativo (plano de la narracion, plano del relato y
plano de la historia), se evidencian avances importantes en el proceso de comprension lectora.
Recapitulando, en la dimension situacion de comunicacién, se muestra un progreso de 33.94%,
en el plano de la narracién hubo una mejoria de un 3,78% en el plano de la historia un avance
de 14,78%, mientras que en el plano del relato, muestra una disminucion de 10, 38%.

Luego de revisar en detalle las cifras estadisticas obtenidas de los cuestionarios Pre-Test y
Pos-Test, resulta necesario presentar la reflexion que se generé en las practicas de ensefianza del

lenguaje a partir de la implementacion de la secuencia didactica, lo cual se hace a continuacion.

4.2. Reflexiones de la préctica pedagdgica

Para presentar este analisis, se tuvieron en cuenta las practicas pedagdgicas y las experiencias
adquiridas a lo largo de la investigacion, las cuales condujeron a la reflexion del quehacer
educativo de las docentes comprometidas con el trabajo investigativo.

Un apoyo importante al momento de adquirir informacion y desarrollar las sesiones
planeadas dentro de la secuencia didactica, fue el diario de campo, el cual se construy6 con base
en seis categorias: autopercepcion, expectativa, ruptura, continuidad, adaptacion y autoconcepto.

En primera instancia es importante decir, que la aplicacion de la Sd, ademéas de mejorar
los niveles de comprension lectora, fue mas alla, fue una invitacién a dar una mirada sobre
nuestra practica docente, a reflexionar sobre nuestro quehacer pedagdgico y a auto-analizarnos

como profesionales al servicio de la educacion.
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Es de destacar la gran acogida que tuvo la propuesta en los dos grupos participantes de la
investigacion, puesto que, desde el inicio de la experiencia pedagdgica, se noté el agrado, la
afabilidad y la expectativa por parte de los estudiantes hacia las situaciones nuevas a vivir.

Antes de empezar a aplicar la Sd se pensé en crear un ambiente adecuado y llamativo que
despertara el interés y la intriga que son elementos propios del cuento policiaco.

La docente 1, preparé el saldn de clase con decoraciones alusivas a este tipo de cuento:
lupas, murfiecas investigadoras, pipas, huellas en colores, diversas figuras pegadas por todos los
espacios del aula de clase y de esta manera recibié a las nifias. El objetivo se alcanz6 ya que al
dia siguiente al llegar al salon se armo un gran barullo al notar el cambio de decoracion y en el
rostro de las nifias se reflejo encanto, curiosidad y alegria y en el de la docente una gran
satisfaccion al ver cumplido su propdsito.

La docente 2, pidio a sus estudiantes que le llevaran varias laminas relacionadas con
historias de policias y detectives, entre todos, se decord el salén de clases, pegandolas en las
paredes del aula. Se formo una gran algarabia y se escucharon exclamaciones positivas sobre el
trabajo culminado, como por ejemplo jque chévere! algo diferente jlo cual lleno de alegria y
motivacion a la profesora.

Al iniciar un proceso que nunca antes se habia realizado, la desconfianza se apodero6 de
nosotras y con frecuencia leiamos y releiamos las sesiones, manteniamos los apuntes a la mano
para cerciorarnos de que ibamos bien y ser cuidadosas de seguir paso por paso para no saltarnos
alguno.

Cada vez que surgia una actividad institucional nos mostrabamos preocupadas y hasta
enojadas, por varias razones, la primera porque nos veiamos en la obligacion de interrumpir el
proceso, puesto que creiamos que una Sd se debia desarrollar en forma ininterrumpida y la

segunda porque no iriamos a los respectivos grupos, por consiguiente no veriamos a nuestros
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detectives ( asi se sentian ) y ya nos hacian falta, puesto que el ambiente de aula ahora era mas
agradable y el trato mas amable y carifioso y por si fuera poco nos gustaba estar juntos e
interactuar, de esto nos ddbamos cuenta cuando en los descansos los chicos nos reclamaban por
no haber ido al salon de clases.

En las primeras dos sesiones era inevitable explicar los temas, es decir involuntariamente
seguiamos un esquema tradicional. A medida que se avanza en la Secuencia, el proceso se fue
transformando hasta lograr que los estudiantes participaran en la construccion de su propio
conocimiento.

Como docentes experimentamos sentimientos encontrados de temor, incertidumbre,
ansiedad (Autopercepcion), generados por una situacion de cambio y de temor a romper
paradigmas, ya que siendo sinceras la experiencia también era nueva e innovadora para nosotras
como educadoras. Pero, poco a poco y a medida que se desarrollaron las diferentes actividades y
al crearse lazos de confianza y afectividad con los estudiantes, la angustia se torné en una nueva
perspectiva (Expectativa), por los resultados que se querian alcanzar y obviamente por el
producto final.

A medida que avanzé la investigacion y que se establecieron propuestas, surgieron
negociaciones (Ruptura) que favorecieron el ambiente de aula y el trabajo en equipo y fue
bastante interesante ver como nuestros estudiantes eran conscientes de sus propias falencias y
admirable el hecho de estar en capacidad de proponer pactos de comportamiento.
Lastimosamente alejarnos de las practicas tradicionales no fue tan fécil, madxime cuando estamos
inmersas en un ambito educativo, donde la mayoria de docentes siguen los esquemas
tradicionales y aunque estuvimos prestas al cambio, de manera casi que inconsciente caimos en

algunas précticas rutinarias (Continuidad).
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Fue el momento preciso de hacer un alto en el camino y retomar la propuesta inicial,
consistente en un cambio de pensamiento y actitud (Adaptacion), nos pusimos en la tarea de
implementar estrategias innovadoras y proporcionar ambientes de aula adecuados, porque
sabiamos que esto influiria positivamente en el rendimiento de los educandos y porque no decirlo
en nosotras también, ya que poco a poco fuimos sintiendo las transformaciones que ya eran
evidentes y que nuestros compafieros de trabajo las percibian.

Conscientes de que dar paso a la transformacion interior, era necesario y aunque el trabajo
fuera dispendioso, tomamos la decisidén de mostrar siempre una cara alegre, agradable y amable,
lo cual trajo como recompensa, la participacion activa de los estudiantes en la construccion de su
propio proceso de aprendizaje.

Los cambios que ellos fueron manifestando hicieron que como docentes nos sintiéramos
satisfechas del trabajo desarrollado y nos motivaramos a seguir implementando estrategias de
este tipo, que favorecieron su formacién y desarrollo de un pensamiento mas critico.

Ahora bien, es preponderante establecer que las préacticas de aula inciden potencialmente
en los resultados positivos que los educandos puedan alcanzar, por ello hay que tener en cuenta
que, en la actualidad, la practica educativa se torna bastante compleja, debido a que hoy en dia
existen muchos cambios y retos en el campo de la educacién. Las caracteristicas diversas de
estudiantes, ritmos diferentes de aprendizaje, influencias del contexto, ambiente y entorno
familiar, entre otras situaciones que influyen para que asi sea. Y es por razones como éstas, que
sobre los profesionales al servicio de la educacion recae una gran responsabilidad, como es, no
solo la de educar, sino también la de formar ciudadanos competentes y ejemplares, capaces de
asumir los desafios y exigencias de la sociedad globalizada.

La labor docente, con el paso del tiempo y el surgimiento de nuevas generaciones, se

torna mas complicada y con un mayor grado de compromiso por parte nuestra, en consecuencia,
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se nos exige una profesionalizacion laboral que abarque acciones tendientes a mejorar las
practicas de aula.

Evidentemente, nosotras como educadoras con este trabajo investigativo nos
reconstruimos al adquirir conciencia sobre nuestro rol, empezamos por proporcionar ambientes
de aula adecuados e implementamos estrategias innovadoras que motivaron a nuestros
estudiantes a un cambio de pensamiento y actitud, el cual seguramente se podra alcanzar siempre
y cuando ese cambio empiece por cada una de nosotras, tal como lo plantea Pozo (2006) ““ la
importancia de las concepciones de los profesores-implicitas y explicitas-como guia de su
practica” , influye de manera decisiva en la formacion y rendimiento de nuestros estudiantes.

Una buena alternativa para lograr que los educandos alcancen niveles significativos, es la
formacion docente en investigacion, la cual permite la aprehensidn de conocimientos,
experiencias y estrategias de ensefianza que se pueden aplicar en el aula. Para lograr el cambio en
las concepciones que manejan los educadores sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, se
debe partir de la reflexidn sobre lo que se hace dentro del aula de clase, lo realmente dificil e
importante es el cambio de actitud y tomar la decision de modificar estrategias ya existentes,
(Pozo 2006).

En el momento en que empecemos a entender que tenemos que reflexionar acerca de
nuestro quehacer diario, a reflexionar profundamente sobre la préctica, nos convertiremos en
investigadores dentro de un contexto mas practico que tedrico, puesto que la practica se convierte
en un tipo de investigacion, en el cual se establece una interaccion entre el saber y el hacer, la
teoria y la practica, alcanzando el grado de “practicos reflexivos”, (Schon 1983).

Nuestras aulas de clases deben ser el espacio donde se manifieste una verdadera
articulacion entre saber y hacer, entre la teoria y la practica, debe ser el lugar ideal para la

interaccion de saberes entre el educador y educando, de tal manera que surja el dialogo entre los
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conocimientos; logrando asi por una parte fortalecer lazos de amistad, carifio y respeto y por otra
establecer vinculos de crecimiento y desarrollo tanto personal como profesional.

Para reconstruirnos como profesionales y resignificar nuestra practica docente, debemos
ante todo reflexionar, pero dicha reflexion no consiste sélo en pensar en lo que se debe cambiar,
sino en atrevernos a adquirir conciencia sobre nuestro papel como docentes, (Perrenoud, 2008),
aunque es necesario hacer una diferenciacion entre pensar y reflexionar, ya que el ser humano
piensa constantemente, pero esto no implica que esté desarrollando un pensamiento critico y
reflexivo.

Reflexionar es un tema mas profundo y exigente que va mas alla de la mirada simple y
superficial sobre los actos de ensefianza, se trata mas de hacer un alto en el camino, de detenernos
a comprender y analizar sobre lo que sucede en las aulas de clase y en el mismo estudiante. ES
por ello que se hace necesario reconsiderar la relevancia del término practica reflexiva,
estableciendo la diferencia entre pensar y reflexionar. Entendiendo l6gicamente que el cambio de
paradigmas se convierte en un gran reto, que al alcanzarlo nos puede ayudar no s6lo a mejorar
nuestra practica educativa, sino también a convertirnos en mejores seres humanos y docentes.

Generar ambientes de aula armdnicos basados en contextos participativos, de encuentro,
dialogo y colaboracion entre docentes, educandos y comunidad educativa, permitira construir una
nueva forma de trabajo, donde el discente ponga en juego todas las habilidades, destrezas y
estructuras mentales para que interprete el verdadero sentido de la educacion y en conjunto con
los maestros y maestras, convertirse en actores capaces de facilitar procesos de cambio y

transformacion, tendientes a mejorar la calidad de la educacion en Colombia.
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5. Conclusiones

En este capitulo se exponen las conclusiones, producto del desarrollo de la presente
investigacion con la que se buscaba determinar la incidencia de una secuencia didactica (Sd), de
enfoque comunicativo, en la comprension de textos narrativos- cuento policiaco- en estudiantes
de grado quinto de la I. E. Labouré sede Mariano Ospina Pérez y sexto de la I. E. Francisco José
de Caldas de Santa Rosa de Cabal, Risaralda.

En primer lugar, es importante concluir que, de acuerdo al anlisis de los resultados, se pudo
validar la hipétesis de trabajo, puesto que se observaron avances en las dimensiones alcanzando
el nivel de estadistica establecido (0,05), 1o que permite afirmar, que después de implementada la
secuencia didactica se dieron transformaciones significativas en la comprension de textos
narrativos cuentos policiacos en estudiantes de grados quinto y sexto.

En segundo lugar, a partir de los resultados obtenidos en el Pre-Test se puede expresar que los
participantes involucrados en la investigacion, antes de la implementacion de Sd, presentaban
bajo desempeiio en la comprension de textos narrativos, ya que se notaron serias dificultades al
momento de identificar los elementos propios de las distintas dimensiones abordadas: situacion
de comunicacion (tema, emisor, prop6sito), plano de la narracion (narrador, tipo de narrador,
marcas textuales), plano del relato (inicio, final, fuerzas de transformacion) y plano de la historia
(personajes, caracteristicas psicologicas, tiempo).

Asimismo, los resultados alcanzados permitieron constatar que los estudiantes de ambos
grupos presentaron mayor dificultad en la dimension plano del relato, en los indicadores final y
fuerzas de transformacion (grupo 1) y en el indicador inicio y fuerzas de transformacion (grupo

2), lo que ratifica de alguna medida hallazgos de otras investigaciones con respecto al empleo de
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practicas tradicionales para la ensefianza del texto narrativo en las instituciones educativas y

como estos procesos inciden en las competencias de los estudiantes.

En este sentido, teniendo en cuenta que el texto narrativo predomina en las aulas de clase,
practicamente desde preescolar hasta la media, la persistencia de un modelo repetitivo de lectura
obstaculiza el avance en cuanto a comprension lectora se refiere y hace que romper los esquemas

mentales ya prestablecidos genere mayores dificultades.

Sin embargo, puede afirmarse que, después de implementada la Sd, al evaluar nuevamente a
los estudiantes y comparar los resultados obtenidos en las dos pruebas (Pre-Test y Pos-Test),
existen cambios significativos en tres de las cuatro dimensiones abordadas en la investigacion.
Esto a su vez da a entender que al implementar estrategias didacticas secuenciadas y planeadas en
las diferentes sesiones relacionadas con los indicadores de cada dimension, los estudiantes
adquieren un mayor conocimiento, apropiacion y destrezas para su identificacion.

De igual forma, es oportuno plantear que los resultados de la evaluacion final (Pos-Test)
revelan que la implementacion de una Sd es una valiosa estrategia, que como lo plantea Camps
(1995), puede incidir significativamente en el mejoramiento de las practicas de ensefianza de la
comprension lectora.

Por otro lado, se concluye que las actividades desarrolladas para conocer e interactuar con los
elementos que contienen los textos narrativos (la situacion de enunciacion, el narrador, los
personajes, el tiempo, el espacio y la estructura ternaria), aportaron de manera significativa para
elevar el nivel cognitivo de las estudiantes; mejorando su comprension lectora. En otras palabras,
el texto narrativo que se caracteriza por estar presente a lo largo de la existencia humana, brindo
la oportunidad de articular en el aula acciones para mejorar la comprension lectora de los

estudiantes. Asi que trabajar con textos narrativos, permitio a los nifios no solo desarrollar el
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gusto por la lectura, sino, también crear en ellos una capacidad de comunicacion que les
permitiera transmitir ideas y pensamientos, relacionando la fantasia con la realidad, ya que
“contar historias” segin Thon (1995) casi que podria decirse trasciende la naturaleza humana,
ademas de propiciar el desarrollo de la creatividad, lo cual, permite a los estudiantes innovar y
transformar algunos textos de manera organizada y coherente, propiciando el perfeccionamiento
de habilidades de pensamiento que influyen positivamente en su rendimiento académico.

Cabe resaltar, que la decision de elegir el cuento policiaco fue acertada, ya que es un texto
narrativo que de acuerdo a Borges (1998), tiene mas trabajo intelectual que cualquier otro texto
y la capacidad de atraer el interés de los nifios y nifias , facilitando el fortalecimiento de su
comprension, debido a su estructura, sus caracteristicas, su facilidad para la comprension, forma
como se describe el contexto, familiaridad con el entorno social, suspenso y la curiosidad que
atrapan al lector desde el principio.

De este modo, el cuento policiaco se encuentra constituido de forma tal que se puede llegar a
una conclusion a partir de sucesos l6gicos precisos; por eso el lector es una pieza clave en esta
"magquinaria”, porque gracias a su complicidad la historia avanza hacia su desenlace.

Es un género favorable para el desarrollo de la comprension lectora, ya que el relato policial
segun Alfonso Reyes (1945), es como con un caso de ajedrez, que obliga al lector a utilizar
diversas estrategias, metodologias y habilidades del pensamiento como: el razonamiento, la
deduccion y la formulacién de hipdtesis, para_descifrar el enigma a partir de indicios, pistas y
huellas.

No obstante, pese a que los hallazgos demuestran un mejor desempefio en la comprension de
textos narrativos, el Post-Test seiala, que ain persisten dificultades en la identificacion de
algunas dimensiones, sobre todo, en lo que tiene que ver con el indicador marcas textuales, de la

dimension plano de la narracion y los indicadores inicio, final y fuerzas de transformacion de la
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dimension plano del relato. Lo anterior significa, que a los estudiantes atn les cuesta reconocer,
aspectos muy importantes de este tipo de texto. Se concluye que es un trabajo que requiere de
mas profundizacidn por parte de las docentes con el fin de hacer posible su apropiacion.

Ahora bien, es importante resaltar que los resultados obtenidos en el Post-Test de los
estudiantes del grupo 1 son muy similares a los desempefios obtenidos por los estudiantes del
grupo 2, esto indica que, con el desarrollo e implementacion de la Sd como estrategia de aula, se
puede contribuir a mejorar el proceso de ensenanza de, tanto en primaria como en secundaria, y
por ende a optimizar la calidad de la educacion.

Por consiguiente, la fortaleza de este proyecto, radica en su innovacion, tanto para los
estudiantes como para las maestras investigadoras. Para ellos ya que les ayudo a fortalecer sus
niveles de comprensién lectora y los estimul6 a participar activamente en la construccion de su
propio conocimiento; ademas de ayudarlos a entender que mas que cumplir con una
responsabilidad académica, los estudiantes pueden trascender hacia el cultivo del gusto por la
lectura y el desarrollo de un pensamiento mas critico que les permite enfrentar las exigencias que
la modernidad trae consigo. Para las maestras porque propicio un cambio de actitud y una
reflexion sobre su quehacer pedagdgico, incentivandoles a aplicar metodologias activas en aras
de formar lectores autbnomos, capaces de enfrentarse de manera inteligente a los diferentes
textos que demanda el mundo actual.

Finalmente, en concordancia con lo planteado por Camps (2003), se concluye, que la
orientacion del trabajo en el aula a través de secuencias didacticas fue una alternativa de
intervencion pertinente que facilito a las docentes investigadoras la posibilidad de dejar de lado
las précticas tradicionales de ensefianza y flexibilizar el proceso al poder modificar, incluir o
mejorar actividades planeadas. Constantemente preocupa el hecho de caer nuevamente en la

utilizacion de metodologias tradicionales y por tal razon se buscaron estrategias innovadoras que



77

permitieran desarrollar las sesiones de una manera mas llamativa y asi, alcanzar los objetivos de
aprendizaje propuestos en el trabajo. Este dispositivo didactico permitié un aprendizaje mas
significativo en los estudiantes, debido a que se pudo llevar un control del proceso a traves de la
utilizacion del diario de campo, lo que contribuy6 al conocimiento de debilidades y
reconocimiento de fortalezas, practicamente se pudo evidenciar de manera positiva el aprendizaje
de los educandos.

Por ultimo y es preponderante decirlo, que la practica reflexiva influyé poderosamente en
cada una de las maestras investigadoras, hasta el punto de que hoy por hoy, no se conciben igual,
con una mirada diferente de nifios y nifias, como esos seres que, aunque pequefios tienen muchos
vacios, necesidades, carencias afectivas y ensefianzas para aportarnos; ya no se comparte la idea
de que solo son la razon de ser como docentes. Es necesario, replantearse, arriesgarse,
actualizarse y tomar iniciativas, puesto que el cambio favorecera a educandos, educadores y al

sistema educativo colombiano en general.
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6. Recomendaciones

Los hallazgos de la presente investigacion resultan pertinentes para la transformacion de las
practicas de aula de los docentes en el area de lenguaje. Por ello, es importante resaltar algunos
aspectos que deben ser tenidos en cuenta para futuros estudios sobre el tema.

Se propone que desde el sector educativo se continle con investigaciones que a partir de
la didactica del lenguaje expliquen, comprendan y transformen la manera en cémo los estudiantes
aprenden sobre los diferentes tipos textos, ya que aun se evidencia en las aulas de clase la
permanencia de practicas de ensefianza que no favorecen el desarrollo de competencias lectoras.

Se sugiere, incluir textos narrativos a lo largo de todo el proceso de formacion, puesto que
este tipo de texto posee muchos aspectos que facilitan el desarrollo de las competencias de
comprension lectora en los estudiantes. Entre estos, se sugiere el uso de cuentos policiacos, ya
que a través de la intriga y el misterio que los caracteriza se despierta en los estudiantes el interés
por la lectura, teniendo como propdsito convertirla en un habito.

Se destaca la relevancia del papel del docente como investigador de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, por lo tanto, se recomienda a los maestros convertir su quehacer
pedagdgico en un proceso de investigacion constante, de tal manera que, por medio de la
realizacion de secuencias didacticas, se puedan alcanzar aprendizajes significativos. Ademas,
dichos dispositivos deben ser transversalizados en todas las areas del conocimiento, esto implica
cambiar las concepciones de cOmo se ensefia y como se aprende.

Siendo la comprension lectora una competencia basica para un buen desempefio en
cualquier area del conocimiento y una fuente de transformacion personal y social, se recomienda

a las Instituciones intervenidas que desde la primera infancia se haga énfasis en la ensefianza de
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la lectura comprensiva, pero no solo en el proceso de decodificacion como tradicionalmente se
Ileva a cabo en la escuela, sino desde perspectivas como el enfoque comunicativo del lenguaje.

Asi mismo, se recomienda continuar el trabajo minucioso sobre los elementos del plano
del relato (modos de contar) que fueron dos de los aspectos donde se manifestaron las mayores
dificultades, para lo cual se requiere una importante apropiacion por parte de los maestros, en
cuanto a la teoria literaria se refiere, con el fin de hacer transposiciones didacticas que realmente
Ileguen a ser suficientemente potentes en el desarrollo de las competencias en los estudiantes.

Con respecto a los instrumentos empleados en esta investigacion, es necesario resaltar la
importancia del diario de campo como herramienta para evidenciar las transformaciones de las
docentes en cuanto a las practicas pedagogicas y se recomienda seguir apoyandose en este tipo de
instrumentos para que el cambio sea permanente.

Finalmente, se espera que este trabajo de investigacion resulte un ejemplo de reflexion
sistematica de las practicas de ensefianza, encaminada a la proyeccion de un espacio escolar en

torno a la comprension de textos para la vida.
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Anexos

Anexol. Pre-test

Después de leer el siguiente
texto, responde las preguntas
en el cuadro de respuestas
que aparece al final.

EL MISTERIOSO LADRON DE
LADRONES

Caco Malako era ladron de
profesion. Robaba casi cualquier
cosa, pero era tan habilidoso, que
nunca lo habian pillado. Asi que
hacia una vida completamente
normal, y pasaba por ser un
respetable comerciante. Robara
poco o robara mucho, Caco nunca
se habia preocupado demasiado
por sus victimas; pero todo eso
cambié la noche que robaron en su
casa.

Era lo Gltimo que habria esperado,
pero cuando no encontré muchas
de sus cosas, y vio todo revuelto,
se puso verdaderamente furioso, y
corrio todo indignado a contarselo
a la policia. Y eso que era tan
ladron, que al entrar en la
comisaria sintio una alergia
tremenda, y picores por todo el
cuerpo.

iAy! iMenuda rabia daba sentirse
robado siendo él mismo el
verdadero ladron del barrio! Caco
comenzo a sospechar de todo y de
todos. éSeria Don Tomas, el
panadero? é¢Como podria haberse
enterado de que Caco le quitaba
dos pasteles todos los domingos?
&Y si fuera Dofa Emilia, que habia
descubierto que llevaba aiios
robandole las flores de su ventana

y
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ahora habia decidido vengarse de
Caco? Y asi con todo el

mundo, hasta tal punto que Caco
veia un ladrén detras de cada
sonrisa y cada saludo.

Tras unos cuantos dias en que
apenas pudo dormir de tanta rabia,
Caco comenz6 a tranquilizarse y
olvidar lo sucedido. Pero su calma
no duro nada: la noche

siguiente, volvieron a robarle
mientras dormia.

Rojo de ira, volvio a hablar con la
policia, y viendo su insistencia en
atrapar al culpable, le propusieron
instalar una camara en su casa
para pillar al ladron con las manos
en la masa. Era una camara
modernisima que aln estaba en
pruebas, capaz de activarse con los
ruidos del ladroén, y seguirlo hasta
su guarida.

Pasaron unas cuantas noches antes
de que el ladréon volviera a actuar.
Pero una mafana muy temprano el
inspector llamé a Caco
entusiasmado:

-iVenga corriendo a ver la cinta,
sefor Caco! iHemos pillado al
ladrén!

Caco salté de la cama y salié
volando hacia la comisaria. Nada
mas entrar, diez policias se le
echaron encima y le pusieron las
esposas, mientras el resto no
paraba de reir alrededor de un
televisor. En la imagen podia verse
claramente a Caco Malako
sonambulo, robandose a si mismo,
y ocultando todas sus cosas en el
mismo escondite en que habia
guardado cuanto habia robado a
sus demas vecinos durante aiios...
casi tantos, como los que le tocaria
pasar en la carcel.

Pedro Pablo

Sacristan



A continuacioén, encontraras una
pregunta con tres opciones de
respuesta, de las cuales sélo
puedes marcar una respuesta
(recuerda utilizar el cuadro de
respuestas)

1. El tema del cuento es:
A. El robo
B. La honestidad
C. La amistad

2. El autor del cuento es:

A. El panadero
B. Caco Malako
C. Pedro Pablo Sacristan

3. La intencidn del cuento anterior es
que el lector aprenda a:

A. Describir un personaje
B. Narrar una historia
C. Aplicar en mensaje

4. Segun el texto quien cuenta la
historia es:

A. una persona que conoce a Caco
Malako

B. un escritor de cuentos infantiles

C. una persona que participa en la
historia

5. La historia es contada por:
A. una persona que vive la historia
B. una persona que observa la historia

C. una persona que sabe la historia

6. La expresion iAy! iMenuda rabia
daba sentirse robado siendo él mismo
el verdadero ladron del barrio ila
expresion que aparece en el parrafo
tres, es exclamada por:
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A. la persona que escribe la historia

B. la persona que act@ia en la historia

0

. la persona que cuenta la historia

. El tema del cuento se presenta cuando:
. Caco Malako es cogido preso

. Caco Malako es robado

0O W »>» N

. Caco Malako roba a los demas

. Al sentirse robado Caco Malako se puso:
. verdaderamente furioso

. bastante preocupado

0 W > ©®

. muy alegre

. Caco Malako, parecia ser un:
. respetado comerciante

. un policia de profesion

0O W »>» ©

. un panadero reconocido

10. cuando es descubierto como el verdadero ladrén, Caco se convierte en:

A. un hombre honrado

B. el hazmerreir de todos

C. una persona arrepentida

11. En el parrafo final, se deduce que Caco Malako

A. Se robo a si mismo por qué era:

B. Ladrén y sonambulo

C. sonambulo y Comerciante



C. comerciante y ladrén

12. Por la manera como se presentan los hechos,

se puede deducir que la historia transcurre

en un periodo de tiempo de:

A. una noche

B. Un dia

C. una semana
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Anexo 2. Secuencia Didéactica

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
SECUENCIA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION LECTORA

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA
Nombre de la asignatura: Lenguaje
Nombre del docente: Paula Cristina Gallego Acevedo
Diana Lorena Pérez Alzate
Grupo o grupos: Quinto y Sexto
Fechas de la secuencia didactica: Julio a agosto de 2016

FASE DE PLANEACION O PREPARACION

Tarea integradora:
TODO UN MISTERIO POR RESOLVER “UNA BUSQUEDA POR LA COMPRENSION
DE CUENTOS POLICIACOS”

OBJETIVOS DIDACTICOS:
1. OBJETIVO ESPECIFICO DE LA SECUENCIA:
v Mejorar los niveles de comprension lectora a través del cuento policiaco.

2. OBJETIVOS RELATIVOS A LA COMPRENSION TEXTUAL
ANTES DE LA COMPRENSION:
v" Desarrollar lecturas cortas que permitan evidenciar las posibles
dificultades en la comprension lectora.
DURANTE LA COMPRENSION:

v Implementar estrategias didacticas creativas y pertinentes, que permitan
mejorar niveles de comprension lectora a través del cuento policiaco.
DESPUES DE LA COMPRENSION TEXTUAL:

Correcciones.
Lecturas: silenciosa, en voz alta, ante el grupo.
Criticas constructivas sobre el trabajo realizado.

ANENEN

3. OBJETIVOS RELATIVOS AL TEXTO NARRATIVO
v Diferenciar los tipos de textos.
v Reconocer un texto narrativo.
v'Identificar un cuento policiaco.
v Descubrir las caracteristicas del cuento policiaco.
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4. OBJETIVOS GENERALES DEL AREA
v Reconocer la estructura 'y las caracteristicas del cuento policiaco.
v Leer y comprender obras literarias de diversos géneros.

CONTENIDOS DIDACTICOS

Contenidos conceptuales:

Texto narrativo y sus caracteristicas.

Estructura de un cuento policiaco.

Las marcas textuales y su funcién en los textos.
El narrador, funciones y clases.

Personajes, tiempo y espacio en un cuento.

ANANENENEN

Contenidos procedimentales:

Consulta y seleccion de informacion relevante y pertinente.
Socializacion de contenidos previos.

Aclaracion de dudas e interrogantes.

Lectura entre pares.

Lectura en voz alta de cuentos policiacos cortos.

ASANENENEN

Contenidos actitudinales:

Valora y respeta las lecturas que hacen los demas.

Evalla la opinion de los demaés en relacion con algunos valores sociales.
Valora y respeta las producciones propias y ajenas.

Se integra y participa en grupos de trabajo.

ANANENEN

SELECCION Y ANALISIS DE LOS DISPOSITIVOS DIDACTICOS

Trabajo individual, en pares y en grupos.

Proyeccién de videos.

Desarrollo de talleres.

Decoracién del salon con elementos propios del cuento policiaco.
Lecturas y andlisis de textos.

Realizacion de juegos y dindmicas.

Lluvia de ideas.

Conversatorios.

AN YN N N N NN

SESION No 1: PRESENTACION Y NEGOCIACION DE LA SECUENCIA

Objetivo:

Despertar en los estudiantes el interés por el cuento policiaco.
Presentar la secuencia didactica.

Establecer el contrato didactico.

PRIMER MOMENTO:
Con antelacion se decora el salén con elementos alusivos a detectives, tales como:




wn

lupas, personajes con vestuario de capa y boina, signos de preguntas, huellas etc.
Creando de esta manera un ambiente adecuado y propicio que despierte el interés
hacia la implementacion de la secuencia didactica. Dicha decoracion inicia con
huellas y lupas desde la entrada del plantel educativo, hasta los salones de los
grupos elegidos para aplicarla.

Se dara un espacio para que los estudiantes, observen, comenten y manifiesten

sus inquietudes e hipdtesis sobre lo que puede estar pasando en el salén. Después

la docente realizara la lectura del cuento utilizado en el pre test “El misterioso

ladron de ladrones”, el cual se comentara a partir de preguntas como:

¢ Qué sucedio en este cuento?

¢Quién era el misterioso ladron de ladrones?

¢Quién descubre al verdadero ladron ¢?

¢Qué mensaje deja la historia?

A continuacion, se les hace entrega de un cuestionario con las siguientes

preguntas:

(Qué relacion tiene la decoracion del salon con el cuento ‘El misterioso ladron de

ladrones?

¢Para qué se podria utilizar una lupa, en el cuento anterior?

¢Qué elementos del salén, se podrian utilizar para descubrir al ladrén del cuento?
Si Caco Malako entrara al aula de clase, ¢qué se podria robar?

¢Qué parte del salon, podria ser el escondite ideal, para que el protagonista del

cuento, escondiera lo que se robo?

SEGUNDO MOMENTO:
‘PACTOS NEGOCIABLES”

Se inicia la sesion saludando, con la cancion “hay que saludar”. Posteriormente el
grupo se divide en siete equipos de trabajo de cuatro estudiantes. Cada equipo
debe sacar de una bolsa, un pin-pon gue trae escrito, una estrategia como: una
copla, mimos, cancion, refrdn, noticia, dibujo, adivinanza, con la cual los
estudiantes, deben plantear su propuesta de pacto de convivencia, de igual manera
demostrar su interés sobre el trabajo a realizar y compromiso por aprender.

Se tomaran apuntes en el tablero sobre la norma concertada y el compromiso de
aprendizaje con la ejecucion de la secuencia didactica. A cada equipo se le
entregara un octavo de cartulina y marcadores, para elaborar una mini-cartelera a
manera de vagon de tren, donde consignaran dichos acuerdos; se juntan los
vagones de manera que den forma al TREN DE LA CONVIVENCIA Y EL
APRENDIZAJE vy se ubica finalmente en un lugar visible del salon de clase.

En este momento se les presenta la secuencia didactica, explicandoles la
importancia de la realizacion de una serie de actividades, a través de las cuales
aprenderan diversos temas que les ayudardn a fortalecer su proceso de
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aprendizaje.

Por iniciativa propia los estudiantes expresaran su sentir frente al desarrollo de
las actividades e igualmente compartiran sus expectativas, con respecto a la
continuidad de actividades.

En esta primera sesion se tendrd en cuenta una evaluacién formativa y
permanente, donde se evidencien los saberes previos, el trabajo colaborativo y la
participacion.

FASE DE EJECUCION O DESARROLLO

SESION No 2: EVALUACION DE CONDICIONES INICIALES

Objetivo:
Identificar el tema del cuento

Indicadores de desempefio:
Identifica el tema del cuento

Inicialmente, recordaremos el tren de la convivencia y el aprendizaje, ademéas de las
expectativas frente al tema. Después por equipos conformados por enumeracion de uno a
cuatro, deben salir por la sede y buscar los tesoros escondidos (dulces envueltos en un tipo
de texto)

Texto narrativo: “Y quién es el asesino?

Texto instructivo: “reglamento del uso adecuado de las piscinas”

Texto argumentativo: “El abuso de los video juegos” o “El peligro de las redes sociales”
Texto descriptivo: “La historia de mis cicatrices”

Cada grupo realizara la lectura del texto encontrado, el cual socializara comentando de
qué se trata, luego se les entregara una rejilla para que alli consignen las caracteristicas de
cada texto. Después un representante de cada grupo leeréa la rejilla y entre todo el grupo se
descubriran las diferencias entre cada texto y los temas tratados en cada uno.
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TITULO 4

Se pegara en el tablero en papel bond, la misma rejilla con un cuadro adicional que dira
tipo de texto para que a medida que los grupos socialicen, se complete ésta y se deduzca
el tipo de texto.

Se entrega una fotocopia para ser leida de manera individual y silenciosa donde
encontraran ejemplos de los diferentes tipos de textos. El cuento ‘El misterioso ladron de
ladrones’, la receta ‘ensalada de frutas’, el texto ‘el nacimiento de los elefantes’ y “la
historia de mis cicatrices”. (Narrativo, instructivo, argumentativo y descriptivo), deben
clasificarlos segun el tipo de texto y el tema.

A partir de lo anterior, los estudiantes podran contrastar las diferencias existentes entre los
diferentes tipos de texto. Asi se llegara a inferir que los temas de un texto son distintos y
por tanto resulta un aspecto importante a la hora de comprender lo que se lee. De igual
manera, que dependiendo de la forma en que se aborda cada tema se configura un tipo de
texto particular.

Actividad de evaluacion:

Con el fin de evaluar la sesion, los estudiantes responderan las siguientes preguntas de
manera oral y se concluira de forma colectiva los alcances de la sesion.

¢ Qué hemos aprendido?

¢Como lo aprendimos?

¢Se cumplié el objetivo de la sesién?
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SESION No 3

Objetivo:
Identificar quién escribe el cuento

Indicadores de desempefio:
Identifica quién escribe el cuento

A cada estudiante se le entregaré una parte del cuento ‘Escapando de un secreto’

del escritor Pedro Pablo Sacristan, el cual deben armar pues se entregara recortado por
parrafos y en desorden, después de armarlo en su orden, se lee y se pega en cartulina
luego se les pide que respondan las siguientes preguntas:

¢ Cual es el titulo del cuento?

¢Se relaciona este titulo con la historia? ¢Por qué?

(En qué se parecen el cuento anterior ‘El misterioso ladron de ladrones’ y este
‘Escapando de un secreto’?

¢ Tiene el nombre de la persona que lo escribi¢?

¢Quién escribio6 cada cuento?

¢Coémo se les llama a las personas que escriben cuentos?

¢ Solo los famosos son escritores?

¢Quién puede ser escritor?

Después se observara haciendo uso del video beam, imagenes del escritor Pedro Pablo
Sacristan y su biografia, luego responderan:

¢ Cuél es el nombre del escritor?

¢De dbénde es?

¢ Qué otra profesion tiene diferente a la de escribir?
¢ Cuando decide escribir cuentos infantiles?

¢ Qué clase de cuentos escribe?

Se observara un video de una entrevista que se le hizo al escritor, cuando visitaba una
institucién colombiana que lleva su mismo nombre. Después de comentar la historia del
autor, responderan el siguiente cuestionario que al mismo tiempo servira de evaluacion de
la sesion

¢Quién es Pedro Pablo Sacristan?

¢ Qué cuentos ha escrito?

¢En qué se parecen los personajes de los cuentos leidos?
¢ QuEé se repite en sus cuentos?
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Por medio de las respuestas de los estudiantes, aclara que no s6lo son escritores esos
famosos que dedican su vida a dicha labor, sino que cada vez que nosotros o ellos mismos
asumen el rol de escribir, se convierten en escritores.

SESION No. 4

Objetivo:
Reconocer el proposito del cuento.

Indicador de desempefio:
Reconoce cual es el propdsito del cuento.

Se inicia la sesion haciendo un recuento de lo visto en la anterior, cuando se evidencio la
importancia de un escritor y como se evidencia en el texto. Es asi como se les pide ©
observar y leer en el computador (sala de sistema en red), otros cuentos del mismo autor
cuento apologo ‘El palacio de la mentira’, ciencia ficcion ‘El monstruo escondido en el
armario’, maravilloso ‘La princesa de fuego’, policial, ‘El misterio de la moneda
desaparecida’, realista ‘La estrella pequefia’, de terror,” EI miedo es blandito y suave’.

Después de observar y leer cada cuento, escribir en un cuadro dibujado en el tablero, las
caracteristicas que se destacan en cada uno, hasta llegar a deducir el tipo de cuento.

Hacer enfasis en el policiaco, contestando el siguiente cuestionario para llevar a los nifios
y nifias a descubrir el enigma que encierra el cuento policiaco.

Cuestionario

¢ Cual es el misterio que hay que resolver en el cuento?
¢Quiénes eran los mejores detectives en el bosque?

¢ Qué caracteristicas tienen los detectives?

¢ Qué elementos utilizan los detectives para resolver sus casos?
¢Cual es la funcién de un detective?
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Las caracteristicas se escribiran en varias lupas de cartulina que se pegardn en la parte
baja del tablero, después de llevarlos a reducirlos asi:

Personajes: Detective, policias, inspectora, asesino.
Estructura: tiempo, enigma.

Ambiente: calles cerradas, cuartos oscuros.

Trama: suspenso.

Después se leerd en grupo lo escrito en las lupas para confirmar cual fue la intencién que
tuvo el escritor con la construccion de cada cuento, en especial identificando que al ser
narrativos comparten la misma intencion de contar, pero en cada uno al tener unas
caracteristicas distintas, el proposito puede variar en su especificidad.

La sesion termina diciéndoles a los estudiantes que consignen en sus cuadernos las
caracteristicas del cuento policiaco y a partir de estas construyan una definicion del
mismo ademas se les pide que traigan cuentos policiacos.

Como evaluacion se socializan las definiciones construidas y se construird una colectiva
sobre que es el cuento policiaco y sus caracteristicas.

SESION No. 5

Objetivo:
Identificar el narrador.

Indicador de desempefio:
Identifica el tipo de narrador

Se inicia haciendo la lectura de las definiciones construidas sobre cuento policiaco,
después se socializan los cuentos traidos a clase, recalcando la importancia de mencionar
al autor y lo que se conozca de éste.

Se invitara a los estudiantes a escuchar por medio del interlocutor de la escuela, (solo en
el grado focalizado), el cuento ‘El misterioso ladron de ladrones’ del escritor Pedro Pablo
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Sacristan, el cual sera leido por el coordinador de la sede, después se comentara el cuento
por medio de preguntas que se sacaran de una bolsa:

¢Cual era el tema del cuento?

¢ Qué personajes encontramos en el?
¢Dénde sucede la historia?

¢ Qué frases se destacan por su entonacion?
¢Quién narra la historia?

¢ Donde esta el narrador?

Después entrara al salén una docente invitada, quien leera el mismo cuento, pero con una
adaptacion como personaje presente, para diferenciar que puede haber un narrador
observador y luego los estudiantes responderan:

¢Es el mismo relato?

¢ Tiene los mismos personajes?

¢Quién la contd?

¢Dénde estaba el narrador cuando sucedié el hecho?

¢Cuales son las diferencias entre la primera narracion y la segunda?

Por ultimo, la docente narra en primera persona el cuento y también se respondera

¢Es el mismo cuento?

¢Hay algun personaje nuevo?

¢Quién relata ahora la historia?

¢Doénde esta el narrador de la historia?

¢ Cual es la diferencia entre cada narracion?

Socializar en grupo las respuestas, consignando en un cuadro expuesto en una cartelera, el
cual estara dividido en tres partes, donde escribiran las diferencias entre cada narrador,
para llevarlos a definir los nombres de estos tipos de narradores.

Para evaluar la sesion, se hara entrega de una fotocopia con fragmentos de diferentes

cuentos, para que al leerlos escriban debajo de cada uno que tipo de narrador tiene,
socializar en grupo hasta que se lleve a identificarlos de manera clara.

SESION No 6

Objetivo: Identificar la voz del narrador a través de las marcas textuales
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Indicador: ldentifica la voz del narrador a través de las marcas textuales

Retomar la fotocopia de la clase anterior, y subrayar con color rojo la parte en el
fragmento donde interviene el narrador, socializar. Luego en la misma subrayar con un
color distinto, cada vez que un personaje habla y encerrar con lapiz los signos que indican
que éste hablé o pensd. Después se analizara en grupo la funcion que cumplen los
guiones y se les llevara a responder:

¢Quién cuenta la historia?
¢La historia la cuenta un personaje?
¢Por qué?

Se realizara la lectura nuevamente del cuento “El misterioso ladrén de ladrones”, en
grupo, donde los estudiantes leen por turnos solo las intervenciones del narrador y de los
personajes, esto con el fin de identificar la diversidad de voces que aparecen en el relato,
para lo cual deberan tratar de imitar como hablarian éstos, luego responderan:

¢ Qué informacion brinda el narrador?

¢Qué informacién brindan los personajes?

¢ Cuales son las marcas textuales que evidencia las funciones del narrador?
¢Cuales son las marcas textuales que evidencia las funciones de los personajes?
¢ Qué expresiones claves se encuentran? Ejemplo: dijo, expresd, pensé

En un cuadro comparativo, se realizara la diferencia entre el narrador y los personajes del
cuento, junto con las marcas textuales que se utilizan en cada uno. Para ello se hace una
revision con los estudiantes de las implicaciones de la conjugacion de los verbos en
primera o tercera persona, pues esta es una marca textual que permite la identificacion del
tipo de narrador y en qué momento habla o cede la voz.

A manera de evaluacion, se leera todos los verbos encontrados en el texto, los cuales se
escribirdn en el tablero y en grupo se les escribira al frente la conjugacion a la que
pertenece, ademas se relacionara con lo que manifiesta tanto el narrador como los
personajes.

SESION No 7
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OBJETIVO: Reconocer la estructura del cuento y Reconocer las fuerzas de
transformacion de la historia

INDICADOR: Reconoce la estructura del cuento y Reconoce las fuerzas de
transformacion de la historia

Se expondra el cuadro comparativo de la clase anterior y se recordara el narrador, los
personajes y se retomara el cuento trabajado “El misterioso ladrén de ladrones”. A
continuacion se le entregara a cada estudiante la fotocopia de este para colorear de
amarillo el estado de equilibrio (donde se describen los personajes, el lugar); de color azul
claro el suceso perturbador (donde se empiece a reflejar un conflicto); de color azul
oscuro la dindmica de accion (que desencadena el conflicto); de color azul aguamarina la
fuerza de transformacion (donde se resalte las situaciones que hicieron que los personajes
cambiaran de su estado inicial) y de color naranja el estado final (como quedaron los
personajes al final), esta actividad se guiara de manera que se lleve a encontrar esta
estructura quinaria paso a paso.

En grupo y en su cuaderno de apuntes deben responder:

¢Coémo inicia el cuento?

¢CoAmo son los personajes al inicio?

¢ Cudl es el rol de cada uno de los personajes del cuento?

¢Cual es la intencion tiene el protagonista?

¢ Qué datos me ubican en el tiempo y el espacio donde transcurrira la historia?

Un representante de cada grupo leera las respuestas, para evaluar la sesién, después se les
entregara por grupos un cuento de los trabajados del escritor Pedro Pablo Sacristan, el
cual deben leer y socializar:

La caracteristica que define el Estado inicial

Un fenémeno que cambia, transforma, altera, el estado inicial.

La consecuencia o el resultado en que queda el personaje principal.

La fuerza de reaccién del personaje

Como se define la historia y como queda el personaje en relacion al estado inicial que dio

lugar a los sucesos.

Teniendo los dos cuestionarios, se buscaran las diferencias y semejanzas entre estos, para
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llevarlos a descubrir que un habla de la estructura ternario y la otra de la estructura
quitaria y se llevard a nombrarlos:

Estado inicial

Fuerza de transformacion

Estado resultante

Fuerza de reaccion

Estado final

Para la evaluacion en los mismos grupos de trabajo, realizar una representacion del
episodio donde ocurre una transformacion; identificando el fenémeno que lo produce y la
transformacion que produce en el personaje y presentarlo frente a sus compafieras.

En el grupo general hacer un listado de los personajes en el tablero, alli escribir las
palabras inicio y final, donde entre todos y a manera de reflexion diran coémo y por qué
logran llegar a este estado, se escribira como era el personaje al inicio de la historia y

como quedo al final, para concluir el estado final de esta.

SESION No 8

OBJETIVO: Reconocer las caracteristicas psicoldgicas de los personajes

INDICADOR: Reconoce las caracteristicas psicoldgicas de los personajes

Se leerd en voz alta la definicion construida sobre fuerzas de transformacion, realizada en
la clase anterior, después algunos estudiantes en forma voluntaria saldran al tablero a
escribir los personajes del cuento “El misterioso ladron de ladrones” para realizar una
descripcion de cada uno: aspectos fisicos, comportamiento, actitud etc. Estas se escribiran
al frente de cada personaje.
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Luego con material reciclable (pedido con anterioridad) deben elaborar titeres que
representen dichos personajes, pero teniendo en cuenta que sus rostros deben transmitir
los diferentes estados de animo como: sorprendido, enojado, asustado, furioso y triste.
De esta manera varios estudiantes tendran el mismo personaje con diversas caracteristicas
psicoldgicas.

Al construir su personaje deben representarlo con el titere, imitando su voz y diciendo sus
parlamentos. Finalmente realizaran la representacion del cuento y cada estudiante
aparecera cuando su personaje caracteristico lo requiera.

Como evaluacidn, presentaran la obra de titeres al grupo paralelo.

SESION No 9

CIERRE

Se realizara un taller sobre el texto: ‘El diablo y el relojero’ donde se apliquen las
tematicas trabajadas en la Secuencia Didactica:

TALLER DE COMPRENSION
Realiza la siguiente lectura y luego responde
¢ Cuél es el titulo del cuento?
¢Cual es el nombre del autor?
¢A quién le escribe el autor?
¢A qué coleccion pertenece?
¢ Qué editorial es?
2. Segun la lectura anterior escribe:
Un fragmento del cuento donde se evidencie que est4 hablando el narrador
Un fragmento del cuento donde se evidencie que estéd hablando el personaje principal
Un fragmento del cuento donde se evidencie la voz de otro personaje
Los signos que se utilizan para marcar cuando un personaje esta hablando

Los signos que se utilizan para marcar cuando un personaje esta pensando

3. Dibuja lo que el protagonista queria hacer al principio del cuento
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Dibuja lo que el protagonista termina haciendo al final del cuento
Responder:
¢ Qué clase de cuento es?

¢ Cuales son los personajes
¢Dénde sucede la historia?

Se intercambian los talleres y se realizara la socializacion de respuestas, al mismo tiempo
que se haran las correcciones pertinentes y los afianzamientos necesarios entre todos.

FASE DE EVALUACION

La evaluacion es permanente, a través de la observacion, participacion en las diferentes
actividades y en la solucién de las evaluaciones propuestas en las sesiones.




104

Anexo 3. Fotos
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Anexo 4. Pos-test

Después de leer el siguiente texto, responde las preguntas en el cuadro de respuestas que
aparece al final.

¢QUIEN ES EL ASESINO?
Por: AGUS

iUltima noticia!

iNuestra majestad, el rey Pompin de la Republica de Topolandia fallecié esta madrugada! Ante
este hecho, su fiel amigo Pascual, decidi6 llamar al detective Wonka, jfamoso por resolver hasta
los casos mas dificiles!

Cuando llegé el detective habl6 con el médico, quien le dijo que se creia hasta el momento, que
el rey murié debido a algin medicamente ingerido, ademas por la cuchillada que tenia en el
pecho. Wonka comenzd las investigaciones. Not6 que el primer ministro Jakson, la esposa Ana y
u
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s lloraban amargamente la muerte de su rey.

El detective comenzo a indagar a los testigos. Casualmente el primer ministro, la esposa del rey y
el subdito fueron las Ultimas personas que estuvieron con él, antes de su muerte.

Wonka interrogé al ministro Jakson, quien dio la siguiente version de los hechos:

- “estdbamos cenando con el rey y Ana, tratando asuntos de gobierno, cuando de repente, entro
un subdito al salén y nos dio una copa de vino. El rey no queria tomar, pero su esposa le insistio,
porgue era un vino de su nueva bodega. A las dos horas aproximadamente, el rey empezé a
sentirse mal y lo llevamos a su habitacion y sali a buscar un médico. Cuando el médico llegé, el
rey estaba muerto, pero debajo de él habia un cuchillo ensangrentado. Yo creo que el subdito le
puso algo en la bebida y en el momento en que sali del cuarto en busca del médico, lo maté .

La préxima en declarar fue Ana, la esposa, su relato del acontecimiento fue:

- “Estabamos en el salén con mi esposo y el ministro, cuando ingresé Carl, uno de los subditos, a
ofrecernos vino. Mi esposo no queria porque ya habia bebido bastante, pero el ministro insistio ya
que era un vino nuevo de su bodega. Aproximadamente a la hora mi esposo se desmayo, lo
llevamos a la habitacién y fui a buscar un médico. Cuando llegd el médico mi esposo estaba
muerto, pero al lado suyo estaba un cuchillo ensangrentado. Pienso que fue el subdito quien
maté a mi esposo”.

Wonka pens6, que la version del subdito era clave porque fue el, quien llevé el vino a la mesa.
Entonces lo llamo a declarar y éste dijo:

- “Esa noche yo servi la mesa a los sefiores, antes de la cena habia visto al primer ministro y a la
esposa del rey discutiendo. Después de los postres, la esposa del rey me dio una botella de vino
para que la sirviera, al rato se me acercé el ministro y me dijo que él se encargaria de
descorcharlo. Lo extrafio fue, que cuando retiré la mesa, las copas del primer ministro y de la
reina estaban llenas. Una hora después la reina me pidié que llamara al médico. Cuando llegé el
médico, lo acompafié a la habitacién del rey, entré y el rey estaba tirado y ensangrentado. Justo
en ese momento estaban el ministro y la esposa del rey.

Ellos me culparon, pero yo no fui, nunca podria haber matado a mi alteza”.

- ¢ Por qué no, Carl? pregunté Wonka

-Es un secreto que no puedo revelar, pero yo queria mucho al rey.

-Sabes que ese secreto te puede llegar a salvar ¢no?

-Si, pero le he prometido a mi madre que nunca lo diria.

El detective Wonka encendio su pipa y se senté a reflexionar sobre las pistas que tenia:

1. El médico dijo que el rey habia ingerido un potente somnifero que seguramente estaba en el
vino. Hasta aqui los tres son sospechosos.

2. El cuchillo estaba impregnado de perfume, pero no era el perfume que esa noche usé la reina.
Pensé que ella no habia sido y que alguien queria culparla.

3. El detective se baso en los rumores que decian en el palacio de los amorios de la reina y el
primer ministro.

4. Wonka hablé con el médico, éste le dijo que quien lo acompafié hasta la habitacién del rey fue
el subdito. Por lo tanto, en algo habian mentido la reina y el ministro.

5. Tuvo en cuenta que la reina y el ministro culparon al subdito

6. Ni el ministro ni la reina probaron el vino.

Wonka descubrié, que el asesino era el ministro y que la esposa del rey era su cémplice. Y creyé
ciegamente en la inocencia de Carl, pero se preguntaba ¢ cuél seria el secreto que éste guardaba
respecto al rey?

Pasaron varias semanas, Wonka seguia intrigado con el tema, hasta que un dia descubrié (pero
no le pregunten cobmo) que Carl era el anico hijo del rey Pompin y que nunca reclama el trono.

2. El temadel cuento es:
A. El asesinato.
B. Elrobo.
C. Lamentira.

3. El autor del cuento es:
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A. El detective Wonka.
B. Agus.
C. Elrey.

3. Laintencién del autor del cuento anterior es:
A. Describir un personaje.
B. Narrar una historia.
C. Ensefar sobre asesinatos.

4. Segun el texto es posible decir que quien cuenta la historia es:
A. una persona que conoce lo sucedido.
B. un escritor de cuentos infantiles.

C. una persona que participa de los hechos.

5. La historia es contada por una persona que:

A. vive la historia.
B. observala historia.

C. sabe la historia.
6. jUltima noticia!

iNuestra majestad, el rey Pompin de la Republica de Topolandia falleci6 esta
madrugada! Ante este hecho, su fiel amigo Pascual, decidi6 llamar al detective Wonka,
ifamoso por resolver hasta los casos més dificiles! La expresién que aparece en el primer
parrafo, es exclamada por:

A. El autor.
B. Un personaje.

C. El narrador.
7. El conflicto del cuento se presenta cuando:

A. Elrey es asesinado.
B. Llega el detective.
C. Seinterroga alos testigos.

8. Al sentirse culpado Carl, se puso:
A. muy furioso.
B. muy triste.

C. muy preocupado.

9. Carl, parecia ser un criado:
A. obediente.

B. mentiroso.



C. cémplice.

10. Cuando es sefialado como el asesino, Carl se convierte en:

un hombre agresivo.

@

el rey de Topolandia.

C. criado fiel mas fiel.

11. En el parrafo final, se deduce que Carl oculto su secreto, porque:

A. queria apoderarse del trono del rey.

B. Tenia la intencién de apoderarse de la fortuna del rey.

C. Le habia prometido a su madre guardar el secreto.

12. Por la manera como se presentan los hechos, se puede deducir

transcurre en un periodo de tiempo de

A. unanoche.

B. un dia.

C. una semana.

Anexo 5

Diario de Campo (Apartado)
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MOMENTO | SESION | CLASE | AUTOPERCEPCION | EXPECTATIVA RUPTURA | CONTINUIDAD | ADAPTACION | AUTOCONCEN.
P ,
Senti gran Afortunadamente Es muy
R satisfaccidn al la expectativa se importante
verlas como cred, pues solo conocer a las
E 1 1 | miraban, era en su salén estudiantes
P comentaban y de clase. en cuanto a
decian gustos y
A expresiones preferencias,
COmo: son pues asi se
R investigadoras pueden
A planear
actividades
C que ya se sabe
| lesva a
gustar
(9] 2 La actividad
Al iniciar un se
N proceso gue interrumpié | Una buena
nunca antes habia por el timbre | planeacion,
realizado, me de formacion | fortalece los
genero temor e procesos, por lo
inseguridad, pues tanto asi resulten
frecuentemente Pero al interrupciones o
tenia que volver continuarlo, | situaciones que lo
al escrito, para sus modifiguen, el
indicar lo que respuestas proceso puede
seguia. fueron continuar
acertadas satisfactoriamente.
Mi temor fue que
esto lasvaa
distraer
Al indicar la Se suele desconfiar
3 actividad a de las capacidades

realizar, pensé
que empezarian a
preguntar como
construir la copla
y la adivinanza,
pero no
necesitaron
ninguna
indicacion
adicional

de las estudiantes
y en ocasiones se
piensa que no
podran seguir la
indicacion dada.

Sintesis
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preparacion, se puede resaltar un agrado por las situaciones nuevas a vivir, pero a la vez

un temor hacia que no resulte como se espera, pues los cambios generan inseguridad,

miedo y expectativas en cuanto los resultados a obtener.

video.

Pero yo me
sentia mal
por no
poder hacer
todo como
se hahia
planeado

D Se me Iniciar con Romper

E dificulto actividades paradigmas
mucho de este es muy

S llevarlas a tipo, dificil,

A que siempre después de

R descubrieran | me han tantos
solas los dado anos de

R tipos de resultado trabajar de

0o texto. con este una

L grupo, por manera,

L Durante esta | eso ya me aunque se | Aliniciarla | Esun
sesion, imaginaba planee y se | me toco proceso

0 estuve la concientice | interrumpir | que se
intranguila respuesta de hacerlo | la por
por no positiva de otra reunion debe
poder ante esta forma, urgente de | interiorizar.
iniciarla a las surge y docentes He notado
siete en afloran las que
punto, pues estrategias realizar las
la sala de anteriores sesiones a
sistemas primera
estaba hora me ha
ocupada y dado
necesitaba mejores
proyectar el resultados




