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Resumen

La presente investigacion “Relatos, suefios y arte Produciendo cronicas con estudiantes de la
I.E Nuestra Sefora de la Presentacion”, hace parte del Macroproyecto “Didactica del lenguaje
escrito”, dirigido por la maestria en educacion de la universidad tecnoldgica de Pereira, para
el cual se propuso como objetivo general, determinar la incidencia de una secuencia didactica
con enfoque comunicativo, en la produccion escrita del texto con estructura narrativa llamado
cronica, en los estudiantes de grados quintos y séptimos de la institucion educativa nuestra
sefiora de la presentacion y reflexionar sobre las practicas de ensefianza del lenguaje a partir

de dicha implementacion.

Para ello se opt6 por un disefio cuasi-experimental intragrupo de tipo pre-test pos-test y la
investigacion se desarroll6 con los grupos 5°ay 7°b, los cuales fueron evaluados antes y
después de la implementacion de la secuencia didactica, mediante una rejilla de evaluacion de
textos escritos que valor6 las dimensiones: situacion de comunicacion, superestructura y

linguistica textual.

Tanto el analisis como la comparacion estadistica de los resultados se llevaron a cabo
mediante la aplicacion del estadigrafo T-Student, el cual permitié rechazar la hipétesis nula y

validar la hipétesis de trabajo.

Palabras Claves: Produccion textual, secuencia didactica, género narrativo, cronica, practica

reflexiva.



13

Abstract

The current research “Relatos, suefios y arte Produciendo cronicas con estudiantes de la I.E.
Nuestra Sefiora de la Presentacion”, is part of a macro-project called “Didactica del Lenguaje
escrito”, guided by the Master’s degree in Education at the Universidad Tecnologica de Pereira,
for which it was proposed as a general objective, to determine the incidence of a didactic
sequence with the communicative approach, in the written production of text with the narrative
structure called chronicle, in students in grades fifth and seventh of the educational institution
“Nuestra Seflora de la Presentacion” and reflect upon the language teaching practices from this

implementation.

For this, a quasi-experimental design of type pre-test and post-test was chosen and the
investigation was developed with the groups 5A and 7B, which were evaluated before and after
the implementation of the didactic sequence through a written text evaluation grid that valued the

dimensions: communication situation, superstructure and text linguistics.

Both the analysis and the statistical comparison of the results were carried out throughout
the application of the T-Student statistician, which allowed rejecting the null hypothesis and

validate the working hypothesis.

Keywords: textual production, didactic sequence, narrative genre, chronicle, reflective practice.
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1. Presentacion.

En el presente capitulo se pretende brindar un contexto general acerca del problema de
investigacion que motivo el desarrollo de este proyecto, el cual hace parte del Macroproyecto en
didactica de lenguaje escrito que orienta la maestria en educacion de la Universidad Tecnolégica

de Pereira.

Para lograr dicha pretension, se considera pertinente explicar las razones por las cuales es
valido investigar sobre la didactica de la produccion escrita en estudiantes de los grados de

primaria y secundaria antes mencionados.

Inicialmente se da cuenta de la importancia del lenguaje, la lectura y la escritura en la
sociedad y en la construccion de la ciudadania, para después presentar diferentes investigaciones
que sefialan las problematicas que dejan las practicas de ensefianza del lenguaje, la lectura y la

escritura, desde un enfoque tradicional.

Posteriormente se aborda de manera general, y desde el contexto institucional, el desempefio
de los estudiantes en escritura de acuerdo a los resultados de las pruebas Saber 2015, ISCE y

planes de mejoramiento.

En cuanto a este capitulo, los antecedentes aqui abordados argumentan la necesidad de
implementar propuestas didacticas innovadoras y coherentes que rompan los esquemas de
ensefianza tradicional. Para concluir este apartado, se plantean la pregunta de investigacion, los
objetivos y el impacto que se quiere lograr, tanto en los aprendizajes de los estudiantes como en

las précticas de ensefianza de los docentes.
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Para iniciar cabe afirmar que la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje son procesos
ineludibles en la educacion, porque con ellos se propician y desarrollan las mas importantes
competencias en los seres humanos para comprender, simbolizar y transformar la realidad. En
este sentido es posible afirmar que el lenguaje permite una mejor aprehension y comprension de
la realidad y del contexto socio-cultural en el cual se encuentra inmerso el ser humano. De
hecho, el lenguaje le ha permitido no solo comunicarse sino también trascender el presente y
perpetuar la memoria cultural, a través de la escritura. En este marco, Vygotsky (1982) explica
su doble funcién: de un lado, la cognitiva/representacional, la cual permite la construccién y co-
construccion de conocimiento; y de otro lado, la funcién comunicativa que posibilita, a partir de

la intersubjetividad, construir una realidad social.

Ahora bien la importancia de lenguaje en su doble funcion se concreta en la escuela en dos
asuntos centrales: el lenguaje como instrumento para la construccion de saberes escolares y el
lenguaje como objeto de ensefianza y aprendizaje; esto es, se convierte en un saber escolar.
Respecto al primer asunto, es claro que el aprendizaje de todos los saberes escolares requiere de
la comprension lectora para su acceso, ademas de la escritura como la representacion gréfica de
la lengua, através de la cual se puede guardar memoria del conocimiento humano para las
futuras generaciones, o para el ejercicio de la escritura para el acercamiento a la produccion de
las diversas tipologias textuales. Respecto al segundo asunto, el lenguaje se convierte en objeto
de formalizacion, se estudian sus diversos usos y su estructura es decir, se requiere del
conocimiento y uso formal de las herramientas gramaticales y sintacticas para el ejercicio de la

escritura.

Visto asi el lenguaje se convierte en un eje central en la formacién del ser humano, no solo

para aprender contenidos socialmente validados, sino también para desenvolverse socialmente
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como un sujeto politico que esta en capacidad de asumir sus deberes y ejercer el respeto de sus
derechos. Asi, la importancia que se le adjudica al lenguaje actualmente se relaciona con la
necesidad que tienen las personas de interactuar en una sociedad cada vez méas compleja y

globalizada, para lo cual hacerse miembro de la cultura escrita, es esencial.

Este panorama implica un papel central de la escuela en la formacion de lectores y escritores
competentes; sin embargo este proposito no siempre se logra, ya que como lo plantea la
investigacion de Avilés (2012), una de las causas del bajo nivel de desarrollo de la competencia
escritora en las escuelas se da porque la mayoria de practicas educativas para ensefiar a escribir,
se orientan hacia metas caligraficas de caracter grafofonico o de disposicion en el papel, que no
dan cuenta de un proceso completo de produccidn textual, en el que el escritor esta
permanentemente obligado a revisar y cuestionar sus dominios cognitivos, poniendo en crisis sus

propias ideas y llevando su texto hacia otros textos u otras voces.

En este mismo sentido, Aguirre y Quintero (2014), afirman que los bajos desempefios de los
estudiantes en lo que a produccion de textos se refiere, esta ligado a que la ensefianza y
aprendizaje de la escritura sigue limitdndose en la mayoria de los casos a la automatizacion de la
decodificacion y la codificacion de los textos, lo que conlleva a concebir el lenguaje escrito
como algo fragmentado, pues leer y escribir quedan relegados al reconocimiento de letras, la
combinacion de sonidos para formar, primero palabras, luego parrafos y, por ultimo, un texto

completo.

En suma como lo plantean las anteriores investigaciones aun persisten practicas tradicionales
en la ensefianza del lenguaje, sustentadas en concepciones tradicionales que, segun Sraiki y
Jolibert (2009), preservan la idea de que aprender a leer y escribir es aprender a identificar letras

o silabas o palabras para ensamblarlas en frases u oraciones o en codificar palabras; por tanto, el
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énfasis sigue puesto en la codificacion y decodificacion de las letras y en la estructura gramatical
del texto, dejando de lado el uso y, por tanto, las situaciones reales de comunicacion; pues se
considera que las experiencias de la vida cotidiana y de la misma vida escolar, son aspectos

desvinculados del lenguaje escrito.

Estas concepciones traen como consecuencia que los estudiantes no usen el lenguaje escrito
con propositos comunicativos y que dificilmente puedan, por ello mismo, hacer un texto
coherente y completo en el que puedan expresar sus pensamientos y sentimientos; mucho menos

apropiarse de las caracteristicas de cada género discursivo y sus consecuencias para la escritura.

Estas dificultades se ponen en evidencia en los resultados de los estudiantes de primaria y
secundaria en las pruebas nacionales SABER 3°, 5° y 9° (ICFES, 2015), que dan cuenta de los
bajos desempefios en la escritura, al mostrar que Unicamente el 38% de los jovenes evaluados
son capaces de producir escritos organizados, articulados y coherentes con el tema propuesto
en la prueba, y aplicar adecuadamente las reglas de la lengua escrita. (Informe resultados

pruebas SABER, 2015).

Lo anterior no es una situaciéon ajena a la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de la
Presentacion, ya que en los resultados de las pruebas SABER del afio 2015 mostré que sélo
el 10% de los estudiantes se ubican en un nivel avanzado en el area de lenguaje, el 22%
ocupa un nivel satisfactorio, el 49% un nivel minimo y en el nivel insuficiente un 19%,
demostrando asi que en el area de lenguaje persisten dificultades de produccion textual en lo
que respecta a la escritura de textos completos, utilizacion de un Iéxico adecuado y falta de
cohesion.

Ademas durante el dia E en el afio 2016 se concluyo que la evaluacion de los

estudiantes con respecto a la competencia propositiva, en la que se incluye la escritura, se
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encontraba en un 40% por debajo de lo esperado por el Ministerio de Educacion, esto
significa que los estudiantes tienen dificultades para la produccién escrita en que aun
utilizan una escritura oracional, en lugar de produccion textual, lo que hace referencia a la
dificultad para elaborar textos completos, y la tendencia a escribir oraciones o fragmentos.
También desconocen la existencia de diferentes tipos de texto, lo que se manifiesta en las
debilidades para reconocer un léxico especifico y su estructura.

En la mayoria de los grados, los estudiantes, a la hora de producir textos, no establecen
cohesion, lo cual afecta la coherenciay, por consiguiente, dificulta la comprension; en este
sentido se puede agregar que las dificultades para utilizar los signos de puntuacién en los
escritos, hace que los mismos carezcan de marcas de segmentacion entre las unidades que
lo conforman.

Sumado a lo anterior se puede destacar que en la institucion educativa se privilegia mas un
proceso comunicativo orientado hacia la comprension de textos con actividades como el cuarto
de lectura, la maratén de cuentos, en “matematicas también se lee”, entre otros. Lo anterior
sucede, porgue en términos generales las pruebas SABER le apuntan al proceso de comprension,

mas que a la produccion textual.

Dificultades como las descritas anteriormente, son explicadas por Pérez (2003), quien
basado en los resultados de comprension y produccidn textual en el marco del Sistema Nacional
de Evaluacion de la Educacion (SNE), pruebas SABER en Colombia, manifiesta que las
problematicas de los estudiantes al escribir, estan relacionadas con el desconocimiento de las
intenciones de comunicacion; es decir: se presentan dificultades para identificar si a traves de un
texto se quiere persuadir, convencer, divertir, informar entre otras. Como lo plantea el autor, una

causa posible de esta situacion, es la falta de procesos de escritura orientados hacia interlocutores



24

reales en el espacio escolar, pues la mayoria de los escritos que se producen en la escuela estan

dirigidos al docente, principalmente con funciones evaluativas.

Ahora bien frente a los problemas en produccion textual investigaciones como las de Suarez
(2012) y Adia (2013) han elaborado propuestas en las que se muestran que cuando estudiantes y
profesores participan de manera activa en el proceso de ensefianza y aprendizaje del lenguaje se
incrementa la creatividad e imaginacion de los mismos en la produccién de diversos tipos de
textos. Ademas el desarrollo de estos debe girar en torno a una intima relacién con el contexto,
para poder desarrollar asi las potencialidades de los estudiantes en funcion de comunicar de
forma escrita, sus experiencias, vivencias, motivaciones, anhelos, y de paso, generar en ellos

procesos de desarrollo de la metacognicion a través del trabajo interactivo y colaborativo.

Es necesario precisar entonces, que si bien estas dificultades identificadas en las
investigaciones mencionadas anteriormente, exponen la escritura en términos generales, muchas
de las dificultades se relacionan directamente con la especificidad de los géneros discursivos y

las tipologias textuales.

En el caso del texto narrativo, el asunto es paraddjico, considerando que, de un lado, es el
texto mas trabajado en la escuela; sin embargo, el trabajo se queda en muchos casos enmarcado
solo en el cuento y en aspectos superficiales en los que no se profundiza, como el espacio, el
tiempo y los personajes, que le impiden al estudiante, no solo comprender la complejidad y
caracteristicas de este tipo de texto, sino también dificultades en su produccion, la cual segun,
Cortés y Bautista (1998) no aborda en los textos narrativos el conflicto, aspecto central y
caracteristico de este tipo de textos. Esta situacion se vuelve mucho mas compleja en otras
tipologias de textos narrativos, que en muchas ocasiones ni siquiera son abordados; o cuando se

ensefia, se superpone la estructura del cuento, como si las caracteristicas de esta tipologia fueran
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homologables a otros textos narrativos tales como mitos, fibulas, relato de experiencias,

cronicas, entre otros.

Frente a esta problematica, investigaciones como las de Chinga (2012), Charry (2012) y
Soto (2014) concluyen que es necesario hacer de la escritura un proceso, en el que primero se
lean textos expertos, se analicen y después se pase a la escritura. Ademas, sugieren la necesidad
de tomar este tipo de texto y trabajarlo desde experiencias propias, con significacion en un
contexto real de comunicacion; lo cual lleva a que los estudiantes mejoren, no solo el uso de
lenguaje, la ampliacion del I1éxico y una mayor coherencia textual, sino que puedan escribir un

texto narrativo atendiendo a las exigencias propias de esta tipologia textual.

Especificamente el texto narrativo tipo crénica, es quizas uno de los textos menos trabajados
a nivel escolar. Aunque no puede desconocerse que ya Se cuenta con un acervo de
investigaciones como las de Sierra y Rangel (2013), Carvajal (2013) y Zapata (2014) quienes
concluyeron que los estudiantes mejoraron considerablemente la redaccién a través de la
escritura de crénicas, cuya tematica partio de las situaciones de su vida cotidiana, enmarcadas en
su contexto sociocultural cercano. Estos procesos de escritura se desarrollaron a través de
secuencias didacticas que potenciaron las competencias comunicativas y generaron un proceso
interactivo mucho mas complejo que involucré el destinatario y el emisor, de manera explicita o
implicita. Ahora bien esta potencialidad de la cronica no siempre parece ser reconocida a nivel
escolar; pero esta situacion quizas pueda explicarse en la fragmentacion que ha hecho la escuela,
no solo de las tipologias textuales segln los grados escolares, sino también en que a su vez,
dentro de las tipologias, se considera que algunas como la crénica, solo pueden ser trabajadas en

los Gltimos grados de escolaridad.
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En este sentido cabe concluir que al pensar en una verdadera transformacion que cambie los
paradigmas tradicionales en la ensefianza y el aprendizaje de la comprension y produccion
textual, se deben poner en juego propuestas didacticas que no s6lo muestren como escribir, sino
el para qué producir textos en contextos comunicativos reales, partiendo del supuesto que la
escritura no debe aprenderse en la escuela con el simple proposito de decodificar, sino para

mejorar la interaccion, la comunicacién y el desempefio social de las personas (Lerner, 1996).

Por consiguiente el proceso de investigacion que nos convoca, parte, de una necesidad
marcada en los estudiantes de grado 5 y 7 de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de la
Presentacion: para realizar practicas de escritura de una manera contextualizada, partiendo de sus
intereses y saberes, lo cual contribuird de forma determinante en el mejoramiento de sus
procesos de produccion textual, desde la comprension de que se escribe para expresar ideas,

sentimientos o emociones.

El desarrollo de la presente investigacion es productiva, en dos sentidos: por un lado,
permitira a los chicos desarrollar habilidades y destrezas escriturales para la produccion de
diversos tipos de textos, prueba de lo cual sera la elaboracién del tipo de texto con estructura
narrativa llamado croénica, el cual pone al estudiante en relacidén con su contexto y le permite
tomar posicion frente a éste. Por otro lado, el presente trabajo favorecera la mirada critica del
maestro frente a su quehacer pedagogico y generara la necesidad de transformar las practicas de

ensefianza del lenguaje.

En funcidn a lo anterior y pretendiendo generar practicas pedagdgicas que ayuden a mejorar
los procesos de escritura, surgen las siguientes preguntas: ¢Cual es la incidencia de una
secuencia didactica en la produccion de cronicas en estudiantes de grados quintos y séptimos de

la IE Nuestra sefiora de la presentacion de La Virginia Risaralda? ¢Qué reflexiones pueden



27

generarse respecto a la préctica de la ensefianza del lenguaje, al implementar una secuencia

didactica de enfoque comunicativo orientada a favorecer procesos de produccién de textos?

Con el fin de dar respuesta a estos interrogantes, se plantea el siguiente objetivo general:
determinar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la produccion
escrita de texto con estructura narrativa llamado crénica, en los estudiantes de grados quintos y
séptimos de la institucion educativa Nuestra Sefiora de la Presentacion y reflexionar sobre las

practicas de ensefianza del lenguaje a partir de dicha implementacion.

Los objetivos especificos son: a) identificar el nivel inicial de produccion escrita de textos
narrativos antes de la implementacion de la Secuencia Didactica, b) disefiar una Secuencia
Didactica, de enfoque comunicativo, para la produccién de crénicas, ¢ ) implementar una
Secuencia Didactica de enfoque comunicativo para la produccién de crénicas, d) reflexionar
sobre las préacticas de ensefianza del lenguaje, e) valorar la produccion escrita de textos
narrativos después de la implementacion de la Secuencia Didactica y f) contrastar los resultados
de la evaluacidn inicial y final de la produccion escrita de textos narrativos para determinar la

incidencia que tuvo la Secuencia Didactica.

El impacto que se pretende tener con esta investigacion esta relacionado con la posibilidad
de apostarle a una propuesta didactica que permita, en primer lugar, el aprendizaje de la
produccion de diversos tipos de texto que partan de las experiencias cotidianas de los
estudiantes. En segundo lugar, corroborar la tesis que para escribir hay que leer, puesto que
dentro de la propuesta didactica se trabajo la comprension a profundidad de cronicas como un
parametro previo para la planeacion, textualizacion, escritura y reescritura de las cronicas
propias. En tercer lugar, generar procesos colaborativos y metacognitivos que ayuden, no solo a

mejorar los procesos comunicativos, sino también la escritura misma como proceso, que implica
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planear, escribir y reescribir permanentemente, teniendo en cuenta que: “Cuando se ensefa a
escribir es necesario que se considere lo escrito como el fruto de un proceso largo y complejo
que esta constituido por multiples operaciones que el estudiante debe realizar” (Kock, 1978;

citado por Serafini 1997: 183).

Por ultimo se pretende brindar a los docentes la posibilidad de transformar sus préacticas
pedagdgicas tradicionales en practicas reflexivas, que posibiliten la innovacion y lleven al
liderazgo institucional, precisamente para apoyar la transformacion de otros docentes en el area
de lenguaje. Con los resultados se pretende impactar el PEI institucional para su resignificacion,
validar nuevos modelos de ensefianza del lenguaje y realizar aportes significativos a la

comunidad académica interesada en el mejoramiento de la didactica del lenguaje escrito.

De acuerdo con lo anterior el presente trabajo se ha estructurado de la siguiente manera: En
el primer capitulo, se realiza la presentacion del proyecto de investigacion, el cual incluye el
problema, los objetivos y la justificacion; en el segundo capitulo, se expone el marco tedrico a
partir de las concepciones acerca de la produccién escita, tipo de texto, uso de secuencias
didacticas y practicas reflexivas; en el tercero, se hace referencia al marco metodoldgico,
explicando el disefio cuasi-experimental, las hipétesis, la operacionalizacion de la Secuencia
Didactica como variable independiente lo mismo que la produccién textual, el procedimiento y
los instrumentos utilizados; en el cuarto capitulo, se abordan los resultados y el analisis de los
desempefios grupales de los estudiantes de 5° y de los estudiantes de grado 7° en cuanto a las
dimensiones e indicadores, asi mismo se presenta el analisis cualitativo de las préacticas de los
docentes. Finalmente, en el quinto y sexto capitulo se presentan respectivamente, las

conclusiones y recomendaciones de la investigacion.
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2. Marco teorico.

En este apartado se presenta una aproximacion a los referentes tedricos que se utilizaron
para el desarrollo de esta investigacion. En primer lugar, se definen el lenguaje y la escritura
desde su funcion social y cognitiva; en segundo lugar, se describen los modelos, enfoques y
propuestas para la ensefianza de la produccion escrita; en tercer lugar, se presenta la cronica
como el texto con estructura narrativa que se trabajard; en cuarto lugar, se aborda la secuencia
didactica y sus fases; finalmente, se expone la conceptualizacion de practica reflexiva. Todos
estos componentes no solo sustentan teéricamente el proceso investigativo, sino que sirven de

soporte metodoldgico y para el analisis de la informacion.

2.1 El Lenguaje y la escritura.

El lenguaje es la herramienta méas poderosa para el desarrollo del pensamiento, porque le
permite al ser humano organizar el mundo e interactuar con él. Autores como Vygotsky (1995)
plantean que el lenguaje no solo pone de manifiesto el pensamiento humano, sino que ademas
permite crear conocimiento y transformarlo a partir de la experiencia o interaccion con su
realidad fisica y social; esta Gltima, constituida por la interaccion con otros dentro de un contexto
determinado. Esta interaccién social se da desde que los nifios nacen, como una forma de ingreso
a su cultura. Asi la madre parte del supuesto de comunicacion con su hijo, hace turnos
conversacionales y espera que él pueda comunicarse y comprender lo que se le dice; estas
primeras formas de anticipacion comunicativa evolucionan para permitir al nifio comunicar sus

sentimientos y pensamientos e ir construyendo una vision de mundo (Bruner y Linaza, 1984).
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Esta construccidn inicial se inserta en los diversos modos de uso del lenguaje, que son los
que en Gltimas dan cuenta de la manera en que se percibe el mundo circundante, y las
comprensiones que se tienen del mismo, en lo que autores como Bajtin (1999) ha denominado
géneros discursivos. Por tanto, no puede pensarse en la comunicacion como un constructo
acabado, pues por el contrario, se encuentra en permanente evolucion y adaptacion al contexto;
esto es: Se aprende de manera contextualizada y se adaptan permanentemente.

Ahora bien el lenguaje como herramienta cognitiva y comunicativa, con las caracteristicas ya
mencionadas, se pone en juego a través de la oralidad y la escritura. En la oralidad, a través de lo
que Bajtin (1999) ha llamado géneros simples o primarios, como dialogos, interpelaciones,
narraciones cotidianas, entre otras; en la escritura, a través de géneros complejos o secundarios,
como novelas, investigaciones cientificas, textos periodisticos, textos legales, enciclopedias,
bitacoras, entre otros. En este contexto, entonces, la escritura es entendida como un proceso de
comunicacion complejo, que le permite al ser humano descontextualizarse e ir mas alla de la
comunicacion inmediata para trascender histéricamente, guardando la memoria colectiva de la
cultura y construir nuevas formas de representacion social.

Desde esta perspectiva, autores como Vygotsky (1982), Teberosky (1996), Ferreiro (2007) y
Jolibert (2002) explican como la escritura es el paso al lenguaje abstracto, que utiliza ya no solo
la palabra, sino las representaciones de las palabras. En este marco, resaltan la importancia de la
escritura para el desarrollo intelectual del ser humano, pues no se trata solo de usar un codigo,
sino de plasmar los sentidos, representaciones y comprensiones del mundo, de alli su
complejidad. Asunto que concuerda con los planteamientos de Cassany (1995) “lo que implica
que escribir se convierte en una tarea tan ardua como construir una casa, llevar la contabilidad de

una empresa o disefiar una coreografia”. (p. 3).
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Por tanto este nivel de complejidad y abstraccion no rifie con la funcién comunicativa; por ello
en el lenguaje escrito también es central tener en cuenta a quién se escribe, para qué y sobre qué,
para que dicha funcién se concrete y posibilite, permitiendo intercambiar y compartir ideas,
saberes, sentimientos y experiencias. Y por ello, en el siguiente apartado se hace una breve

exposicion de los modelos de produccion escrita, para comprender su evolucion.

2.2 Modelos para la produccion escrita.

La escritura no siempre ha sido entendida de la misma manera, de hecho, las maneras de
entenderla han evolucionado pasando de modelos de producto a modelos por proceso y modelos
contextuales o ecoldgicos, tal como lo explican Camargo, Uribe y Caro (2011).

Los modelos de producto, centrados en la evaluacion de la composicion escrita como
resultado o producto concluido. En estos modelos se entiende la actividad de escritura como una
habilidad global, en la que se ponen en practica una serie de habilidades previamente ejercitadas:
Gramatica tradicional, ortografia, puntuacion, entre otras. Aqui se destacan investigaciones como
las de Hernando. F. Z (1994) y Del pilar Gaspar y Otafii I, (2003).

Los modelos por procesos, entienden la escritura como una actividad compleja y
multidimensional, que puede explicarse por las operaciones cognitivas y metacognitivas. Autores
como Hayes y Flower (1980), hacen énfasis en que para escribir un texto se deben tener en cuenta
estrategias que estimulen el pensamiento, una planeacion, una textualizacion y una revision,
reconociendo que ante las tareas de escribir y de reescribir, el individuo elabora diferentes
procesos de pensamiento. Otros autores destacados en este modelo son: M. Scardamalia 'y C.
Bereiter (1992), Ch. Candlin y K. Hyland (1999) citado en T. Angulo (2006) y A. Camps (2003).

Por otra parte, los modelos ecolégicos conceptualizan la composicién escrita no solo como un

proceso individual de resolucion de problemas sino también como un proceso comunicativo que
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adquiere significado en el contexto fisico, social y cultural en el que se desarrolla. Estos hacen
énfasis, méas en los aspectos sociales que en lo cognitivo. Aqui se destacan autores como: J.
Marinkovich, P. Moran y M. Vergara (1996).

Con respecto a esta investigacion, el modelo de produccion que motivé el trabajo fue el
modelo por procesos planteado por Hayes y Flower (1980), y sus avances en modelos
contextuales con las investigaciones de Scardamalia y Bereiter (1992) quiénes consideran que
escribir es resolver un problema mediante el desarrollo de procesos de orden cognitivo
definidos de la siguiente manera:

Proceso de planificacion: En esta etapa se crea una representacion interna del
conocimiento a emplear durante la produccion, a partir del rescate, organizacion y seleccion
de conocimientos, de esta manera el escritor trabaja en la produccién de ideas previas,
recuperando informacion contenida en la memoria, por lo que se encarga de categorizar, y
formar nuevos conceptos para la presentacion y ordenamiento del texto. Por lo tanto la
planificacion implica que antes de realizar una primera produccion sea necesario elaborar
esquemas, plantear objetivos, identificar propositos, reunir informacion, plantear contextos y
posibles destinatarios.

Proceso de Traduccion: En esta fase se plantea la elaboracion del texto escrito, la cual
requiere que el escritor maneje las exigencias y operaciones implicadas en las actividades de
escritura, en lo relacionado con el 1éxico, la sintaxis, la ortografia y la gramatica, asi como
con todos los saberes asociados a la produccion textual, para construir una primera version
del discurso.

Proceso de revision: Aqui se verifican y se identifican dificultades de orden sintactico,

semantico y contextual en la produccion escrita mediante el proceso de lectura y relectura de lo
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producido, con la intencion de reflexionar y reestructurar el texto de manera tal que coincida
de forma més precisa con la planificacion inicial y la produccion del mismo. Aqui la actividad
metacognitiva que se despliega no solo es fundamental, sino que permitira establecer y generar
procedimientos para mejorar la produccion textual.

Ahora bien, los modelos por procesos y contextuales coinciden con los enfoques
comunicativos, especialmente en sus implicaciones frente a la ensefianza, por ello a

continuacion se explican dichos enfoques.

2.3 Enfoques comunicativos.

Los enfoques comunicativos hacen referencia a un conjunto de conocimientos y habilidades
que permite a los participantes ser agentes activos en los procesos de comunicacion, con una

interaccion real de acuerdo al contexto en el que suceda dicha comunicacion (Hymes, 1972).

Desde esta perspectiva, se hace énfasis en la competencia comunicativa, superando el
énfasis en la competencia linglistica planteada por Chomsky (1965) la cual es entendida como
un conjunto de habilidades que permite al hablante-oyente ideal, comprender y producir un
numero infinito de oraciones gramaticalmente correctas, estas habilidades se desarrollan a partir

de la capacidad innata que tiene el ser humano de hablar y crear mensajes.

Dell Hymes (1972) problematiza el concepto de hablante-oyente ideal y propone el concepto
de hablante-oyente real, ubicado en un contexto sociocultural determinado, que se ve afectado
por situaciones historico- culturales particulares y por condiciones contextuales particulares. En
este marco, el autor incluye no solo los aspectos socioculturales, que involucran factores del
contexto, motivaciones personales, sino también factores cognoscitivos. Por ende esta

explicacion no desconoce la importancia de la competencia lingistica, por ello plantea que la
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competencia comunicativa es una habilidad para el uso de la lengua que depende tanto de un
conocimiento tacito de las reglas de formacion gramatical, como de un conocimiento tacito de
reglas culturales que delimitan la posibilidad que un hablante-oyente real tiene para usar

comunicativamente la lengua.

En concordancia con lo anterior Hymes (1972, citado por Cassany, 1999) propone “saltar de
la competencia gramatical Chomskiana, centrada en el sistema mental de reglas que regula la
lengua, a la competencia comunicativa abarcadora de este amplisimo abanico de saberes y

habilidades” (p.5)

En este marco la competencia comunicativa incluye la competencia gramatical, que supone
el dominio del cddigo lingistico, es decir, de la gramatica, del sistema fonoldgico y del Iéxico;
la competencia sociolingiistica que tiene que ver con el conocimiento de las propiedades de los
enunciados en relacion con el contexto social y la situacion de comunicacion en los que se
producen (la informacién compartida entre los interlocutores, las intenciones comunicativas de la
interaccion, etc.); la competencia discursiva, que se refiere al conocimiento de las relaciones
entre los diferentes elementos de un mensaje y al dominio de las normas de combinacion de
dichos elementos de acuerdo con los diferentes tipos de textos; y la competencia estratégica en
la cual se hace referencia al dominio de las estrategias de comunicacion verbal y no verbal para
controlar la comunicacién, para reforzar la eficacia de la misma o para compensar el insuficiente

dominio de otras competencias.

En términos generales puede concluirse que los enfoques comunicativos incluyen una suma

de competencias (linguisticas, discursivas o textuales, estratégicas, sociolinguisticas, literarias e
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iconico-verbales) que permiten a los seres humanos desenvolverse como oyentes y hablantes

reales, de acuerdo con situaciones concretas de comunicacion.

Una de las propuestas que comparte los principios del enfoque comunicativo es la de
Jolibert (2002) esta propuesta fundamenta la construccion tedrica de la Variable Dependiente

dentro de la investigacion.

2.3.1 Propuesta de Josette Jolibert para la produccion textual.

Compartiendo los principios del enfoque comunicativo, Jolibert y Sraiki (2009) hacen
énfasis en la produccion textual como una actividad de resoluciéon de problemas, que trae
consigo los procesos cognitivos que hace el productor del texto, es decir, elaborar una
representacion de un texto comprensible para un destinatario.

Desde esta perspectiva, las autoras piensan la escritura como un proceso complejo que
atiende a varios niveles que evidencien mejor la estructura del texto en su conjunto, estos son:
la situacion de comunicacion, la nocion de contexto de un texto, el tipo de texto, la
superestructura, la linglistica de la oracion y de la frase, la linglistica a nivel de la
microestructura del texto y la linglistica textual. Para esta investigacién se tomaron
especificamente tres de los siete niveles:

e Situacion de comunicacion: Van Dijk (1978) sefiala la situacion de comunicacion como
un pilar fundamental en la estructura del texto. Desde su perspectiva, para comprender las
tipologias textuales es necesario reconocer los contextos reales de comunicacion en los
que se produce el texto. También Jolibert (2002) hace referencia a los parametros
inmediatos que son percibidos por parte de los autores en la situacion de comunicacion.
Alli se encuentran: el enunciador (Quien lo ha escrito), la finalidad (Para qué se escribe),

el contenido y el destinatario.
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Asimismo la situacion de comunicacién involucra el enunciador y el enunciatario los
cuales son definidos por Jolibert (2002), en su orden, como el productor de una historia y
aquella persona o conjunto de personas a las que se dirige el texto, es decir el posible
lector; también involucra el contenido, por medio del cual se puede expresar lo que dice
el texto, su finalidad, lo que transmite y el ¢Para qué ha sido escrito? y ¢;Qué efecto
espera el autor? (P 72). Y finalmente involucra el propdsito, que segin Pérez (2006) es la
representacion pragmatica del texto a producir, ya que alli se determina lo que el autor va
a expresar a través del texto. El propdsito esta ligado a las intenciones, conocimientos u
opiniones del autor y constituye en si un acto de habla.

En sintesis la situacién de comunicacion permite al lector entender el texto desde
diferentes perspectivas, establecer una relacion clara con el mismo y evidenciar la
finalidad para la que fue escrita; y al productor establecer de una manera clara, progresiva

y representativa las finalidades comunicativas de su texto.

La superestructura: Se considera como la organizacion global del texto. Esta ha sido
definida por Van Dijk (1978, 1980) como la forma en la que se presenta el conjunto del
texto. Segun este autor el texto estructura su contenido en el plano global en dos tipos
de estructuras, esto es macroestructura y superestructura textuales; la macroestructura
resume el contenido global y la superestructura representa la forma que adopta

el discurso.

En este sentido se puede afirmar que la superestructura es la estructura formal que
representa las partes en que se organiza el contenido de un texto. Es, pues, el esqueleto

reconocible que caracteriza un genero discursivo, por su forma habitual y por ello
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convencional de estructurar la informacion: organiza las secuencias de frases y les asigna
una funcidn especifica en la comunicacion.

A su vez Jolibert (2002), partiendo de las concepciones planteadas por Van Dijk
(1978), define este nivel como la organizacion espacial y dindmica interna del texto. Es la
estructura y presentacion del contenido del texto basado en su género discursivo y en sus
categorias funcionales (narrativa, argumentativa, expositiva). La superestructura también
tiene que ver con la relacion existente entre las partes del texto y la manera como estas
estan organizadas.

También, segln Jolibert (2002) es necesario que en este nivel de superestructura
aparezca la silueta, la etiqueta y la dinamica interna. En primera medida, la siluetase
refiere tanto a la distribucion espacial como a la funcién de los bloques de texto que
conforman el escrito. En segunda medida, la etiqueta abarca el contenido seméntico de
estos bloques. Y finalmente, la I6gica interna trata sobre tres aspectos: la iniciacion del
texto, su cierre y una razén de organizacion a lo largo del texto como lo puede ser en la
informacion jerarquizada, la cronologia, que en el caso de la crdnica brinda el sentido

final del texto.

Linguistica Textual: Van Dijk (1995) la define como “gramatica del texto” en la que se
debe de dar cuenta “de las estructuras lingliisticas que subyacen en el discurso” (p. 21).
Dentro de estas estructuras se encuentra la oracién; de tal manera que la gramatica textual
requiere de la gramatica de la oracién. A su vez, permite poner en juicio si una oracion
estd formada correctamente, para determinar si se encuentran en coherencia dando un
sentido al texto.

En este sentido, Van Dijk (1998) apunta a que la importancia de la gramatica textual
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recae en existen relaciones semanticas entre las oraciones que componen un texto; por
consiguiente, aunque cada oracion cumpla una funcién importante a nivel sintactico,
semantico, fonoldgico y pragmaético, esta no se puede mirar por aparte sino que debe ser
vista en el texto, entendiendo las relaciones pragmaticas y semanticas que guarda con
otras oraciones y con el texto mismo. Para este autor, la gramética del texto es la base
para la formulacién de modelos cognoscitivos de la produccion y comprension de la
lengua.

Por otra parte, Jolibert (2002) asume el término “gramatica del texto” dado por Van
Dijk (1995) y lo denomina “Lingiiistica textual” definiéndolo como aquella dimension
que trata de las relaciones existentes entre las estructuras del lenguaje y la
superestructura del texto. Dentro de esta dimension se encuentra entonces la enunciacion
referida a las personas el espacio y el tiempo que se encuentran determinado por el tipo
de texto; la coherencia textual que no es mas que la manera como se dan los
encadenamientos o0 nexos en el texto, por medio del uso de anaforas y sustitutos, y de los
conectores respectivamente.

Los niveles expuestos, se analizan dentro de una tipologia especifica como es el texto

narrativo, y dentro de €l las cronicas.

2.4 El texto narrativo.

La narracidn se ha constituido a través de la historia en un elemento que posibilita a los
seres humanos crear diversos mundos. Esta ha estado siempre presente en sus vidas y le ha
permitido expresar sentimientos, emociones, experiencias y todo tipo de sentimientos. Ademas,
le ha brindado la posibilidad de hacer referencia a historias que tienen en cuenta sucesos reales

e imaginarios, y que implican el desarrollo de acciones que presentan conflictos para los
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personajes y el contexto, dichos conflictos enmarcan la trama de la historia y generalmente
desembocan en alguna solucion.

La narracion se concreta en textos narrativos, que de acuerdo con los planteamientos de
Van Dijk (1978) son considerados como “formas basicas” globales muy importantes de la
comunicacion textual; dentro de ellos se encuentran narraciones escritas o textos narrativos que
apuntan a diversos contextos como los cuentos populares, sagas, cronicas, anécdotas, leyendas,
etc. Y a otras con mayor complejidad como las novelas o los cuentos largos.

Este mismo autor afirma que el texto narrativo se caracteriza por referirse a acciones de
personas, poseer minimo un suceso que genere interés y que exprese una complicacion en una
secuencia de acciones, del mismo modo, exponer reacciones que conduzcan a la resolucion, la
cual puede ser positiva 0 negativa, lo que determina el desenlace y final de la historia. Ademas,
las categorias de complicacion y resolucion conforman el ndcleo conocido como suceso. Cada
suceso se origina en una situacion, lugar, hora y circunstancia determinada, lo que se denomina
marco, juntos, constituyen un episodio €éste a su vez, en relacion con otros episodios,
determinan la trama de la historia. De igual manera, en los textos narrativos puede presentarse
la categoria de evaluacion, en la que el narrador aporta su reaccion, opinion o valoracion frente
a la historia, y la moraleja que es una manera de concluir o de extraer una leccion de forma
practica.

Lo anterior se denomina una estructura de “consecuencia practica” porque a una cadena de
situaciones se le da un desenlace final, que es donde radica la importancia de la narracion para
el contexto narrativo, pues tiene que resultar interesante, intrigante, sensacional, extraria,

extravagante, etc. (Van Dijk, 1978).
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Por otra parte, Cortes y Bautista (1998), tomando como referencia los trabajos de Todorov
(1973), Courtés y Greimas (1982) afirman que el texto narrativo es una historia que se cuenta
con lenguajes que, a su vez, se convierten en signos linguisticos. Dichos signos son relatados por
un agente que no es el escritor, sino por un agente denominado técnicamente narrador, quien a lo
largo de su relato puede transferir de manera provisional su funcién de narrar a uno de los
personajes y de esta manera se presenta el estilo narrativo que puede tener finalidad artistica en
el caso de los cuentos, fabulas y novelas o informativa como las noticias y reportajes. Sin
embargo como lo plantea Genette (1998) todos los textos narrativos comparten una serie de
caracteristicas que se agrupan en tres planos (narracion, relato, historia) que constituyen la
esencia de la narrativa.

En el plano de la narracion se hace presente la voz de un narrador quien funciona como
contador de la historia no solo para el lector sino también para el narratario implicito en la
narracion. El narrador es de igual modo quien se encarga de plantear los personajes y lugares con
sus respectivas caracteristicas asi como el desarrollo de los sucesos; en el plano del relato se
evidencian el aspectos del anélisis morfosintactico y semantico, este también media todas las
relaciones de los planos en el cuento (historia/ narracion) y las formas como estas se cuentan.
Igualmente el plano del relato tiene en cuenta los signos de demarcacion, que se usan para dar
inicio o fin a un relato. O para distinguir lo que sucede en la realidad o imaginacién del
personaje, teniendo en cuenta los tiempos, espacios y acciones que se desarrollan en el mundo
ficcional y en el contexto donde se desarrolla la historia. Finalmente, en el plano de la historia, se
evidencian ciertos elementos que convergen entre si en el mundo ficticio o en los parametros de
una historia real, en el caso de las anécdotas, y que son los que dan sentido e intencion al texto.

Estos elementos son los personajes, tiempos, espacios y acciones y cada uno afecta sobre los
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otros. Es decir, cada personaje que posee una serie de cualidades lleva a cabo una accion
especifica en un tiempo y lugar determinados. A través de la historia se deben evidenciar quienes
son los personajes principales que de acuerdo a la imaginacion del escritor pueden ser personas,
animales, seres fantasticos u objetos, asimismo unos secundarios que dan soporte tanto a los
personajes centrales como a la trama, la cual tiene un orden de sucesos ligados a los deseos del

autor.

2.4.1 La Cronica.

Si bien la cronica no es un texto narrativo puro, con todas las caracteristicas antes
mencionadas, si tienen componentes narrativos, de hecho, autores como Gutiérrez (1984), Martin
(1998), Vilamor (2000), Hernando (2000) la ubican como una tipologia textual narrativa e
interpretativa, contada desde el lugar donde sucede un hecho. Su nombre tiene el antecedente
etimologico “cronos”, que significa “tiempo”, por lo que hace referencia a una narracion ligada a
la secuencia temporal, esto es, se narra un suceso ocurrido en un tiempo determinado. Este
género se aproxima mucho a la literatura, pues antes de que se considerara un género
periodistico, estuvo dentro de los géneros literarios, usados para narrar sucesos historicos,
siguiendo un orden de tiempo.

Lo anterior abre la posibilidad de ubicar la cronica como un género hibrido en el que
confluyen elementos narrativos y periodisticos que enriquecen las narraciones de este tipo de
textos. A su vez lo anterior pone en el centro de la literatura este tipo de texto, ya que en ésta, el
autor establece un contrato de verosimilitud al lograr que lo contado en la obra literaria tenga
apariencia de verdad, que lo recreado sea creible y asi es, pues el autor crea una realidad
tematizada textual, que los lectores reconocen como real; es decir, puede ser literaria, como

asegura Yanes (2006):“La cronica puede ser considerada un género literario muy desarrollado en
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el periodismo latino [...] es un texto redactado con estilo libre, firmado por su autor, y que se
caracteriza principalmente por el uso de recursos propios de la literatura.” (p7)

Especificamente Villoro (2005) presenta una serie de caracteristicas que le permiten a este
texto cumplir con su funcién comunicativa; contar una historia en la que ademas el autor o
cronista emita un juicio y una valoracion sobre los hechos acontecidos; tener un estilo personal
con elementos valorativos; y utilizar una forma narrativa para contar los sucesos y destacar su
importancia. También este debe utilizar descripciones para ambientar al lector y hacer especial
énfasis en el como sucedieron las cosas mediante un lenguaje sencillo.

Estas caracteristicas pueden ser complementadas con la propuesta de Cecchi (1998), quien
afirma que una crénica empieza una exposicion, en la que se habla o escribe sobre un hecho real
no debe faltar en él ningun dato que merezca ser consignado, ya que su funcion primordial es
narrar como ocurrieron los hechos y responder a unas preguntas basicas (qué, quién, como,
donde, por qué) deteniéndose principalmente en el cbmo y permitiendo contar y visualizar el
mundo de forma diferente.

En concordancia con lo anterior Mejia et al. (1997) afirma que “La crénica goza de
multiples probabilidades, segln la forma y el tema, el empleo de juicios del cronista, la glosa
para comentar un hecho sea o no se actualidad, teniendo en cuenta el entorno sociocultural y
situacional”. (p.54).

Este mismo autor afirma que la crénica es una especie de narracion histérica-no oficial. Es
decir, aquella que no aparece necesariamente en los libros de historia, ni en las noticias mas
relevantes del dia, aquella que se construye con pedazos pequefios y significativos que revelan
idiosincrasias, modos de ser auténticos, lo cotidiano, la vision particular, personal que tienen un

testigo sobre un hecho, personaje o situacion en determinado tiempo.
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En este orden de ideas se puede afirmar que la crénica no es una composicién meramente
acumulativa, sino, orgénica en el sentido que en su estructura consta de una presentacion de
episodios que a lo mejor no afectan el todo, pero si poseen una vinculacion funcional porque
precisan y puntualizan aspectos particulares del mundo evocado. Ello se evidencia en que este
tipo de texto se encuentra enmarcado en dos tipologias textuales por un lado la narrativa y por el

otro lo periodistico.

Por tal motivo al hacer énfasis en lo narrativo se habla de historia porque la crénica defiende
su condicion de contar, pues tal y como lo afirma Villoro (2005) “al absorber recursos de la
narrativa, la crénica no pretende ‘liberarse’ de los hechos sino hacerlos verosimiles a través de

un simulacro, recuperarlos como si volvieran a suceder con detallada intensidad”. (p15)

Con respecto a lo periodistico existe una relacion casi preestablecida entre la crénica, la
novela y el reportaje, ya que el trabajo novelistico y el del periodismo encuentran vasos

comunicantes importantes que convergen en la creacion.

Ademas desde el campo de la cultura estos escritos han surgido como espacio vital de
multiples interrelaciones en el que confluyen saberes, relaciones, sentidos y afectos. Porque no
es posible entender la crénica sino desde su intensa relacion con el contexto y con la cultura.
Tal y como propone Rotker (1989) “leer también a través de las cronicas se convierte en otra
forma de précticas discursivas: con signos de interaccién entre institucion sociedad y formas de
discurso (...) una relectura que integre la practica del lenguaje como una dicotomia y una

interaccion entre texto y contexto” (pl5)
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En sintesis se puede afirmar que cualquier tema puede ser inspirador de una crénica,
mientras el escritor sepa darle significado a través de datos, interacciones y reflexiones sobre el

contexto.

2.5 Secuencias Didacticas.

La propuesta didactica disefiada para la presente investigacion parte de la significacion,
como estrategia que conlleve a la produccion de textos escritos con coherencia y cohesion, que
surjan del contexto en el que se encuentran los estudiantes. Segun los Lineamientos Curriculares
de Lengua Castellana (1998) esta dimension tiene que ver con los procesos de construccién de
sentido y significado, es decir, con la formacion de significados a partir de la experiencia
humana.

Por lo anterior para apoyar teéricamente la estrategia metodologica para la produccién de
textos se tuvieron en cuenta los planteamientos de Camps (2003) quien propone la secuencia
didactica como una unidad de ensefianza, en la cual se ponen de manifiesto actividades y
objetivos globales para el alcance de los propdsitos de ensefianza del lenguaje; la autora
determina para la secuencia didactica las siguientes caracteristicas: Esta se formula como un
proyecto de trabajo que tiene por objetivo la produccion de un texto oral o escrito y que se
desarrolla durante un periodo de tiempo segin convenga. A su vez forma parte de una situacion
discursiva que le dara sentido partiendo de la base de que texto y contexto son inseparables.
También se disponen objetivos de ensefianza y aprendizaje explicitos para los alumnos, estos se
convierten en criterios de evaluacion y por ultimo hay una continua interrelacion entre el
lenguaje oral y escrito y entre lectura y escritura en el desarrollo de la secuencia.

La propuesta de secuencia didactica expuesta por Camps (2003), se apoya

fundamentalmente en el trabajo por proyectos de lengua para su aprendizaje, el cual tiene en
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cuenta la situacion discursiva y los objetivos de aprendizaje, al permitir autonomia a lectores y

escritores, para emplear de manera funcional el discurso oral o escrito en situaciones de

comunicacion.

Esta se desarrolla en tres etapas fundamentales: preparacion, realizacion y evaluacion.

Preparacion: es la fase en donde se define la tarea a realizar, se establece el tipo de texto
que se va a escribir, se delimita la intencionalidad y se determina el o los destinatarios.

En esta se elaboran los conocimientos necesarios para llevar a cabo la tarea: contenidos,
situacién comunicativa, tipo de texto, contrato didactico, motivacion, lectura de textos,
etc. El objetivo de esta fase es ofrecer modelos de estrategias de planificacion para que
mas adelante los alumnos sean capaces de realizarlas de forma auténoma.

La realizacion: en esta etapa se dan dos tipos de actividades, la primera esta relacionada
con la produccion del texto, y la segunda, son las actividades orientadas a aprender las
caracteristicas formales del texto que hay que escribir y de sus condiciones de uso. En
esta fase se ejecuta la preparacion o planificacion de la produccidn textual, es el momento
donde se desarrolla la escritura del texto como tal, se realizan lecturas de modelos
textuales basados en la interrogacion e interpretacion como aporte a la produccion
textual, se da el trabajo individual y colectivo de produccion, se ponen en accion las
habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir), se interactda con el docente
y los pares colaborativos, se dan procesos de mediacion y de produccion escrita, en donde
los pares y el docente actuaran como destinatarios intermedios de los textos producidos,
para realizar las revisiones desde diferentes parametros discursivos y linguisticos.

(Camps & Colomer, 2003) y (Pérez & Rincon, 2009).
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e La evaluacion: esta orientada hacia el logro de los objetivos planteados, que son los
criterios que habran guiado la produccion. Es por lo tanto una evaluacion formativa. Las
tres fases pueden interrelacionarse. Se pueden dar fases de evaluacion, por ejemplo, que
lleven a la necesidad de intensificar la preparacion en algunos aspectos no previstos, con
una nueva elaboracion de la informacion, aportaciones nuevas, etc.,

También en esta fase hay en la que tener en cuenta la interactividad docente- alumno
como un ingrediente regulador, por lo tanto, se fijara mas en el proceso de construccion
del texto, que en el producto final, dandole mayor importancia a los progresos que
realizan los estudiantes a lo largo del proyecto, para que ellos tomen conciencia de su
aprendizaje. A diferencia de las otras fases, esta no tiene un orden secuencial, sino que es
trasversal. La evaluacion es un proceso metacognitivo, que busca ser formativo, constante
y transversal.

Para el desarrollo de este proyecto se utilizaron las tres fases contempladas para la
secuencia didactica como mecanismo que ayudo a la mejora de la produccién escrita.
2.7 Practicas reflexivas.

Desarrollar una practica reflexiva segun Perrenoud (2007) representa adoptar las estrategias
necesarias para que el estudiante asimile las intervenciones de los docentes de manera mas
rapida, concreta y segura. Lo anterior le permite al docente, en este caso, dar cuenta de sus
procesos de ensefianza desde lo concerniente a un ambito de mejoramiento, auto-comprensién y

profesionalizacion de su oficio.

En concordancia con lo anterior Santaella (2000) afirma que un profesional reflexivo es
aquel que recapacita en accion mediante la toma de decisiones. En esta toma de decisiones se le

considera guiada por lo principios tedricos y practicos de su disciplina, aunque estos principios
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pueden estar operando de forma mas 0 menos tacita. Lo que indica que los docentes deben ser

muy asertivos a la hora de enfrentar diversas situaciones dentro de sus aulas.

Desde otra perspectiva Schon (1992) es considerado de los principales estudiosos del
concepto préactica reflexiva. A él se le atribuye la creacion del concepto de profesional reflexivo
y enfatiza la importancia de los profesionales reflexivos como maestros que definen y redefinen

los problemas.

De acuerdo con él la reflexion en la accion y la reflexion sobre la accion son los mecanismos
que utilizan los profesionales reflexivos para poder desarrollarse de forma continua y aprender
de sus propias experiencias. Los profesionales interpretan y aprecian sus experiencias a través de
los diferentes conjuntos de valores, conocimientos, teorias y practicas que ya han adquirido,

Schon llama a estos conjuntos los sistemas apreciativos.

También propone ciertas caracteristicas que se deben tener en cuenta para determinar si se
realiza o no una verdadera practica reflexiva. Por tal motivo el docente reflexivo busca
fundamentos tedricos de su intervencion practica, contrasta ideas, alternativas y opciones
pedagogicas y didacticas, cuestiona las intervenciones que ve hacer en otros profesionales y sus
propias practicas buscando mejores actuaciones, acepta el caracter heterogéneo, tnico y
cambiante del aula y, en consecuencia, actua “artisticamente”.

La profesion docente debe entenderse, entonces, como una actividad reflexiva, donde los
docentes estén en funcion de cuestionar sus practicas, para permitir la eficacia y la eficiencia del
sistema educativo, asumiendo posturas criticas, y actitudes propositivas que les permitan innovar

en su quehacer como formadores y generadores de cambios reales y positivos.
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3. Marco metodoldgico.

En este apartado se presenta el abordaje metodolégico que orientd el proceso de
investigacion, exponiendo el tipo de investigacion, disefio, hipotesis, variables, las técnicas e
instrumentos empleados para la obtencion de la informacion, ademés del procedimiento

realizado durante el estudio.

3.1 Tipo de investigacion.

La presente investigacion se enmarca dentro de la I6gica de la investigacion cuantitativa que
en palabras de Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) “se centra en explicar por qué ocurre un
fendmeno y en qué condiciones se da éste, o por qué dos 0 mas variables estan relacionadas” (p.
74), para este caso el propdsito es explicar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque
comunicativo en la produccion de crénicas de estudiantes de grado 5° y 7° de la Institucion

Educativa Nuestra Sefiora de la presentacion de Municipio de La Virginia, Risaralda.

3.2 Disefio de la investigacion.

Esta investigacion corresponde a un disefio cuasi-experimental dado que la muestra fue
seleccionada de manera intencional; es decir, es un grupo constituido previamente, con el cual se
implementa la secuencia didactica de enfoque comunicativo para la produccién de crénicas.
Especificamente es un disefio intragrupo de tipo Pre-test y Pos-test, pues se miden y se comparan
las mediciones de los grupos en dos momentos: antes de iniciar la Secuencia Didactica (Pre-test),
y al finalizar el desarrollo de dicha secuencia (Pos-test). Para contrastar ambas mediciones se usa
el estadigrafo T de Student, el cual permitira dar cuenta si hay o no cambios significativos, y por

tanto aprobar o rechazar la hipotesis nula.
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Este disefio se complementard con el analisis cualitativo de las précticas de ensefianza de los
dos profesores participantes, con el proposito de comprender las transformaciones en dichas

practicas durante la implementacion de la Secuencia Didactica.

3.2.1 Poblacion.
Se toma como poblacion los estudiantes de los grados Quintos y Séptimos de Educacién
Basica, del sector urbano oficial del municipio de La Virginia, caracterizados por pertenecer a

estratos socio-econémicos 2,3 y 4.

3.2.2 Muestra.
Esta constituida por 44 estudiantes de grado Séptimo B de educacién Basica Secundaria de
la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de la Presentacion del municipio de La Virginia, cuyas
edades oscilan entre los 12 y 14 afios; y 35 estudiantes del grado 5° de la misma institucion, con

edades entre los 9 y 11 afios de edad.

Tabla 1 Distribucion por edad y genero Tabla 2 Distribucion por edad y genero

Grupo 1. Grupo 2
EDAD | TOTAL EDAD | TOTAL M
9 4 12 3 0
10 27 20 13 39 28 11
11 4 14 2 1
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3.3 Definicién de hipdtesis.

Hipotesis 1: La implementacion de una secuencia didactica, basada en el enfoque
comunicativo, mejorara significativamente a nivel de 0.05 de confiabilidad la produccién de
cronicas en los estudiantes de grados quintos y séptimos de la Institucion Educativa Nuestra

Sefora de La Presentacion.

Hipotesis 0: La implementacion de una secuencia didactica, basada en el enfoque
comunicativo, no mejorara la produccién de cronicas en los estudiantes de grados quintos y

séptimos de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de La Presentacion.

3.4 Definicion de variables.

3.4.1 Variable independiente: Secuencia Didactica de enfoque comunicativo.
La propuesta de ensefianza y aprendizaje para la produccion textual se sustenta en los
planteamientos de Camps (2003) quien define la secuencia didactica como un ciclo de
ensefianza-aprendizaje que es orientado hacia la realizacion de una tarea, en el que se disefian

unas actividades en un determinado periodo, con el propdsito de lograr unos objetivos concretos.

Tabla 3. Operacionalizacion de la variable independiente: secuencia didactica de enfoque

comunicativo.

FASES INDICADORES

Fase de preparacion: En la planeacion de la S.D. se parte de

Es el momento en el que presenta el
proyecto de escritura a los estudiantes y se

llega a acuerdos frente a los objetivos de

una tarea integradora, donde se proponen
unos objetivos, contenidos 'y unas

actividades mediante las cuales se




ensefianza y de aprendizaje, desarrollo de
las tareas y actividades que se llevardn a
cabo.

Se establece el objetivo de la

secuencia.

desarrollara la aplicacion de esta.  Cuyo
proposito es aprender a escribir textos
narrativos tipo crénica, que permiten
expresar la posicion de los estudiantes
acerca de su contexto y valorar eventos
pasados, a traves del reconocimiento y

buen uso de elementos linguisticos del

texto narrativo.

Fase de realizacion:
Constituyen las sesiones donde se
hacen explicitos los nuevos conocimientos,
se llevan a cabo las tareas planeadas para
alcanzar los objetivos de ensefianza y

aprendizaje y se hace valoracién continua

del proceso.

Durante la fase del desarrollo se

llevaron a cabo 10 sesiones que

correspondieron al trabajo que se
desarrollaba en el aula con los estudiantes.

En la primera sesion, se hizo la
presentacion de y concertacion de la
secuencia didactica con los estudiantes.
Esto se hizo con la propuesta de hacer una
recopilacion de historias del municipio.

En la siguiente sesion, se present6 a
los estudiantes una cronica con la intencion
de conducir un andlisis de esta, el cual
permitiera dar a entender a los estudiantes

la funcidon comunicativa de la crénica
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como texto narrativo; por lo tanto se
indago sobre el enunciador, enunciatario,
propésito 'y contenido de la cronica
presentada, teniendo en cuenta los saberes
previos de estos.

La tercera sesion comprendid una
continuacion del andlisis anterior, tomando
en cuenta todo lo anteriormente
mencionado e introduciendo nuevos
aspectos como la estructura de la crdnica,
todo se hizo por medio de preguntas guias
y su respectiva reflexion.

Para la sesién numero 4, se retoma la
cronica base y se usO para que los
estudiantes reconocieran aspectos de la
cronica como tiempo, lugar, y personajes.

Continuando con la quinta sesion, se
realizaron actividades en las cuales los
estudiantes pensarian en  finales para
cronicas y por medio de la cronica base se
ilustro a los nifios como se podia finalizar
una cronica, ademés, se hizo una

retroalimentacion  para afianzar  los
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conceptos vistos con anterioridad.

Entre las sesiones 5y 6 se plane6 una
entrevista a un escritor del municipio con
el fin de contextualizar a los estudiantes
con experiencias de escritura.

La sesion 8 dio lugar a una planeacion
de escritura, aqui se hizo una rejilla la cual
ellos debian completar de acuerdo a sus
intenciones y/o gustos para escribir su
propia cronica.

Desde la sesion 9, comienza la
escritura de las diferentes cronicas y las
sesiones 10 y 11 se dedicaron para la
correccion y reescritura de lo ya escrito y
finalmente la sesion 12 fue la recoleccion
de las diferentes cronicas escritas de forma

colectiva para recopilarlas en el libro que

se pretende publicar como producto final.

Fase de evaluacion:
En esta se realiza un seguimiento al
logro de los objetivos planteados frente al

desarrollo de la produccion, se desarrolla a

Durante todo el proceso de aplicacion
de la S.D. se realizO una evaluacion
permanente frente a los procesos de

produccién escrita de los estudiantes de
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lo largo de las tareas y actividades trabajas
en las sesiones con el fin de adecuar
situaciones que potencien o favorezcan

aspectos de la produccién que requieran ser

intensificados.

textos narrativos tipo cronica, a través de
la utilizacion de las rejillas, reflexiones
metacognitivas y metalinguisticas;
planteamiento del cierre de las sesiones
con conclusiones y retroalimentacion
grupal con la participacion del docente. Y
finalmente la lectura y socializacion de la

cronica producida en forma colectiva

3.4.2 Operacionalizacion de la variable dependiente: produccion de textos

narrativos.
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Tabla 4. Operacionalizacion de la variable dependiente: Produccion de textos narrativo.

PRODUCCION TEXTUAL.:

Escribir es construir el sentido de un texto para hacerlo comprender a un destinatario en una situacion real de comunicacion, que parte de sus
intereses, necesidades y deseos, en las cuales se encuentra una relacion Unica entre la persona y el texto. Ademas, es una actividad para la resolucion de
problemas en las que el emisor relaciona el contexto, el léxico, las marcas gramaticales, etc.; y elabora con ellos un conjunto coherente que tenga
sentido y responda a su objetivo de comunicacion. (Jolibert 2009). De manera mas puntual, puede definirse la crénica como un tipo de texto narrativo
construido a partir de hechos o eventos ya ocurridos, mediante el cual el autor pretende incidir en la comprension de los mismos por parte del lector,
mas alla de las versiones que se han erigido. En este tipo texto se incluye un titulo, una descripcién, un desarrollo y un cierre que buscan conmover al

lector. (Mejiay et al 1997).

REJILLA PARA LA PRODUCCION DE CRONICAS.

DIMENSIONES INDICADOR 2. CUMPLE 1. PARCIALMENTE 1. NO CUMPLE
SITUACION DE El estudiante El estudiante cumple el rol de El estudiante no
COMUNICACION. Enunciador: cumple su rol como cronista: narra un suceso, pero sin | logra concretar su rol
. ronista: narra un mar posicion r I mism ronista: ri
Entendido como el productor cronista: narra u tomar posicion respecto al mismo | de cronista: describe
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Hace referencia a los
parametros  inmediatos
que son percibidos por
parte de los autores en la
situacion de
comunicacion. Alli se
encuentran: el enunciador
(Quien lo ha escrito), la
finalidad (Para que se
escribe), el contenido y el
destinatario

(Jolibert

2002)

de una historia. En la cual asume | suceso y toma un suceso.
su posicién como cronista. posicidon respecto al
mismo
El  léxico es El léxico presenta algunas El léxico  es

El enunciatario:

adecuado a para nifios

dificultades para los nifios grado

inadecuado para nifio

. de grado segundo. segundo de grado segundo.
Es aquella persona o conjunto g g g g g
de personas a las que se dirige el
texto.
Proposito: En el texto se En el texto se logra el En el texto no
logra el proposito de | propdsito de contar  hechos | cuenta hechos reales.

Hace referencia a la intencion
de comunicacién de un texto, en el

caso del texto narrativo: contar una

contar sucesos reales

ocurridos en un

contexto, desde Ila

ocurridos, pero no se evidencia la

perspectiva del autor
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historia

Logra producir una cronica que

da cuenta de sucesos reales

ocurridos en un contexto.

perspectiva del autor.

Contenido:

Entendido como el tema del

escrito en el que se hard
remembranza sobre recuerdos,
sucesos y vivencias reales del

cronista.

El texto aborda
como eje central un
suceso que el cronista
vivio o del cual se

entero.

El texto evidencia algunos

sucesos reales mezclados con

temas ficcionales.

El texto

ficcional.

€S

LINGUISTICA

TEXTUAL.

Uso de conectores l6gicos:

Medio fundamental para lograr

gue un texto no sea Unicamente la

En el texto hay
presencia de

conectores

En el texto hay presencia de
conectores, pero estos no dan

cuenta de la cronologia, causa y

En el texto no hay

presencia

conectores logicos.

de
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Da cuenta de la
manera como el autor del
texto Identifica el
funcionamiento

lingliistico a nivel de la
Macro estructura textual,

opciones de enunciacion,

uso de sustitutos,
conectores, contenido
semantico y uso de

puntuacion en el texto.

(Jolibert 2002)

acumulacion de oraciones. Esto se
debe a que relacionan una oracién
con otra, un parrafo con otro y dan

una progresion tematica al texto.

cronoldgicos, de causa
efecto que dan cuenta
de la  progresion

tematica.

efecto que den cuenta de la

progresion tematica.

Uso de Anéaforas y sustitutos:

Entendido como el vinculo
referencial que se establece entre
frases cuando una palabra nos
remite al contexto anterior para
determinar cual es su referente y su

antecedente.

Se evidencia en el
texto el uso de
anaforas y sustitutos
para hacer referencias
contextuales  dentro

del texto.

En el texto se evidencia el uso
de algunas anaforas y sustitutos,
pero estos no hacen referencias

contextuales dentro del texto.

En el texto no se
evidencia el uso de

anéforas y sustitutos.
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Coherencia del discurso: Se evidencia en el Se pierde el hilo tematico de No desarrolla
. . texto la progresion en | los sucesos reales desarrollados en | ninguno tema
Se refiere a la presencia o
. la narracion de un | lacronica. relacionado con
dominio de un tema que va
.. i suceso real sucesos reales
tejiendo el sentido a lo largo del
ocurridos.
relato.
Se evidencia el eje temaético
desde el principio hasta el final
Puntuacion: El texto posee Utiliza signos de puntuacion, No utiliza ningln

Se refiere a la utilizacion de
signos ortograficos que le dan

sentido a un texto.

Se presentan en el relato el uso

de signos de puntuacion que

coherencia por el uso

de los signos de

puntuacion.

pero el texto pierde o carece de

sentido

signo de puntuacion.
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proporcionan sentido al texto

SUPERESTRUCTURA.

Se refiere a los

principios que le dan
organizacion al discurso y
que a su vez definen la
sintaxis global del texto.
(VAN DUK citado por
Jolibert, 2002)

En lo referente a la
cronica se encuentran
aspectos talesun orden

cronoldgico o creciente

de importancia y muestra

El titulo:

Definido cémala palabra o

conjunto de palabras (frase) con
que se da a conocer el nombre o
asunto de un texto. Este debe
evidenciar coherencia con lo
planteado en el escrito y Ilamar la

atencion del lector.

Da cuenta del
contenido del texto

Y despierta el
interés de los lectores

totalmente.

Da cuenta solo de una parte
del texto Y despierta el interés de

los lectores parcialmente.

El titulo no se
relaciona  con el
contenido del texto. Y
no despierta el interés

de los lectores.

Contexto:

Se entiende como la ubicacién

espacial y temporal del hecho

ocurrido en el que se puede

determinar cémo, cuando, donde,

Se evidencia un
parrafo donde ubica el
suceso con respecto
al, espacio y tiempo

cronologico de

hechos, observados y

Se evidencia un parrafo donde
parcialmente ubica el suceso con
respecto al, espacio y tiempo

cronoldgico de hechos, observados

y vividos por el autor o cronista.

No Se evidencia
un parrafo donde ubica
el suceso con respecto
al, espacio y tiempo
cronoldgico de hechos,

observados y vividos
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un titulo, una descripcion,

un desarrollo de la

historia y un cierre.

sucedid cada una de las situaciones

vividos por el autor o

por el autor o cronista.

que el cronista quiere presentar. cronista.
Ldgica cronoldgica: El estudiante El estudiante evidencia El estudiante no
evidencia  en la | parcialmente en el texto, una |evidencia en el texto,

Se asume como los sucesos
que posibilita la reconstruccion de
mundos y universos culturales y
sociales resaltando la importancia

del espacio y tiempo de forma

cronoldgica.

Ademas, es un texto narrativo
que requiere de la subjetividad a la

hora de ser escrito,

ya que

totalidad de su texto,
una construccioén
l6gica, asimilable vy
coherente  de los
diferentes momentos

de la historia

construccion ldgica, asimilable y

coherente de los diferentes

momentos de la historia

una construccion

l6gica, asimilable y

coherente de los

diferentes momentos

de la historia
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describe, relaciona hechos vy

acontecimientos observados o

vividos por el cronista.

Cierre:

Instancia particular que como
recurso para dar terminacion o
conclusion a la crénica que se

escribe.

En el texto se

hace evidente un
cierre en el que da
cuenta del final de la

cronica.

En el texto se hace un cierre,
pero no estd relacionado con la

crénica escrita.

En el texto no se
evidencia un cierre que

dé cuenta de la crénica.
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3.5 Técnicas e instrumentos.

Como instrumento empleado para obtener la informacion acerca de los niveles de
produccion, se utilizd una prueba escrita, a partir de la consigna: ”Cuenta y comenta un
suceso real que te haya impactado, acerca de una situacion ocurrida en el municipio de La
Virginia. Este escrito serd leido por nifios de segundo grado de nuestra institucién
educativa”. Dicha consigna fue validada a través de prueba piloto, y posteriormente fue
dada a los estudiantes antes y después de la implementacion de la secuencia didactica

Para evaluar las producciones de los estudiantes después de la consigna dada, se aplicd
una rejilla de evaluacion de crénicas, la cual fue validada mediante prueba de expertos, por
dos docentes de la maestria pertenecientes a la linea de lenguaje, quienes realizaron
sugerencias que permitieron mejorar la calidad del instrumento: Martha Lucia Garzon
Osorio, Magister en Educacion y Daniel Mauricio Guerra Narvaez, Magister en Educacion.
Para los indices se asignaron tres niveles de medicion: 3,2, 1 que determinan si cumple,

parcialmente o no cumple.



Tabla 5. Rejilla para la produccién de cronicas.
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DIMENSIONES

INDICADORES

INDICES

TOTAL

312 |1

SITUACION

COMUNICATIVA

Destinatario:
El 1éxico es adecuado a para nifios de

grado segundo.

Enunciador
Narra un suceso y toma posicion

respecto al mismo

Propdsito
Logra el propdsito de contar sucesos
reales ocurridos en un contexto, desde la

perspectiva del autor.

Contenido
El texto aborda como eje central un
suceso que el cronista vivio o del cual se

entero.

SUPERESTRUCTURA

El titulo:
Da cuenta del contenido del texto
Y despierta el interés de los lectores

totalmente.
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Contexto:

Se evidencia un parrafo donde ubica
el suceso con respecto al, espacio y
tiempo  cronolégico  de  hechos,
observados y vividos por el autor o

cronista.

Logica cronoldgica:

Se evidencia en la totalidad de su
texto, una construccion ldgica, asimilable
y coherente de los diferentes momentos

de la historia.

Cierre:
En el texto se hace evidente un cierre

en el que da cuenta del final de la cronica.

LINGUISTICA

TEXTUAL

Uso de conectores l6gicos:
En el texto hay presencia de
conectores cronologicos, de causa efecto

que dan cuenta de la progresion tematica

Uso de Anaforas y sustitutos:
Se evidencia en el texto el uso de

anaforas y sustitutos para hacer
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referencias contextuales dentro del texto

Coherencia del discurso:
Se evidencia en el texto la progresion

en la narracion de un suceso real

Puntuacion:
El texto posee coherencia por el uso

de los signos de puntuacion.

Instrumento para la reflexion de las practicas pedagdégicas: Diario de campo.

Este consiste en un instrumento que permite el registro de las acciones e intervenciones de
los docentes, para sistematizar sus experiencias respecto a la interaccion con los estudiantes con
el saber que ensefia, en este caso, sistematizar sus actuaciones durante la implementacion de la
Secuencia Didéctica para la ensefianza de la produccidn de cronicas. Esta sistematizacion

permite el analisis e interpretacion de las practicas de ensefianza.

Para este andlisis e interpretacion se elaboraron de manera conjunta (grupo de clase de la
maestria y docente de investigacién) unas categorias y sus respectivas definiciones, éstas
partieron de las posiciones tedricas de Perrenoud (2007) y Schon (1992) acerca de las

précticas reflexivas.

Tabla 6 Categorias de analisis para el diario de campo.

Categorias Definicién

AUTOPERCEPCION Cbmo me siento con lo que hago: miedos,
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EXPECTATIVAS

RUPTURAS

CONTINUIDADES.

ADPTACIONES.

AUTOCUESTIONAMIENTOS.

frustraciones, satisfacciones.

Lo que espero que suceda con lo que
hago.

Ensayar nuevas actividades. Lo que
nunca habia hecho.

Rutinas que permanecen en la préactica.
Transformaciones en escena.

Aquello que me pregunto sobre lo que

estoy haciendo.

Diario de campo.

Se utiliz6 luego del desarrollo de cada uno de los momentos de la secuencia didactica,

consignando alli la presencia o ausencia de las categorias y su evolucion en la totalidad de las

sesiones. Lo anterior con el fin de poder realizar un analisis cualitativo y reflexivo sobre las

practicas de ensefianza desarrolladas por los docentes participantes de la investigacion y de este

modo contribuir al fortalecimiento en la formacion de docentes. (Ver tabla 7)

Tabla 7 Diario de campo.

CATEGORIAS
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g @ Auto
§ é %Autopercepcién Expectativa | Ruptura cuestionamiento Continuidad | Adaptacion
S | »| O
P 24
D

8 |2

0

C

2 |4

P: Preparacion. D: Desarrollo. C: Cierre.

3.6 Procedimiento.

En el siguiente cuadro se describen las fases que se llevaron a cabo en el proceso de

investigacion:

Tabla 8 Cuadro resumen de las fases del proyecto

FASE DESCRIPCION INSTRUMENTOS
1. Diagnostico Diagnostico de la -Consigna
produccion de textos -Rejilla.




narrativos:

- Elaboracion del
instrumento.

- Validacion:

a. Prueba piloto.

b. Juicio de expertos.

-Evaluacion de la
produccion de textos
narrativos tipo crénica

previa a la intervencion.

2. Intervencién

- Disefio de la
secuencia didactica.
- Implementacion de la

secuencia didactica.

-Secuencia didactica
(Ver anexo) —Produccion
de cronicas.

Textos: “El retrato de
un perdedor” Alberto
Salcedo Ramos, “El penal
mas largo del mundo”

Osvaldo Soriano.

3. Evaluacion

Evaluacion de la
produccidn de cronicas
después de la intervencion.

Reflexion de las

practicas pedagogicas de

- Consigna.
-Rejilla

-Diario de campo.
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los docentes participantes

en el proyecto.

4. Contrastacion

Contrastacion y
andlisis de los resultados
obtenidos en la evaluacion
inicial (pretest) y la
evaluacion final (pos-test)

y contrastacion.

-Estadistica
inferencial.

-t-Student
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4. Resultados y analisis de la informacion.

En este apartado se presentaran los resultados y el analisis cuantitativo y cualitativo.
Respecto al andlisis cuantitativo, se presentan los resultados obtenidos en la produccién textual
de los estudiantes antes y después de la implementacion de una Secuencia Didactica (SD) de
enfoque comunicativo, para hacer la prueba de hipotesis, posteriormente se explican los
resultados obtenidos, desde la implementacion de dicha secuencia. Respecto al analisis
cualitativo se presentan las principales conclusiones que cada uno de los docentes, apoyandose
en el instrumento diario de campo, plasmd del desarrollo de la practica con la secuencia

didactica.

4.1 Anélisis de los aprendizajes de los estudiantes: produccion textual.

4.1.1 Prueba de hipdtesis.

Para realizar la prueba de hipotesis de utilizo la prueba T de Student, con un indice de
confiablidad del 0,05 para muestras emparejadas, como se presenta en la siguiente. Cabe
aclarar que de aqui en adelante el grupo 1 corresponde al grado quinto y el grupo 2 el grado
séptimo.

Tabla 9 Prueba T para la totalidad de los estudiantes: Grupo 1y Grupo 2.

Pre-test Pos-test
Media 21,53846154 31,9743
Varianza 10,53746254 17,2460
Observaciones 78 78
Coeficiente de correlacion de #n/a
Diferencia hipoteética de las 0
Grados de libertad 77
Estadistico t -
P(t<=t) una cola 0,00




Valor critico de t (una cola) 1,664884537
P(t<=t) dos colas 0,00
Valor critico de t (dos colas) 1,991254395

Como p que es el valor para dos colas (0.00) es menor o igual que el nivel de significancia
(0,00), se rechazé la hipotesis Ho, y se acepto la Hies decir, se establecio una diferencia
estadisticamente significativa en las dos medias de los puntajes obtenidas por los estudiantes,
antes y despues de la implementacion de la secuencia didactica. Por tanto, se puede inferir que
la implementacion de la secuencia didactica (SD), incidio en el incremento significativo en
las medias, al pasar de 21,53% en el Pre-test a 31,97% en el Pos-test. En el caso particular
del grupo 1 es decir el grado quinto al realizar la T-student se obtuvieron los siguientes
resultados:

Tabla 10. Prueba T grupo 1.

Pre-test Pos-test
21,97142
Media 857 31,8

7,146218 19,16470

Varianza 487 588

Observaciones 35 35
13,15546

Varianza agrupada 218

Diferencia hipoteética de las

medias 0
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Grados de libertad 68
Estadistico t 11,33590943
P(t<=t) una cola 0,00000

1,667572
Valor critico de t (una cola) 281
P(t<=t) dos colas 0,0000

1,995468
Valor critico de t (dos colas) 931

Al comparar en este grupo el estadistico T en el pt de dos colas, donde se obtuvo una
media de 21,97 ubicando el estadistico t de -11,33.Como p que es el valor para dos colas
(0.00) es menor o igual que el nivel de significancia (0,00), se rechazo la hipétesis Ho y se
acepto la Hi es decir, se establecio una diferencia estadisticamente significativa en las dos
medias de las notas obtenidas por los estudiantes, antes y después de la implementacion de la

SD aumentando significativamente las medias, al pasar de 21,97% en el pre-test a 31,80% en

el pos-test.

En el caso del grupo dos es decir grado séptimo, se obtuvieron resultados similares, los

cuales pueden ser observados en la siguiente tabla:

Tabla 11 Prueba t grupo 2.

Pre-test

Pos-test

Media

21,11363636

32,1818182
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13,1728329 15,9661
Varianza 8 734
Observaciones 44 44
0,19738652
Coeficiente de correlacion de Pearson 9
Diferencia hipotética de las medias 0
Grados de libertad 43
Estadistico t 15,17281728
P(t<=t) una cola 0,000
1,68107070
Valor critico de t (una cola) 3
P(t<=t) dos colas 0,000
2,01669219
Valor critico de t (dos colas) 9

En este caso se pasa de 21,11% en el pre-test a 32,18% en el pos-test, rechazando asi la
Ho y mejorando la produccién de texto de los estudiantes de este grupo.

En conclusidn se afirma entonces que para los ambos grupos se rechaza la Ho y se acepta
la H1. Estos resultados posiblemente se deben a que la Secuencia Didactica produjo mejores
desempefios en la produccion de crénicas en los estudiantes en todas las dimensiones. A

continuacion se dara cuenta de los resultados de cada una de ellas.
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4.1.2 Dimensiones
En el analisis de la variable dependiente, produccion textual de textos con estructura
narrativa llamado crénica, se incluyen las tres dimensiones que se han abordado en esta
investigacion: la situacion de comunicacion, la superestructura y la linguistica textual. A

continuacion se muestran los resultados en cada una de ellas, con sus respectivos indicadores.

4.1.2.1 Situacién de comunicacion.

Gréfica 1. Resultados grupo 1. Dimension SC. Graéfica 2. Resultados grupo 2.Dimension SC.
Grupo 1. Grupo 2.
~ 0 ) - ~
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Dentro de la situacién de comunicacion se valoraron los indicadores, enunciador,
enunciatario, proposito y contenido. El puntaje maximo en cada indicador era, de 105 puntos
para el grupo 1y de 132 para el grupo 2. Los resultados evidencian, en ambos grupos, mayores
transformaciones, en el indicador contenido y menores transformaciones en el indicador

enunciador.



76

Respecto a las mayores transformaciones, indicador contenido, en el grupo 1 se dio una
diferencia entre el Pre-test y el Pos-test de 59,81%, mientras que en el Pre-test solo el

30,67% de los estudiantes logro plasmar en sus escritos una narracion sobre sucesos
contados o vivencias en el Pos-test el 90,48% lo aborda como eje central un suceso que Vvivio o
del cual se entero.

En el caso del grupo 2, en este indicador, se obtuvo una diferencia de 59,51%.Mientras en
el Pre-test el 32,91% de los estudiantes logro realizar escritos con vivencias vividas o contadas,
en el Pos-test el 92,42%, abordo el eje central esperado en la consigna.

De manera concreta en el Pre-test los textos de los estudiantes para el grupo 1 correspondian
mas a un texto ficcional o a contar algunos sucesos reales mezclados con temas ficcionales en
textos como el cuento y la fabula; mientras que en el grupo 2, se pudo observar que los
estudiantes escogieron contar hechos verdaderos pero relacionados en su mayoria con casos
violentos en los que se limitaron a hacer descripciones. Esta situacion posiblemente se debe a
que la crénica ha sido un texto poco trabajado en el contexto escolar a diferencia del cuento, la
fabula, el mito y la leyenda que si han sido usuales para el desarrollo de la produccion y la
comprension, tal y como lo evidencian las investigaciones de Soto (2014), Chinga (2012) y
Zapata (2014). Por lo anterior es muy probable que ante la consigna “Cuenta y comenta un
suceso real, que te haya impactado, acerca de una situacion ocurrida en el municipio de La

Virginia”, la primera idea es hacer una descripcion, una leyenda o un cuento.

Ahora bien durante el desarrollo de la secuencia didactica en, ambos grupos, muchas de las
estrategias planteadas buscaban identificar en las crénicas expertas cual era el contenido de las
mismas y los ejes tematicos de los que hablaba. Posteriormente en las propuestas de trabajo de la

escritura, durante la planeacion, el contenido era uno de los ejes a tener en cuenta, aspecto que
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posteriormente se trabajo en la textualizacion y revision. Por ejemplo, al planear la escritura de la
cronica, en los dos grupos, los estudiantes respondieron, mediante una rejilla, a preguntas
iniciales para identificar el eje temético sobre la cual iban a realizar la escritura colectiva de la
cronica: ¢Sobre qué tema nos interesaria escribir? ¢ Qué informacion debemos recolectar para
escribir nuestra crénica?, ¢Para qué vamos a escribir? ; Qué aspectos vamos a tener en cuenta
para escribir? ;Donde debemos acudir para encontrar informacion que nos sirva para escribir

cronicas?

Ademas durante la fase de desarrollo de la secuencia, los estudiantes tuvieron la oportunidad
de participar de un conversatorio con escritores de crénicas, y alli se indagd sobre la importancia
del contenido a la hora de escribir. También, durante la fase de evaluacion, en los procesos de
auto y co-evaluacion, uno de los aspectos que se valoro era que tanto se habia logrado plasmar o

no el contenido de la cronica.

Por otra parte, en los resultados del Pos-test se evidenciaron transformaciones positivas en
este aspecto, los textos de los estudiantes abordan como eje central un suceso que vivieron o del
cual se enteraron. Ya la cronica deja de ser un cuento, para centrarse en hechos reales y

cotidianos, que bien pueden ser experimentados por el cronista o0 escuchados y renarrados por él.

Asimismo, los estudiantes de ambos grupos, pueden establecer claras diferencias entre los

cuentos y las cronicas.

Respecto a los menores cambios, enunciador se generd una diferencia de 45,72% entre
ambas pruebas. En el grupo 1, solo el 41,90% de los estudiantes asumié el rol de cronista
narrando un suceso y tomando posicion respecto al mismo, el resto de los estudiantes solo narra

el suceso o lo describe, mientras en el Pos-test este porcentaje paso al 87,62%. En el caso del
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grupo 2. En el Pre-test el 40,15% de los estudiantes logro asumir el rol de cronista, mientras que

en el Pos-test el 83,33% asumié dicho rol.

Es necesario entonces precisar, que si bien este indicador tuvo transformaciones positivas,
estas dentro de la dimensién fueron menores que los demas indicadores. En la produccion del
Pre-test, los estudiantes de, ambos grupos, en su gran mayoria no logran concretar el rol de
cronista, mas bien se dedican a describir un suceso. Posiblemente esta situacion se debe al
desconocimiento inicial de las caracteristicas de las cronicas, texto que segun Sierra y Velasquez
(2014), es poco abordado en la escuela o que se deja para los Gltimos grados escolares. De tal
manera gque cuando la consigna plantea que cuente un suceso que haya ocurrido y que tome
posicidn, los estudiantes optaron por contar solamente el suceso pero no tomaron posicion al
respecto, o como en el caso del grupo 1 en el Pre-test, los estudiantes contaron historias
populares.

También durante el desarrollo de la SD se trabajaron varias sesiones en las que se enfatizé en
la importancia del rol del cronista para dar cuenta del suceso. Una actividad relevante en este
aspecto tuvo que ver con un juego de roles para que los estudiantes comenzaran a identificar las
diferentes posturas que toma el cronista a la hora de escribir un texto, lo que més se les dificultd
fue contar la historia desde otro personaje sin que se perdiera el sentido de la misma, para lo cual
se llevé una cronica experta y mediante una rejilla se analizo los roles que alli aparecian. Estas
actividades posiblemente llevaron a que muchos més estudiantes asumieran la posicién de
cronistas, remarcando ciertos hechos, criticando ciertos sucesos o simplemente contando las
cosas que vivieron o escucharon.

Por otra parte cabe destacar que si bien ambos grupos mostraron desempefios muy

similares en este indicador, el grupo 2 tuvo menores transformaciones, pues como plantea



Ferreiro (2013) “una de las dificultades que debe enfrentar quien escribe, es decidir y sostener

la posicion del enunciador a lo largo del texto” (p. 265).

Mucho mas con un texto, que rompe la estructura de narrador impersonal, que

generalmente asumen los cuentos o al que estdn mas acostumbrados los estudiantes.

Al respecto se presenta un ejemplo, en el que se evidencia la transformacion de un
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estudiante entre el Pre-test y el Pos-test en lo que respecta a esta dimension y a los indicadores

antes mencionados.

Tabla 12. Cuadro comparativo. Pre-test vs Pos-test estudiante 11.

Estudiante 11

Pre-test

Pos-test

EN el municipio de la
Virginia, Risaralda se
encontrd en el sector de
expansion norte en el
cafladuzal el cuerpo de una
menor de 13 afios la cual
fue victima de garavito por
violacion y después la mato
se dice que un amigo de
ella escapo del violador y

segun dice el les dijo que

El abuso de la inocencia

Sucedié en el municipio de La Virginia. Fue un
suceso atroz, mis sentidos se estremecieron por temor,

al escuchar a mi madre contar la historia.

Hace afios cuando yo aun era pequefio habia dos
amiguitos; una nifia de 11 afios y un nifio de 13 salen a
jugar como de costumbre por fuera de la casa, ella
vestia una falda color rosa y blusa blanca con una
mufieca estampada en la parte de adelante. Cuenta su

abuela que ese dia la nifia le pedia insistentemente




les iba a comprar algo.

peinar sus cabellos con trenzas.

El chico de 13 afos, del cual recuerdo
perfectamente su nombre, era Javier, vestia pantalon

cafe y camiseta azul clara.

Ese dia Javier le pide permiso a su padre para
salir a jugar con la nifia como siempre lo hacian; pero
esta vez con un balon que le habia regalado su padre

para que jugara con sus amigos.

Esa mafiana se dirigieron a un lugar que en ese
entonces eran lotes valdios y hoy dia se conoce como
expansion norte. Cuenta Javier que un hombre
robusto, con vestiduras elegantes y al parecer con
buen estatus econémico se les acerca y les pregunta
qué quisieran de navidad. Entonces Javier de
inmediato dijo que queria un pequefio carro de control
remoto y golosinas, la pequefia dijo que queria un
hermoso vestido que habia visto en un almacen. En ese
momento el hombre de aprovech6 de la inocencia de
aquellos nifios diciéndoles que podria darles eso y
mucho mas solo con la condicion de que lo
acompafaran al sitio donde tenia aquellas cosas; los

nifios accedieron a esto. Aquel hombre los indujo hacia
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el cafaduzal y Javier tenia un mal presentimiento. El
hombre les di6 unos dulces, la nifia los recibié y puso
en su boca pero Javier empez0 a sospechar y se hizo el
que los comid, pero realmente en un descuido del

hombre los tiré.

Al llegar al lugar la nifia llego casi dormida y
Javier ya estaba muy asustado, entendio que algo malo
estaba sucediendo. Empieza a pasar lo peor el hombre
tiro de un golpe la nifia al piso y estrujo a Javier, quien
se hizo el dormido, ese sujeto empez6 a tocarlos por
todos lados y después empez6 a quitarle la ropa a la
nifia, en ese instante Javier vio la oportunidad para
salir corriendo del lugar, aunque con el dolor y la
tristeza de dejar a su amiga alli, pero con la esperanza
de que al contarle a sus padres la hallarian vy

salvarian.

Javier no se habia percatado de que estaba
milagrosamente vivo, pues estaba muy alejado de su
casa, corri6 mucho y al llegar a casa llego
desmayado, nadie entendia lo sucedido. Cuando
recobro el sentido conto lo que les habia pasado y

salieron en la busqueda de la nifia, pero ya era
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demasiado tarde.

Encontraron el cuerpo de la nifia sin vida violada y

golpeada.

Afios mas tarde un sujeto conocido por todos
como Garavito, confiesa haber sido el asesino de la
nifia y narra la historia con tal sinismo diciendo que
esta arrepentido y pide perdon, un perdén que se
escapa de mi entendimiento, pues es esta la historia
horrorifica que he escuchado en mi vida, ya que soy

un nifio de 13 afos que se imagina lo que vivio Javier.

Como puede apreciarse en el Pre-test el estudiante, en primer lugar se limit6 a describir
un hecho que escuchd de otra persona, mas que una narracion lo que se presenta es una
descripcion simple de hechos; ademas no se evidencia la toma de posicion frente al mismo.
Mientras que en el Pos-test el estudiante narra de manera detallada y contextualizada el suceso
impactante, evidenciando una cronologia, unos lugares, y una secuencialidad, dentro de esta
narracion, una posicion no solo describiendo lo terrible que debe haber sido aquel suceso y lo
despiadada que es la persona que comete el crimen sino que se pone en la posicion de una de

las victimas, para imaginar sus sentimientos.



En suma el segundo texto muestra los avances que pueden haberse logrado después del
trabajo de comprension y posterior produccién de la crénica, poniendo en juego el supuesto

planteado por Camps (2003) y Pérez (2003) se lee para escribir.

4.1.2.2 Superestructura.

Graéfica 3 Resultados grupo 1. Gréfica 4 Resultados grupo 2.
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Dentro de la superestructura se valoraron los indicadores: titulo, contexto, l6gica
cronoldgica y cierre. El puntaje méaximo en cada indicador era, de 105 puntos para el grupo 1
y de 132 para el grupo. Los resultados evidencian mayores transformaciones, en el indicador
I6gica cronoldgica para el grupo 1, con una diferencia de 51,43%. En el Pre-test, solo el
34,29% de los estudiantes evidenci6 en sus producciones la reconstruccion de mundos y
universos culturales y sociales resaltando la importancia del espacio y tiempo de forma

cronologica. Mientras en el Pos-test el 85,72% de los estudiantes mantuvo esta logica
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cronolodgica en sus escritos.

Cabe destacar que la mayoria de los estudiantes, en sus producciones del Pre-test
narraron historias populares que habian escuchado de sus abuelos o sus padres, sin tener en
cuenta fechas, lugares, espacios y tiempo en los que sucedio, parece que lo central para
responder a la consigna era describir los hechos en si mismos sin situarlos espacial y
temporalmente, y sin que esta ubicacion tuviera un orden que diera sentido al hecho mismo.
Posteriormente, en la segunda prueba, Pos-test, los estudiantes no solo describian los hechos,
los ubicaban espacial y temporalmente, sino que esta ubicacién daba un orden y continuidad a
los hechos demostrando asi una logica en la que se tuvieron en cuenta fechas, lugares y orden
de los sucesos.

Estas transformaciones posiblemente se deben a que la SD enfocd muchas de sus
actividades a buscar y sefialar en los textos expertos de crénicas aquellos elementos qué
marcan la l6gica de continuidad de un texto, por ejemplo, en una de las sesiones se realizaron
carteles con fechas, titulos y situaciones relacionadas con el texto “El penal mas largo del
mundo”, con las que se buscaba establecer lineas de tiempo y espacio, que permitieran a los
estudiantes reconstruir la historia en un texto resumen. Ademas en la planeacion de los
escritos, los estudiantes, no solo recopilaron la informacion necesaria, sino que ordenaron
previamente los sucesos para ser contados, y luego en la textualizacién y revision volvieron,
con rejilla de autoevaluacion, a revisar el orden de los hechos y su l6gica para determinar si el
texto cumplia o0 no con los pardmetros de la cronica.

En el caso del grupo 2 el indicador que mayor diferencia presentd fue el de cierre con un
53,03% de diferencia entre las dos pruebas. En el Pre-test el 40,15% de los estudiantes,

utilizo dentro de sus textos diversos recursos para hacer cierre de la cronica, mientras que en
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el Pos-test el 93,18% realizd un cierre a sus cronicas.

En este indicador en el Pre-test la mayoria de los estudiantes no logro realizar un cierre
que le permitiera concluir la crénica, posiblemente porque al ser un hecho contado o vivido,
para el estudiante no parecia necesario hacer un cierre, por tanto describir los hechos ya es
suficiente. Ademas su poca familiaridad con este tipo de texto, tanto en comprension como en
produccion, no les permitia dar cuenta del sentido y la importancia de cerrar la cronica o por
el contrario algunos estudiantes tomaron la crénica mas como un hecho ejemplificamente
maés cercano a la fabula, que al parecer se cerraba con la moraleja. Un ejemplo de ello, es la
produccion de la estudiante No 5.

llustracion 1. Pre-test estudiante No 5
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En el Pos-test se pudieron observar cambios significativos en la mayoria de los estudiantes,

en este indicador, esta situacion se evidencia cuando los estudiantes utilizan diversos recursos
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como fechas, tiempo, espacios que les permiten concluir el relato. Lo anterior se puede

evidenciar la produccion de la estudiante No.5

llustracion 2. Pos-test estudiante 5

Cierre
hecho por la

estudiante.

Este cambio puede explicarse porque en el desarrollo de la SD, especialmente en la sesion 5
se hizo énfasis en el reconocimiento de los recursos que usan los autores de las cronicas para
hacer un cierre a las mismas, mediante preguntas orientadoras como: ;Cémo ponerle punto
final? ;Como hace el autor de esta crdnica para finalizarla? ;Qué aspectos tuvo en cuenta para
hacer el cierre? ;Y cuales recursos utiliza el autor para hacer el cierre? Ademas se les pidi6 a
cada uno de los grupos construir un final o cierre diferente para el texto base que se estaba
trabajando. Por otra parte en la produccidn, mediante una rejilla se evaluaron los parametros
mediante los cuales el cronista para finaliza su historia.

Respecto a los menores cambios presentados en esta dimension, para el grupo 1, fue el

indicador titulo, asi, la diferencia entre amabas pruebas fue de 49,52%. En el Pre-test, solo el
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38,10% de los estudiantes ubico un titulo para su crénica, mientras en el Pos-test el 87,62%
ubico no solo un titulo, sino que el titulo pretendia dar cuenta del contenido de la crénica y
“enganchar” al posible lector frente al contenido. Ademas fue el indicador con menores avances

entre el Pre y Pos-test para este grupo.

Lo anterior se pudo haber dado porgue en el Pre-test la mayoria de los estudiantes se
centré mucho mas en la descripcion de hechos, que en hacer un texto que narrara hechos reales
vividos o contados por el cronista, por tanto, en la descripcion el titulo no seria un aspecto
relevante y necesario. De otra parte, algunos estudiantes ponian titulo, pero éste no se
relacionaba con el contenido del texto, imposibilitdndole al lector hacer una anticipacion del
contenido o no siendo llamativo frente al contenido. Por ejemplo el estudiante 27 realizo el

siguiente escrito en el Pre-test:

llustracion 3 . Pre-test del estudiante 27.
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Como puede observarse el titulo estd mas centrado en decir simplemente “historia” lo que no
se relaciona de ninguna manera con el contenido del mismo, pareciera que el titulo era méas la
respuesta a la consigna, asunto que parece muy comun cuando se trata de cumplir con una “tarea”
para el profesor, pues no se piensa en el posible lector.

Por el contrario, después de concluida la Secuencia Didactica, la mayoria de los estudiantes
no solo incluy6 un titulo sino que se preocupd de que el mismo fuera coherente y que diera
cuenta del contenido del texto. Tal y como lo evidencia la produccién del estudiante No 27:

llustracion 4.Pos-test del estudiante 27.

F

Titulo
escrito
por el

estudiante

Lo anterior pudo mejorar gracias a que en la SD se realizaron trabajos de comprensién

cronicas expertas como: “Retrato de un perdedor” de Alberto Salcedo Ramos y “El penal mas
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largo del mundo” de Osvaldo Soriano. En las que se hizo un andlisis a profundidad de su
estructura y dentro de ella de la importancia y el sentido del titulo para este tipo de textos. Las
actividades se enfocaron con preguntas como: ¢Para qué pondrian este titulo en la cronica?, ¢Qué
relacion hay entre el titulo y el contenido? ¢Por qué es importante que se coloque un titulo? ¢Si
pudieras cambiar el titulo por cual lo harias? Ademés haciendo trabajos de anticipacion a partir

de los titulos de las crénicas leidas.

lustracion 5. Rejilla sesién numero 3.

En el caso del grupo 2, el indicador con menor avance fue el de contexto, la diferencia
entre las dos pruebas fue de 45,45%. En el Pre-test el 38,64% de los estudiantes no logré
introducir en su escrito una ubicacion espacial y temporal del hecho ocurrido, mientras que en
el Pos-test el 84,09% evidencid en su escrito lugares, fechas, espacios y contextos.

Nuevamente, en el Pre-test, el eje es la descripcion del hecho mismo, y por tanto la
ubicacion espacial y temporales somera, se presenta solo al inicio 0 no se presenta, de tal
manera que en estos escritos no era claro cuando, donde sucedieron los hechos. Ademas en sus
escritos no se evidencié una ubicacion del suceso con respecto al espacio y tiempo

cronolégico de los hechos, observados o vividos por el autor o cronista. Mientras que en el
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Pos-test, la mayoria de los estudiantes ubicé en el texto los sucesos con respecto al espacio y
tiempo de cada uno de los hechos; estos resultados sugieren que los estudiantes lograron
comprender la importancia de contextualizar temporal y espacialmente al lector sobre el tema
central de sus escritos.

De hecho, las diversas actividades desarrolladas durante la SD apuntaban a clarificar la
importancia del contexto dentro de este tipo de texto, asi, durante el trabajo en comprension de
cronica se retomo el texto base “El penal mas largo del mundo”, en el que cada estudiante lo
leyo y posteriormente, mediante la aplicacion de una rejilla, ubico en él aspectos como: Fechas
importantes, lugares donde se desarrolld, y preguntas como: ¢Cual fue el orden en el que se
contd la historia? ¢ Cuando sucedio la historia? ; Como sucedid?, ;Qué hechos extraordinarios
sucedieron? Con esta informacion se les propuso a los estudiantes que reconstruyeran el
contexto de la historia y al mismo tiempo la cronologia mediante un resumen en el que debian
conservar esta estructura, orden, tiempo, sucesos y hechos extraordinarios.

Durante la produccion los estudiantes elaboraron previamente lineas de tiempo en la
planeacion de sus escritos mediante el uso de rejillas y la recopilacion de informacion en un
portafolio como insumo de su planeacion de escritura.

En esta dimensién el trabajo planteado desde la SD estuvo orientado al analisis a
profundidad de diversas crénicas y a la identificacién de cada una de las partes que componen
la superestructura (titulo, contexto, légica cronoldgica y cierre). Ademas se hizo una revision de
los textos surgidos del Pre-test mediante la aplicacion de una rejilla de revision que se
estructuro a través de un consenso grupal, en esta actividad los estudiantes pudieron comparar
sus textos con los textos expertos ya leidos e identificar los vacios en cuanto a la

superestructura.
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Cabe destacar que al trabajar en la superestructura de la crénica, se les permitio a los
estudiantes reconocer los elementos constitutivos del texto narrativo y que también se
reconocieran tal y como lo dice Jolibert (2002) “enunciadores de escritos” que portan un
mensaje y un proposito claro.

Para concluir el andlisis de la dimension de Superestructura, se presenta a continuacion dos
ejemplos correspondientes al Pre-test y Pos-test del estudiante No 1 del grupo 1.
Posteriormente, se hace un breve analisis desde el ejemplo, dando cuenta de las
transformaciones en esta dimensién, posiblemente logradas a partir del desarrollo de la
secuencia didéctica.

Tabla 13. Cuadro comparativo Pre-test y Pos-test estudiante No 1.

Pre-test Pos-test

Las fiestas de la Virginia —

No tiene titulo Titulo

. . . Cada afio en la Gltima semana de
El famoso violador de nifios garavito antes

S . Noviembre, y a veces, en la primera de
de entrar a prision violo y asesino dos

o - Lo diciembre, nuevas estrellas aparecen se
nifios en el municipio de la virginia; los

o . S elevan hacia el cielo: son los fuegos
dos nifios eran habitantes de la virginia 'y

. . artificiales.
por esos dias garavito andaba suelto y
llego a la virginia el primer nifio se Es la oportunidad que la gente tiene
llamaba mauricio y el segundo no para visualizar la exhibicién de autos

recuerdo su nombre mauricio garavito le antiguos que, entre los conocedores

dijo que lo invitaba a jugar play y le dijo reciben el nombre de autos clasicos.

que invitara amigos el invito al otro nifio y

Las calles del parque principal se ven




al parecer al otro dia aparecieron los

nifios en el cafiaduzal sin vida. (cierre)

l

Estructura en un solo bloque

colmadas por los artesanos, los
cacharreros los vendedores de comidas y
por los juegos de feria. La gente se
amontona y se apretuja; son pocos los que
compran, pero todos se detienen frente a
las mercancias preguntando sus precios y
toméandolas en sus manos como con la
intencion de comprarlas. Al final, después
de manosearlas y pedir mucha rebaja, las
dejan en su lugar. Quienes si logran vender
son los expendedores de algoddn de
azucar, cremas, obleas, sorpresas, bromas,
papitas fritas y chucherias de quinientos y

mil pesos.

Por entre la gente se escuchan los
gritos y gemidos de la madre cuyo hijo se
extravid entre la multitud en ese laberinto
de toldos. Los pordioseros muestran sus
Ilagas y arrastran su cojera, mientras piden
limosna. El pueblo sabe que con las
artesanias vienen las lluvias; pero aun asi,
salen a curiosear, en medio de los perros

abandonados y de los ladrones que esperan
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el descuido de las gentes.

““en lo personal me gustan los juegos
de feria, observar lo que los artesanos
elaboran, aunque son muy pocos los que

fabrican lo que venden™”.

Toda la concurrencia se siente
compradora, aunque no compre; aunque la
gente no tenga dinero tiene la ilusion de
comprar. Los vendedores dicen que las
gentes que miran y no compran son de la
familia ""MIRANDA"" detras de la gente se
escucha la voz del hombre de las apuestas
que arroja el dado y grita el resultado: el

sapo, la cometa, el conejo...

A medida que transcurre esta semana,
también hay presentaciones de distintos
artistas, de diferentes géneros musicales, a
lo largo de las fiestas hay presentaciones
de grupos musicales como (German Dario
y su grupo parrandero, los Guarango, los
Hispanos de ayer, los Parranderos del

Rocid, la Sonora Dinamita de Medellin,
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Luis Miguel Fuentes, David Pavon, Yelsid,
Luisito Mufioz, Johnny Rivera, el chico
Jaramillo, Germain, Orquesta de la Policia
Nacional, Jean Carlos Centeno) este afio,
también se hizo una fiesta afro con los DJ’s
Majagua y el Boricua offer; el dia de la
musica, (2016) fue el 20 de noviembre, se
presentaron en la iglesia de nuestra sefiora
del Carmen, la pre orquesta batuta la
Virginiay la orquesta de la camara,
también perteneciente a batuta. Hubo
también un encuentro, de bandas en el
parque principal, se presento también la
orquesta de la Universidad Tecnoldgica de

Pereira.

Asi como también llegan las
artesanias en ciertas ocasiones también
Ilega el gusanito (es un auto con 5
vagones pequefios) hace gritar a la gente
de la adrenalina que los hace sentir al
tomar las curvas de las calles del

municipio.
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Las fiestas de mi pueblo hacen parte de la
cultura y nos permiten comenzar la tan

anhelada espera de la magnifica navidad.

L

Estructura en bloques.

(cierre)

Al comparar los resultados se pudo ver que ambas producciones escritas permiten dar
cuenta de los cambios en la produccion de crdnicas con respecto a esta dimension. En primer
lugar, este estudiante en el Pre-test no utilizd, ni elaboré un titulo que identificara su texto. En
el Pos-test se evidencia un titulo que hace referencia al contenido del texto.

Adicionalmente, una de las transformaciones mas significativas se presento respecto a la
estructuracion del texto en bloques. De este modo en el Pre-test se observa un solo parrafo
conteniendo toda la informacidn de la narracion: el estado inicial, la experiencia central y un
cierre. Por el contrario, en el Pos-test se evidencian bloques de textos claramente delimitados,
los cuales cumplen una funcion especifica en la narracion, lo que indica que se comprende la
superestructura de este tipo de texto: Titulo, contexto, légica cronolégica y cierre.

Lo anterior, coincide con el planteamiento de Cecchi (1998), quien afirma que una cronica
empieza con una exposicion, en la que se habla o escribe un hecho real, en el que no debe faltar
en él ningln dato que merezca ser consignado, ya que su funcion primordial es narrar como
ocurrieron los hechos y responder a unas preguntas basicas (qué, quién, como, dénde, por qué)
deteniéndose principalmente en el como y permitiendo contar y visualizar el mundo de forma

diferente.
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En general, el trabajo con la superestructura fue orientado partiendo del supuesto que “no se
puede separar el aprender a leer del aprender a producir. Se aprende a leer produciendo textos y

se aprende a producir textos leyendo. (Jolibert 1997).

4.1.2.3 Linguistica textual.

Gréfica 5. Resultados grupo 1 Grafica 6 Resultados grupo 2.
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En la dimensidn de linguistica textual se valoraron los indicadores: uso de conectores, uso de
anéaforas, coherencia y puntuacion. El puntaje maximo en cada indicador era, de 105 puntos para

el grupo 1y de 132 para el grupo 2.

Los resultados evidencian mayores transformaciones, en el indicador puntuacién, para
ambos grupos, con una diferencia entre ambas pruebas Pre-test y Pos-test, del 56,19% para el
grupo 1y 53,03% para el grupo 2. En el Pre-test el 34,29%, para el grupo 1y 39,39%, para el
grupo 2, de los estudiantes utilizd signos ortograficos de manera adecuada, es decir, que no solo

permiten la coherencia, sino que por esto mismo le dan sentido a un texto, mientras en el Pos-test
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el 90,48% y 92,42% respectivamente, utiliz6 estos signos de manera adecuada y por
consiguiente su texto tuvo coherencia, permitiéndole al lector entender el propdsito comunicativo

del texto.

Con respecto a este indicador, se puede afirmar que durante el Pre-test tanto en el grupo 1
como en el grupo 2, la mayoria de los estudiantes utilizaron pocos signos de puntuacion o
los usaron de manera inadecuada, por lo tanto sus escritos carecian de una coherencia y eran
dificiles de entender. Si bien, como lo dicen las investigaciones de Avilés (2012), Arangoy
Quintero (2014), la escuela privilegia el trabajo gramatical en sus practicas tradicionales y
dentro de él la conceptualizacién y ejercitacion de los signos de puntuacion, esta se hace al
margen del texto y sin el andlisis de sus funciones en el contexto comunicativo, de tal manera
que el estudiantes puede “recitar” la funcidon de dichos signos, sin que ello se vea plasmado en

la escritura sus textos. Lo anterior se puede demostrar en el Pre-test de la estudiante No 30:

llustracion 6. Pre-test del estudiante No 30.
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Ahora bien, en el Pos-test, la mayoria de los estudiantes presentan en el relato el uso
adecuado de signos de puntuacion que proporcionan sentido al texto, facilitando al lector la
comprension del contenido del mismo. A modo de ilustracion se muestra el texto del Pos-test

de la misma estudiante:

llustracion 7. Pos-test estudiante No. 30
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Los cambios en este indicador posiblemente se dieron gracias a que en la SD se
desarrollaron actividades de comprension de cronicas, en los cuales se analizaban las funciones

de los signos de puntacion, a través del subrayado, el eliminar dichos puntos y leer sin usarlos,
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entre otras. Ademas, las rejillas de auto-evaluacion, co-evaluacion y hetero-evaluacion, durante
el proceso de escritura, incluian el uso adecuado de los signos de puntuacion, asunto que pudo ir

generando conciencia en los estudiantes sobre sus funciones e importancia.

Los menores cambios presentados en esta dimension, para el grupo 1 se evidenciaron en el
indicador: uso de conectores ldgicos. Si bien, se logro una diferencia del 44,76% entre ambas
pruebas, este fue el que menos se destacd en comparacion con los otros indicadores de esta
dimension. Es decir que en el Pre-test, solo el 38,10% de los estudiantes entendi6 que estos son
un medio fundamental para lograr que un texto no sea Unicamente una acumulacion de
oraciones. Por el contrario en el Pos-test el 82,86% utiliz6 conectores que permitieron dar

coherencia al texto.

Durante el Pre-test en la mayoria de los textos de los estudiantes no hay presencia de
conectores logicos, ni de causa efecto, asunto que dificultaba la progresion tematica,
caracteristica central de la crénica. Esto muy posiblemente se debe a que las practicas de
ensefianza de la comprension de textos narrativos, enfatizan mas en aspectos como los personajes
o la estructura ternaria del texto y no en la lingiistica textual que se supone, se aprende, de
manera conceptual y al margen del texto, como evidencian las investigaciones de Charry (2012),
Soto (2014) y lo plantea Pérez (2003) como una de las causas de los bajos desempefios de los
estudiantes en las pruebas censales. Sumado a esto se encuentra, que la escuela privilegia textos
narrativos como cuentos, leyendas y mitos, lo cual hace que el estudiante no acceda a otras
tipologias textuales, y comprenda sus caracteristicas especificas. Ahora bien, en el Pos-test se

pudo dar cuenta de avances significativos en este aspecto, al evidenciar en los escritos de los
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estudiantes, no solo conectores cronoldgicos y de causa-efecto, que daban cuenta de la
progresion temética del mismo.

Estos cambios podrian tener su explicacion, en el trabajo de la a SD, en la cual se
implementaron diversas estrategias de analisis de los indicadores de la linglistica textual y en la
escritura se planearon y revisaron estos mismos indicadores. . Por ejemplo en la fase de
desarrollo, en la comprension, se hizo el anélisis en cada parrafo de los textos, respecto a la
ubicacion con los conectores ldgicos y de causa- efecto, y sus funciones, de esta forma se
abordaron simultaneamente aspectos de la superestructura y de la linglistica textual. De manera
colectiva, con el texto base, se elabor6 una lista de los conectores que el autor de cada texto uso
en el inicio, en el desarrollo y cierre del escrito, a través de preguntas orientadoras.
Adicionalmente, los estudiantes ampliaron la lista con otros conectores que ellos conocian y los
clasificaron diciendo en qué parte del texto podrian usarse; después, los estudiantes debian hacer
otra reescritura del texto base empleando algunos de los conectores trabajados.

Lo anterior se puede sustentar en lo expresado por Jolibert (2002), quien afirma que al
reconocerse como escritor, es necesario decir mas de lo que esté en el texto con el fin que el
lector (quien no estuvo alli en el momento del acontecimiento) logré ubicar los lugares y
momentos de los hechos.

En el caso del grupo 2, el indicador con menor avance fue el de uso de anéforas y
sustitutos, que obtuvo una diferencia de 43,19% entre ambas pruebas. En el Pre-test el 42,42%
de los estudiantes utilizo un vinculo referencial para remitirse al contexto anterior y determinar
asi cudl es su referente y su antecedente, mientras que en el Pos-test el 85,61% incorporé en sus

escritos vinculos referenciales para dar cuenta de un contexto anterior en el texto.
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Cabe destacar que en el Pre-test la mayoria de los escritos producidos por los estudiantes no
evidencia el uso de estos como elementos linguisticos que le permiten dar una coherencia,
cohesion y orden al escrito. En el caso del Pos-test para este indicador un alto porcentaje de los
escritos producidos ya hacian uso de anéforas y sustitos, dando asi un orden gramatical y
estética al texto. Lo anterior indica que los estudiantes de este grupo comprendieron que en los
textos se pueden usar diversas palabras para remitirse a contextos anteriores y enriquecer el
texto.

Muy posiblemente este avance se da desde el trabajo con la SD mediante el analisis de
cronicas y la reescritura de los textos producidos por aquellos en la fase tanto de produccion
como de evaluacién. Por ejemplo, en la fase de desarrollo, los estudiantes trabajaron de manera
grupal, leyendo el texto base y se dieron cuenta que habian algunas palabras que se repetian
constantemente.

Al leerlo nuevamente iban encerrando las palabras repetidas y escogian de una lista anexa
una de las opciones para sustituir cada una de las palabras. También, durante la escritura de sus
propios textos y a partir del uso de rejillas de evaluacion, los estudiantes volvieron a sus propios
textos para identificar las palabras repetidas, que hacian referencia al mismo objeto o sujeto, para
cambiarlas por sustitutos que permitieran establecer un orden gramatical y dar estética a sus
producciones.

El trabajar los sustitos y anaforas facilitd que los estudiantes, como lo sefialaron
Jolibert y Sraiki (2009) identificaran y usaran formas y palabras para reemplazar las
personas y objetos que ya habian sido mencionados en el texto, procurando que los lectores
pudieran siempre reconocer los referentes reemplazados.

Para dar cierre al analisis de los resultados de la dimensién de Lingdistica textual se ha



tomado el ejemplo de la estudiante 12, del grupo 1, comparando el texto del Pre-test con el

del Pos-test, y analizando las diferencias en los mismos.

Tabla 14. Cuadro comparativo. Pre-test y Pos-test estudiante No 12.

Pre-test

Pos-test

Una vez cuando jugaba con mi
sobrina en el municipio de la viRginia en
el baRRio que mas se inundaba el sefior
alcalde cReo el plan de cReaR casas para
ellos en el a variante este sector se llama
la milagRosa el alcalde conFio que esas
casas ya no se inundaRian a los
habitantes de este sectoR de la milagRosa,
los habiantes Felices con sus nuevas
viviendas y poRque no se inundaRian
peRo un dia de RRepente se lleno el cafio
y suFRieron una inundacion cuando el
agua bajo lloRaban poR que se llevo
muchas de sus peRtenenciasy muchas

personas enFermas

l

Combinacién de mayusculas con

EXTRANA DESPARACION.

Esta historia me sorprendié mucho
porque se la escuche a mi abuelo, y el

protagonista era mi vecino.

En el afio 1980, a las 3 am, como de
costumbre un grupo de pescadores llegaron
donde Juan, para dejar las bicicletas, tomar

el tinto y salir.

Después de salir de la casa se dirigieron
a la ribera del rio Risaralda a un lugar
Ilamado el barranco, sacaron las atarrayas
se ubicaron al borde del rio, organizaron
anzuelos y se dispusieron a tirarlos al agua;
apagaron las linternas y se quedaron a
oscuras. Esperaban pacientemente a que los

peces llegaran.
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mindsculas.

No hay uso de signos de puntuacion.

En ese momento, muy cerca de alli,
Felipe un nifio de 11 afos hijo de Esteban
uno de los pescadores, dormia
placidamente. Siendo las 4:30 Am se
despert6 impactado por un suefio, vio como
su padre caia al rio, todos se levantaron
preocupados pero le decian a él que era un

simple suefio.

Pero como por obra del destino en ese
momento los pescadores se enteraron que
uno de ellos no estaba alli. EI que faltaba
era Esteban y comenzaron a llamarlo pero
no lo encontraron, asi que se fueron

rapidamente a dar aviso.

Organizaron escuadrones de busqueda,
pero Felipe muy tenso se fue detras de ellos
y en horas de la tarde encontraron el
cadaver de su padre unos kilémetros mas
abajo, ya que lo habia arrastrado la

corriente.

Aun hoy muchos afios después es un

misterio la muerte de Esteban y mas un por

103



104

qué su hijo sofi6 con esto y al final resulto

verdad.

Uso de signos, ya no mezcla mayudsculas
con minudsculas, uso de anaforas y

sustitutos.

Para el analisis, es importante decir que en el Pos-test esta estudiante mejoro
notablemente la escritura de este tipo de texto, si se tiene en cuenta que en el Pre-test obtuvo
la nota méas baja. Al comparar ambas producciones escritas se puede evidenciar que en Pre-
test no hace uso de puntuacion, por lo que la légica del texto no es clara. A su vez el uso de
anéaforas y sustitutos no es tenido en cuenta y no hace referencias contextuales en el texto.

En, el Pos-test se evidencia el uso de conectores como: “después y en ese momento”.
Ademas se encuentra que los signos de puntuacién fueron utilizados correctamente dando un
sentido y una coherencia al texto. También, el hilo conductor del mismo fue claro durante el
texto permitiéndole al lector una mejor comprension.

En conclusién la SD pudo haber sido méas potente para la dimension de superestructura
puesto que alli los cambios en ambos grupos fueron muy evidentes y significativos, lo cual
demuestra su potencia para abordar otro tipo de textos narrativos que no corresponden a la
tipologia y estructura tipica que tradicionalmente se trabaja en la escuela tal y como lo son los
mitos, los cuentos y las leyendas.

Por tal motivo el utilizar la cronica se les permite a los estudiantes narrar y contar

historias de su contexto diario.
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4.2 De la ensefianza: practicas reflexivas de los docentes participantes de esta investigacion.

En este apartado se presentan los resultados del anélisis de los diarios de campo de los dos
profesores participantes. La informacidon esta organizada en tres momentos del desarrollo de la
secuencia didactica: La planeacion, el desarrollo y la evaluacidn; las cuales son analizadas desde
las categorias: Autopercepcion, expectativas, rupturas, continuidades, adaptaciones,

autocuestionamiento. Estas fueron construidas de manera colectiva. *

4.2.1 Mi practica docente: el antes y el ahora.

Por: Edwin Andrés Arenas Franco.

En este breve escrito, presento el analisis cualitativo y reflexivo surgido del desarrollo de mi
investigacion en la produccion de texto con estructura narrativa llamado cronica el cual fue

producido por los estudiantes del grado quinto de la institucién educativa.

Para comenzar, debo admitir que tuve muchos miedos, ya que cambiar una préactica
pedagdgica de aula de tipo tradicional no es facil. Lo anterior se evidencié de manera notoria en
la planeacidn de la secuencia didactica, puesto que fueron muchas las versiones que se realizaron

y las lagrimas que se derramaron por no encontrar la manera de romper ese paradigma.

Luego de superar esta primera etapa, inicié con el momento de preparacion, resaltando que la
indagacion de los saberes previos fue de vital importancia para entender que no solo el docente
es el portador de conocimiento, sino que, por el contario, la relacién que hay entre las
conceptualizaciones que traen mis estudiantes y los contenidos a desarrollarse, hacen posible un

dialogo de saberes que hasta ese momento no me era muy claro.

!por la naturaleza de los datos y la misma reflexidn que se hizo, este apartado fue redactado en primera persona del
singular.
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Lo anterior me genero6 una ruptura metodoldgica y a la vez una gran satisfaccion, al observar
cémo los estudiantes proponian tareas integradoras que nunca pensé fueran capaz de pensarlas y
de querer realizarlas, aproximandose un poco a lo que en uno de los seminarios de la maestria lei
de Vygotsky (1995), acerca de que el contacto social incide en el aprendizaje mas que las
actitudes y las creencias, lo cual tiene una profunda influencia en cémo se piensay en lo que se

piensa.

Otro aspecto relevante en esta primera etapa se dio en el instante en que presenté una nueva
forma para trabajar en clase por medio de la secuencia didactica, pienso que en este momento
provoqué en ellos interés y motivacion por las actividades que se iban a realizar. Por otra parte
logre evidenciar que aun en mi practica no aparecian las categorias de continuidad y adaptacion,

Porque tanto para ellos como para mi, era un proceso totalmente nuevo.

Posterior a la finalizacion de la etapa de preparacion, continde con la segunda fase
denominada de desarrollo, y en cada una de las clases fui tomando conciencia de lo importante
que es tener referentes teéricos que fundamenten mi trabajo y lo hagan mas creible y asertivo.
Esto, porque a medida que transcurrian las sesiones de trabajo, mis estudiantes iban aumentado

su nivel de comprension y de preguntas con respecto al trabajo.

En este punto se generd un autocuestionamiento con respecto a mi capacidad para
desenvolverme en el aula con los estudiantes, pues ellos tenian muchas preguntas respecto al
trabajo que se estaba desarrollando; aspectos que en muchos casos yo tampoco conocia, lo que
me llevo a reflexionar sobre la necesidad de fundamentarme tedricamente para mejorar la

ensefanza.
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Por otra parte, un aspecto que Ilamé poderosamente mi atencidn en esta etapa de desarrollo,
tuvo que ver con la ruptura de la apatia para el trabajo en grupo. Al inicio fue muy complicado
que se organizaran en grupos de trabajo y con compafieros y compafieras con los que nunca
habian desarrollado un trabajo pedagdgico; pero a medida que transcurrié esta fase, ellos fueron
construyendo ambientes de estudio y de investigacion tan fuertes, que hasta competian entre si
para ser los mejores y destacarse en cada sesion. En este sentido, como docente, se me cumplio
una expectativa, que habia sido planteada desde la misma secuencia, la cual era lograr un
trabajo colaborativo en el aula en el que se evidenciaban sentimientos como la alegria, la
angustia, la tristeza o la satisfaccion. Sobre este aspecto considero que lo aprendido en varios
seminarios me sirvio para inyectar a mis estudiantes la seguridad necesaria para crear estos

ambientes.

Por ultimo, un aspecto que considero llend todas mis expectativas y me dio gran
satisfaccion, fue el poder cambiar mi metodologia de evaluacién, pasando de realizar un proceso
de heterevaluacion en el que mi propoésito era revisar normas ortograficas, de presentacion del
texto y de otros aspectos que en nada contribuian a formar productores de textos competentes, a
proponer y desarrollar la autoevaluacion, y la coevaluacién por medio de estrategias didacticas

como las rejillas, las entrevistas, las exposiciones y otras.

Este proceso evaluativo, incluso modificd mi rol de docente, al pasar de ser un transmisor de
conocimiento, a ser un par de mis estudiantes en su discusiones. También para ellos fue una
ruptura y una gran emocion poder aportar evaluativamente a sus comparfieros porque en primer

lugar, se sintieron escuchados, y en segundo lugar, fueron conscientes del aprendizaje logrado.
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En conclusidn el desarrollo de esta investigacion, y especificamente el desarrollo de la
secuencia didactica, me permitio en primer lugar, asumir nuevas acciones pedagdgicas que
enriquecieron mi trabajo en el aula. En segundo lugar, generar mas conciencia de mi labor
diaria. En tercer lugar, fortalecer mi preparacion teorica; y por Gltimo, tener la satisfaccion de
encontrar a mis nifios y nifias de grado quinto, motivados por esperar una clase en la que salieron
a flor sus més hermosos sentimientos y actitudes, al encontrarse con una dindmica de trabajo

diferente a las caracteristicas de las préacticas tradicionales.

4.2.2 En basqueda del cambio.

Por: Maribel Morales Morales.

Desde mi propia préactica docente como profesora de secundaria realizé el analisis
cualitativo, como resultado del proceso de investigacion orientado hacia el mejoramiento de la
produccidn de textos narrativos; experiencia que se desarrollé con estudiantes de grado 7° de la

institucion educativa Nuestra Sefiora de la Presentacion.

La propuesta contempla el planteamiento, desarrollo y evaluacién de una S.D que apunta al
mejoramiento de la produccidn de textos narrativos, planteandome a la vez el siguiente
interrogante: ¢Durante el proceso de la implementacion de la secuencia didactica se dieron
transformaciones significativas en mi ensefianza? Esta reflexion esta direccionada desde los
planteamientos de Perrenoud (2007), cuando él expresa que las practicas pedagdgicas deben
tener su reflexién en la accion; una accion compleja que implica reflexion durante el proceso
sobre la situacidn vivida, esto es segln el autor, “preguntarse por qué pasa lo que pasa 0 va a
pasar, lo que podemos hacer, cuél es la mejor tactica, qué orientaciones y qué precauciones hay

que tomar, qué riesgos existen, etc.” (p. 30).
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Al iniciar este proceso con el planteamiento o planeacion de la secuencia didactica, se
manifestaron en mi los temores, inquietudes, retos y, en ocasiones, impotencia para cambiar el
paradigma construido durante el tiempo que me he desempefiado como docente, con
preparaciones y desarrollo de clases tradicionales. Cambiar la planeacion, pensada desde unos
planteamientos y referentes tedricos claros que me permitieron visualizar las necesidades y
gustos de los estudiantes desde una perspectiva més social y, por qué no decirlo, mas humana,
relacionando la tarea integradora con el contexto real de los estudiantes valorando los saberes

previos.

Por otra parte en la planeacion y preparacién de la S.D, mi diario de campo deja en
evidencia categorias como la Autopercepcién, el autocuestionamiento y las expectativas, al
enfrentarme a un proceso nuevo, desconocido para mi, que en muchas ocasiones generé
momentos de sufrimiento, pues tuvimos que corregir muchas veces nuestra propuesta y repensar
lo que se iba construyendo antes de ser aprobada por los expertos; ademas estaba el afan porque
la propuesta fuera algo novedoso que cumpliera con los objetivos y expectativas sofiadas en este

proceso.

Luego durante la implementacién de la S.D, se negocio Yy se presentd alos estudiantes
dicha secuencia para que tuviéramos propositos y rutas compartidas. Ahora bien, es importante
resaltar que la potencia de esta primera fase de planeacién tenia inmersa la motivacion, la
receptividad de los estudiantes frente a la implementacion de la S.D, pero no solo la motivacion
estaba presente, también lo estuvieron las expectativas de ellos y mias, por tener clases

diferentes y descubrir actividades nuevas.
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Luego de la preparacion, se disefié la segunda fase o etapa de desarrollo de la S.D, en ella
evidencio aspectos importantes en mis estudiantes: comprendo que tienen os saberes previos, la
potencia del el dialogo entre pares, la apropiacion de contenidos desarrollados partiendo de las
experiencias y las interacciones con el contexto, que sin duda contribuyeron a la produccion de
mejores textos. Cada vez los estudiantes se apropiaron més de las temaéticas, observé que
mejoraron su comprension y produccion textual de las cronicas, pero sobre todo la disposicion

frente al trabajo.

Las categorias de ruptura, continuidad y adaptaciones se evidenciaron mas en la etapa del
desarrollo de la S.D. Al vivir todos los desafios que implico planear y desarrollar la secuencia,
comprendo la importancia de instalarme desde esos referentes tedricos que me permiten
fundamentar mi desempefio en el aula, como una docente que debo reflexionar sobre lo que
hago, lo que me lleva a aprender de mi propia experiencia. Algunos aspectos que ejemplifican
estos cambios fueron: la manera de ubicar los estudiantes en el aula, la solucionaron imprevistos
que surgian en clase, la retroalimentacion permanente para aclarar inquietudes, acompafiar, hacer

ayudas ajustadas, en el desarrollo de la S.D.

El andlisis de mi diario de campo también evidencia la presencia de la categoria
autocuestionamiento, incluso puedo afirmar que fue una de las mas relevantes, en cada una de
las actividades realizadas con los estudiantes, me preguntaba si lo que hacia era lo mejor y
posterior a la clase también me preguntaba sobre mis actuaciones, precisamente por ello, me vi
en la necesidad de establecer mediaciones para mejorar el trabajo colaborativo, afianzar las
pautas para la elaboracion de mapas mentales, las producciones y lecturas colectivas, , la

satisfaccion por el habito de la lectura, el analizar un libro con otros elementos dados por las
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dimensiones, como situacion de comunicacion, lingiistica textual y la superestructura y otros

aportes valiosos adquiridos en los seminarios cursado en la maestria.

Por lo tanto, al llegar al final del trabajo desarrollado durante la secuencia didactica, siento
gran satisfaccion por los logros alcanzados. Uno de los aportes mas valiosos de la
implementacion de la secuencia didactica fue lo concerniente al proceso de evaluacion, tomando
instrumentos precisos y aprendizajes de los seminarios vistos durante el transcurso de la
maestria, pasando de una evaluacion muchas veces poco coherente que no aportaba nada al
proceso de produccion textual, pues no valoraba la lecturay al analisis de la escritura, sino la
forma y presentacion del texto, sin el verdadero sentido de los procesos comunicativos que
sucedian en un contexto real. Para desarrollar nuevos procesos que dieron lugar a la ,
coevaluacion y autoevaluacion y heterovaluacion, como valoraciones complementarias que
permitiran efectivamente desarrollar procesos metacognitivos en los estudiantes, esto es, una
evaluacion formativa e integral, que permite cumplir con rol de orientador o de acompafiante
del procesos, donde el estudiante fuera mas activo e independiente, reflexivo y critico; para

ello creamos instrumentos como las rejillas, las entrevistas, las exposiciones, entre otras.

En conclusién, la implementacion de la secuencia didactica me permitio descubrir y
reflexionar sobre mi préctica docente, asumir nuevas posturas en el trabajo de aula; valorando
mis estudiantes como seres humanos, con una mirada social, partiendo de sus necesidades y el
contexto. La implementacion de la S.D. transformo mi forma de ensefiar y me brindo la
oportunidad de reflexionar sobre mi desempefio y aprender de él. Y una complacencia

indescriptible al leer las crénicas escritas, en forma colectiva, por mis estudiantes.
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5. Conclusiones

El andlisis de los resultados de la produccién de textos narrativos de los estudiantes y de las

practicas de los profesores participantes, permite llegar a las siguientes conclusiones:

Se rechaza la Hipotesis Nula y se acepta la Hipotesis de Trabajo; es decir, la
secuencia didactica de enfoque comunicativo mejord significativamente la
produccion de textos narrativos tipo crénica, de los estudiantes de 5° y 7°. Aceptar
esta hipotesis implica aceptar la potencia y pertinencia de este tipo de secuencia
como dispositivo didactica para mejorar no solo los procesos de produccion, sino

también para abordar la escritura desde otras perspectivas y sentidos.

En términos generales los estudiantes de los grados quintos y séptimos al iniciar el
proceso de produccion escrita presentaron dificultades de tres 6rdenes, el primero en
el acercamiento al texto, esto es, la escritura era mas una “obligacion” escolar y un
asunto que solo tenia sentido dentro del aula. El segundo y quizas consecuencia del
primero, estaba en la tarea, los estudiantes abordaban el texto como un producto y no
como un proceso, en razon de ello el primer texto escrito era para ellos el definitivo,
no eran por tanto necesarios procesos de planeacién y mucho menos de revision. El
tercero, consecuencia de los dos anteriores, estaba en la escritura misma de este tipo
de textos, los estudiantes dificilmente asumian la posicion de cronistas, enfrentaban
el texto como un cuento o como la descripcién de un evento, sin reflexionar sobre el
posible destinatario, el propdsito y en las caracteristicas propias de este tipo de
texto; asi, la superestructura, no correspondia a una crénica. De igual manera se

presentaban dificultades en la cohesion y coherencia.
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Estas dificultades posiblemente son consecuencia, de practicas de ensefianza
tradicionales centradas en el contenido, en la exposicion permanente a un solo tipo de
texto desde la posicion que hay textos para grados escolares y el cuento es el propio y
a veces exclusivo de la educacion primaria. Ademas del anélisis superficial que se
hace de este tipo de texto, centrada en un tipo de superestructura (inicio-nudo-
desenlace), en la descripcion de los personajes y en la elaboracion de dibujos como
muestra efectiva de la comprension. Las dificultades descritas, coinciden con la
explicaciéon dada por Aguirre y Quintero (2014) y Avilés(2012) quienes afirman que
los bajos desempefios de los estudiantes en lo que a produccion de textos se refiere,
esta ligado a que la ensefianza y aprendizaje de la escritura sigue limitandose, en la
mayoria de los casos, a la automatizacion de la decodificacion y la codificacion de
los textos, lo que conlleva a concebir el lenguaje escrito como algo fragmentado,
pues leer y escribir quedan relegados al reconocimiento de letras, la combinacion de
sonidos para formar, primero palabras, luego parrafos y, por ultimo, un texto
completo. Ademas coincide con los planteamientos de Lerner (1996), Ferreiro (2013)
y Solé (1992), quienes afirman que las practicas tradicionales despojan al lenguaje de
su funcion comunicativa, convirtiéndolo solo en objeto de analisis estructural, con la
esperanza de que luego sea usado para la comunicacion, en una situacion paradojica,

que genera grandes dificultades en la comunicacion escrita.

o Después del desarrollo de la Secuencia Didactica, en los resultados del Pos-
test, se evidencid que los estudiantes de los grados quintos y séptimos mejoraron

los procesos de produccion escrita de textos con estructura narrativa llamados



cronicas. Especialmente comprendieron que los textos narrativos pueden
concretarse en diversas tipologias, entre ellos la crénica, con una superestructura
particular, pudieron entonces posicionarse como cronistas, entender que para
escribir hay que leer y hacer analisis profundos de los textos. Los estudiantes
avanzan en la transformacion de la concepcidn de escribir, entendiéndola mas
COMo un proceso que como un producto, en razon de ello planean su escritura,
piensan en un posible destinatario, en el proposito, pueden revisar aspectos como
la cohesion, coherencia, uso de los signos de puntuacion, desde sus funciones, en
fin, lograron acercarse a la escritura de manera reflexiva.

Estos logros, son parte de una propuesta que pone en juego posiciones didacticas,
en la que los estudiantes son un sujeto activo, que piensa, que puede desarrollar
procesos metacognitivos, que pueden trabajar y aprender con otros,
especialmente para la produccion de un texto en el que se encuentran elementos
propios de la literatura y del género periodistico. En este marco los nifios se
reconocieron como productores, recolectaron informacién de su contexto,
elaboraron lineas temporales, encontraron sentido a los hechos de su entorno,
escribieron y reescribieron, antes de llegar a la publicacion, superando muchas de
las dificultades halladas en el Pre-test. Estos resultados se articulan con los
resultados de Sierra 'y Rangel (2014); Zapata (2014) y Carvajal (2013) quienes
afirman que es posible mejorar la produccion textual de los estudiantes mediante
el uso de cronicas, porque a través de ellas los estudiantes pueden contar historias

cercanas a su entorno social, haciendo posible que no solo exista una motivacion
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a la hora de escribir, sino que se contemple la situacién de comunicacion y se

revise permanentemente el texto, en un proceso de mejoramiento permanente.

e En cuanto a las practicas pedagogicas surge la necesidad de formar un
maestro reflexivo, que no solo disefie propuestas innovadoras sino también
que las ponga en juego e ir haciendo ajustes de acuerdo a las contingencias del
aula. Estas reflexiones llevan a cambiar la concepcion de la lectura y la
escritura como una tarea de caracter evaluativa, que atiende a consignas en las
cuales el Unico destinatario que se fija es el docente, a concepciones
interactivas y comunicativas. Ademas todo el proceso de investigacion
implico, igual que en los estudiantes, cambiar la concepcién de escritura como
producto a la escritura como proceso. Un proceso en el que se ponen en juego
los supuestos de que hay que leer para escribir, que hay que escribir y leer para
hablar, que se lee muchas veces el mismo texto con diversas intenciones, se
escribe para destinatarios reales con propdsitos reales, se escribe y reescribe

cuantas veces sea necesario para lograr el proposito.

Esta manera de comprender la ensefianza del lenguaje escrito hace evidente la
necesidad de disminuir las tensiones entre los propoésitos didacticos y los
propdsitos comunicativos, pues como lo afirma Lerner (2001) si la escuela
ensefa a leer y escribir Unicamente para qué los estudiantes aprendan a
hacerlo, ellos no aprenderan las otras finalidades que pueden ser Utiles en la

vida social; pero si la escuela abandona los propdsitos didacticos y asume las
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finalidades sociales, estaria abandonando al tiempo las funciones de ensefianza;
panorama que implica el esfuerzo por conciliar las necesidades escolares y las

practicas sociales.

Con relacion al disefio e implementacion de la secuencia didactica, a partir de
las ideas de Camps (2003), esta permitio a los docentes flexibilizar el proceso
de ensefianza, al poder modificar, incluir o mejorar las actividades planeadas,
buscando que fueran mas pertinentes en funcion de los objetivos de
aprendizaje desde cada una de las dimensiones abordadas. De esta manera,
aunque se desarrollaron diferentes actividades, todas aportaban a un mismo
objetivo general. Esta estructura permitié un aprendizaje mas significativo en
los estudiantes debido a que inicialmente se concretaron los objetivos de
aprendizaje, y se dio a conocer el propoésito de la secuencia didactica.
También, al conjugarse esta estructura con los aportes de Jolibert & Sraiki
(2002) sobre los niveles de textualizacion y las actividades metalinguisticas, se
logré abordar la escritura como un proceso que requiere varias lecturas y varias
escrituras, tal cual como acontece en la vida real, permitiendo que los
estudiantes reconocieran que un buen escrito no es producto de un unico

instante de espontaneidad.
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6. Recomendaciones.

Partiendo de los resultados obtenidos en esta investigacion, en la que se logré demostrar

que es posible mejorar la produccion escrita de los estudiantes cuando se desarrollan

propuestas innovadoras y fundamentadas, se recomienda lo siguiente:

Continuar con la promocién de la produccion de textos en la escuela, desde
enfoques comunicativos. Esto implica reconocer que la escritura no es Unicamente
una actividad que se lleva a cabo en la escuela, sino que se convierte en un saber
que es til para la vida misma, dentro y fuera de la escuela. En este sentido, es de
vital importancia que los estudiantes escriban textos reales que partan del analisis

de textos sociales, construidos con la finalidad de comunicar.

Aprovechar las bondades que tienen los textos narrativos para contribuir a la
produccion escrita, pero no centrarse solo en tipologias textuales como cuentos,
mitos, leyendas y fabulas, sino tener en cuenta aquellos que parten del analisis de
su realidad, como lo son la crénica, la autobiografia, el registro de experiencias,
etc. Ello porque se evidencié a lo largo de la investigacion que hace falta

familiarizar a los estudiantes con este género textual.

e Repensar las practicas de ensefianza, a partir del desarrollo de secuencias

didacticas que le den sentido a la produccion escrita, esto es, que partan de las

necesidades, contextos e intereses de los estudiantes.

e Promover en los estudiantes la produccién textual desde modelos expertos, esto es,



Ilevar al aula textos de calidad y cercanos a los estudiantes, tomando el tiempo
necesario para una lectura comprensiva profunda, que ademas se constituya en
modelo para la produccion.

e Con respecto a futuras investigaciones seria muy interesante que tomaran como
objeto de estudio la produccion escrita, teniendo en cuenta otras propuestas,
modelos y enfoques no trabajados aqui. Ello para qué la comunidad académica

pueda enriquecer sus procesos de investigacion y de renovacion pedagdgica.

Las anteriores recomendaciones se presentan como insumo para que nuevas lineas
de investigacion se orienten a la mejora de la produccion de textos narrativos en la

escuela.
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ANEXOS.

SECUENCIA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION Y PRODUCCION

TEXTUAL

CONOZCAMOS LAS CRONICAS

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA

Nombre de la asignatura: Lengua castellana
Nombre del docente: Edwin Andrés Arenas Franco y Maribel Morales
Grupo o grupos: Grado quinto y séptimo-

Fechas de la secuencia didactica:

FASE DE PLANEACION O PREPARACION

e TAREA INTEGRADORA: “Cuenta una historia: produccion de cronicas de mi

entorno”




OBJETIVOS DIDACTICOS: Aprender a escribir textos narrativos del subtipo
cronica, que permitan expresar la posicion de los estudiantes acerca de su contexto y

valorar los eventos pasados.

CONTENIDOS DIDACTICOS

e Contenidos conceptuales: la cronica, conectores ldgicos (cohesion textual), anaforas,
sustitutos, puntuacion, contenido, propdsito, titulo, enunciador, Enunciatario, contexto,
I6gica cronologica y cierre, la superestructura, el propdsito de la crénica, la lingtistica

textual.

e Contenidos procedimentales: planeacion, escritura, revision, reescritura y publicacion
de las cronicas realizadas por los estudiantes para los miembros de la comunidad

educativa.

e Contenidos actitudinales: respeto por la historia, respeto por las producciones propias

y ajenas. Reconocimiento de historia de su contexto, valoracién de los eventos pasados.

SELECCION Y ANALISIS DE LOS DISPOSITIVOS DIDACTICOS

Trabajo colaborativo, talleres de aula, rejillas de evaluacion

FASE DE EJECUCION O DESARROLLO




SESION No 1: PRESENTACION Y NEGOCIACION DE LA SECUENCIA
OBJETIVOS:
» Presentar el objetivo general de la secuencia didactica a los estudiantes y
Establecer negociaciones didacticas a través del contrato didactico.
Nombre: “Negociando mi trabajo”

1. Se iniciara el trabajo haciéndoles la propuesta a los estudiantes de que entre todos
contemos historias acerca de eventos que han sucedido en la Virginia, a partir de los
mismos textos que escribieron en el pre-test. Se decorara el salon con titulos de

cronicas tal y como se encuentran en revistas y periodicos.

2. Luego, partiendo de las lecturas de cada uno se realizard un conversatorio con

preguntas orientadoras como: ¢qué cosas 0 eventos tienen en comun estas historias?

¢Qué permiten conocer del municipio? ¢Por qué decidiste contar esta historia? ;Para
qué otros cuentan historias y yo cuento historias? Las respuestas de los estudiantes se

consignaran en el tablero.

3. Lectura de la cronica: “Crénicas de mi pueblo” de Luis Fernando Martinez y a

partir de alli motivar a los estudiantes partiendo de esta pregunta ¢En qué se parece




0 se diferencia ésta de las que ustedes contaron? Con las respuestas de los

estudiantes se realizara un conversatorio.

Luego, se les planteard la siguiente propuesta: qué tal si hacemos un libro sobre
nuestras propias historias para que los habitantes de nuestro municipio conozcan
acerca de las cosas mas importantes que tiene nuestro pueblo. También, para que
podamos emprender el suefio de ser escritores y mostrar con orgullo nuestro trabajo

a las futuras generaciones.

Se establecerd el contrato didactico, el cual sera nuestra ruta para llegar a cumplir el
suefio de escribir. Debemos tener en cuenta que debemos aprender a escribir, a
comprender, a respetar la posicion del otro, entre muchas otras cosas. Para ello, se
reuniran en equipos de cuatro personas para que escriban las estrategias y
propuestas para desarrollar el trabajo con la secuencia didactica. Tendremos en
cuenta, el como, el para qué, el para quién y el cuando vamos a realizar cada una de

las actividades.

En seguida, cada grupo socializard los acuerdos a los que llegaron los
consignaremos en un papel que se traera siempre a clase. De alli se realizara un
consenso y se procederd a establecer los acuerdos y se firmaran. Para ello se
elaborara un cartel que sera puesto en cada sesion. Los acuerdos se establecen
respecto a lo qué vamos a hacer para poder escribir las crénicas. Una ruta, con las

ideas de, qué haremos y como lo haremos.




SESION No 2: Se lee para escribir. Andlisis de cronicas.

Objetivo: Reconocer el contexto comunicativo de la crénica y su intencién como texto

gue comunica situaciones reales.

1. Para iniciar la sesion se leera la cronica “Retrato de un perdedor” de Alberto
Salcedo Ramos, la cual nos servira como texto de analisis para comprender el
contexto de una cronica.

2. Luego, cada estudiante tendra el texto en sus manos y a través de él se iniciara una

discusion en torno a las siguientes preguntas orientadoras:

¢Quién escribid la cronica? ¢Para quién esta escrita? ;Con qué propdsito esta escrita?
¢Cuéndo sucedié la historia? ;De qué tema nos habla? ;Quién nos cuenta la historia? ¢De

qué manera nos cuenta la historia?

3. Luego del conversatorio, en grupos de 4 personas se reuniran y llenaran una rejilla
donde identificaran las siguientes situaciones que pertenecen a la situacion de

comunicacion:

Enunciador Enunciatario Proposito Contenido




cuenta la historia? habrd escrito  esta | consideran tema principal

¢Quién nos ¢Para quién se ¢Cual ¢Cual es el

cronica? ustedes fue la | de la cronica?
intencion con la
que se escribio

esta cronica?

4. Posterior al diligenciamiento de esta rejilla, se consignaran en el tablero las

respuestas de cada grupo y con estas se determinara Para qué esta pregunta

Para dar continuidad, al trabajo referente a la situacion comunicativa, en los
mismos grupos de 4 personas, se propondra un juego de roles para que los
estudiantes comiencen a identificar las diferentes posturas que toma el cronista a la
hora de escribir un texto. Para ello, se depositaran en una bolsa diferentes nombres
relacionados con el texto tales como: boxeador, espectador, periodista, policia,
mama del boxeador, entre otros. Para que cada grupo saque uno e intente contar la

historia de acuerdo al rol del personaje que les correspondid.

Terminado el juego de roles, cada uno de los grupo mediante un espacio de

conversacion de 5 minutos contara su experiencia de acuerdo al rol asumido.




SESION No 3: Se lee para escribir. Analisis de cronicas.

Objetivo: Identificar la superestructura de la crénica, como herramienta para

escribir crénicas.

Nombre: “Identifiquemos el titulo”

Los docentes iniciaran la clase recordando las actividades realizadas anteriormente y
colocando el contrato didactico establecido para las sesiones.
Luego se procedera a conformar grupos de 4 personas y alli se leerd la cronica “El

penal mas largo del mundo” de Osvaldo Soriano.

¢Por qué razdn creen que el texto es una crénica? ¢Qué aspectos del texto hacen

gue sea una cronica?

Luego de los argumentos de los chicos, podemos llevar la silueta de la cronica:

titulo, historias, tiempo, espacio, punto de vista (LA SILUETA DE LA CRONICA).

2. Ubiquemos el sentido del titulo en una crénica: Cada grupo llenara la siguiente

ficha en la que analizaran aspectos relacionados con el titulo de la cronica:




¢Para qué
pondria este titulo a

su cronica?

¢Qué relacion
entre el titulo y el

contenido?

¢Por qué es
importante que se

coloque un titulo?

¢Si pudiéramos
cambiarle el titulo
por cudl lo

hariamos?

Luego cada grupo socializara cudl es el sentido del titulo.

SESION 4: UBIQUEMOS UN CONTEXTO.

Objetivo: Observar el contexto de la cronica para determinar el tiempo, los lugares, la

cronologia y los elementos que permiten que la historia sea contada.

NOMBRE: “ Llegando al contexto de la cronica”

1. En esta sesion se iniciara retomando el texto “el penal mas largo del mundo”, cada

estudiante lo leerd y se invitara a que identifiquen en el texto:

Fechas importantes.

Lugares donde se desarrollo.

¢ Cual fue el orden en el que se conto la historia?




¢Cuando sucedié la historia?
¢ COmo sucedio?

¢ Qué hechos extraordinarias sucedieron?

Con la informacion recopilada anteriormente, se le propondré a los estudiantes que
reconstruyan el contexto de la historia y al mismo tiempo la cronologia mediante un
resumen de la historia conservando esta estructura, orden, tiempo, sucesos, hechos

extraordinarios.

Para finalizar la sesion se socializaran los resimenes y se tendran en cuenta sus

aportes para la préxima escritura del texto.

SESION 5: CIERRE DE LA CRONICA.

: Se lee para escribir. Analisis de cronicas.

Objetivo: Identificar como se realiza el final de una crénica.

Los docentes iniciaran la clase partiendo de los conocimientos vistos en la sesion
anterior, y ubicando el acuerdo didactico. Posteriormente, retomaremos la cronica

“El penal mas largo del mundo” de Osvaldo Soriano y nos enfocaremos




especialmente en el cierre que hace el autor de la misma.
Para iniciar la plenaria se partira de las siguientes preguntas: ;como ponerle punto
final? (Cdémo hace el autor de esta cronica para finalizarla? ;Qué aspectos tuvo en

cuenta para hacer el cierre?

Para continuar con el desarrollo de la sesién se agruparan en parejas se les

entregara la cronicay se les pedira que creen un final diferente al que tiene. .

Luego, se reuniran en grupos de 4 personas y escogeran el final que ellos mejor
consideren pertinente y lo escribiran en un papel bond, para ser puesto por todo el

salén.

Para finalizar se realizard una retroalimentacién donde se reflexione acerca de la

importancia del cierre en la cronica.




Sesion No 6
Se lee para escribir. Analisis de cronica

Objetivo: Disefiar con los estudiantes la entrevista que se realizara con la experta en

cronicas.
Nombre: “Planear una entrevista”

1. Se inicia la sesion reflexionando sobre la importancia que tiene la oralidad para
contar historias relacionadas con nuestro contexto. Para esto, en esta sesion se
planeard una entrevista que sera realizada a un escritor del municipio, quien nos

ayudara a ampliar el conocimiento de los sucesos ocurridos en nuestro municipio.

2. Se organizan 8 grupos de 6 estudiantes, y teniendo en cuenta las lecturas que
realizaron antes de la sesion, propongan 3 posibles preguntas que deben estar
orientadas hacia la situacion de comunicacion y la superestructura, por ejemplo ¢En
qué piensa usted cuando va a realizar la crénica? ;Qué se debe tener en cuenta a la
hora de escribir? ;Como fue el proceso de escritura de la crénica? Pero también

dejar las que emerjan de ellos, las que sean, pero le dan entre todos un orden.

3. Luego de realizar el consenso grupal se nombrara un secretario o0 secretaria y

mediante una mesa redonda se socializaran las posibles preguntas que se realizaran




descartando aquellas que estén repetidas o fuera de contexto.

4. Para finalizar se realizara el formato con las preguntas a realizar y que seré enviado

a la entrevistada antes de realizarla




Sesion No 7: Se lee para escribir. Analisis de crénicas.

Objetivo: Realizar una entrevista a un experto para ubicar elementos de la

comunicacion y la superestructura de la cronica.

1. En esta sesién nos ubicaremos en un sitio fuera del salén de clase, nos sentaremos
en el piso, y se dard inicio a la entrevista

2. Cada estudiante tomara apuntes de lo mas relevante que escucho de la entrevista,
para reflexionar en torno a los aprendizajes surgidos durante la sesién. Para ello se
tendrén en cuenta las siguientes preguntas orientadoras: De acuerdo a los aportes
que se dieron en la entrevista ¢ Qué herramientas puedes utilizar para la escritura de

su crénica?

3. Paraterminar la sesion se realizard un compartir entre los estudiantes y el invitado.

SESION 8: PLANEANDO LA ESCRITURA

Objetivo: Planear la primera escritura de mi cronica

Nombre: “Planeo para escribir”

1. Seinicia la sesion partiendo de los aportes que dio el invitado de la manera como

se debe escribir una cronica. Seguidamente, utilizando la rejilla de




operacionalizacion de la variable dependiente y con términos mas basicos (ver
anexo 1) se procederd a revisar los textos que se escribieron en el pretest. Ello para
dar preparacion a la escritura de la crdnica y al afianzamiento de los conceptos que

permitiran el trabajo con la misma.

2. Luego por grupos de cuatro personas, se les entregara la siguiente rejilla para que
los estudiantes puedan planear la escritura. Recuerden que nuestra tarea sera la de

escribir un libro de crénicas de nuestro pueblo.

REFLEXIONES RESPUESTAS

;Sobre qué tema nos interesaria

escribir?

¢Qué informacion debemos recolectar

para escribir nuestra crénica?

Para  quien, recuerden  cémo

empezaron, cual era la tarea integradora.

¢Para qué vamos a escribir?

¢Qué aspectos voy a tener en cuenta

para escribir?

(A doénde debemos acudir para




encontrar informacion que nos sirva para

escribir la cronica?

¢Cual va a ser el orden en el que

vamos a contar los hechos?

¢Qué sucederia si nuestra cronica no

es entendida por otras personas?

¢ Qué queremos transmitir al lector con

nuestro texto?

¢ Cuél es el resultado que esperamos al

escribir el texto?

3. Luego de terminar de llenar la rejilla, cada grupo la socializara.

Como tarea de esta sesion cada grupo traera los insumos necesarios para escribir
su croénica. Estos pueden ser desde entrevistas a personas, periodicos, revistas,
consultas de internet, entre otros. Todos ellos relacionados con el tema que eligieron

para la escritura.

SESION 10. Preparo la escritura.




OBJETIVO: Organizar informacion para la escritura de la cronica.

1. Lasesion se iniciara recordando aspectos importantes del contrato didactico. Luego
en el grupo de cuatro estudiantes que van a escribir la crénica, revisaran la
informacidn que trajeron y la clasificaran teniendo en cuenta la siguiente lista de

chequeo:

ITEMS Si NO PARCIALMENTE

Los insumos
traidos
corresponden con el
tema que quieren

escribir.

El material nos
permite  dar un
orden  cronoldgico
en que suceden los

hechos.

La informacion
recopilada permite

identificar,  lugar,




espacio, personajes
y escenarios donde
sucedieron los

hechos.

2. Luego de verificar la lista de chequeo cada grupo organizaré en un folder el material

de insumo para escribir la crénica.

SESION 9: ESCRIBIENDO LA CRONICA.

Objetivo: Realizar la primera escritura de la cronica

1. De acuerdo a lo estipulado en la sesién anterior, cada grupo se organizara para dar

comienzo a la escritura de la crénica, teniendo en cuenta:

e Los insumos de investigacion que trajeron el folder.
e Lo trabajado en la entrevista con el experto.

e Laplaneacion de la escritura hecha en la sesion anterior (rejilla).

2. A cada grupo de cuatro estudiantes se le entregaran hojas en blanco para que alli




produzcan su primer texto, recuerden que este sufrira varias revisiones tal y como
nos lo dijo el escritor que tuvimos en la entrevista.
3. Durante la sesion los docentes haran revision de cada grupo y retroalimentacion de los

escritos y resolveran dudas.

SESION 10: Reescritura de la cronica (Docente y estudiantes)

Objetivo: Revisar los textos de la primera cronica para

Nombre: Reescritura de la cronica

1. Esta sesion iniciara con la lectura de las crénicas que cada grupo escribio. A
continuacion, se haran correcciones de la crénica escrita de forma colectiva. Para
ello, se le dara cada cronica a un grupo diferentes para que le apliquen la siguiente

rejilla:




Rejilla para la valoracion de cronicas.

Criterio

Si

No

Tiene un tema especifico

El tema tiene un protagonista

El tema tiene una historia que lo saca

de lo comun.

Es posible rastrear el tema en el tiempo

y en el espacio.

Los hechos se narran segun el orden

en que ocurrieron.

La crdnica parte de hechos reales (hay

datos que los prueban).

La historia narrada se soporta en un

conflicto (despierta el interés del lector).

Hace uso de signos de puntuacion

adecuadamente.

Relata una historia.




2. Luego los grupos de cuatro estudiantes, tomaran estos aportes como herramientas

para corregir y reescribir la cronica.

3. Tambien, los docentes pasaran por cada uno de los grupos dando sus conceptos y

revisando la reescritura de las mismas para hacer la retroalimentacion del proceso.

SESION 11: Reescritura de la crénica

Objetivo: Reescritura de los textos de la primera cronica, a partir de las

conceptualizaciones y reflexiones finales.

Nombre:

1. Para comenzar la sesion los estudiantes tendran en cuenta las reflexiones y aportes
que cada uno de los grupos les hizo sobre su escrito, con ello podran reajustar y
reescribir su texto. A su vez, los docentes revisaran el nivel de escritura de las

crénicas para hacer los ajustes de forma y .contenido, para dar la Gltima edicién.




2. Se tendra en cuenta la linglistica textual y se revisara el uso adecuado de los signos

de puntuacion.

3. Cada grupo retomara su cronica y la rejilla para revisar sus producciones,

4. Por ultimo se realizara un intercambio de las producciones entre los grupos de
estudiantes que les permitird reconocer el trabajo de sus pares y retomar algunos

aspectos que consideren relevantes para tener en cuenta en su produccion final.

SESION 12: Terminacion y evaluacién de la S.D.

Obijetivo: terminacion de la implementacion de la S.D.

Nombre: Mi producto final

1. Para comenzar la sesion de cada grupo uno de los estudiantes socializara el

tema de sus producciones escritas de forma colectiva con sus comparieros




contando la experiencia del grupo.

cada grupo entregara la cronica final a sus docentes como evidencia de la
finalizacion de este proceso, con las cuales se realizara la publicacion del libro

de cronicas; los estudiantes la entregaran de forma manual.

Para la publicacion del libro, se digitalizaran las cronicas y se presentaran ante

la comunidad educativa.




