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construtivistas para o ensino de traducdo e o modelo de Tipologia Textual
Baseada em Contexto (MATTHIESSEN et al., 2007). Nesse espaco
tedrico, propde-se um modelo para construcio de Unidade Didatica (UD)
para o desenvolvimento da subcompeténcia bilingue para tradutores em
formacdo. Para tanto, a proposta explora a traducdo como uma atividade
cognitiva, comunicativa e textual (HURTADO ALBIR, 2011) e considera
seu ensino a partir da abordagem por tarefa-de-traducio (HURTADO
ALBIR, 1999). Essa abordagem ¢ ilustrada com um exemplo pratico
de desenho de uma UD elaborada para uma disciplina de Introducio a
Tradugdo Especializada, da grade curricular do curso de Secretariado
Executivo da Universidade Federal de Santa Catarina. Questdes tais
como o estabelecimento de objetivos de aprendizagem e seu alinhamento
com as tarefas de tradu¢do que compdem a UD sdo abordadas para
essa situacdo pedagdgica especifica. Argumenta-se pela possibilidade
de desenvolvimento de competéncias textuais por meio da aquisicdo
de estratégias derivadas da Tipologia Textual Baseada em Contexto
para a solucido de problemas de tradugdo de textos de diferentes tipos e
configuracdes contextuais.

Palavras-chave: Desenho curricular baseado em competéncias; Compe-
téncia Tradutéria; ensino de tradugdo; enfoque por tarefas de tradugdo;
Tipologia Textual Baseada em Contexto.

INTERDISCIPLINARITY IN TRANSLATION TEACHING:
COMPETENCE-BASED EDUCATION, TRANSLATION
TASK-BASED APPROACH, CONTEXT-BASED TEXT
TYPOLOGY

Abstract: In the context of competence-based teaching, this paper draws
upon the model of Translation Competence (TC) put forward by the PACTE
group (2003) to establish a dialogue between cognitive-constructivist
paradigms for translation teaching and the model of the Context-based
Text Typology (MATTHIESSEN et al., 2007). In this theoretical
environment, it proposes a model for the design of a Teaching Unit (TU)
for the development of the bilingual competence in would-be-translators.
To this end, it explores translation as a cognitive, communicative and
textual activity (HURTADO ALBIR, 2011) and considers its teaching
from the translation task-based approach (HURTADO ALBIR, 1999).
This approach is illustrated through the practical example of the design of
a TU elaborated for the subject ‘Introduction to Specialized Translation’,
part of the curricular grid of the program ‘Secretariado Executivo’ at
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Universidade Federal de Santa Catarina. Aspects such as the establishment
of learning objectives and their alignment with the translation tasks
composing the TU are addressed for this specific pedagogical situation.
We argue for the development of textual competences by means of the
acquisition of strategies derived from the Context-based Text Typology
to solve problems arising from the translation of different text types and
contextual configurations.

Keywords: Competence based syllabus design; Translation competence;
Translation teaching; Translation task-based approach; Context based text

typology

1. Introducao

Em consonancia com o carater interdisciplinar dos Estudos da
Tradugdo, este artigo busca estabelecer um diilogo entre esse campo
disciplinar (especificamente no que tange a Formacgao de Tradutores)
e a Linguistica Sistémico-Funcional (especificamente no que tange
a Tipologia Textual Baseada em Contexto). Para tanto, apoia-se no
modelo componencial de Competéncia Tradutdria (CT) proposto
pelo grupo PACTE? e na natureza das subcompeténcias que o inte-
gram, para localizar o componente textual em que este trabalho se
insere. A seguir no ambito de aquisi¢do da subcompeténcia bilingue,
explora a tradu¢io como operac¢ao textual e aplica o modelo de Tipo-
logia Textual Baseada em Contexto (MATTHIESSEN ez al., 2007)
para o desenho de Unidades Didaticas (UDs), a partir do Enfoque
por Tarefas de Tradu¢ao como marco metodoldgico.

Para fins de ilustracdo, apresenta uma UD elaborada para uma
disciplina de graduagdo na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), que tem por objetivo instrumentalizar o tradutor em for-
macao (por meio de tarefas facilitadoras), a realizar a traducio de
especificos tipos textuais. O texto busca mostrar como, por meio
da realizacdo de farefas de traducdo informadas pela Tipologia

2 O grupo PACTE (http://grupsderecerca.uab.cat/pacte/), da Universidat Autdonoma de
Barcelona, Espanha, é liderado pela pesquisadora principal, Amparo Hurtado Albir, e
realiza pesquisa empirico-experimental sobre a CT e sua aquisi¢do, desde 1997. A base
empirico-experimental da pesquisa do PACTE constitui o diferencial de sua proposta.
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Textual Baseada em Contexto € possivel desenvolver uma meto-
dologia dinAmica por meio da qual o tradutor em formacio apren-
de a resolver problemas de tradu¢cdo advindos de diferentes tipos
textuais. Nesse contexto, compartilha a experiéncia de constru¢ao
e implementacdo do material didatico, com base no quadro tedri-
co-metodoldgico que informa sua producdo, qual seja: Formagao
de Tradutores com base em competéncias (PACTE?®) e Tipologia
Textual Baseada em Contexto. As autoras exploram as dimensdes
da interdisciplinaridade na formacdo de tradutores, integrando a
Tipologia Textual baseada em Contexto ao conceito de Competén-
cia Tradutéria e implementando esse quadro tedrico na constru¢ao
de uma Unidade Didética ilustrativa, com base na abordagem por
tarefas de traducio.

A organizacdo do presente artigo segue esse planejamento ge-
ral: apds esta introducio, a se¢do (2) apresenta o quadro teorico
em questdao (Formagdo de Tradutores com base em competéncias)
conforme modelo PACTE; Tipologia Textual Baseada em Contex-
to; parametros do Contexto de Situacio: ‘campo’ e ‘Processo Socio
Semidtico’ (PSS); a secdo (3) apresenta o quadro metodoldgico
(enfoque por Tarefas de Traducio); a secio (4) ilustra a implemen-
tacdo do modelo na constru¢io de uma Unidade Didatica (UD); e,
finalmente, a secdo (5) tece reflexdes finais sobre a abordagem por
tarefas de traduclo e a contribuicao da Tipologia Textual Baseada
em Contexto para a formacao do tradutor.

2. Quadro tedrico

2.1 A formacao de tradutores baseada em competéncias - a
contribuicao do grupo de pesquisa PACTE

O conceito de Competéncia Tradutoria (CT) tem sido discu-
tido por diferentes tedricos a partir de diferentes perspectivas

3Procés d’Aquisicié de la Competencia Traductora i Avaluacié.
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(cf. BELL, 1991; PYM, 1992; PRESAS, 1996; KIRALY, 1995;
KELLY, 2002; HURTADO ALBIR, 1996, 1999). Hurtado Al-
bir e Alves (2009) apresentam uma breve revisdao do debate atu-
al sobre modelos de CT, mostrando como as diversas propostas
compartilham o reconhecimento da existéncia de componentes de
CT, em diferentes niveis, sendo, portanto, modelos componenciais
(que consideram os componentes da competéncia tradutoria). Es-
ses modelos sugerem como componentes da CT aspectos variados,
tais como: conhecimentos linguisticos, textuais, tematicos, cultu-
rais, de documentagdo, etc. Alguns incluem aspectos especificos,
como a habilidade de gerar diferentes op¢des e selecionar uma
Unica delas (cf. concepcdo ‘minimalista’ de PYM, 1992); outros
apresentam distingdes que subjazem o conceito de CT, por exem-
plo, a distin¢io entre duas grandes areas de componentes, conhe-
cimentos epistémicos e conhecimentos operacionais (cf. a distin¢ao
entre conhecimento ‘declarativo’ e ‘operacional’ de Presas, 1996);
outros ainda incluem um componente estratégico (cf. HURTADO
ALBIR, 1996, 1999).

Destacamos uma defini¢ao apresentada por Hurtado Albir e Al-
ves (Translation as a Cognitive Activity, 2009), que incorpora o
carater componencial da CT e o fato de ser ela uma habilidade
adquirida:

Competéncia Tradutéria (CT): O conjunto de conhecimen-
to, habilidades e atitudes que um tradutor/intérprete deve
possuir para realizar adequadamente sua atividade profis-
sional. E um tipo de conhecimento ‘experiente’ que com-
bina conhecimento declarativo (saber o que) e conhecimento
procedimental (saber como), sendo predominantemente pro-
cedimental. A competéncia tradutéria € uma habilidade ad-
quirida que passa por diferentes fases, evoluindo desde con-
hecimento novato até conhecimento ‘experiente’ (p. 234).*

4 Nossa tradugio de: “Translation Competence (TC) — The set of knowledge, abilities and
attitudes that a translator/interpreter must possess in order to perfom adequately his/her
professional activity. It is a type of expert knowledge combining declarative knowledge
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Na citacdo acima, interessam-nos os segmentos salientados em
italicos por dois motivos. Primeiramente, o entendimento de CT
como o “conjunto de conhecimento, habilidades e atitudes que um
tradutor/intérprete deve possuir para realizar adequadamente sua
atividade profissional” encontra eco em outra definicio de Hurtado
Albir (2011, p. 634) que adotamos em nosso trabalho: “a CT se
constitui como um conjunto de sistemas subjacentes de conheci-
mentos, habilidades e atitudes necessarios para traduzir, passiveis
de serem adquiridas”; em segundo lugar, a partir da afirmacio
de que a CT uma habilidade adquirida (ndo necessariamente um
‘dom’), € possivel pensar em um projeto pedagdgico institucional
de formacdo de tradutores que seja baseado no desenvolvimento
dos varios componentes da CT; ou seja, formagdo de tradutores
por competéncias (HURTADO ALBIR, 2007, 2008).

No modelo do PACTE, a CT € constituida de seis subcompe-
téncias, a saber: (i) subcompeténcia bilingue; (ii) subcompeténcia
extralinguistica; (iii) subcompeténcia de conhecimentos sobre a tra-
ducio; (iv) subcompeténcia instrumental; (v) subcompeténcia estra-
tégica; (vi) componentes psicofisiologicos (PACTE, 2003). A Figura
1 abaixo apresenta uma visualizacdo das CT e suas subcompeténcias:

(knowing that) and procedural knowledge (knowing how), being predominantly procedural.
Translation competence is formed by several interrelated components and sub-competences,
the most important of which are communicative and textual competence in two (or more)
languages; extralinguistic competence (encyclopaedic, cultural and content knowledge as
well as knowledge about translation); instrumental competence (the ability to use relevant
documentation sources and technological tools applied to translation); professional
competence (knowledge about the work market); and strategic competence (related to
problem solving and decision- making). Translation competence is an acquired skill which
undergoes different phases evolving from novice to expert knowledge” (p. 234).
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Figura 1: A Competéncia Tradutéria (CT) segundo o modelo holistico de PACTE

(HURTADO ALBIR, 2005, p. 28)

Na configuracdo da CT proposta pelo PACTE, exploramos no
presente trabalho a aquisi¢cdo da subcompeténcia bilingue (em seu
amos uma proposta de Unidade Didética
(UD) para sua aquisi¢cdo, em didlogo com a proposta de Matthies-
onente advoga a centralidade do texto e
da analise textual na formacao de tradutores. Esse didlogo interdis-

aspecto textual) e apresent

sen (2007) na qual o prop

ciplinar na formacio de tradutores € abordado a seguir.
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2.2 A Tipologia Textual Baseada em Contexto

A partir de uma perspectiva da traducao, Matthiessen (2007, p.
1) apontam a importincia de textos em seus contextos de comuni-
cacdo como a matéria prima de tradutores e intérpretes, bem como
a necessidade de desenvolvimento da habilidade de analise textual
para tradutores em seu fazer tradutorio. Essa habilidade de anili-
se textual confere aos tradutores conhecimento da especificidade
de cada tipo textual, o que impacta positivamente na pratica de
traduclo, em termos de adequacdo dos textos traduzidos as con-
vencdes praticadas no contexto de chegada. Segundo os autores,
(Ibid., p.14), a area de Estudos da Tradugdo carece de uma tipolo-
gia funcional que seja baseada em parametros contextuais, ao invés
somente em semanticos e/ou gramaticais.

Com base nesse pressuposto, Matthiessen ef al. (2008) apre-
sentam seu modelo de Tipologia Textual Baseada em Contex-
to, partindo do principio de que textos, em suas mais variadas
formas (escritos, orais, monoldgicos, dialégicos, multimodais,
sinalizados, etc.), realizam atividades sociais (interagcio) e se-
mioticas (producio de significado) nas quais estdo envolvidos
individuos em sua produgdo textual. Por realizar uma atividade
do individuo na producio de significado e interagdo social, cada
texto pode ser categorizado segundo a atividade principal sendo
realizada, que se concretiza em atividades do cotidiano como
dar/ter aula, trabalhar em um escritorio, ir ao supermercado,
alimentar um blog, etc.

Em termos mais tedricos, o arcabouco de Tipologia Textual
Baseada em Contexto estd em consonancia com 0s pressupostos da
LSF, uma vez que explora a no¢do de Contexto de Situacao (CS),
construto abstrato no qual as varidveis de ‘campo’, ‘relacdes’ e
‘modo’ so constitutivas do ambiente em que surge o texto; den-
tre essas varidveis, o ‘campo’ adquire centralidade no modelo de
tipologia textual de Matthiessen (2007), uma vez que a ela estdo
vinculadas os chamados Processos Sdocio-Semidticos (PSSs), defi-
nidos como “processo social/semidtico com os quais individuos se

Cad. Trad., Floriandpolis, v. 37, n° 2, p. 177-207, mai-ago 2017 184



Interdisciplinaridade no ensino da traducdo: formacdo por competéncias, ...

envolvem”, em contexto especifico, ao produzir um texto (MAT-
THIESSEN et al. 2010, 95)°.

No modelo, a no¢ao de ‘funcdo’ textual — central em tipologias
textuais ‘funcionais’, de cunho mais abstrato — € substituida pela
nocdo de PSS, parte integrante do ‘campo’ que, no modelo, leva
em conta ndo apenas o ‘topico’ (4rea de especificidade/dominio
ou conteido) do texto, mas principalmente o que o autor do texto
busca realizar em termos de suas atividades sociais e semioticas. O
modelo categoriza 08 (oito) PSSs, a saber: ‘Realizar’; ‘Habilitar’;
‘Explorar’; ‘Expor’; ‘Recomendar’; ‘Recriar’; ‘Reportar.

A Figura 2 apresenta o ‘Circulo Discursivo’ (SILVA e ESPIN-
DOLA 2013), idealizada por Matthiessen (2007) para representar
os PSSs e os tipos de texto que os realizam. Esse circulo apresenta
os oito PSSs (primeira camada interna do circulo a partir de seu
centro); as demais camadas oferecem diferentes combinacdes des-
ses PSSs e as varidveis de modo e turno, com exemplos concretos
de tipos textuais realizando os PSSs. Como por exemplo, na camada
mais exterior do circulo, realizam-se os textos mondlogos/escritos,
como reportagem, romance, etc. Os 8 (oito) PSSs encontram-se na
parte central do circulo, camada imediata e diretamente vinculada
ao construto ‘Campo’ - epicentro do modelo - constituindo o ponto
de partida para a producio (ou recep¢do) textual: o que o PSSs esta
realizando no texto em especifico®?

> Nossa tradugio de: “The activity is the social and/ or semiotic process that the interactants
in the context are engaged in”.

¢ Para um maior detalhamento das defini¢cdes de cada PSS, sugerimos consulta ao dicionario
Key Terms in Sistemic Funcitional Linguistics, Matthiessen, C. M. I. M., Teruya, K., Lam,
M. (2010), publicado em Londres, pela editora Continuum International Publishing Group.
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Figura 2: Tradugdo da Esfera de Processos Sécio-Semidticos (MATTHIESSEN,
TERUYA e WU, 2007) por Silva e Espindola (2013).

Os PSSs sdo considerados ferramentas conceituais disponiveis ao
tradutor, para quem tais ferramentas podem ser consideradas como
base estratégica para o reconhecimento do tipo a que pertence o
texto a ser traduzido: torna-se possivel para o tradutor identificar
a natureza Sécio Semidtica do texto nas linguas em relacdo tradu-
toria e as realizagdes tipicas de cada PSS, o que € essencial para a
fase de ‘reconhecimento de texto’ que precede o inicio da traducio
propriamente dita, fornecendo apoio para a sua execugdo. A partir
desse reconhecimento, o tradutor estaria em posicao de buscar, no
contexto/lingua de chegada ao qual pertencera o texto traduzido, as
realizagdes tipicas de cada PSS, possibilitando assim a producio tex-
tual apropriada para cada processo socio-semidtica em questao.

Uma das vantagens da Tipologia Textual Baseada em Contexto
é que ela possibilita uma classificacdo continua e flexivel de textos
enquanto realizacdo de agdes desenvolvidas por individuos envol-
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vidos no contexto, incluindo-se aqueles produzidos (ou por ain-
da serem produzidos) na atualidade, como por exemplo, textos da
midia digital, tipicamente ndo classificados nas tipologias textuais
tradicionais, no contexto dos Estudos da Traducdo (HERRING ez
al., 2006, 2004).

Uma outra questio relevante que se coloca com relagdo a anali-
se textual nos termos aqui propostos diz respeito a possibilidade de
sobreposicao de tipos textuais, o que é apontado por Bell (1991),
gerando um hibridismo que se configura como uma questao de difi-
cil solu¢do nas tipologias tradicionais. Com relacio a esse aspecto,
a Tipologia Textual Baseada em Contexto consegue dar conta de
tal hibridismo, uma vez que nio apenas reconhece a possibilidade
de sua existéncia em textos, como o justifica: “os tipos de Situacao
definidos por esses oito PSSs podem se sobrepor e se mesclar uns
com 0s outros; dessa maneira, todos sao permedveis” (MARTIN
e MATTHIESSEN, 2012, p. 6). Como afirma Bell (/bid.), mes-
mo uma tipologia hierarquica como a que propde nao da conta de
explicar e descrever a sobreposi¢cdo de tipos de textos, o que nem
sequer tinha sido mencionado na tipologia de Reiss (1971). Isso,
sem duvida € uma outra contribuicio relevante para os estudos
textuais, monolingues, bilingues, multilingues ou estudos de textos
em relacdo tradutoria.

3. Quadro Metodolégico
3.1 Enfoque por tarefas de traducao

Como explica Hurtado Albir (2005, p. 42), o enfoque por tare-
fas surge no ambito da didatica de linguas estrangeiras, em meados
da década de 1980, no contexto do reconhecimento da necessidade
de um curriculo ‘integralizador’, capaz de integrar as dimensdes
‘objetivos’, ‘contetdos’, ‘metodologia’ e ‘avaliacdo’. O enfoque
por tarefas surge com vistas a dotar o desenho curricular de um
carater globalizante e a considerar o aluno como ‘protagonista do
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ato didatico’, incorporando informagdes por ele fornecidas, numa
negociacao continua entre professores e estudantes.’

Hurtado Albir (2005) considera a “farefa como a unidade orga-
nizadora do processo de aprendizagem” (p. 43) e lista as seguintes
vantagens dessa abordagem (2007): a) ela pode simular situacdes
reais de traducio utilizando material auténtico (textos reais) rela-
cionado ao mundo profissional; b) ela proporciona uma metodolo-
gia ativa e une conteudo e metodologia, pois ativa uma sequéncia
continua de atividades nas quais o aluno aprende fazendo; c) ela
permite o aprendizado com enfoque no processo, pois o aluno rea-
liza uma sequéncia de trabalho, desde a pré-tarefa até a tarefa final;
d) ela possibilita a aquisicdo nao somente dos principios que regem
a traducdo, mas também das estratégias para resolver problemas
tradutorios; e) ela é representativa do ensino com enfoque no alu-
no, o qual é o protagonista na realizaco das tarefas e o professor é
apenas um guia facilitador; e f) ela é flexivel, pois pode se adequar
as necessidades dos alunos, além disso, ela integra a avaliagdo for-
mativa, na qual o aluno se autoavalia durante todo 0 processo se
tornando mais autdnomo.

Por entender que os pressupostos do enfoque por tarefas sao
de interesse para a didatica de tradu¢do, Hurtado Albir propds um
enfoque por tarefas de traducdo (cf. HURTADO ALBIR, 1993,
1995, 1996, 1999, 2005) e definiu a tarefa de traducdo como “uma
unidade de trabalho na sala de aula, representativa da pratica tra-
dutéria, dirigida intencionalmente a aprendizagem da traducio e
desenhada com um objetivo concreto, estrutura e sequéncia de tra-
balho” (HURTADO ALBIR, 1999, p. 56). O Quadro 1 apresenta
a estruturacio da farefa de traducdo (HURTADO ALBIR, 2005):

7 Para explicar o “enfoque por tarefas” e sua inspiracdo no conceito de “tarefa” no
contexto de ensino de Linguas Estrangeiras (LE), Hurtado Albir (/bid., p. 42) destaca
as contribuicdes de Candlin e Murphy (1987), Nunan (1989), Hutchinson (1991), Zanén
(1990), entre outros.
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Estruturacio de cada tarefa

Objetivo:

Material de apoio:

Desenvolvimento da tarefa:
Ficha 1:

Ficha 2:

Avaliacio:

Comentarios:

Referéncias:

Quadro 1: Estruturagido da Tarefa de tradugao segundo Hurtado Albir (2005)

Como mostra o Quadro 1, o objetivo para cada tarefa de tradu-
¢do é estabelecido, juntamente com os materiais utilizados, incluin-
do-se aqui material de apoio para informar a execu¢do da tarefa,
textos para traduzir, textos paralelos, fichas de trabalho, etc.; o de-
senvolvimento da tarefa € feito em termos de atividades, o que no
quadro acima € feito em termos de Fichas (1, 2, 3...). A tarefa de
traduc@o poderd também ter uma etapa de avaliacdo e comentarios
sobre o proprio desenvolvimento da tarefa, com sugestoes de modi-
ficacdes, continuacdes e até mesmo farefas posteriores, aumentan-
do gradativamente o envolvimento dos alunos no planejamento do
material didatico, com vistas a promover a gradual autonomia do
tradutor-em-formacao; além disso, ha a possibilidade de se incluir
uma lista de referéncias tedricas em que a tarefa se baseia.

Conforme Hurtado Albir, a “tarefa de tradugao torna-se o €ixo
principal da elaboracdo da unidade didética”, que é “estruturada
em diferentes tarefas facilitadoras preparatdrias para a(s) tarefa(s)
final(ais)” (2005, p. 44).

A seguir, a constru¢do de uma Unidade Didatica.
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3.2 Construcao/estruturaciao de uma Unidade Didatica (UD)

A UD é organizada em torno de diferentes tarefas de tradu-
¢do, que podem assim ser de natureza diferente: algumas tarefas,
como mencionado acima, tém carater preparatorio e intermediario,
incluindo tarefas de aprendizagem (centradas no desenvolvimento
de uma capacidade, uma habilidade ou um conteido disciplinar),
tarefas de integracdo (que ativam varios componentes de uma com-
peténcia) e, pelo menos, uma tarefa integradora (que ativa uma
ou vdarias competéncias especificas e a0 menos uma competéncia
geral/transversal) (HURTADO ALBIR, 2015, p. 12-13). Busca-se
assim que o aluno aprenda a fazer fazendo.

Como explica Hurtado Albir (/bid.), “essas tarefas sdo de di-
versos tipos e servem para que o aluno adquira conhecimentos €
habilidades e desenvolva atitudes que lhe possibilitem adquirir as
competéncias para levar a cabo a tarefa final com éxito”® (p. 13).
Na tarefa final, o aluno terd de demonstrar que adquiriu as com-
peténcias necessarias e que alcancou os objetivos de aprendizagem
para os quais a UD foi construida. Existe, pois, uma progressao
entre as diversas tarefas, em direcio a uma maior autonomia do
aluno na realizacio da tarefa final, de modo mais auténomo.

Em algumas UDs, entretanto, pode ndo haver uma tarefa final
especifica, ou podem ser propostas tarefas posteriores a tarefa final
(como, por exemplo, refletir sobre sua prépria traducdo, para que
possa entender o processo de tradugdo, pensar sua aprendizagem
e, posteriormente, poder elaborar justificativas para as solucdes
encontradas para os problemas tradutérios). Adicionalmente, a
UD podera também incluir uma sessdo denominada “Material de
apoio” (cf. HURTADO ALBIR, 2015, p. 14), contendo conceitos
uteis para o alcance dos objetivos de aprendizagem propostos.

O Quadro 2 mostra a estrutura da UD, organizada em torno de
diferentes tarefas de traducido e desenhada com vistas ao alcance

8 Nossa traduc@o de: “Estas tareas son de diverso tipo y sirven para que el estudiante adquiera
conocimientos y habilidades, y desarrolle actitudes que le posibiliten adquirir las competencias
cifras para llevar a cabo la tarea final con éxito” (HURTADO ALBIR, 2015, p. 13).
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de um (ou mais) objetivo de aprendizagem (HURTADO ALBIR,
1999, p. 56).

Unidade Didatica (UD)
Objetivo especificos (de aprendizagem):

Estruturacio da unidade:
Tarefa 1:
Tarefa 2:

Tarefa ...

Tarefa final:

Quadro 2: Estrutura da Unidade Didatica (UD)

Cumpre esclarecer dois aspectos: (i) cada Tarefa tem a pos-
sibilidade de ser explorada mais detalhadamente em Fichas; (ii)
tipicamente, cada UD termina com uma reflexdo para que o aluno
tenha a oportunidade de pensar sobre o que aprendeu na UD. Com
relacdo a dimensdo reflexiva da tarefa final, é importante salien-
tar que tal atividade visa ajudar o aluno a forma a acompanhar a
evolucao de seu processo de aprendizagem e a tracar um plano
de acdo para sua melhoria; esse exercicio de reflexao busca, em
ultima instancia, promover a autoavaliacdo e a autorregulacdo do
aluno (cf. VILLARD()N, 2006; BIGGS, 2005), que por meio dela
desenvolve técnicas de aprendizagem metacognitiva de supervisao
e automonitoramento de elevado grau de generalizacio, o que vem
por lhe permitir abordar com sucesso novas situacdes similares
utilizando as estratégias aprendidas.

Esse ultimo aspecto evidencia um ponto interessante da pro-
posta de Hurtado Albir: as tarefas de traducio — desenhadas de tal
forma a permitir a progressao rumo a uma maior autonomia na re-
alizacdo da tarefa final - proporcionam ao aluno espaco de reflexado
sobre sua propria prética, de tal forma a torna-lo consciente de suas
estratégias e participe ativo de seu processo educativo; além disso,
ao dar espaco para a autoavaliaclo, a tarefa de tradugao enfatiza o
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controle pelo aluno, que monitora, direciona e regula as suas agcdes
em direcdo a automelhoria. Em ultima instancia, oferece suporte
ao aluno para se tornar profissional competente, capaz de avaliar
sua pratica para analisi-la e melhori-la ao longo de sua vida aca-
démica e laboral.

Como ilustragcdo, apresentamos abaixo a constru¢ao de uma
UD: “Traducdo de textos Corporativos: Memorandos” (versao
completa no Apéndice 1), parte componente da disciplina 7Tradu-
¢do e Versao do Inglés 1 - Introducdo a Traducdo Especializada®.

4. Tlustracao

A UD apresentada como ilustracao foi elaborada para uma situ-
acio pedagobgica especifica, a saber, a disciplina de tradu¢ao LLE
5166 do Curso de Secretariado Executivo, da Universidade Federal
de Santa Catarina. Conforme a grade curricular, essa disciplina
integra a sétima fase, ou seja, o pendltimo semestre do curso, o
que define como pré-requisito um conhecimento intermediario da
lingua inglesa, ou seja, capacidade de examinar, entender, anali-
sar e refletir sobre variados textos em inglés. Além disso, sendo
a disciplina parte do curso de Secretariado Executivo, parte-se do
pressuposto de familiaridade dos alunos com textos da area corpo-
rativa: tal conhecimento prévio foi confirmado por meio de ques-
tionario diagndstico e serviu de base e critério para a selecao de
textos para as UDs.

Essa breve contextualizacdo tem relevancia em termos tedri-
cos: conforme esclarece Hurtado Albir (1999, p. 12) a didatica
de traducio proposta pelo Grupo PACTE € de cunho cognitivo-
-construtivista e, portanto, considera o aluno como protagonista,

° Adotamos aqui a definicdo de traducdo especializada proposta por Hurtado Albir (1999,
p-250): “[...] la traduccion de textos especializados (técnicos, cientificos, juridicos,
econdmicos, administrativos). En Traductologia y en didactica de la traducion es preferible
ampliar la denominacién a todos los casos de especializacién: Traduccion técnica y cientifica,
Traduccién juridica, Traduccién audiovisual, Traduccion literaria [...]”.
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coparticipante ativo e corresponsavel no processo de aprendiza-
gem. Por essa razdo, a elaboracido de UDs leva em consideracio o
contexto académico em que os alunos estdo inseridos, bem como
seu conhecimento prévio.

A UD ilustrada é a UD4!°: “Traducdo de textos Corporativos:
Memorandos”, parte do elenco de seis Unidades Didaticas da dis-
ciplina:

Unidade Didética 1 (UD1): Introdugdo a Tipologia Textual
baseada em Contexto

Unidade Didatica 2 (UD2): Métodos de Documentacio e
Uso de TICs

Unidade Didatica 3 (UD3): Necessidades do Mercado Cor-
porativo e Perfil do Tradutor

Unidade Diddtica 4 (UD4): Traducdo de Textos da Area
Corporativa: Memorandos

Unidade Didatica 5 (UD5): Traducdo de Textos da Area
Corporativa: Atas

Unidade Didéatica 6 (UD6): Diretrizes para Portfélio,
Relatério e Autoavaliacio.

Cumpre observar que, no contexto do elenco de UDs da disci-
plina, ao trabalhar a UD4 os alunos ja estavam familiarizados com
a abordagem por ‘tarefas de tradu¢do’ e ja haviam se apropriado da
nocao de ‘Processo Sécio Semidtico’ (PSS).

Tomando os objetivos de aprendizagem da disciplina como pon-
to de partida, elaboramos um perfil de competéncias a elas associa-
dos (HURTADO ALBIR, 2007):

¢ Competéncia pré-tradutéria (HURTADO ALBIR 1999, p.
58), ou “Fase de orientacdo”: capacidade de situar o texto;

10" Cumpre observar que a proposta de material didatico elaborado para a disciplina em
questdo é ainda proviséria, encontrando-se em seu estigio experimental.
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o Competéncia textual: componente da sub-competéncia bilin-
gue e contrastiva, relacionada a solucdo de problemas de
traducdo que surgem de diferentes campos textuais e dos
elementos que os caracterizam, utilizando estratégias apro-
priadas;

¢ Competéncia instrumental: programacdo da documentacio
necessdria para traducio dos diferentes campos de aquisi¢ao
de conhecimento tematico.

Os objetivos especificos da UD4 estdo alinhados ao perfil de
competéncias textuais (“Ao final da Unidade Diddtica, o aluno
serd capaz de...”):

i. Reconhecer o tipo textual de cada texto conforme a Tipolo-
gia Textual Baseada em Contexto;

ii. Propor uma traducio direta (da lingua estrangeira para a
lingua materna) de um texto especifico;

iii. Refletir sobre o proprio processo de aprendizado durante a
realizacdo da UD’.

As tarefas que estruturam a UD s3o elaboradas visando entao o
alcance desses objetivos de aprendizagem, como detalhado a seguir.

Tarefa 1 Reconhecimento da Tipologia Textual de
memorandos
[tarefa preparatdria centrada no desenvolvimento de
uma habilidade]

Tarefa 2 Proposta de traducio direta (da lingua
estrangeira para a lingua materna) de um texto
especifico
[tarefa de integragdo, ativando componentes de uma
competéncia]
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Tarefa final Reflexao sobre o processo de aprendizado na
UD4
[tarefa posterior a tarefa final, com reflexdo sobre
sua propria traducao]

Quadro 3: Estrutura de uma Unidade Didatica

Cada Tarefa da UD4 contém Fichas a serem trabalhadas pelo
aluno. Na Ficha 1 da Tarefa 1, dois Memorandos sao apresenta-
dos aos alunos, tratando de assuntos diversos e contendo diferentes
formatagdes. Os alunos sao encorajados a reconhecer o tipo textual
ou os tipos textuais presentes em cada Memorando com base nas
explicacdes e tarefas ja realizadas anteriormente na UD 1 - Intro-
ducdo a Tipologia Textual Baseada em Contexto. A intencdo aqui é
(i) levar o aluno a perceber como a Tipologia Textual Baseada em
Contexto difere de outras tipologias e (ii) como essa tipologia pode
auxiliar a compreensio e, consequentemente, a tradugdo de textos.
Apo6s a classificacao dos textos, os alunos sao estimulados a com-
partilhar e comparar suas respostas com colegas e refletir sobre as
diferencas e semelhancas.

Ainda na Tarefa 1 € oferecido ‘Material de Apoio’, que serve
como informacio conceitual para fundamentar e auxiliar a realiza-
¢do das atividades. Apos a leitura do Material de Apoio os alunos
retomam os textos na Ficha 2, agora com um olhar mais informa-
do, para classificar os memorandos de acordo com a Tipologia
Textual Baseada em Contexto. Feito isso, eles sdo levados a refletir
sobre eventuais mudangas na primeira e na segunda classificacao,
assim como a analisar os textos mais detalhadamente a fim de ob-
servar a emergencia (ou ndo) de padrdes textuais.

A Ficha I da Tarefa 2 solicita a0 aluno uma proposta de tra-
ducio de um memorando de sua propria escolha (utilizando as fer-
ramentas € meios que julgar necessarios para realizar a tradugio).
E dado um tempo determinado para a tradugio e revisio do texto,
nada muito extenso, dada a curta extensdo dos textos. Apos a pro-
posta de traducgao feia pelo aluno, a Ficha 2 o incentiva a reflexio
sobre os problemas tradutdrios, as ferramentas utilizadas e as so-
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lucdes encontradas, assim como as justificativas para tais solucoes.
Cumpre esclarecer que ndo € a intencao aqui avaliar as traducdes, e
sim refletir sobre o processo de sua producao, incentivando o aluno
a se autoconhecer como tradutor identificando seus conhecimentos,
portanto suas destrezas, assim como avaliando e reconhecendo suas
dificuldades (autoavaliacio).

A Tarefa Final concentra-se na reflexdo sobre o aprendizado.
A Ficha 1 solicita ao aluno uma posi¢ao quanto a utilidade do co-
nhecimento a respeito dos PSSs no processo tradutério. Na Ficha 2
ele € incentivado a compartilhar suas respostas e impressdes sobre
toda a UD com seus colegas. Ao final da UD, € feita uma discussao
sobre as experiéncias de reconhecer os tipos textuais conforme a
Tipologia Textual Baseada em Contexto e, instrumentalizado com
esse reconhecimento, de realizar a traducdo de um memorando.

Por meio das orientacdes dispostas antes de cada Ficha e das
perguntas contidas nas préprias Fichas, o aluno sabe exatamente o
procedimento a seguir a fim de completar a Tarefa. Nesse cenario, o
professor se torna um ‘facilitador’ (cf. KIRALY, 2000), ressaltando
apenas alguns detalhes mais importantes do ‘Material de Apoio’ e
respondendo a eventuais duividas os alunos. Ao mesmo tempo em
que essa metodologia respeita o tempo de assimilacdo e aprendizado
de cada aluno, ela o torna bastante autbnomo, coparticipante de seu
processo de aprendizagem e por ele corresponsavel. Além disso,
como essa ilustracao buscou mostrar, os objetivos de aprendizagem
sdo contemplados nas atividades. Ao final de cada UD, o aluno é
solicitado a entregar a unidade completa, que recebera comentario
formativo por parte do professor, n2o apenas com relacio ao produto
(ou seja, a traducao proposta pelo aluno), mas, sobretudo, em rela-
¢do, ao processo pelo qual o aluno passou a fim de completar a UD,
suas reflexdes e as justificativas para as solugcdes encontradas para os
problemas tradutdrios. Com base nas repostas a essas perguntas, que
evidenciam o trabalho do aluno e sua constru¢ao de conhecimento
em cada UD é que o professor avalia o aprendizado de cada aluno!!.

' A questdo da avaliagdo esta fora do escopo deste artigo. Para uma discussao da avaliacao
no contexto da formagdo por competéncia, ver Galan-Manas e Hurtado Albir, 2015.
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5. Reflexoes finais

O presente artigo buscou articular (i) o modelo de aquisi¢ao da
Competéncia Tradutoéria (CT) do PACTE e seus desdobramentos
para a formacgdo de tradutores por competéncias, (ii) a proposta
de didatica de traducio por tarefas de tradugdo e (iii) a Tipologia
Textual Baseada em Contexto na sifuacdo pedagogica especifica
de uma disciplina de Introducido a Traducdo Especializada, com
enfoque na aquisi¢ao da subcompeténcia bilingue. A Unidade dida-
tica (UD) apresentada como exemplo pratico buscou ilustrar essa
articulagio tedrico-metodoldgica por meio da construcao de tarefas
de traducgdo elaboradas em alinhamento com os objetivos textuais
propostos.

Para tanto, além das bases tedricas e metodolégicas, o artigo
apresentou a descri¢cao da constru¢do Unidade Didatica em questdo
(na integra no Apéndice 1), explorando sua organiza¢ao em torno
de tarefas de tradu¢cdo. Buscou-se mostrar que, por meio de tarefas
de traducio, € possivel desenvolver uma metodologia viva na qual
o tradutor em formacdo nio apenas aprende fazendo e captando
principios, como também aprende a resolver problemas e a refle-
tir metacognitivamente sobre seu processo de aprendizagem. Com
relacio a essa dimensao reflexiva da tarefa, é importante salientar
que essa atividade visa ajudar o aluno a acompanhar a evolucdo de
seu processo de participacao ativa em sua aprendizagem e a tragar
um plano de acio para sua melhoria; esse exercicio de reflexio
busca, em ultima instancia, promover a autoavaliacdo e a autor-
regulacio do aluno (cf. VILLARD()N, 2006; BIGGS, 2005), que
desenvolve técnicas de aprendizagem metacognitiva de supervisao
e automonitoramento, o que vem por lhe oferecer suporte para se
tornar profissional competente, capaz de avaliar sua prética para
analisi-la e melhora-la ao longo de sua vida académica e laboral.

Finalmente, argumentou-se pela possibilidade de desenvolvi-
mento de competéncias textuais por meio de estratégias deriva-
das da proposta de Tipologia Textual Baseada em Contexto para
a solucdo de problemas de traducido que surgem da manipulagio
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de diferentes tipos textuais. Essa Tipologia possibilita uma classi-
ficacdo continua e flexivel de textos enquanto realizacdo de acoes
desenvolvidas por individuos envolvidos no contexto, incluindo-
-se aqueles produzidos ou por ainda serem produzidos (como por
exemplo, textos da midia digital), tipicamente nao classificados nas
tipologias textuais tradicionais, no contexto dos Estudos da Tradu-
¢ao (HERRING et al., 2006; 2004); além disso, a anilise textual
nos termos aqui propostos possibilita dar conta da questio de hibri-
dismo textual, uma vez que nio apenas reconhece a possibilidade
de sua existéncia em textos, como o justifica: “os tipos de Situacao
definidos por esses oito PSSs podem se sobrepor e se mesclar uns
com 0s outros; dessa maneira, todos sao permeaveis” (MARTIN e
MATTHIESSEN, 2012, p. 6).

Nesse sentido, buscou-se evidenciar a contribui¢do da Tipolo-
gia Textual Baseada em Contexto como uma ferramenta 1til para
o entendimento da relagdo texto-contexto e o reconhecimento da
filiacao tipoldgica de textos, enquanto instrumento para orientar
decisdes tradutdrias, no contexto de formagdo de tradutores por
competéncias, em um paradigma cognitivo-construtivista para o
ensino de traducio.
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APENDICE 1

UNIDADE DIDATICA 4 (UD4): disciplina LLE5166, Curso de Secretari-
ado Executivo, Centro de Comunicagdo e Expressdo (CCE), Universidade

Federal de Santa Catarina (UFSC), Brasil.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAO
DEPARTAMENTO DE LINGUA E LITERATURA ESTRANGEIRAS

UNIDADE DIDATICA 4. TRADUCAO DE TEXTOS CORPORATIVOS:
MEMORANDOS
(UD4)

OBJETIVOS: 1. Reconhecer o tipo textual de cada texto de acordo com a
Tiplogia Textual baseada em Contexto
2. Propor uma traducio direta

3. Refletir sobre o processo de aprendizado durante a UD

Estrutura da Unidade
Tarefa 1. Reconhecimento da Tipologia Textual de memorandos
Tarefa 2. Proposta de traducio direta
Tarefa final. Reflexdo sobre o processo de aprendizado na UD4

TAREFA 1: Reconhecimento da Tipologia Textual de memorandos

Leia os textos da FICHA 1 (Reconhecendo os PSSs de Memorandos) e in-
dique na célula da direita qual é o PSS de cada um, se houver mais de um
PSS indique-os também. Converse com um colega sobre suas respostas e

compare-as. A seguir, responda a pergunta ao final da FICHA.
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Ficha 1. Reconhecendo os PSSs de Memorandos

TEXTO

PSS

Crafston Solutions, Inc.
1100 N Central, Rowlett, TX 75083
L M(972) 463 1549

Memo

Toc Depariment Heads

From: Debora Lynn

Dater Decamber 10, 2006

Subject Annual Borws Leave for Employees with Outstanding Performane

:special annual bones leave for outstanding performancs.

The dligible employees will have addiional five {5) days of annual leave credited an
January 15. The bonue leave will be accounted for separaiely and will remain available
uritil used, nobwithstanding amy other Emitation of the total rumber of days of arrusl
leave that may be carmied fonsard.

performance evaluation and approve the final fist of employess eligible for the borus.
The announcement {o the employees will follow the meeling. [ you have any questions
or comments, please ket me know before the mesting.

Starting - lanuary 1, wewill introduce the tollowing modification in our compary palicy wih
regard to anrual leave: every year one employes from sach department will be awarded

W will hawve a mesting on December 15 a1 10000 am. to discuss the resulls of the 2006
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MEMORANDUM FOR THE PRESIDENT
SUBJECT; Muclear Stockpile Certificalion

I response to your direction to conduct sn anmeal cerlification of the nuclear weapons
stockpile, we have tboroughly revicwed the safsty and reliability of the stockpile. The nuclear
stoekpile has no safely or reliability concems that require undorground nuchear teshing st this
lime Problens hat have arisen in the stockpibe are being nddresuad aml rosolved without
||r|t|¢r5|¢|u'td muclsar testing 10 ensure e stockpils renaing safe snd reliable. Inreaching this
we have obiained e sdvice of the Directors of the National Weapons Lsborutorics,
in Chief, United States Strategic Command, and Gie Nusler Weapons Council,
& 10 inform you anally on the safely aad reliability of the nuclear weapons
sltcl\pllc in the ahsenee o) underpround miclear testing, and i the context of the DOk
Stockpile S1ewerdship Plan,

Bill Richardson
Seendary of Energy

AR 22 2000

Williant &, Cohen
Secretary of Defcose

Exepgteds  April &, 2900

Depois de comparar suas respostas com as de seu colega, quais foram as semelhangas

entre as respostas? Quais foram as diferengas? Vocés chegaram a um acordo? Alguém
mudou de opinido? Por que?

Resposta:

MATERIAL DE APOIO 1. Reconhecimento da Tipologia Textual de memorandos
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Relembrando: “os Processos Socio Semidticos” (PSS’s) conferem significado ao texto.
Observe que um texto realiza um PSS tipico para aquele dominio, mas em sua estrutura
pode conter segmentos que podem realizar outros PSS’s, sendo os textos em que isso
acontece denominados textos hibridos. Para o reconhecimento do Texto de Partida (TP),
¢ util basear-se na Figura 1 (Oito processos socio-semioticos).

No quadro abaixo os PSS’s estdo representados na segunda esfera: Explorar, Expor, Re-
portar, Habilitar, Recomendar, Recriar, Realizar e Compartilhar.

Hota de falecimento
Livro de bordo

o CrORMCa
Historia T

Depois de relembrar o que sdo os PSSs com a ajuda do Material de Apoio,
coloque abaixo suas classificagdes, agora informadas, dos memorandos ja vistos
na FICHA 1. Ap6s completar a FICHA 2, responda as perguntas nas células
indicada
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Ficha 2. Classificando os textos conforme a Tipologia Textual baseada em Contexto

TEXTO PSS TIPICO E OUTROS PSS’s REALIZADOS

Memorando 1

Memorando 2

Memorando 3

Memorando 4

Vocé mudou alguma resposta com relagdo ao que vocé respondeu na FICHA 1 da tarefa
1w? Qual? Justifique.

Resposta:

Agora observe a linguagem de cada texto em relagdo aos tempos verbais: existe algo em
comum entre os textos? Especifique.

Resposta:

TAREFA 2: Proposta de tradugéo direta

Agora vamos traduzir. Copie e cole o texto com o qual vocé decidiu tra-
balhar na célula da esquerda na FICHA 1 abaixo. Depois, com o auxilio
do PSS das ferramentas apresentadas na UD2 (dicionarios bilingues,
linguee, google tradutor, glossarios, etc.) proponha uma tradug@o do
texto na célula da direita.

Ficha 1. Propondo uma traducio direta

TEXTO PROPOSTA DE TRADUCAO

Depois de propor uma tradug@o, vamos refletir sobre o seu processo. Responda
as perguntas nas células indicadas.

Ficha 2. Refletindo sobre o processo de tradu¢io

Quais foram os seus problemas de tradu¢do que emergiram na tradu¢do do memorando que
vocé escolheu traduzir? Pontue, pelo menos 3 (trés aspectos).

Resposta:

Como o fato de ja ter identificado o PSS do texto te ajudou na resolugio de seus problemas?
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Resposta:

Relacione as ferramentas que te serviram de ajuda na traducdo e qual foi exatamente essa
ajuda. Por exemplo:

FERRAMENTA: o dicionario bilingue; AUXILIO: me ajudou a encontrar um termo téc-
nico que nao conhecia.

FERRAMENTA AUXILIO

TAREFA FINAL: Reflexdo sobre o processo de aprendizado na
UD4
Nessa UD vocé relembrou o que s@o os PSSs e realizou uma traducao
direta. Depois desse trabalho, reflita respondendo a pergunta da FICHA
1 e escreva sua resposta na célula indicadas.

Ficha 1. Refletindo sobre a UD4

Como o reconhecimento do PSS de cada texto te ajudou no processo de tradugao?
Explique.

Resposta:

Em pares, comente com seu colega sobre sua resposta e compare os resultados.
Existe semelhangas, diferengas? Pontue-as na FICHA 2 abaixo.

Ficha 2. Refletindo em pares

Quais foram as semelhancas entre suas respostas e as de seu colega?

Resposta:

Quais foram as diferengas entre suas respostas e as de seu colega?

Resposta:

Com base nas respostas acima, tega alguns comentarios, levantando possiveis explicagdes
para semelhangas e diferengas.

Resposta:

Referéncia metodolégica: Profa. Dra. Anabel Galan Maiias, Profa. Dra. Amparo
Hurtado Albir (Universidade Autonoma de Barcelona).
Referéncia tedrica: Prof. Christian Matthiessen (Polytechnic University Hong Kong)
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