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Resumen

En esta comunicacion se presenta un mapa de la competencia Sostenibilidad facilmente
adaptable a cualquier titulacion de educacion superior. EI mapa ha sido desarrollado
dentro del proyecto EDINSOST, cuyo objetivo es la formacion de titulados capaces de
liderar la resolucion de los retos de nuestra sociedad mediante la integracion de la
formacion en competencias en Sostenibilidad en el Sistema Universitario Espafiol.

Palabras clave: Mapa de la competencia sostenibilidad, Educacion para el Desarrollo
Sostenible, Formacion universitaria en Sostenibilidad, Formacion del profesorado,
Formacion del estudiantado

Summary

This communication presents a map of the competency Sustainability which is easily
adaptable to any degree in higher education. The map has been developed within the
EDINSOST project, whose objective is the training of graduates able of leading the
resolution of the challenges of our society through the integration of the training in
competences in Sustainability in the Spanish University System.

Keywords: Map of the sustainability competency, Education for Sustainable
Development, University Education in Sustainability, Teacher Training, Student
Training.

Résumé

Avec cette communication on présente une carte de la compétence Durabilité facilement
adaptable a tout degré d’éducation supérieur. Cette carte a été développé au sein du
projet EDINSOST et son but est la formation de diplémeés capables de diriger la
résolution des défis de notre société en intégrant la formation de compétences en
matiére de Durabilité dans le Systéme Universitaire Espagnol.

Mots-clés: Carte de la compétence Durabilité, Education pour le développement
Durable, Formation Universitaire en Durabilité, la formation des enseignants, la
formation des étudiants.
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1.- Introduccion y antecedentes

La sociedad actual se enfrenta a desafios globales como son la crisis econémica, el
cambio climatico, la desertificacion, la deforestacion, las desigualdades, las guerras o la
erradicacion de la pobreza. En este contexto global, el fomento de un Desarrollo
Sostenible ha ganado un amplio reconocimiento internacional como el camino a seguir
para garantizar la calidad de vida, la equidad entre las generaciones presentes y futuras,
y la salud ambiental (Naciones Unidas, 2012; UNESCO 2015). Ligado a esta idea, en el
afio 2000 se definieron 17 objetivos para el desarrollo sostenible (ODS)".

Aunque la conceptualizacion del Desarrollo Sostenible sigue siendo controvertida,
existe un consenso mundial sobre la necesidad de crear conciencia y desarrollar
estrategias y planes de accidn para hacer frente a los retos globales de la sociedad actual
(Naciones Unidas, 2012). Avanzar hacia este reto implica la necesidad de establecer
marcos de actuacion que faciliten una educacion para la participacion, la concienciacion
y la capacitacion de la ciudadania. Con esta finalidad de cambio social, la ONU declar6
el decenio 2005-2015 como Década de la Educacion para el Desarrollo Sostenible.

La Gltima década ha sido testigo de un creciente reconocimiento y acuerdo politico
sobre el papel de la educacion como agente clave para transformar la sociedad actual en
una sociedad mas sostenible, equitativa y justa socialmente; instando a la colaboracion,
el pensamiento sistémico, la innovacion y el aprendizaje activo y participativo como
procesos fundamentales en la integracion de la Educacion para el Desarrollo Sostenible
(EDS) en el sistema educativo (Naciones Unidas, 2012; Tilbury, 2010; UNESCO 2005).
Finalizada la Década de la Educacién para el Desarrollo Sostenible 2005-2015, se
aprobo el Programa de Accion Global “un compromiso renovado por la Educacion para
la Sostenibilidad”, que sigue impulsando el compromiso internacional de fomentar la
EDS (UNESCO, 2009).

La Universidad, como institucién dedicada a la creacion y transmision del conocimiento
a través de la investigacion y la docencia, desempefia un papel protagonista en la
difusion y aplicacion de posibles soluciones y alternativas a los problemas socio-
ambientales a los que se enfrenta la sociedad actual (Naciones Unidas, 2012; UNESCO,
2005). Las vivencias, experiencias y aprendizaje de la comunidad universitaria son de
gran importancia para la consecucion de un cambio hacia la cultura de la sostenibilidad.
Asi, la integracion de la EDS en la Educacion Superior contribuye a desarrollar las
competencias en sostenibilidad de los graduados universitarios, como son el
pensamiento critico y creativo, la resolucion de problemas, la capacidad para la accion,
la colaboracion y el pensamiento sistémico, formando potenciales agentes de cambio
capaces de configurar sociedades mas sostenibles.

Numerosas son las universidades que han firmado declaraciones internacionales que las
comprometen a introducir el Desarrollo Sostenible en su politica educativa, incluyendo
el curriculum, la investigacion y proyeccién social (Wright, 2010). No obstante,
estudios recientes ponen de manifiesto la falta de compromiso social de los titulados, e
incluso como este compromiso social disminuye a medida que el alumnado avanza en la
carrera (Cech y Sherick, 2015; Segalas, Ferrer-Balas y Mulder, 2010).

! http://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-desarrollo-sostenible/.
Ultima consulta enero 2017.




En el contexto espafiol, en septiembre de 2002 la Conferencia de Rectores de
Universidades Espafiolas (CRUE) aprob6 por unanimidad la propuesta para la creacion
del Grupo de Trabajo para la Calidad Ambiental, el Desarrollo Sostenible y la
Prevencién de Riesgos en las Universidades. Los propositos de este grupo son fomentar
las iniciativas relacionadas con la prevencion de riesgos, la gestion, participacion y
sensibilizacion ambiental en las Universidades, asi como la cooperacion
interuniversitaria en estas materias. Dada su relevancia en el actual marco mundial, y la
importancia que sus actividades suponen dentro de la comunidad universitaria, se
constituyd como Comision Sectorial de la CRUE-Sostenibilidad (CSCS) en julio de
2009. La CSCS aprobd en 2005 el documento “Directrices para la introduccion de la
Sostenibilidad en el Curriculum” (actualizado en 2012). Dicho texto, elaborado por el
Grupo de Trabajo de “Sostenibilizacion Curricular” (GTSC) de la CSCS, plantea
criterios generales y actuaciones recomendadas para la sostenibilizacion curricular. Este
proceso implica un cambio en los planes de estudio para proporcionar al alumnado las
competencias transversales necesarias para (CADEP-CRUE, 2016):

e comprender como su actividad profesional interactta con la sociedad y el medio
ambiente, local y globalmente, para identificar posibles desafios, riesgos e
impactos;

e entender la contribucién de su trabajo en diferentes contextos culturales, sociales
y politicos y como éstos afectan al mismo y a la calidad socioambiental de su
entorno;

e trabajar en equipos multidisciplinares y transdisciplinares para dar solucion a las
demandas impuestas por los problemas socioambientales derivados de los estilos
de vida insostenibles, incluyendo propuestas de alternativas profesionales que
contribuyan al desarrollo sostenible;

e aplicar un enfoque holistico y sisttmico a la resolucion de problemas
socioambientales y la capacidad de ir méas alla de la tradicion de descomponer la
realidad en partes inconexas;

e participar activamente en la discusion, definicidn, disefio, implementacion y
evaluacion de politicas y acciones tanto en el ambito publico como privado, para
ayudar a redirigir la sociedad hacia un desarrollo mas sostenible;

e aplicar los conocimientos profesionales de acuerdo con principios deontoldgicos
y valores éticos universales que protejan los derechos humanos; y

e recoger la percepcion, demandas y propuestas de los ciudadanos y permitir que
tengan voz en el desarrollo de su comunidad.

El GTSC ha detectado la dificultad de los docentes para entender el concepto de
“sostenibilizacién curricular” 'y su integracion en las distintas asignaturas,
independientemente de su area de conocimiento, ya que requiere de una practica
interdisciplinaria e innovadora (Barron Ruiz, Navarrete y Ferrer-Balas, 2010; Tilbury,
2011). Recientes estudios muestran los esfuerzos para implementar la Sostenibilidad en
la Educacién Superior, pero se trata de un area de investigacion y actuacién emergente,
en la que la falta de criterios comunes sobre las competencias a integrar, su promocion y
evaluacion en los grados universitarios constituye todavia un limitante (Disterheft et al,
2012; Ferrer-Balas et al, 2010; Lozano, 2011; Lozano, 2012; Segalas et al, 2009). Como



campo de investigacion emergente, la EDS se ha centrado principalmente en los
siguientes temas (Cotton et al, 2009; Fien 2002; Wright, 2010):

e la gestion ambiental de la universidad;

e estudios de caso descriptivos y ejemplos de buenas practicas de las
universidades;

e integracion de la sostenibilidad en cursos especificos como las ciencias
ambientales y geografia;

e desarrollos tedricos sobre la ensefianza y el aprendizaje de los enfoques hacia la
sostenibilidad;

e analisis de politicas universitarias.

La sostenibilizacion curricular implica el empoderamiento de la comunidad
universitaria y la creacion de espacios para la reflexion y la colaboracién colectiva, inter
y transdisciplinaria, que fomenten el aprendizaje, la reflexion critica sobre las précticas
y cosmovisiones existentes y la accion creativa e innovadora. Asi, se hace fundamental
considerar el trabajo conjunto y coordinado entre diferentes equipos de investigacion e
instituciones dentro del Sistema Universitario Espafiol. Esto pone de relevancia la
necesidad de dar valor a las propuestas y proyectos realizados con alumnado y
profesorado que ayuden a orientar en la direccion que ha de tomar el cambio.

La integracion de la sostenibilidad en el curriculum, el disefio de estrategias de
ensefianza y aprendizaje para su implementacion en el contexto universitario espafiol, y
la evaluacion del nivel de competencia de la sostenibilidad de los actuales egresados del
sistema universitario espariol, representan el foco central del proyecto EDINSOST.

2.- El proyecto EDINSOST

El proyecto EDINSOST (Educacion e innovacion social para la sostenibilidad.
Formacion en las Universidades espafiolas de profesionales como agentes de cambio
para afrontar los retos de la sociedad) esta financiado por el “Programa Estatal de I+D+i
Orientada a los Retos de la Sociedad” desde el 1 de enero de 2016 hasta el 31 de
diciembre de 2018. El objetivo general del proyecto es avanzar en la innovacion
educativa en Educacion para el Desarrollo en las universidades espafiolas para dotar a
los futuros titulados de las competencias necesarias para catalizar el cambio hacia una
sociedad mas sostenible.

La hipotesis de partida de este proyecto se basa en los antecedentes y estado actual de la
EDS en el ambito universitario, donde se pone en evidencia que, para la integracion de
la Sostenibilizacion Curricular en las universidades espafiolas e impulsar un cambio
cultural hacia la sostenibilidad, son necesarios los siguientes aspectos:

e La introduccion de la sostenibilidad como competencia a desarrollar en un
conjunto de asignaturas especificas de cada titulacion, introduciendo los
conceptos de EDS dentro de la propia materia de cada asignatura. Este conjunto
de asignaturas conformara el itinerario que permitird a los egresados de cada
titulacion adquirir la competencia de sostenibilidad dentro de su ambito de
especializacion.



e La introduccion de asignaturas obligatorias y optativas transversales a todas las
titulaciones donde se desarrollen las competencias relacionadas con la
Sostenibilidad. Estas asignaturas formaran parte del itinerario de desarrollo de la
EDS en la titulacion.

e El desarrollo de proyectos inter y transdisciplinares sobre problematicas
socioambientales.

e La introduccion de competencias para la Sostenibilidad en los procesos de
formacion en todas las titulaciones.

e La innovacion pedagogica y el desarrollo de materiales formativos, docentes y
pedagdgicos para la formacion del alumnado y profesorado.

e Laformacién del alumnado y profesorado competentes en sostenibilidad.
e Ladefinicion de estandares y perfiles basados en competencias en EDS.

Para conseguir el objetivo del proyecto se desarrollaran marcos y procesos que faciliten
la integracion de la EDS en el curriculum universitario de manera holistica, a través de
la cartografia de practicas pedagdgicas y marcos existentes en EDS, la diagnosis del
estado de la EDS en las universidades espafiolas y la creacion y evaluacion de
materiales de ensefianza y aprendizaje para el alumnado, asi como el desarrollo de las
competencias en EDS del profesorado, mediante el disefio de materiales de apoyo y
cursos de desarrollo profesional.

El proyecto EDINSOST tiene cuatro objetivos especificos;

1. Definir el mapa de sostenibilidad de las titulaciones participantes y establecer el
marco que facilite su integracion en los estudios de manera holistica;

2. Validar estrategias didacticas para la adquisicion de la sostenibilidad desde un
enfoque pedagdgico constructivista y comunitario;

3. Diagnosticar el estado de las necesidades formativas en sostenibilidad en el
profesorado y elaborar y ensayar propuestas de capacitacion; y

4. Diagnosticar el estado de aprendizaje de la sostenibilidad en el alumnado
universitario y elaborar y ensayar propuestas de capacitacion.

En el proyecto participan un total de 15 titulaciones de los &mbitos de la educacion y la
ingenieria, impartidas en 9 universidades de toda Espafia (UAM, UCA, UCJC, UCO,
UdG, UIC, UPC, US y USAL), y trabajan 52 investigadores entre el equipo de
investigacion y el equipo de trabajo. Las 9 universidades trabajan conjuntamente desde
la CSCS, con maés universidades enmarcadas dentro del GTSC, Desde este grupo se
asume la sostenibilidad como un “concepto que incluye la bdsqueda de la calidad
ambiental, la justicia social y una economia equitativa y viable a largo plazo”
(CAPDEP-CRUE, 2016).

La metodologia de investigacion es de enfoque interpretativo, con utilizacion de
técnicas cuantitativas y cualitativas, y abarca una poblacion con tres niveles de
incidencia. Por un lado, se trabajan tres titulaciones de Grado relacionadas con las tres
dimensiones de la sostenibilidad (ambiental, social y econémica). Por otro, y atendiendo
a su efecto multiplicador y de largo plazo, se hara especial incidencia en los titulos de
Grado y Master de cinco titulaciones de Educacion, ya que sus egresados son los futuros



profesores de las nuevas generaciones de ciudadanos. Finalmente, se trabajaran siete
grados tecnoldgicos y el Master en Ciencia y Tecnologias de la Sostenibilidad por su
gran incidencia sobre los retos de la sociedad a corto plazo.

Las titulaciones en las que se centrard el proyecto son:

e Grados en: Maestro en Educacion Infantil (GMEI); Maestro en Educacién
Primaria (GMEP); Pedagogia (GP); Educacion Social (GES); Ciencias
Ambientales (GCA); Administracion Direccion de Empresas (GADE);
Ingenieria Mecénica (GIM); Ingenieria de Disefio (GID); Ingenieria Eléctrica
(GIE); Ingenieria Informatica (GII); Ingenieria Quimica (GIQ) y Arquitectura
(GA)

e Masters en: Formacion de Profesorado de Secundaria (MFPS); Ciencia y
Tecnologias de la  Sostenibilidad (MCTS); Interuniversitario en
Educador/Educadora Ambiental (MIEA).

Los resultados del proyecto se transferiran al &mbito nacional a través de la Comision
Sectorial de la CRUE de Sostenibilidad, e internacionalmente a través de su plan de
difusion y transferibilidad mediante la creacion de un observatorio en Educacion para el
Desarrollo Sostenible y redes europeas de Educacion Superior en Sostenibilidad.

En la Seccion 3 se presentan los resultados del objetivo 1. Se ha desarrollado un mapa
para identificar los aspectos relacionados con la sostenibilidad que deben trabajarse en
cada titulacion. EI mapa puede adaptarse con poco trabajo a cualquier titulacion del
sistema universitario espafiol.

3.- El mapa de la competencia sostenibilidad

Como punto de partida para integrar la EDS en el sistema universitario espafiol, la
CSCS definié 4 competencias relacionadas con la EDS que debian trabajarse en todos
los grados:

e C1: Contextualizacion critica del conocimiento estableciendo interrelaciones con
la problematica social, econémica y ambiental, local y/o global.

e (C2: Utilizacion sostenible de recursos y prevencion de impactos negativos sobre
el medio natural y social.

e Ca3: Participacién en procesos comunitarios que promuevan la sostenibilidad.

e C4: Aplicacion de principios éticos relacionados con los valores de la
sostenibilidad en los comportamientos personales y profesionales.

Como base se tomo el trabajo del grupo STEP de la Facultat d’Informatica de
Barcelona, que lleva trabajando desde 2008 en el disefio de un mapa de la competencia
Sostenibilidad para los estudios de ingenieria informatica (Garcia et al, 2014). El mapa
estd construido a partir de las tres dimensiones de la sostenibilidad (econdmica,
ambiental y social) mas una dimension holistica. Para cada una de las dimensiones se
definieron un conjunto de unidades de competencia (aspectos especificos a tratar dentro
de cada dimensidn), y cada unidad de competencia se definié en base a tres niveles de
dominio. Para definir los niveles de dominio se usaron los tres niveles mas bajos de la
taxonomia de Bloom (Bloom et al, 1956).



El grupo STEP trabajo ademas en una herramienta para introducir y evaluar la
sostenibilidad en los proyectos de fin de carrera y los trabajos de fin de grado (Sanchez
et al, 2016). La herramienta esta basada en una matriz que en las filas tiene las
dimensiones de la sostenibilidad y en las columnas aspectos relacionados con el
desarrollo del proyecto. Cada celda de la matriz contiene preguntas que el estudiante
debe plantearse y resolver en las distintas fases del proyecto, siguiendo el método
socratico. La matriz sirve de guia tanto al estudiante (para considerar la sostenibilidad
en el proyecto) como para el tribunal que ha de evaluarlo.

Dado que en el proyecto EDINSOST trabajan tanto miembros de la CSCS como
miembros del grupo STEP, se decidié fusionar como punto de partida los tres trabajos:
las 4 dimensiones definidas por la CSCS, el mapa de la competencia sostenibilidad y la
matriz de sostenibilidad. El objetivo era encontrar un mapa de la competencia
sostenibilidad que pudiese servir para todas las titulaciones involucradas en el proyecto.
Para ello, se defini6 una estructura que partia de las 4 competencias relacionadas con la
sostenibilidad: C1-C4. Cada competencia se dividiria en las tres dimensiones de la
sostenibilidad, y para cada dimension se definirian una o mas unidades de competencia,
que se definirian usando los niveles de competencia de la pirdmide de Miller
simplificada (Miller, 1990) (los niveles Demostrar + Hacer se juntarian en un dnico
nivel de competencia. La Figura 1 muestra el esquema propuesto para la competencia
C1. Las otras tres competencias siguen un esquema similar.

Miveles de competencia segin |z piramide de Miller simplificada

Competencia [Dimension [Unidad de competencia Mivel 1: SABER Mivel 2: SABER COMO _ Nivel 3: DEMOSTRAR + HACER
Unidad de competencia 1
Unidad de competencia 2

Ambiental

Unidad de competencia m

Unidad de competencia 1
Unidad de competencia 2

Econdmica

Unidad de competencian
Unidad de competencia 1
Unidad de competencia 2

[

social

Unidad de competencia n

Unidad de competencia 1

Unidad de competencia 2

Heolistica

Unidad de competencian

Figura 1: Estructura del mapa de competencia para la competencia C1

Si cada competencia C1-C4 se clasificaba a partir de las cuatro dimensiones (ambiental,
econdmica, social y holistica), aunque para cada dimension se definiese una unica
unidad de competencia, el mapa tendria 48 celdas en los niveles de competencia. Cada
una de estas celdas debe asignarse a una 0 mas asignaturas para que la trabajen, de
forma que se garantice que todas las celdas se trabajen en alguna asignatura de la
titulacion. Como puede verse, el mapa es muy grande y dificil de implementar en una
titulacion. Por ello, se optd por hacer un trabajo de simplificacién. La idea era que no
todas las competencias necesitarian ser definidas en términos de las cuatro dimensiones.
Por otra parte, y con el objetivo de tratar de converger hacia un mapa unico para todas
las titulaciones, se debatié intensamente sobre cudles deberian ser las unidades de
competencia.



El resultado del trabajo ha producido dos mapas de competencias, uno para las
titulaciones relacionadas con la educacion y otro para el resto de titulaciones. EI mapa
de las titulaciones relacionadas con la educacion es de hecho una simplificacion del
otro, ya que considera Unicamente la dimensién holistica en cada competencia, con una
sola unidad de competencia para cada competencia. Como ejemplo del trabajo
realizado, las Figuras 2-4 muestran el mapa de la competencia sostenibilidad para el
Grado en Ingenieria Informatica. ElI mapa se ha troceado en 3 figuras para poder verlo
bien debido a su tamario.

Niveles de dominio (segtin a piramide de Miller si

Unidad de

Nivel 1. SABER

Nivel 2. SABER COMO

)
MNivel 3. DEMOSTRAR + HACER

Contextualizacion critica del
conocimiento estableciendo
interrelaciones con la problemartica |Holistica
social, econémica y ambiental, local

y/o global.

Tiene una perspectiva histérica
(estado del arte) y entiende los

global

problemas sociales, econémicos y
ambientales, tanto a nivel local como

Conoce la problematica social,
econémica y/o ambiental
tanto de su entorno como a
nivel global.

Integra conocimientes que le permiten
interrelacionar las diferentes
dimensiones de |a sostenibilidad en
la resolucién de un problema concreto.

Es capaz de detectar problemas desde el
punto de vista social, econdémico 0 ambiental
y de plantear posibles soluciones en
contextos reales locales y/o globales. Es
capaz de buscar en la literatura las
soluciones propuestas para problemas
determinados, analizarlas con rigor e
incorporarlas a sus procesos de pensamiento

para centribuir al desarrollo de

Es creativo e innovador. Es capaz de ver
Ias oportunidades que ofrecen las TIC

productos y procesos mas sostenibles

Conoce los conceptas de
innovacian y creatividad y
estrategias para
desarrollarios

Comprende las técnicas de innovacian
v generacion de ideas y participa
activamente cusndo se usan
Reflexiona sobre nuevas formas de
hacer Ias cosas

Aporta nuevas ideas y soluciones en un
proyecto tecnoldgico para hacerlo mas
sostenible, mejorande la sostenibilidad de
productos o procesos

Figura 2: Mapa de la competencia sostenibilidad para el Grado en Ingenieria

Informaética para la competencia C1

Unidad de

Nivel 1. SABER

Mivel 2. SABER COMO

Niveles de dominio (segin la piramide de Miller simplificada )

Nivel 3. DEMOSTRAR + HACER

Tiene en cuenta el impacto ambiental
de las TIC &n su wrabajo como
ingenierofa

Conoce el ciclo de vida de los productos
TIC (construccion, uso y
destruccion/desmantelamisnto) y el
concepto de huella ecolégica. Conoce
modelos de calculo de 13 huella
ecolégica. Conoce métricas para medir el
impacto ambiental de un proyecto (por
ejemplo, emisiones contaminantes,
consumo de recursos, etc.).

Comprende Ios costes ambientales que
tienen los productos TIC a lo largo de su
vida. Es capaz de valorar los indicadores
asociados que miden impacto
ambiental. Reflexiona sobre los efectos
ambientales del uso de las TIC.

Tiene en cuenta los efectos ambientales de
los productos y senvicios TIC en los proyectos y
soluciones tecnoldgicas en los que participa
Incluye en sus proyectos indicadores para
estimar/medir estos efectos a partir de los
recursos usados por el proyecto. Es capaz de
calcular la huella ecolégica de un proyecio

TIC.

Tiene en cuenta criterios de
accesibilidad, ergonomia y seguridad
en su trabajo como ingeniero/a.
Considera las consecuencias sociales
de sus actuaciones

Conoce el problema de Ia accesibilidad,
Iz ergonomiz, Ia seguridad y las
consecuencias sobre |z sociedad de los
productos y servicios TIC

Sabe valorar el grado de accesibilidad,
Ia calidad ergonémica, e nivel de
seguridad y el impacto sobre |a sociedad
de un producto o servicio TIC. Sabe
valorar si un proyecto contribuye a
mejorar el bien comin de la sociedad.

Tiene en cuenta los aspectos de
accesibilidad, ergonomia y seguridad en las
soluciones tecnolégicas que desarrolla.
Intenta minimizar las consecuencias
negativas que pudiera ocasionar su actividad
profesional sobre la sociedad

Es capaz de realizar |2 gestion
econémica de un proyecto TIC

Conoce conceptos basicos sobre
organizaciones y sobre técnicas de
gestion. Conoce el proceso de gestion de
los proyectos. Conoce las técnicas de
planificacién de proyectos. Conoce el
concepto de economia social, las ventajas
de Ia solidaridad, del trabajo en equipo y
de la cooperacion versus la competencia.
Conoce los principios de la economia del
bien comiin.

Comprende Ias diferentes partidas
economicas de un proyecto
amortizaciones, costes fijos, variables,
etc. Sabe analizar casos reales.

Es capaz de planificar un proyecto (tanto a
corto como a largo plaza) y de elaborar un
presupuesto completo a partir de |os recursos
materiales y humanos requeridos. Es capaz de|
[gestionar un proyecto de ambito tecnoldgico
durante toda su vida Gtil

Competencia Dimensiones|

Ambiental
Social

Utilizacién sostenible de recursos y

prevencion de impactos negativos

sabre el medio natural y social
Econdmica
Holistica

Tiens en cuents |a sostenibilidad en
su trabajo como ingeniero/a

Conoce conceptos de coste de uso, directo
e indirecto, de los productos y servicios
TIC. Conoce el papel estratégico que
juegan las TIC en Ia sostenibilidad del
planeta. Conoce los conceptos de justicia
social, reutilizacién de recursos v
economia circular.

Comprende los costes de uso que tienen
Ios productos TIC. Es capaz de valorar &l
impacto (positivo y negativo) que
pueden tener diferentes productos y
servicios TIC en la sociedad y en la
sostenibilidad del planeta. Sabe valorar
Ia viabilidad econémica de un proyecto
TICy si ésta es compatible con las
facetas ambiental y social de la

sostenibilidad.

Es capaz de proponer y gestionar un proyecto
TIC que contribuya @ mejorar la justicia sodial
v la sostenibilidad del planeta, y de definir
indicadores para medir dicha contribucién.,
Propone soluciones sostenibles teniendo en
cuenta de forma holistica los aspectos
ambientales, econémicos y sociales.

Figura 3: Mapa de la competencia sostenibilidad para el Grado en Ingenieria

Informaética para la competencia C2

Competencia Dimensiones|

Niveles de dominio (segin la pirdmide de Miller si

)

Unidad de

Mivel 1. SABER

Mivel 2. SABER COMO

Participacion en procesos

Realiza con responsabilidad trabajo

Conoce el concepto de wabajo
colaborativo y sus implicaciones en la
transformacién de Ia sociedad. Conoce

Comprende el concepto de trabajo
colaborativo. Para un ejemplo de
proyecto que se haya implementado con
exito el trabajo colaborativo

en el ambito TIC, es capaz de valorar sus
implicaciones en Ia

rransformacion de Ia sociedad.

comportamientos personales y
profesionales

comunitarios que promuevan la Holistica | colaborativo relacionado con Ia ;
L o ejemplos de proyectos que han
sostenibilidad sostenibilidad. - i
implementado con éxito el trabajo
colaborativo en el Ambito TIC.
Conoce los principios éticos relacionados
[Aplicacion de principios &ticos con los valores de Ia sostenibilidad, I
relacionados con los valores de la justicia social y el desarrollo humano
sostenibilidad en los Holistica Se comporta éticamente. sostenible. Es consciente de que existen

leyes y normativas relacionadas con su
actividad profesional que deben
cumplirse y conoce las mas importantes.

Nivel 3. DEMOSTRAR + HACER

Comprende los aspectos relacionados
con el respeto por los valores, ética y
justicia social asociados a su profesién y|
a un producte o servicio TIC. Integra los
principios &ticos de sostenibilidad
conectandolos con sus acciones

Toma decisiones éticas en el entorno
profesional considerando el respeto al medio
ambiente, |2 justi
Tiene en cuenta las normativas relacionadas
con su actividad profesional,

a social yel bien comin

Figura 4: Mapa de la competencia sostenibilidad para el Grado en Ingenieria
Informaética para las competencias C3 y C4



4.- Discusion y conclusiones

En este trabajo se presenta el mapa de la competencia sostenibilidad para la titulacion de
Grado en Ingenieria Informéatica como primer resultado del proyecto EDINSOST. El
mapa es facilmente adaptable a otras titulaciones con muy poco esfuerzo. En el caso de
titulaciones relacionadas con la ingenieria la adaptacion es casi inmediata. Para
titulaciones relacionadas con la educacion, se ha propuesto un mapa mas simplificado
en el que sélo se trata la dimension holistica de cada competencia, con una Unica unidad
de competencia por competencia.

El proyecto EDINSOST continuara trabajando los dos préximos afios en los objetivos 2,
3y 4, que usan como punto de partida el mapa de competencia realizado como resultado
del objetivo 1.
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