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INTRODUCCION

En este trabajo presentaremos los aspectos mas generales acerca de la ensefanza de la

planificacion de clases desde la perspectiva de nuestra catedra.

Nos parece necesario comenzar explicitando qué entendemos por practicas de la ensefianza
y por planificacion de la misma, debido a la diversidad de interpretaciones que ambas
cuestiones tienen tanto en el ambito académico, como en la formacién de profesores/as. Es
decir, reconocemos la no neutralidad de ambos términos, por lo que la polisemia que les es
propia da cuenta de multiples inscripciones tedrico-epistemoldgicas, algunas tan
tradicionales en la formacién docente que se encuentran naturalizadas. Por lo tanto, esto

hace necesario que aclaremos nuestra posicion.

La concepcidn que sostenemos en torno a las practicas de enseflanza y su planificacion,
productos ambas de un lago recorrido reflexivo, nos han instado a problematizar la forma de
ensefar la planificacion. Es objeto de esta ponencia, compartir con los lectores las
preguntas-problema que nos fueron interpelando y nuestras decisiones en torno a la
ensefanza de la planificacién desde la perspectiva de nuestra Catedra. Asimismo, creemos
que la oportunidad de compartir las primeras jornadas sobre practicas docentes de nuestra
Universidad, nos invita a la reflexion sobre los procesos formativos que desarrollamos en el

Profesorado en Ciencias de la Educacion de la UNLP.
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LAS PRACTICAS DE LA ENSENANZA

Concebimos a las Practicas de la Ensefianza como practicas pedagdgicas ya que tienen el
sentido de la reflexién y la intervencidon educativa. Son intencionadas y estan orientadas a la
formacién en el plano individual y a la transformacién social en el caracter critico del
término. Para la catedra, entonces, la ensefianza se constituye en objeto de la Didactica que
comparte sus supuestos educativos con la Pedagogia, conformando el campo pedagdgico-
didactico. En tanto practicas sociales, siguiendo a Edelstein y Coria (1996), las practicas de la
ensefianza son altamente complejas, entre otras cuestiones, porque se desarrollan en
escenarios singulares condicionados por el contexto. La multiplicidad de dimensiones que
operan en cada practica y la simultaneidad desde la que éstas se expresan, tendran como
consecuencia la imprevisibilidad, en gran parte, de los resultados. Otro elemento que se
dirime en la practica educativa, y que hace a su complejidad, son los valores que entran en
juego en la conflictiva propia de los procesos interactivos. Estos demandan, por parte de
los/asdocentes, determinadas decisiones éticas, pedagdgico-didacticas, y por ende politicas,

en las que inevitablemente se tensaran condiciones objetivas y subjetivas.

En suma, concebimos a las practicas de la ensefanza como dmbitos de intervenciéon y como
objetos de estudio y reflexion (Diker y Terigi, 1997: 233). Asimismo, al considerarlas desde el
punto de vista procesual, se reconocen las fases preactiva, interactiva y postactiva (Jackson,
1975) o de actuacién, previsidn y valoracién critica (Edelstein, 1996). Por esto, la propuesta

de la catedra se organiza en dichos momentos y en una ldgica recursiva.

NUESTRA CONCEPCION DE PLANIFICACION

Cuando hablamos de planificaciéon nos referimos a la tarea que realizan para la ensefanza
maestros y profesores de todos los niveles educativos y que supone el disefio, como
previsidn, anticipacién e hipoétesis de trabajo y comunicacién, concepcién consecuente con
la forma en que asumimos las practicas de ensefianza. No pretendemos definiciones
acabadas sino mdas bien nos orienta la reconstruccion de significacién de una practica
compleja y relevante. Es decir, asumir la intencionalidad de la ensefianza implica pensar

sobre la misma y preverla. En el mismo sentido, si entendemos la direccionalidad como
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elemento inherente a toda situacion educativa y por tanto constitutiva de la ensefanza

(Freire, 2003), la planificacion de la misma es irrenunciable.

Hace unos afos G. Edelstein (1996) planteaba la falta de abordaje de la cuestion del método,
suponiendo que quizds esto ocurriera por tratarse de un tema muy cargado de sentidos
técnicos. Por este motivo proponia hablar de construccién metodoldgica, para alejarse de
esas visiones neutrales, y planteaba trabajar desde una perspectiva que no olvide las
decisiones y opciones de diversa indole involucradas en la propuesta de ensefanza.
Recuperamos y retomamos este recaudo, porque entendemos que las visiones meramente
instrumentales siguen con plena vigencia. Creemos que, a pesar de lo hecho, todavia no se
ha trabajado lo suficiente en la formaciéon docente en este sentido. Por eso, a partir de las
reflexiones de Edelstein, retomaremos ahora cuestiones nodales: el debate sobre los
aspectos técnicos de la planificaciéon entendida como disefio de la propuesta de ensefianza y
la asuncién de que los posicionamientos didacticos suponen opciones de valor (Edelstein,

1995; Gvirtz y Palamidessi, 1998).

Recuperando estas dimensiones del problema, intentaremos proponer alternativas para la
ensefianza que guian nuestro trabajo, fundadas en el reconocimiento de ciertas dimensiones
de la planificacidon que hace a su sentido politico e histérico, a la vez que casuistico (Edelstein,
2011). Estas alternativas refieren a la comprension de que la planificacién, como disefo,
constituye un momento de la ensefianza; a las implicaciones de su forma escrita -para pensar,
comunicar y reflexionar sobre la accion/ intervencion y sus sentidos; y a las posibilidades que

estas dos primeras caracteristicas abren al trabajo colaborativo para el profesional docente.

LA ENSENANZA DE LA PLANIFICACION

e La forma hace al contenido o ;bajo qué supuestos y como ensefiamos a

planificar?

En este apartado nos ocuparemos de “la forma” de la ensefianza de la planificacion para ser

precisos en los supuestos de su transposicién en tanto contenido u objeto de ensefanza.

Las tradiciones y perspectivas en la formacién docente ensefiaron a planificar constituyendo

un aspecto no menor que hace a la profesion docente (Davini, 1995; Diker y Terigi,
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1997).Desde una mirada pedagdgica critica -es decir situada, contextualizada e histérica, que
implica reconocer el cardcter politico de esta practica y el compromiso con la accién-
podemos comprender como desde sus respectivos supuestos, las visiones normalistas
prescribieron las perspectivas tecnicistas y neutralizaron su significacién y las visiones criticas
mantienen la vista atenta a las huellas ideoldgicas y de compromiso con el valor que ellas
tienen. Estas ultimas nos ponen en la pista sobre las formas autoritarias, enajenantes con que

algunas maneras de ensefianza invisten a la planificacion y al disefio como tareas docentes.

Siguiendo a Edwards (1996), podemos decir que la forma de ensefanza hace al contenido a
ensefar y se constituye ella misma en contenido ensefado; la forma de ensefianza no es
ajena al contenido que se intenta transmitir, porque con ella se muestran relaciones de

interioridad o exterioridad con el saber.

Los supuestos desde los que se configuran las significaciones por las cuales algo se ensefa,
las actividades de ensefianza a las que esos supuestos dan lugar, las asignaciones de tiempos
y espacios, los modos individuales o no, etc., se traducen en condiciones didacticas (Lerner,
2007) y configuran los modos en que nuestros alumnos se vinculan con este objeto y -
aunque no sean totalmente determinados en este proceso- establecen ciertas relaciones de
saber, en nuestro caso con la planificacion. Es por esta razén que en la ensefianza de la
construccién de propuestas de intervencién optamos por una forma de ensefanza que
asume que los componentes sobre los cuales los alumnos deben pensar, son decisiones

didacticas del docente, que deben ser autosuficientes y coherentes entre si.

En este sentido, para comprender la nocién de planificaciéon, nos resulta potente la categoria de
construccion metodoldgica (Edelstein, G., 2011) antes presentada, porque permite considerar
cada propuesta de ensefianza como un acto creativo, que se construye casuisticamente, a partir
de un objeto de estudio especifico, sujetos particulares y contextos determinados en relacion
con propodsitos que implican opciones de valor por parte del educador. Desde la perspectiva de
la construccion metodoldgica, se toma en consideracién -ademas de la interaccién en el aula o
de actuacion-, otras dos instancias: la de disefilo propiamente dicho o de prevision y la
valoracion critica posterior (Edelstein, 1996) o en términos de Jackson (1968) las fases preactiva,
interactiva y postactiva de la ensenanza. El disefo, comprendido como anticipacién o hipotesis

de accién para la ensefianza, refleja esta construccién por escrito y permite comunicarla y volver
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sobre ella para reflexionar sobre posibles aciertos, errores, fortalezas, debilidades y, volver a
planificar, en el marco de este este proceso recursivo. No pensamos que la escritura del disefio
sea un proceso lineal ni transparente o0 meramente técnico, sino, por el contrario, un compleja
practica de escritura que implica produccién y revision. La tarea comienza por introducir a los
practicantes en un primer disefio de una propuesta de ensefianza, con el propdsito de ponerlos
frente a la situacién concreta. Les solicitamos, por eso, que opten por uno de los espacios de
intervencién que la Cétedra ofrece para realizar la Residencia y que elijan un contenido
teniendo que apelar a sus ideas y saberes previos sobre el tema -biografia escolar, experiencias

docentes previas, saber elaborado, etc.

Presentamos un ejemplo de consigna:

Trabajo de resoluciéon domiciliaria y de socializacion en las clases de TP.
DISENOS DIDACTICOS: Construccion de propuestas de intervencion
Propésito: Elaboracién de una propuesta de intervencion aulica.

e La elaboracion serd individual. Deben elegir el Disefio Curricular del cual

seleccionaran el/los contenidos:

e Disefio Curricular de la Formacién Docente para los Niveles Inicial y Primario

de la provincia de Bs. As. (2007)

e Disefo Curricular para la Educaciéon Secundaria de la provincia de Bs. As.

(2007).

Los Disenos Curriculares estdn digitalizados en la pdgina |www.abc.gov.ar| en el apartado

Diserios Curriculares.

o Elaborar el disefio didactico de una clase: para ello deberdn consultar el Disefio
Curricular y, si lo tienen disponible, el Programa de una materia a eleccién de

ustedes, seleccionar un contenido y elaborar dicho diserio. Por ejemplo:

Disefio Curricular de la Formaciéon Docente para los Niveles Inicial y Primario

de la provincia de Bs. As., 2007/Profesorado de Educacién Primaria/ 4° afio/
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Asignatura: Pedagogia Critica de las Diferencias/Contenido: Desigualdades

sociales y diferencias culturales.

e Formas de presentacién de los disefios: Para la socializacion de los disefios en la clase de

los Trabajos Practicos, se podrdan las siguientes alternativas:

e Plasmar los aspectos mas relevantes del disefio didactico en Power Point o
Afiche (de ser necesario el uso de candn, avisar previamente para solicitarlo

en la Oficina de Medios Audiovisuales de la Facultad)

o Deberan entregar a cada una de sus compaferos/as y profesora, una copia
del disefio que contenga todos los aspectos considerados para su
planificacion, es decir, que agregue aquellos aspectos que no han sido

considerados en el Power Point/Afiche.

Luego, en un segundo momento, los alumnos presentardn y deberan analizarlos y
problematizarlos desde los distintos niveles de implicancia que conlleva esta tarea: anticipar
acciones, tomar decisiones, entre otras, a partir de marcos teéricos de referencia propuestos
por la catedra. Este momento, se desarrolla en un trabajo de a pequenos grupos y se
propone como experiencia colaborativa, en el sentido de la construccién situada y colectiva
de saberes. Desde este contexto, los alumnos son invitados a trabajar sobre la experiencia de
residencia, conceptualizando esta situacion de involucramiento y distanciamiento como
ejercicios del trabajo profesional docente. Son tematizados y problematizados los
movimientos de implicacién y objetivacién en la practica de ensefianza, entendida como
intervencion educativa. (Barcia, M., 2010). Por eso también, uno de los componentes de la
planificacion lo constituye la reflexiéon posactiva: en ella se evalta el disefio como parte de
un ciclo que busca recuperar la experiencia y mejorar los siguientes disefios en pro de
futuras intervenciones. Tomamos esta nocién y la resignificamos, considerando la forma
escrita, dado que pensar la propuesta de enseflanza desde la fundamentaciéon hasta la

reflexion posactiva, forman parte de tal construccién (Barcia, M., et al, 2012).

Esta experiencia de propiciar la revision de las propuestas de ensefanza, nos permitié

reconocer y valorar una cuestién quizas obvia, pero naturalizada: la planificaciéon es una
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practica sobre lo escrito, que supone una comunicaciéon con otros, pero también con uno

mismo (P. Carlino, 2005; R. Chartier, 1996).

Queremos explicitar un problema al que arribamos algo mas tarde, de cémo la forma de
ensefanza configura las comprensiones sobre la planificacién: fue desde el problema de la
comunicacién'ila planificacién era de uno solo!". Comprenderla como un ejercicio compartido y
hacerla colaborativa es una de las tareas formativas de la catedra. En este sentido, Elias, Barcia y
Hernando (2012), sostienen que “una cuestion clave cuando se proponen articulaciones entre
instituciones diversas, es el proceso de colaboraciéon que estd en la base de las mismas. La
literatura sobre profesionalizacién docente utiliza la nocién de colaboracién entre profesores
como un rasgo caracteristico de la cultura profesional (Lieberman, 1988)". Por lo tanto la
escritura, como elemento de comunicacién y promotora de vinculos de colaboracién, intra e
interinstitucional, adquiere una dimensién profesional de tarea conjunta que tiene ganado tal
“consenso que se ha convertido en un imperativo de cualquier reforma de la escuela y el
trabajo docente” (Elias, et al., 2012). Por esto, desde hace algunos anos apostamos a practicas
de ensefanza en parejas pedagdgicas que escriben y llevan adelante propuestas de
ensefanza, planteando la reflexién posactiva de esta experiencia en las parejas y con otros-
companeros, profesores co-formadores, profesores de la catedra-. También el uso de crénicas
de clase permite comparar y recuperar el trabajo conjunto planificado de modo colaborativo,
intentando superar a la vez, la idea de la planificacion como tarea solitaria o como mera
actividad para “presentar a otro”. Pensar el disefio de la ensefianza como hipétesis de trabajo
desde una dimensién colectiva que permita discutirla y pensar alternativas de accidn, posibilita

luego la evaluacién por quienes las proponen y llevan adelante.

Por ultimo, la forma aparecia con el problema de la “buena forma”: ;qué componentes deben
usarse y porqué ;Como definirlos? Existe, para nosotras, un problema politico previo que hace a
la autonomia profesional que tanto nos preocupa, sobre todo desde un interés formativo:
iquién decide y bajo qué supuestos codmo debe ser una planificacion? Entre otras cuestiones,
postulamos el uso de la fundamentacion como componente didactico y procuramos elucidarlos
problemas de su ensefianza. La fundamentacion, en tanto macro-componente de los disefios
didacticos (Edelstein, 2011: 206), anuncia y atraviesa a todos los otros, por eso en la forma

escrita ocupa el primer lugar -aunque sea la mayoria de las veces, el Ultimo en escribirse-.
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La fundamentacion es un componente que permite recuperar los saberes experienciales o
practicos y ponerlos en relacién con los saberes proposicionales o provenientes del saber
sistematizado -generalmente desde formulaciones didacticas-. La misma se constituye en un
espacio que permite explicitar el conocimiento y “convertirlo en experiencias susceptibles
del analisis personal y hacerlo comunicable a otros” (Diker y Terigi, 1997). Por lo tanto,
consideramos que su potencial en la elucidacién y puesta en comun de los saberes
construidos en y desde la practica es absolutamente inusual y de una potencia heuristica
enorme para el desarrollo del saber didactico. Por otra parte, permite articular y revisar -a su
autor y a sus lectores- la forma de relacién que se establece entre los componentes, es decir

la coherencia interna de la propuesta de ensefianza.
e Laasuncion de que los posicionamientos didacticos suponen opciones de valor

Con todo, ubicamos el problema politico y la propuesta que hacemos: trabajar sobre el
disefo como construccion metodoldgica. Pensar la planificacion desde estas dimensiones
aspira a constituir al menos un elemento mas para superar la division del trabajo profesional
en educacion, espacio deconstruccién del saber legitimo en el campo pedagdgico didactico,
campo escindido entre profesionales donde la practica aparece alejada de la posibilidad de

constituirse en espacio de construccion de teorias fundadas.

CONCLUSIONES

Procuramos en este recorrido argumentar, a modo de evidenciar, cémo las formas de la
planificacion generan significados sobre la practica pedagégica. Un modo de develar estas
implicaciones es redescubrir la perspectiva del razonamiento practico, enriqueciéndolo a la luz
de la teoria critica social, sefalar sus consecuencias para la investigacién tedrica y la practica

educativa, procurando una base sélida para la teorizacién pedagdgica y didactica (Carr, 1996).

En nuestro enfoque de ensefanza, concebimos por tanto que cada componente de una
planificacion resulta de una decisién didactica y por ende politica en su sentido amplio. Es una
decision pedagdgica que el/los docente/s toman, y que deben ser consistentes en si mismas y

coherentes con el resto de las decisiones.
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Algunos de los principales propésitos de esta propuesta que hemos comentado es que los
alumnos construyan la idea de que la ensefanza necesita ser planificada por ser una accion
intencional; que no es lo mismo la inmediatez que conlleva cualquier practica de ensefanza
con la improvisacién; que puedan comprender la necesariedad de los diferentes

componentes y los visualicen como decisiones didacticas del docente, entre otros.

Por eso también, desde nuestra propuesta de ensefnanza, retomamos una postura politica
para enfrentar el disefio didactico, de modo de procurar superar la mera dimensién
tecnicista de la planificacion, e intentar mostrar que el valor y el significado de la practica no
es algo que se revele por si mismo: se construye significando y resignificando teorias y
practicas en las acciones de los sujetos que las realizanen las condiciones institucionales que

configuran los contextos de intervencion.
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