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Tulkorossag és esélyegyenlotlenség az
iskola kezdo6 szakaszaban"”

A késobbre tolodo iskolakezdeés tdarsadalmi kévetkezményeit feltdro
vizsgdlat a neveléstudomdny azon gyakorlatdnak kritikdjabol indul
ki, amely a gyermekkort életkori dtlagok mentén osztdlyozza, és erre

épiti fel pedagogiai intézményrendszerét is. Ez a megkozelités ideézi

el6 az ovoddabol iskoldba térténd dtmenet nehézségeit. E
nehézségekkel valo megktizdes egyik intézményesitett formdja a
késobbre tolodo iskolakezdés lehetdsége. A vizsgdlat bemutatja,
hogyan vdlhat egy, az iskola és a szakemberek dltal tamogatott
gyakorlat a kitilonbézo tdarsadalmi rétegekhez tartozo gyerekek
kozotti esélyktilonbségek elmélyitésénck eszkoézéveé. A kutatds
eredményei ramutatnak arra, hogy szoros kapcsolat van a késébbi
iskolakezdés és a hdtrdnyos helyzetii gyerekek iskolai kudarcai

kozott, mikozben ugyanez a gyakorlat tovdbbi elonyhdz juttatia a

magas statust gyerekeket.

Bevezetés

kiilonboz6 gyermekképe és kiilonb6zd miikodésmodja miatt all el. Ez az oka
annak, hogy az egyik intézménybdl a masikba valo atlépés jelentds valtas a gyer-
mekek szamara, amelynek zokkendmentessége nem garantalt. Az dvoda-iskola atmenet
egyik kiemelkedd kérdése, hogy mennyiben jelent megoldast a két intézmény eltérd
nevelési gyakorlataval jaro nehézségekre, ha a gyerekek id6sebb korban keriilnek isko-
laba. Vizsgalatunk a késdi iskolakezdés tarsadalmi kovetkezményeit elemzi.
Nyilvanvald, hogy a rugalmas beiskolazas, vagyis az a lehet6ség, hogy a gyerckek egy
bizonyos ¢letkori intervallumon beliil valaszthaté idépontban kertiljenek iskolaba, jelent-
het elonyt és jelenthet hatranyt is az iskolai elémenetel szempontjabol. Azonban megala-
pozottnak tiinik az a feltételezés, hogy az individudlis elonydk és hatranyok nem vélet-
lenszertien oszlanak meg a tarsadalmi csoportok kdzott, hanem egy hatarozott mintazatot
kovetnek, ami indokolja a jelenség vizsgalatat az iskolai esélyegyenléség kérdése feldl.
A fejlodéspszichologia a gyermekkorra elsésorban életkori kategoriakon keresztiil
tekint. Ez a megkdzelitésmod a fejlddéspszichologia szakaszelméleti hagyomanyaival
fiigg Ossze. Jean Piaget (Piaget és Inhelder, 2004), aki a gyermekek intellektualis fejlo-
désének szakaszelméletét irta le, leginkabb abbdl a szempontbdl tért el a korabbi filozo-
fiai és pszicholodgiai elméletektdl, hogy azok a fejlédést vagy bioldgiai érésként irtak le,
vagy kizardlag a kornyezet hatasainak tulajdonitottak. Piaget ezzel szemben a fejlédést
egy olyan folyamatként tiinteti fel, amelyben a gyermek a kornyezettel allando koleson-
hatasban van: egyrészt alkalmazkodik hozza (akkomodaci6), masrészt igyekszik megval-
toztatni magat a kornyezetet is (asszimilacio). A fejlédést szakaszosan képzelte el, és
megfigyelései alapjan definialta a fejlodés szakaszelméletének kereteit is, amely a pszi-

ﬁ z 6vodabol iskolaba vald atlépés mint probléma elsésorban az 6voda és az iskola
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chologiai univerzalizmus gondolatara épiil: arra, hogy ,,normalis” esetben minden gyerek
fejlodése azonos modon zajlik le, abban legfeljebb iddbeli cstiszasok képzelhetdk el
(Kohlberg, 1969).

A szakaszban valé gondolkodésnak mint elméleti keretnek alapvetden két gyenge
pontja van: nem tartja elképzelhetonek, hogy a fejlédésnek alternativ Gtjai lehetségesek
(tehat azt, hogy mas fejlodési szakaszokon at is el lehet jutni azonos fejlettségi szintre),
tovabba ebben a modellben minden eltérést alacsonyabb fejlettségi szintként fogunk
értelmezni (Gilligan, 2008).

A mai kor feladata tehat az, hogy a csaladon beliili helyzetet kulturalis és szociologiai
kontextusba helyezziik, egyfajta kulturalis fejlédéspszichologiai néz6pontot alkalmaz-
zunk, és megértsiik, milyen tényez6k magyarazzak a fejlddésben mutatkozo egyéni és
kulturalis kiilonbségeket — anélkiil, hogy egyetlen normativ fejlédési modellben gondol-
kodnank. Ennek a megkozelitésnek szakitania kell azzal a hagyomanyos €s dominans
fejlodéslélektannal, amely a gyereket csupan életkori kategoriak szerint szemléli, és az
életkori kategoridkhoz atlagokat rendel. A korszert fejlodéselméletek ugy tekintenek a
pszicholdgiai fejlédésre, mint egy ko-konstrukciodra, amelyben a pszichologiai funkcidk
személyes fejlédését egyszerre iranyitja a gyermek és tarsas kornyezete (Valsiner, 2000).
Ez a felfogas azonban sokszor tovabbra is univerzalis életkori szakaszokban gondolkodik
a gyermekrol. Ezt a szemléletet latjuk viszont abban, ahogy a gyermekintézmények tago-
lédnak, és ezt a szemléletet tiikrozi a késobbre tolodo iskolakezdés is, amely a fejlodés
sajatossagait csupan az életkori atlagtol valo eltérésként tudja értelmezni.

Késobbre tolodo iskolakezdés

Bar a vilag kiilonbdz6 pontjain tanul6 elsé osztalyosok életkoraban nagy kiilonbsége-
ket talalunk, abban szakmai konszenzus van, hogy a pedagodgiai intézményekben folyo
kora gyerekkori nevelés az iskolai sikerességet hosszil tAivon meghatarozza, tovabba a
bevandorld, etnikai kisebbségekhez tartozé gyerekek iskolai integraciojat és befogadasat
kedvezden befolyasolja (Esping-Andersen, 2001). Az angolszasz oktatasi hagyomanyo-
kat kovetd orszagokban (Egyesiilt Kiralysag, USA, Kanada, [rorszdg, India, Malta)
aranylag koran, 4-5 éves korban keriilnek iskolaba a gyerekek, a skandinav orszagokban
és a kelet- és kozép-europai térség allamaiban inkabb a késoi, hétéves kori iskolakezdés
a jellemzd, mig a legtobb mas (eurdpai) orszagban a gyerekek hatévesen 1épnek iskolaba.
A helyzet azonban e két késon kezd6 régidoban alapvetden eltérd: mig a skandinav gye-
rekek jelentds hanyada kora gyerekkortol nevelési/oktatasi intézményekbe jar, a kelet- és
kozép-eurdpai gyerekek jellemzéen harom- és hatéves koruk kozott keriilnek oktatasi
intézményekbe, €s oda is a skandinav orszagokénal kisebb aranyban. (2)

Azokban az orszagokban, ahol az iskolaba 1épés idopontjat nem kizarélag a gyermek
bioldgiai életkora hatdrozza meg, egyre ndvekvd szamban tartjak vissza a gyerekeket az
iskoldba 1épéstdl tovabbi egy éven keresztill (Bickel, Zigmond és Strayhorn, 1991). A
kés6i beiskolazas kdvetkezményeire iranyuld vizsgalatok ellentmondasos eredményeket
mutatnak a visszatartott gyermekek iskolai teljesitményével kapcsolatban, vagyis korant-
sem egyértelmi, hogy a visszatartas, az eredeti szandéknak megfelelden, javitja a gyer-
mekek tanulasi esélyeit. Egyértelmiien cafolhaté a visszatartashoz kothetd azon remény,
hogy az osztalyok azaltal, hogy csak iskolara alkalmas gyerekeket fogadnak, homogé-
nebbé vélnak; s6t ennek éppen az ellenkezdje torténik: a nagy életkori kiillonbségek miatt
az osztalyok heterogénebbek lettek.

Bredekamp és Shepard (1989) pedig arra figyelmeztet, hogy az iskolakezdés késobbre
tolasa megnoveli a tarsadalmi kiilonbségeket a hatranyos helyzeti gyerekek karara. Valo-
jaban az iskolakezdés késGbbre tolasa — kiilondsen akkor, ha az iskola el6tti oktatds nem
kotelezd, illetve rendszeressége kevésbé ellendrizhetd — azt jelenti, hogy olyan gyerekek
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esnek el a kozoktatasban valo részvételtdl egy éven keresztiil, akiknek korabban jart
volna ezt a szolgaltatds. Ennek hatdsa nem szamottevd azon gyerekek esetében, akik az
iskolakezdés el6tt is jarnak rendszeresen kdzoktatasi intézménybe, ugyanakkor hatranyo-
san hathat azokra, akiket otthon nem olyan kérnyezet vesz koriil, amely a sikeres iskolai
palyafutésra készit fel, és nem jarnak vagy nem rendszeresen jarnak oktatasi intézmény-

be (March, 2005).

A késobbre tolodo iskolakezdés egy spiralis folyamatot indit be: ahogy az iskolaba érke-
70 gyerekek atlagéletkora megnd, az iskolai tevékenységformak is eltolodnak, ,,iskolasab-

Tagadhatatlan, hogy a késobbi
beiskoldzds egyes gyermekek
szamdra a késébbi kudarcok,

pszichés problemdk megelozését
Jelentheti, és esélyt adhat az
iskoldhoz sziikséges szocializdci-
0s felkésziilésre még az ovoda
keretein beltil. Azonban a jelen-
séget a pszichologia és az okta-
taspolitika kizdrolag az indivi-
dudilis szempontok felol kézeli-
tette meg. Ez ugyanis nem
annyit jelent, hogy még egy évet
keduvére jdatszik a gyermek az
ovoddban, tovdbb élvezi a sza-
badsdgot, mikdzben fejlodik és
érik. Az ovoddban valo vissza-
tartds - az iskolai buktatdshoz
hasonloan — szamos elméleti és
gyakorlati dilemmedit vet fel, ktilo-
ndsen, ha nem csak az egyéen,
hanem a tdrsadalom szempont-
Jjabol is megprobdljuk megérteni
a kérdest.

bak” lesznek, az irds-olvasas elsajatitasara
még kevesebb idét forditanak, amely még
tobb sziil6t és nevelési, oktatasi szakembert
0sztonoz arra, hogy visszatartsa a gyermeket
az iskolaba 1épéstdl. Ezt a jelenséget elsdként
az Egyesiilt Allamokban irtak le, ahol évente
koriilbeliil kilencszazaléknyi gyereket tarta-
nak vissza az iskoldba (valdjaban 6vodaba)
1épéstdl (Statistical Analysis Report, 1997,
Meisels, 1996; Marshall, 2003). De ugyanez
tapasztalhato Magyarorszagon is, ahol a szak-
emberek évek Ota hangstlyozzdk az iskola
kezdé szakaszaban a teljesitménykényszer
karos hatasait. ,,A nevelési tanacsadokban
dolgozo pszichologusok jo része [...] a tilmé-
retezett tantervi kovetelményt és a feszitett
tanulasi tempot tartja feleldésnek a lemarada-
sért.” (Szabo, 2005)

A gyerekek semmiképpen sem azonos élet-
korban Iépnek az iskolaba, ha az iskolakezdés
mindig szeptemberben van. (3) Az iskolanak
feladata lenne az ilyen és mas jellegii kiilonb-
ségek kezelése, kompenzalasa, hiszen ebben
az életkorban még egy év is nagy kiilonbsége-
ket eredményezhet az iskolaérettség szem-
pontjabol is relevans tényezOk terén, de a
rugalmas beiskolazas kovetkeztében a gyere-
kek kozott esetleg két év korkiilonbséggel is
szamolni kell. A rugalmas beiskolazas kovet-
keztében az osztalyok nem valtak homogé-
nebbé, csupan csdkken a nem iskolaérett
gyerekek szama az amugy képességek és
érettség terén heterogénebbé valo osztalyok-
ban. Ezt a heterogenitast pedig csak megfeleld

pedagogiai modszerekkel lehet a gyerekek hasznara forditani.
A hatranyos helyzetii, bevandorld, nyelvi készségeikben elmaradt gyerekek iskolai integ-

crer

iskolakezdés id6pontjat, illetve kiterjesztette a kora gyerekkori nevelés intézményes forma-
it, vagyis hosszabb atmenetet valosit meg az 6voda és az iskola kozott, tobb id6t hagy az
iskola teljesitményorientalt munkamodjahoz vald hozzaszokasra (Esping-Andersen, 2001).
(4) Ezzel ellentétes tendencia figyelhetd meg Magyarorszagon, ahol az iskolakezdés id6-
pontja nem korabbra, hanem késobbre tolodott (Mihdly, 2001; Vago, 2005). 1986-ban
harom hoénappal késébbre keriilt az amugy rugalmasan kezelhetd iskolakezdési korhatar,
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vagyis a gyerekek egynegyede egy évvel késdbb kertil iskolaba abban az esetben, ha indi-
vidudlisan nem dontenek a korabbi beiskolazasrol (elenyész6 azok szama, akik a korabbi
iskolakezdés lehetdségével €lnek). Az altalanos iskolék elsdsei korében évrdl évre maga-
sabb a 6-7 évesek €s az idOsebbek aranya. A jelenség trend-jellegét mutatja, hogy a 2000-es
évek forduldjan a tanév alapjan torténd szamitasok szerint is jelentdsen eltolodott a beisko-
lazas a 7 éves (és idésebb) kor iranyaba: mig tiz évvel korabban a betdltott 7 évesek aranya
11 szazalék, 2000-ben mar 31 szazalék volt, mikozben megkétszerezodott a 8 évesek ara-
nya is, tiz év alatt 1,5 szazalékrol 3 szazalékra. (5) ,,Egy 600 6vodasra kiterjedd fovarosi
vizsgalatbol tudjuk, hogy a 2002/2003. évben a tankoételes korti gyermekek 25%-at kiilon-
b6z6 okok miatt nem iskolaztak be” (Szabd, 2005).

A rugalmas beiskolazas tudomanyos hattere

A rugalmas beiskolazast lehetdvé tevd torvény Nagy Jozsef tudomanyos érveire hivat-
kozva sziiletett, 1 986-ban (Nagy, 1980). A ,,rugalmas beiskolazasbol” az elmult két évtized-
ben tendenciaszertien kései beiskolazas lett. Vagod Irén e jelenséget ,.felfelé terjeszkedd
ovodaztatasnak™ nevezi, jelezve, hogy az 6voda-iskola atmenet jellegzetességei sajatosan
valtoztak, az 6voda egyre 1ényegesebb helyet kap az oktatasi rendszerben (Vago, 2005). Az
6voda sajatos szolgaltatasokat nyujt: olyan készségek elsajatitasat teszi lehetéve, amelyek
a gyerek otthoni nevelése soran csak részben fejlédnek; e készségek tobbnyire az iskolai
¢életben nélkiilozhetetlenek a gyerek szamara. ,,Az 6voda nem egyszeriien a gyerekek nap-
kozbeni megdrzésére szolgald intézmény, vagy jatszo hely, hanem a tarsadalmi és szocia-
lizaciés hatranyok csokkentésének egyik eszkoze.” (Darvas és Tausz, 2005, 786.)

Mivel a gyerekek egyre késobbi iddpontban keriilnek iskolaba, az iskolat megel6z6
oktatasi intézmények bizonyos funkciokat at kell vallaljanak az iskolatol, ami részben
fenntartoi kérdés, hiszen az 6vodasok szamanak relativ ndvekedésével tobb 6vodai féro-
helyre van sziikség ahhoz, hogy a fiatalabb korosztily ne szoruljon ki az 6vodakbol,
valamint részben 1j pedagogiai funkcidkra, amely a betdltott hatéves gyerekek foglalkoz-
tatdsanak sajatossagaival jar. Az 0j funkcio, illetve az ehhez tarsuld problémak felisme-
résére utal a 2006-ban indult Biztos Kezdet program is, amely a 0-5 éves korosztalyt
c¢lozza meg, és igyekszik eldsegiteni a gyerekek ovodai beilleszkedését mar az dvodat
megel6z6 id6szakban.

Tagadhatatlan, hogy a késobbi beiskolazas egyes gyermekek szamara a késébbi kudar-
cok, pszichés probléméak megeldzését jelentheti, és esélyt adhat az iskolahoz sziikséges
szocializacios felkésziilésre még az dvoda keretein beliil. Azonban a jelenséget a pszi-
choldgia és az oktataspolitika kizarélag individualis szempontok feldl kozelitette meg.
Ez ugyanis nem annyit jelent, hogy még egy évet kedvére jatszik a gyermek az 6vodaban,
tovabb élvezi a szabadsagot, mikdzben fejlédik és érik. Az 6vodaban vald visszatartas
— az iskolai buktatashoz hasonléan — szamos elméleti és gyakorlati dilemmat vet fel,
kiiléonésen, ha nemcsak az egyén, hanem a tdrsadalom szempontjabdl is megprobaljuk
megérteni a kérdést.

Korantsem evidens, hogy az 6voda-iskola atmenetnek de facto problémasnak kellene
lennie. Azokban az orszagokban, ahol az iskolaérettség nem jatszik szerepet az iskolaba
1épés soran, illetve ahol az 6voda és az iskola intézményei 6sszefonddnak, ahol a képzés
egységes a kiilonbozo életkoru gyerekekkel foglalkozd pedagdgusok szdmara, ott az
atmenet nem rejt magéaban annyi buktatét, mint azokban az orszdgokban, koztiik Magyar-
orszagon is, ahol a valtds minden szempontbdl nagymértékii. Ez természetesen nem
jelenti azt, hogy mas orszagban nem vet fel kérdéseket az 6voda-iskola atmenet, de ¢
kérdések jelentOs része mar 5-6 éves korra megoldodik (Korintus, 2002).

Maga az iskolaérettség definicidja is homalyos: Mérei Ferenc szerint kiterjed a hely-
zetmegértésre, feladattudatra, kitartasra, a teljesitmény igényére, bizonyos értelmi képes-
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ségekre, testi fejlettségre és a gondolkodas érzelmi telitettségének csokkenésére. Mérei
azonban azt is megjegyzi, hogy a fogalom pontatlan, ,,nem érettségrél, hanem alkalmas-
sagrol van ugyanis sz0.” (Mérei és Binét, 1978, 167.). Mig az iskolaérettség terminus a
fejlodéslélektani éréselméletekre utal, arra, hogy a gyermeknek bizonyos biologiailag
meghatarozott fejlédési stadiumban kell lennie ahhoz, hogy az iskolai tevékenységfor-
makba sikeresen be tudjon kapcsolodni, az alkalmassag azt jelenti, hogy a gyermek
kiilonboz6 sajatossagai alapjan, ebbe beleértve szocialis kdrnyezetét €s egyéni tapaszta-
latait is, j6 eséllyel meg tud-e felelni az iskola elvarasainak (Carlton és Winsler, 1999).

Bér az iskolaérettség fogalma a tankdtelezettség bevezetése ota jelen van, kiilf6ldon és
Magyarorszagon is akkor langol fel koriilotte a vita, amikor egy-egy intézkedés kapcsan tjra
és Gjra megkérddjelez6dik annak jelentése és jelentGsége. Hazankban az elmult két évtized-
ben az iskolaérettséget mind pontosabban definialni igyekvd, illetve azt teljességgel elutasitd
vélemények egyarant napvilagot lattak a rugalmas beiskolazast lehetévé tevo torvény beve-
zetése ota. Mindkét intézkedés azon szakmai érvekre €piil, hogy a gyerekek jellemzden a
korabban idealisnak tekintettnél késobb, illetve egymastol eltérd idopontokban érik el az
iskolakezdéshez sziikséges érettséget, illetve az iskolai alkalmassagot (Porkoldbné, 1992;
Nagy, 2002). Az iskolaérettség fogalma koriili vita ellenére az 6vondképzésben, az dvodak
pedagogiai programjaiban foglaltakban és a szakmai vitakban az az egyetértés tiikrozodik,
hogy az 6vodanak meg kell 6riznie jelenlegi funkciojat, és nem szabad iskolafelkészito intéz-
ménny¢ valnia (4 gverek nem..., 2003). (6) Ugyanakkor a fejlesztésre vonatkozo kiilonb6z6
elképzelések alapjan egyértelmiien kivilaglik, hogy az évodai/iskolai — fejlesztd — tevékeny-
ség alatt idonként egymassal ellentétes dolgot értenek a szakemberek, amely 1ényegesen mas
kovetkezményekkel jar az 6voda és az iskola funkciojanak definialasakor (4 gyerek nem...,
2003; Szabd, 2005; Kende, 2004; Vekerdy, 2006).

A kilencvenes évektol az Egyesiilt Allamokban — ahol a rugalmas beiskolazas lehet6-
sége ¢és az chhez tarsuld problémak hasonloképpen jelen vannak — az iskolaérettség
fogalma koriil kibontakozo vita egyik hozadéka, hogy az iskolaérettség f6 fokuszabol
kikeriilt az értelmi fejlettség, és atvette helyét a gyermek komplex szocidlis, érzelmi és
testi allapota; a masik, hogy az iskolaérettséget ma mar nem a gyermekben keresik,
hanem a kdrnyezetben, amely eldsegiti vagy hatraltatja az iskolaérettséget, illetve iskolai
alkalmassagot (Vernon-Feagans és Blair, 2006; Carlton és Winsler, 1999).

A rugalmas beiskolazas egy merev, a gyerekek életkori és egyéni sajatossagaihoz
alkalmazkodni képtelen iskolarendszerre adott, egyedi esetekben alkalmazhat6 valasz-
ként sziiletett meg (Vekerdy, 2006). A visszatartasok rendkiviili aranya azonban arra utal,
hogy az elmélet és a gyakorlat elszakadt egymastol: nem az egyéni fejlodési sajatossagok
indokoljak a késébbre tolodo iskolakezdést, hanem egy olyan intézményesiilt gyakorlat
alakult ki, aminek kovetkeztében minden harmadik gyerek késobb keriil iskolaba.

Az iskolaérettség tarsadalmi meghatarozottsagat timasztjak ala azok a hazai és nem-
zetkozi vizsgélatok is, amelyek szoros Osszefiiggést tartak fel a gyermekek szocialis
hattere, etnikai és rasszbeli hovatartozésa és az iskolaérettség, illetve az iskolaérettséggel
Osszefliggd teljesitmény kozott. E kutatasok arra mutattak ra, hogy a sikeres iskolakez-
déshez sziikséges készségeknek és képességeknek egyes kisebbségi csoportok tagjai
kevésbé vannak birtokdban, mint a jobb szocialis koriilmények kozott €16, nem kisebb-
ségi csoporthoz tartozo6 gyerekek (Zill és West, 2001; Kende és Neményi, 2005).

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet egy 2003-ban végzett vizsgalata megkérddjelezi,
hogy az egy tanévre visszatartott gyerekek szamara fejleszté hatasu-e az dvoda, tovabba
kiterjedten foglalkozik az dvoda-iskola atmenet pedagdgiai és intézményes kérdéseivel,
az iskolakezdésre orszagosan jellemz6 nehézségekkel. A kutatas alapos és atfogd képet
ad azokrdl a problémakrol, amelyek megoldasra varnak az 6voda-iskola atmenet kap-
csan, kiilondsen a pedagogiai €s fejlesztd tevékenységrdl és annak hianyossagair6l. A
megoldast tobbek kozott az 6voda és az iskola pedagdgiai modszereinek egymashoz valo
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kozelitésében, az egyéni differencialasban €s az 6vodaban megkezdett fejlesztésben latja,
a rugalmas beiskolazas feliilbiralasaval egy id6ben. E kutatés is kitér arra, hogy a hatra-
nyos helyzetii gyerekek esetén fokozottan mutatkoznak meg az 6voda-iskola atmenet
problémai, ezek diagnosztizalasa €és kezelése nem kielégitd, azonban a kutatasnak nem
célja a tarsadalmi, pszichologiai és pedagdgiai kérdések egyiittes elemzése (Szilagyiné,
2006). Egy masik vizsgalat a roma tanulok késobbi iskolakezdése és a lemorzsolodas
Osszefiiggéseit tarja fel, ramutatva arra, hogy a késébbi iskolakezdés a roma gyerekek
esetén negativan befolyasolja az iskola elvégzésének az esélyeit (Babusik, 2003).
Alapvetden két csoportnal talalkozhatunk a kés6i beiskoldzas nagyobb aranyaval:
egyfeldl a jomodl, magasan iskolazott sziilok gyerekei kertilnek kés6bb iskolaba, mas-
feldl a hatranyos helyzetli, elsésorban spanyol ajku gyerekek. Ez a jelenség vezetett arra
a felismerésre, hogy ujra kell gondolni az iskolaérettségre épiild iskolakezdést és a
késébbre tolodé beiskolazas gyakorlatat az Egyesiilt Allamokban is (Cromwell, 1998).

Vizsgalat a rugalmas beiskolazasrol

Hipotézisek

A vizsgalat, amely azt kutatta, hogy milyen dsszefliggés van a kés6bbre tolodo iskola-
kezdés és az iskolai esélyegyenldség kozott, a kovetkezd harom hipotézis ellendrzésére
iranyult:

A kés6i beiskolazas nem segiti eld az 6voda-iskola dtmenet problémadinak enyhitését,
mivel a rugalmas beiskolazas hatterében a fejlédésre vonatkozd elméletek allnak, az
atmenet problémai viszont nem a gyermeki fejlodés, hanem az intézmények sajatossaga-
ibol adodnak.

A kés6i beiskolazas eloszlasaiban a gyermekek tarsadalmi hatterére meghatarozo sze-
repet kap annak ellenére, hogy a rugalmas beiskolazas az iskolaérettség egyéni mérlege-
1ésén alapul.

A késoi beiskolazas eltéré kovetkezményekkel jar az iskolai teljesitmény és a hosszu
tavua iskolai elémenetel prognézisa terén a kiilonbozo szocialis statusti gyermekek sza-
mara. A hatranyos helyzetli gyerekekre nézve kedvezétlen, a jo tarsadalmi helyzetl
gyerekek szamara viszont kedvez6 kovetkezményei vannak a kés6i beiskolazasnak.

A vizsgdlat menete (7)

A kutatast a 2006/2007-es tanévben végeztilk, masodik osztalyos tanulok korében. A
masodik osztaly kivalasztasa azért tortént, hogy a szeptemberben megkezdett adatfelvé-
telkor a pedagdgusok be tudjanak szamolni az 6voda-iskola atmenettel kapcsolatos
tapasztalataikrol, ismerjék a gyerekeket, és a gyerekeknek legyenek bizonyos felmutat-
haté iskolai eredményeik. A kutatashoz két vizsgalati terepet valasztottunk. A kivalasztés
soran a kovetkez6 szempontokat érvényesitettiik: a terep vegyes szocio-6kondmiai statu-
su lakossagbdl tevodjon Ossze, ne legyen szélsGségesen szegény, illetve gazdag a korzet
egésze, ¢s megtalalhatok legyenek a kiilonb6zo telepiiléstipusok a vidéki térségben,
tovabba a térségben éljenck jelentds szamban romak, és mikddjenek kiillonbozo fenntar-
tasu oktatasi intézmények az 6nkormanyzatiakon kiviil, példaul megyei/févarosi fenntar-
tasu, gyakorld iskola, alapitvanyi és egyhazi, nagy és kisiskolak, dsszevont osztalyokkal
mitkodo intézmények is. A két mintavételi teriilet Gsszes iskolajat felkerestiik. A vissza-
utasitasi rata elenyészé volt, a vidéki mintaban Osszesen egy falusi iskolaban nem tud-
tunk adatokat felvenni, a févarosiban pedig két iskola masodikosai maradtak ki, 6sszesen
a két tertileten tanuld gyerekek 4,5 szazaléka. Ezenkiviil az orszag kiilonb6z6 pontjain
felkerestiink 17 6vodat, ahol 6vondkkel készitettiink interjiikat.
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A kétféle — iskolai €s 6vodai — mintavételbdl eltérd kdvetkeztetések vonhatok le. Mig
a févarosi és a vidéki iskolai minta a kivalasztott terep szinte dsszes iskoldja alapjan
atfogod és teljes képet ad a kivalasztott — Magyarorszagon szocio-dkonomiai status és
iskolatipusok szerint atlagosnak és vegyesnek mondhat6 — teriiletekrdl, az 6vodai minta
az orszag teljes teriiletén céliranyosan gy lett kivalasztva, hogy abba kiilonb6z6 hatter(
gyerekeket neveld intézmények kertiljenek, igy ez a minta a problémafeltarasra alkalmas,
de az 6vodakrol reprezentativ képet nem ad.

A tanuldi kérddivek feltartak a gyermekek szocio-okondmiai, demografiai hatterét,
informaciot szolgaltattak a csaladi hattérrdl, az 6vodai, bolcsddei eldéletrdl, tovabba az
iskolakezdés koriilményeirdl, a kezdés idépontjanak kivalasztasardl, a gyermek iskola-
érettségérol és annak hattértényez6irdl, képességeirdl, iskolai teljesitményérol és a peda-

gogus altal vélt jovobeni kilatasairdl. A kér-

déiv kitoltésének sajatos modszere, vagyis
az, hogy a gyermekekr6l a pedagogus tolt ki

kek szionifikd bb tel anonim adatlapot, a kutatas tobb feltételének
ek szignifikdnsan rosszabb tel- megfelel. Egyrészt ez biztositja a gyermekek

Jjesitményt nyujtanak, mint az  anonimitasat: nem kérdeztiink ra olyan sze-
iskoldt idében megkezdd és az ~ melyes adatra, amely alapjan a gyermek
Svveszles gyere/ee/e Ez az ered- azonosithatd lenne, masrészt a tanitoéi véle-

Osszességeben a tiilkoros gyere-

. / B kedés a gyermek hatterérol, képességeirdl,
meny azonban meg szdmos teljesitményérdl — bar nem objektiv adat — a
sikeres iskolai eldmenetel szempontjabol
meghatarozo, mert egy gyermek iskolai el6-
menetelét nagyon nagy mértékben az hata-
rozza meg, hogy a kornyezete, elsdsorban
pedagogusai milyen képességiinek és telje-
sitménylnek latjak 6t. Tovabba ugy véljik,
hogy a képességek és az iskolai teljesitmény
valdban objektiv és korrekt feltarasara nin-
csen modszer.

A tanitoi kérdéivekben, melyek egyfeldl
az osztalyra, masfeldl a pedagdgus vélekedé-
seire iranyultak, rakérdeztiink az osztalyban
tanul6 gyerekek szocidlis, demografiai hatte-
rére, a tanitas modszereire, illetve az iskola-
érettségrol és rugalmas beiskolazasrol alko-
tott véleménytikre.

Az interjuk soran koriiljartuk az 6voda-
iskola atmenet szakmai (pedagodgiai, pszi-

modon magyardzhato, ezért
érdemes egy pillantdst vetni
bizonyos hdttértényezokre. A tel-
Jesitmény mutatoi a tiilkoros
gyerekeknél minden vizsgdlt
megkozelitésben, és az idoben,
illetve évvesztesen kezdo gyere-
keknél is tobbnyire (a sajct
képességekhez mert teljesitmeény
kivételeével) szignifikdns 6ssze-
Sfriggést mutattak azzal, hogy a
kiilénbozo idopontokban az
iskoldt megkezdo gyerek milyen
tarsadalmi stdtusti volt.

chologiai) és biirokratikus aspektusait is,
tovabba rakérdeztiink az iskoléba jard gyere-

kek szocialis hatterének jelentdségére az 6voda-iskola atmenet, a rugalmas beiskolazas
¢s az iskolaérettség szempontjabol. Kiilon kitértiink arra, hogy a napi munkajuk soran mit
értenek iskolaérettség és iskolaéretlenség alatt. Az interjuk kettds célt szolgaltak: egy-
részt az eseteken, példakon keresztiil megismertiik az iskolakezdés gyakorlatat, masrészt
bepillantast nyertiink a pedagogusok vélekedései alapjan abba, hogyan alakitjék a peda-
gbégusok az iskolakezdéssel kapcsolatos diskurzust, milyen narrativak alapjan szervezdd-
nek az dvoda-iskola atmenet, az iskolaérettség és a rugalmas beiskolazas fogalmai.
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A vizsgdlati minta

Osszesen 40 iskolaban jartunk, ahol 72 osztalyt kerestiink fel. 1332 masodik osztalyos
gyerekrdl toltottek ki a tanitok kérddivet, 72 kérddivet toltottek ki masodikos gyerekeket
tanitd pedagdgusok a sajat osztalyukrol, 58 interjut készitettiink masodik osztalyos pedagé-
gusokkal és néhany igazgatdval (19 interju falun, 18 varosban és 21 a févarosban késziilt).

A gyerekek 41 szazaléka fovarosban, 40 szazaléka varosban és 19 szazaléka kistelepii-
lésen lakik. A mintaba kozel azonos szamu lany (657) és fiu (670) kertilt. A gyerekek 31
szdzaléka 1998. majus 31. eldtt sziiletett, Oket neveztiik ,tulkorosnak”, 51 szazaléka
sziiletett 1998. junius 1. és 1998. december 31. kdzott, ez képezi az évvesztes csoportot,
és 18 szazaléka sziiletett 1999. januar 1. utan, vagyis 6k az ,,id6ben kezd6k”.

Kérdéives vizsgalatunkban a rendelkezésre 4llo szociodemografiai adatok
klaszteranalizise alapjan a gyerekek tarsadalmi statusuk szerint 6t csoportot képeztek. A
legmagasabb tarsadalmi statusu csoportba, amelyet ,.elit” csoportnak nevezhetiink: szii-
leik mind az iskolazottsdg, mind az anyagi helyzet alapjan a legmagasabb kategoridba
estek (225 gyerek); Oket kovette a leginkdbb ,.feltorekvo elitként” leirhatd csoport, akik
a szocialis helyzet alapjan a legmagasabb csoportba sorolhatok voltak, a sziilék iskolai
végzettsége pedig kdzépfoku volt (166 gyerek). Két csoport sorolodott tarsadalmi statusz
szerint nagyjabol kozépre: az egyik csoportot a kdzépfoku iskolai végzettség, kdzepes
anyagi helyzet és ,.ko6zéposztalybeli” besorolas jellemzi (288 gyerek), a masik csoport
tagjai ennél valamivel alacsonyabb tdrsadalmi statusu, szakmunkds végzettségii sziilok,
nem végérvényesen hatranyos helyzetii, de inkabb ,,szerény”, mint kdzepes anyagi koriil-
mények kozott él6 csaladok gyermekei (284 gyerek). Emellett korvonalazodott egy
sz¢élsségesen ,hatranyos helyzeti” csoport is, amelyben a halmozottan hatranyos szoci-
alis helyzet a legalacsonyabb sziil6i iskolai végzettséggel és nagymértékii szegénységgel
parosult (175 gyerek).

A két vizsgalt teriilet 6sszes masodik osztalyos tanuldja koziil az dket tanitd pedagd-
gusok szerint 14 szdzalék a romdk aranya. A pedagogusok altal ,,talan” romanak mindsi-
tett tanuldkat a késébbieckben nem tekintettiik romanak, 6k egyébként a minta 2 szazalé-
kat teszik ki. A roma gyerekek feliilreprezentaltak a halmozottan hatranyos és hatranyos
helyzetiinek itélt gyerekek kozott: a halmozottan hatranyos helyzetiinek tartott gyerekek
65 szazalékat vélték romanak osztalyfonokeik, a hatranyos helyzetli csoportnak 12 sza-
zalékat, és 4 szazalék alatt volt az 0sszes magasabb statusu tarsadalmi csoport esetén a
romanak vélt tanuldok aranya.

Az ovoda-iskola atmenet kérdései

Mind a kivalasztott teriiletek tanitéi, mind az orszag kiilonbozd teriiletein dolgozo
6vondk egyontetli véleménye, hogy a gyermekek szamara az 6vodabol iskolaba torténd
atmenet soran problémak vetddnek fel, amelyeket kiilonféle pedagogiai modszerekkel
kell kezelni. Ez 6sszhangban all a témaval kapcsolatos szakirodalommal, valamint azok-
kal az oktataspolitikai torekvésekkel, amelyek e problémak orvoslasara iranyulnak
(Marik, 1999).

Az 6voda-iskola atmenet nehézségeit az egyes intézmények eltér6 sikerrel oldjak meg.
Ebben nagy szerepe van a nem pedagogiai jellegli hattértényezoknek is, mint példaul a
fenntart6i szandék, az egyes 6vodakban és iskolakban a gyerek- és pedagdguslétszam,
illetve az infrastrukturalis helyzet, az elérhetd intézmények jellege, amelyeket a pedago-
giai szakszolgalat munkatarsainak — szakmai belatasuk mellett — szintén figyelembe kell
venniiik az egy-egy gyereknek sz06l6 javaslatok megfogalmazasaban.

Két kistelepiilésen miikodo iskolat (és a hozzajuk tartozé 6vodat) talaltunk a mintank-
ba keriilt teriileteken, amelyek az dvoda-iskola atmenet fokozatossa tételét pedagogiai
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programjuk részéve tették: a gyermekkor 6vodara és iskoldra esd szakaszait egységben
szemlélik, a kétféle pedagdgus elismeri egymas kompetenciajat, és az 6vondk tdobbéves
atmenet soran adjak at a gyermekeket a taniton6knek. Természetesen az ilyen egytittmii-
kodéshez elengedhetetlen, hogy a két intézmény kdzos fenntartoval rendelkezzen, elony,
ha a két intézmény AMK-ként miikodik, és természetesen fontos, hogy a gyerekek egy-
azon 6vodabol érkezzenek az iskolaba. S6t, mindezen tul tudni kell éIni azokkal a forras-
bevonasi technikakkal, amely a pedagogiailag sikeres gyakorlatot fenntarthatova, adott
esetben terjeszthetové teszi. Az egyik ilyen példabdl idézziik a tanitond szavait:

Atmentettiik az 6vodat egy kicsit az iskolaba. A kedves dolgaikat, amit tudtak nélkiilozni, ami annyi-
ra személyhez kotott volt, azt at is hoztuk, inkabb az 6vodaba vettiink 0j jatékokat. Az 6voné megy velikk
tovabb. Most az elsében is egy 6vond van délutanonként veliik. O tanitja a készségtargyakat is. Hogy
mikor tudnak levalni? Félév koriil. Addig az 6voné a fontosabb. Tudni kell tudomasul venni a taniton6-
nek, hogy 6 a masodik. Olyan karacsony tajan, januarban, akkor mar valtanak, akkor mar a tanitond lesz
fontos és az 6vond kevésbé.” (falu, tanitond)

A legtdbb iskola nem érzi feladatanak, hogy az évoda-iskola atmenet nehézségeit egy
ilyen 1j, alapvetéen mas szemléletben kezelje, inkabb igyekszik atmenetileg olyan peda-
gbgiai modszerekhez nytlni, amelyek eldsegithetik a gyermekek iskolai élethez szokta-
tasat. Els6 helyen szerepel a differencialt pedagogiai modszerek alkalmazasa az iskola
kezd6 szakaszaban. Tobben megprobalnak az 6vodara hasonlit6 fizikai kdrnyezetet 16t-
rehozni, némi lehetdséget a szabad jatékra, a f61don tilésre és a mozgasra.

~Felkinaljak a rajzos osztalyba valo beiratkozasi lehetdséget.” (varos, tanitond)

Az 6voda-iskola atmenet egyik specialis megoldasi javaslata, ha a gyerekeket a nem
megfeleld iskolai alkalmassag, rendszertelen 6vodaba jaras vagy a gyengébb képességek
miatt olyan osztalyokba iranyitjak, amelyek célkitlizése a felzarkoztatas specialis koriil-
mények, lehetdéségek megteremtése altal. Ezek az oktatasi formak tulajdonképpen a
részben vagy teljesen szegregalt oktatast jelentik, de nincsenek a teljes altalanos iskolai
iddszakra kidolgozva, vagyis hosszl tavon az integraciot tlizik ki célul. Az atmenet meg-
konnyitésének ez a modja azonban mégiscsak felveti a szegregacioval kapcsolatos dsszes
problémat, raadasul Havas és Liskd (2005) vizsgalatabdl tudjuk, hogy éppen az ugyne-
vezett ,.kis létszamu fejlesztd osztalyok™ személyi és targyi ellatottsaga a leggyengébb
orszagos szinten, vagyis az sem garantalt az ilyen szegregaltan miikodo specialis oszta-
lyokban, hogy a gyermek ténylegesen gyorsabban halad, fejlddik, mint tenné azt egy
olyan integralt osztalyban, ahol a gyermek tanulasi nehézségeire nincsenek berendezked-
ve. Bar a kis 1étszamu osztaly mint oktatasi forma hivatalosan megsziint, a gyakorlatban
az emelt fejkvotak érvényesitésén keresztiil tovabb €l — igaz, a Kozoktatasi torvény SNI
szabalyozasra vonatkozd 2007-es valtoztatasaval ennek lehetdsége jelentésen korlatozot-
ta valt, az emelt fejkvotara jogosult gyerekek korének sziikiilésével.

A specialis osztalyok mellett tobbszor talalkozunk a fentiekhez hasonlé problémakkal
kiizd6 gyerekeknek fenntartott ,,normal”, nem tagozatos, esetleg éppen a gyengébb elva-
rasokat fedd rajz vagy testnevelés tagozatosnak nevezett osztalyokkal, tovabba nekik
sz6lnak az iskola-el6készito, illetve nulladik évfolyammal miikddo ovodak és iskoldk is,
amelyek hatranya, hogy szegregaltan és igy elkeriilhetetleniil stigmatizdld6 modon
mitkodnek.

A beiskolazas elhalasztiasa — a pedagogusok szemszogébdol
A tanitokkal felvett kérd6ivekbdl megtudtuk, hogy az iskolakezdés elhalasztasa a peda-
gogusok altal erésen preferalt gyakorlat. A megkérdezett tanitok 91 szazaléka egyetért

azzal, hogy a gyerekek iskolaba 1épését egy évvel el lehessen halasztani, és Gsszesen 8
szazalé¢kuk nem tartja jonak ezt a gyakorlatot. Sokan a gyerekekre és foként a fiukra alta-
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laban jellemz6 éretlenség miatt helyeslik a késébbi iskolakezdést. Egy-egy olyan indoklas-
sal is talalkozunk, hogy minden gyereknek jobb lenne a késébbi kezdés, igy konnyebb
dolga van a tanitonak, kedvezd, mert kell6 id6 jut a fejlesztésre, iskolai felkészitésre és a
jatékra. Egy-egy olyan valaszt is taldlunk, amelybdl kideriil, vannak olyan pedagogusok,
akik nem értenek egyet azzal, hogy a gyermekek csupan divatbdl jonnek késébb.

Arra a kérdésre, hogy ,,Az On munkajat megkonnyiti-e, ha a gyerekek betoltott 7 éve-
sen Iépnek az elsd osztalyba?”, 63 szazalék valaszolt igennel, 10 szazalék nemmel, és a
fennmarado 23 szazalék egyéb valaszt adott, arnyalva a kérdés eldontését, mégpedig
tobbnyire az egyéni kiillonbségekre helyezve a hangsulyt.

Egyetlen tanit6 valasza tér el markdnsan a teljes mintatol: 6 egyértelmiien nem hive a
rugalmas beiskolazasnak, és véleménye szerint egységesen 6 évesen kellene beiratni a
gyermekeket az iskolaba, ahol igy fokozatosan lehetne megvalositani az 6vodabol isko-
laba torténd atmenetet.

LEn jobbnak tartom azt a rendszert, ami Anglidban vagy Hollandidban van, vagyis a gyerekek
viszonylag koran keriilnek be az iskolaba és lassan, jatékosan szoknak az iskolai munkahoz... Hatévesen
mindenkinek iskolaba kellene jonni és iskola-el6készité programban részt venni.” (varos, tanitéond)

A tanitoktol némiképp eltéréen, a megkérdezett 6vondk kevésbé voltak egységes és
pozitiv allasponton a rugalmas, valdjaban késébbre tolodo iskolakezdésrdl, és tobben
ellenezték az amugy iskolaérett gyerekek 6vodai visszatartasat. A pozitiv vélemények
kozott talalkozunk az iskola teljesitményorientdlt modszereinek altalanos kritikajaval is,
vagyis azzal, hogy a gyermeknek jobb még egy évet jatékosabb tevékenységekkel eltol-
teni, tovabba azzal, hogy az 6vondk idénként szivesen foglalkoznak érettebb, nagyobb
gyerekekkel is, akik mar masfajta tevékenységformakba is bekapcsolhatok, és az 6voda
fenntartasanak szempontjai is kozrejatszhatnak abban, ha az 6voda vezetése szivesen
latja a negyedik évre a gyerekeket, akik hozzajarulnak a megfeleld 1étszam biztositasa-
hoz. Ugyanakkor, mikdzben az iskolanak esetleg kdnnyebb, ha a gyerekek ,,taléretten”
jonnek, az 6voda mar nem tud mit kezdeni azokkal a gyerekekkel, akik korabban is
mehettek volna iskolaba. A felkeresett 6vodak nem rendelkeznek pedagdgiai programmal
a visszatartott gyerekek szamara, problémat jelent az elhelyezés, és tobbnyire ki-ki a sajat
elképzelései szerint foglalkozik az iddsebb gyerekekkel.

,-Ezzel nem mindig tudok egyetérteni, mert itt az oviban mi — szerintem — nem tudunk annyival tobbet
nytjtani neki, hogy 6t az teljes mértékben lekosse. Es akkor inkabb dtmegy bohdckodasba, figyelmetlen-
ségbe, rendetlenkedésbe, amit meg muszaj valamilyen modon korrigalnunk, de ezzel meg negativ élmé-
nyekhez jut.” (varos, 6vond)

A rugalmas beiskolazasra vonatkozo véleményekbdl az tiikrozédik, hogy a pedagdgu-
soknak egységes elvarasa, hogy a gyermek iskolaéretten 1épjen iskolaba, fiiggetleniil
attol, hogy ez mikor torténik meg. Ez az elgondolas 6sszhangban van a rugalmas beisko-
lazas bevezetésének alapelveivel, igy mondhatjuk azt is, hogy az elmélet és a gyakorlat
szerencsésen egybeesik.

A beiskolazas elhalasztisa — a gyerekek szemszogébol

Az els6 és leginkdbb szembetiind kiilonbséget a fiu- és lanygyerekek iskolakezdési
szokasaiban tapasztalhatjuk: a vizsgalt teriileten szignifikansan tobb lany kezdte meg
iddben és szignifikansan tobb fiu tilkorosan az iskolat, mikdzben az évvesztesek szama
kozel azonos volt. A fitk és lanyok k6zott mutatkozo kiillonbség egyértelmiien utal arra,
hogy értelmi képességektdl, tarsadalmi hattértol, iskolatipustol fiiggetleniil az atlagosan
késébb érd, az iskolai tevékenységformak irant ebben az életkorban kevésbé érdeklodo,
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a kotottségekhez nehezebben alkalmazkodo fiuk fogadasara kevésbé van felkésziilve az
iskola, mint a lanyokéra.

1. tablazat. Fiuk és lanyok életkori eloszlasa (%)

Fiii (N=670) Lany (N=657)
,,Id6ben kezd6” (1999. januar utan sziiletett) 12 25
Evvesztes (1998. jinius — december kozott sziiletett) 50 50
. Tulkoros” (1998. majus elott sziiletett) 38 25

Az egy évvel késdbbi iskolakezdés ezt a problémat teljes mértékben orvosolja, mert
tovabbvizsgalva a talkorossag egymastol elkiiloniild eseteit, vagyis amikor egy gyermek
legfeljebb fél, egy évvel, illetve ennél tobbel idosebb egy egyszeri évvesztes gyereknél,
azt talaljuk, hogy a nemek aranya helyreall. Vagyis a fiugyerekek csak legfeljebb fél
évvel id6sebb gyerekek kozott vannak feliilreprezentalva, de a késobbi iskolakezdés
hatterében all6 egyéb problémak, amelyek még késobbi iskolakezdést vagy évismétlést
eredményeznek, fiiggetlenek a gyermek nemétdl.

A rugalmas beiskoldzast mint az 6voda-iskola atmenet problémaira adott valaszt leg-
inkabb az kérddjelezi meg, hogy a késoi iskolakezdést a kiilonbdzo tarsadalmi statust €s
kiilonboz6 iskolakba jard gyerekek esetén eltéré okok indokoljak, és az eltéré kovetkez-
ménnyel jar.

,,Vannak ilyen felkapott iskolak, akik szivesebben veszik magukhoz hétévesen a gyerekeket, akik mar
olyan képességekkel rendelkeznek, amelyek egy hatéves gyereknek még nem sziikségesek az iskolakez-
déshez.” (varos, 6vond)

A gyerekek csaladjainak vélt tarsadalmi statusa szignifikans Osszefiiggést mutat a
tulkorossaggal, mégpedig ugy, hogy az atlagnal jelentés mértékben tobb a tulkoros gye-
rekek szama a halmozottan hatranyos helyzetliek kozott, és jelentésen kevesebb kozottiik
az id6ben kezdé. (1. dabra)
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1. abra. A csaladok vélt tarsadalmi statusanak ésszefiiggései az iskolakezdés idépontjaval (N=1332, %)
Képességek

A gyerekek tarsadalmi statusza és — a pedagdgus altal vélelmezett — altalanos képessé-
geik kozott erds, szignifikans kapcsolatot talaltunk. (2. abra)
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2. abra. A gyermekek tarsadalmi statuszanak Osszefiiggései a képességekkel (N=1332, %)

Az elit csoportba tartozé gyerekek kozott 80 szazaléknyi jo képességiit talalunk és
Osszesen | szazalék gyenge képességlit, az igynevezett kozéposztalynal 50 szazalék a jo
képességii és 41 szazalék az atlagos, a halmozottan hatranyos helyzetli csoportban ssze-
sen 17 széazalék jo, 42 szazalék atlagos és 40 szazalék gyenge képességii diakot taldlunk
a tanitok szerint.

Iskolai teljesitmény

Kutatasunk kitért annak vizsgalatara is, hogy milyen kovetkezményekkel jar a kés6i
beiskolazéas az eltérd tarsadalmi statusti gyerekek iskolai teljesitménye szempontjabol.
Osszességében a thlkoros gyerekek szignifikdnsan rosszabb teljesitményt nyujtanak,
mint az iskolat iddben megkezdé és az évvesztes gyerekek. Ez az eredmény azonban még
szamos modon magyarazhato, ezért érdemes egy pillantast vetni bizonyos hattérténye-
zOkre. A teljesitmény mutatdi a tulkoros gyerekeknél minden vizsgalt megkozelitésben,
¢és az id6ben, illetve évvesztesen kezdd gyerekeknél is tobbnyire (a sajat képességekhez
mért teljesitmény kivételével) szignifikans Osszefliggést mutattak azzal, hogy a kiilonbo-
706 idépontokban az iskolat megkezdd gyerek milyen tarsadalmi statusza volt. Vagyis a
legalacsonyabb tarsadalmi statusu tulkoros tanulok (az életkorahoz, a tantervi kovetelmé-
nyekhez és az osztaly atlagahoz mért) teljesitménye a naluk magasabb statusu tulkoros
gyerekeknél szignifikdnsan gyengébb volt, mig a legmagasabb stitustakra éppen az
ellenkezdje volt igaz. Mivel szignifikans Osszefliggést talalunk az iskolai teljesitmény és
az iskolakezdés iddpontja, illetve a tarsadalmi status kozott, egyértelmil, hogy a legala-
csonyabb tarsadalmi statusu tilkoros gyerekek iskolai teljesitménye a leggyengébb az
Osszes ¢letkori és tarsadalmi statuszbol képzett csoportokhoz viszonyitva.

A gyermek iskolai elémenetelét erdteljesen meghatarozhatja az, hogy a gyermek a
neki megfelel6 osztalyba, évfolyamra jar-e, a neki megfelelé modszereket képviseld
intézményben tanul-e. Azt talaltuk, hogy a gyermek tarsadalmi statusa hogyan vélekedik
err6l a pedagogus az egyes gyerekek esetében. A hatranyos helyzetii osztalyokba jaro,
illetve a hatranyos tarsadalmi statusa gyerekek szamara szignifikansan tobbszor javasol-
nanak eltérd tantervii intézményt, kis 1étszamu osztalyt, gyengébb ¢s erdsebb iskolat is,
tobbszor allitjak, hogy alacsonyabb évfolyamba lenne érdemes jarnia és kevesebbszer,
hogy a megfeleld osztalyban és iskolaban tanul. Vagyis tanaraik szerint ezek a gyerekek
tanulnak a szamukra legkevésbé megfeleld évfolyamon, illetve intézményben.
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Iskolai palyafutas

Eltérd kovetkezményekkel jar a tilkorossag a gyermek jovobeni lehetdségeinek meg-
joslasaban is, vagyis mig a magasabb tarsadalmi statust gyerekeknél a tilkorossag nem
jar negativ kovetkezményekkel a késébbi életpalyat illetéen, a legalacsonyabb statuscso-
port kdrében a tulkorosok kozott talaljuk a legrosszabb kilatasokat. Leginkabb kiélezet-
ten a talkoros csoport esetén talalkozunk azzal, hogy a gyermek statusa 0sszefligg azzal,
hogy tovabbtanuldsa mennyire lesz sikeres, befejezi-e az altalanos iskolat, szerez-e szak-
iskolai végzettséget, érettségit, esetleg diplomat.

Kiilondsen nagy jelentdséggel bir, hogy szignifikans kiilonbségek mutatkoznak azon
gyerekek kozott, akik azonos tarsadalmi statusuak, azonos képességekkel birnak, de
eltérd életkoruak. A hatranyos helyzetii, talkoros gyerekeknek még akkor is rosszabbak
a hosszu tavra prognosztizalt mutatoi az iskolai végzettség tekintetében, ha az értelmi
képességeik azonosak. Példaul csak a tilkoros csoportban talalkozunk azzal a vélemény-
nyel, hogy a gyermek a jo altalanos képességei ellenére is csak a ,kisegitd” iskolat fogja
elvégezni, vagy még azt sem. Az alabbi két abra jol illusztrlja, hogy a halmozottan hat-
ranyos helyzetd, illetve a romanak itélt gyerekek korében az iskolai bevalas esélyei
azonos (az abran atlagos) képesség mellett egyértelmiien akkor rosszabbak, ha a gyermek
késobb keriilt az iskolaba. Az almintak alacsony elemszamai miatt ezek az abrak csupan
illusztracioként szolgalnak.
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3. abra. Halmozottan hatranyos helyzetii, atlagos képességii gyerekek iskolai palyafutasdra vonatkozo tanitoi
prognozis az életkor fiiggvényében (N=73)

Ez az Osszefliggés hivja fel a figyelmet arra, hogy a késéi beiskolazas a hatranyos
helyzetii gyerekek esetén nem csak rossz megoldas, de a problémak egyik forrasa is. A
helyzetet sulyosbitja, hogy — ahogy mar korabban emlitettiik — az elit csoporthoz tartozo
gyerekek korében, ha a hosszl tava prognozist nem is, de a pillanatnyi teljesitményt a
tulkorossag pozitivan befolyasolja. A késdi beiskolazas tehat éppen ellentétes kovetkez-
ményekkel jar a tdrsadalmi statustol fiiggden.

Mindezen szembetiind kiilonbségek ellenére a gyerekek dontd tobbségénél a pedago-
gus elégedett volt azzal az életkorral, amelyben a gyermek az iskolaba 1épett. Az iskolat
,»idében” elkezdd gyerekek 70 szazalé¢kanal, az évvesztesek 83 szazalékanal és a ,,tulko-
rosak” 77 szazalékanal a pedagogus gy gondolta, hogy se elébb, se késobb nem lett
volna jobb a gyermek szamara az iskolakezdés. Az évvesztes gyerekeknél azt latjuk,
hogy szignifikans dsszefliggés van a gyermek tarsadalmi statusa és akdzott, hogy a peda-
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gogus a késobbi iskolakezdést preferalta-e volna. A legmagasabb tarsadalmi statust
csoport esetén dsszesen 2 szazalékban mertilt ez fel, a legalacsonyabb tarsadalmi statust
csoportnal pedig 22 szazalékban az atlagos 10 szdzalékhoz képest. A ,tulkorosok™ esetén
is ugyanilyen szignifikans Osszefiiggést tapasztaltunk: annak ellenére, hogy ez a csoport
mar az el6z6 évben is megkezdhette volna a tanulmanyait, a legalacsonyabb tarsadalmi
statust gyermekek esetén a pedagdgus tovabbi egy év dvodat latott volna jonak az esetek
27 szazalékaban, vagyis azt, ha ezek a gyerekek csak betdltott 8 évesen jonnek iskolaba.
Ez az adat azt tiikr6zi, hogy a pedagdgusok nincsenek tisztdban a késdi beiskolazas és az
iskolai lemorzsolodas, kedvez6tlen iskolai palyafutds dsszefiiggéseivel, amelyet kutata-
sunk feltart.
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4. abra. Romanak vélt, atlagos képességii gyerekek iskolai palyafutasara vonatkozo tanitoi prognozis az élet-
kor fiiggvényében (N=81)

A kutatas eredményeinek osszegzése

A késoébbre tolodo beiskolazas, bar uigy tlinik, hogy azt szinte minden érintett szerepld
kedveli, st a pedagdgusok szemszogébdl még gy tiint, hogy elmélet és gyakorlat szé-
pen egybeesik, a tanuldi perspektivabol nézve szdmos problémat rejt az dvoda-iskola
atmenet id6szakaban és kés6bb. Az iskola kezdé szakaszaban az egyéni sikert jobban
garantalja a késobbi iskolakezdés, mint a korabbi, kiilondsen, ha ezaltal a gyermek az
osztalytarsainal idésebbé valik. Ezt tdmasztjak ald azok az eredmények, amelyek az elit
csoporthoz tartozd gyerekek jobb iskolai teljesitményére utalnak tilkorossag esetén. A
tanitok pedig a teljesitmény kényszere alatt egyértelmiien kdnnyebb helyzetben vannak
az idésebb gyerekekkel, hiszen az als6 tagozatos tananyag kdnnyebben adhato at idésebb
gyerekeknek. Az egyéni motivaciok érthetéek, és a pedagdgusok hozzaallasat indokol-
jak, de a késobbre tolodd iskolakezdésbdl adddd hosszh tavi problémakat, illetve az
ovoda-iskola atmenet nehézségeit nem orvosoljak.

Kutatasunkbol kidertilt, hogy a hatranyos helyzetli gyerekek profitalnak legkevésbé a
késdbbi iskolakezdésbdl, vagyis az 6 esetiikben jar a legkevesebb elénnyel és a legtobb
hatrdnnyal az, hogy a gyerekek betoltott 7-8 évesen kezdik meg tanulmanyaikat. Mindez
arra enged kovetkeztetni benniinket, hogy a rugalmas beiskolazas és az 6voda-iskola
atmenet gyakorlatat els6sorban a hatranyos helyzetii, roma gyerekek szemszogébol kell
ujragondolni, és a problémaikra érzékeny modon megoldani.

Az iskolaérettség szubjektiv fogalma és a rugalmas beiskolazas gyakorlata alapjan
elmondhatjuk, hogy az egyéni mérlegelés targyava tett iskolakezdés szamos, az iskolai
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teljesitmény és az iskolai elémenetel tarsadalmi meghatarozottsaga szempontjabdl jelen-
tds problémat rejt magaban. A gyerekek iskolaérettsége kutatdsunk eredményei alapjan
azért fontos, mert az iskoldban nincs lehet6ség kivarni azt, hogy a gyermek
monotoniatliirése, ceruzafogasa, tarsaihoz valoé alkalmazkoddkészsége kialakuljon, az
esetleges ovodai felkészités hianyat a kiilonb6z6 teriileteken potoljak. Az iskolaérettség-
re épiil6 iskola nem tudja kompenzalni az érettség kiilonbozo fokozataibol és az életkor
eltéréseibdl fakado hatranyokat.

Az 6voda-iskola atmenet problémajat sulyosbitja az 6vodak és iskolak kozotti egyiitt-
miikddés hidnya, amely egy-két kistelepiilés kivételével a két vizsgalt teriilet szinte
egészére jellemzd volt. Az dvodaknak nincs pedagdgiai programjuk (és sokszor helyiik)
a talkorossa vald 6vodasok nevelésére, a két intézménytipus pedagdgiai gyakorlata és
gyermekképe jelentésen eltér egymastol. Az dvoda-iskola atmenet problémai alapveten
e tényekbol kovetkeznek.

A kutatas eredményei alapjan megallapithatjuk, hogy a rugalmas beiskolazas az isko-
lakezdés, az 6vodabol az iskolaba valo atlépés nehézségeit alapvetden nem orvosolja. Az
eredmények azt sugalljak, hogy a rugalmas beiskolazas leginkabb a fiik és a lanyok
kozotti érésbeli, magatartasbeli kiillonbségeket, legkevésbé a hatranyos helyzeti gyereke-
ket tomoritd osztalyokban tanuld, hatranyos helyzetli gyerekek iskolakezdési problémait
tudja orvosolni, akik az iskolai palyafutas szempontjabol amugy is a leginkabb veszé-
lyeztetett csoportot képezik. Naluk talalkozunk leginkabb a rendszertelen 6vodaba jaras-
sal, vagyis sokszor a 8. életévig nem jarnak rendszeresen pedagdgiai intézménybe, az
iskoldban pedig rajuk jellemzo a leggyengébb iskolai teljesitmény, mikdzben a hattérben
nem allnak szignifikansan rosszabb képességek, mint a nem talkoros, de azonos tarsadal-
mi statusu gyerekeknél.

Mindezek fényében kijelenthetjiik, hogy a késobbre tolédo iskolakezdés nem oldja
meg a (halmozottan) hatranyos helyzetii, illetve a roma gyerekek iskolakezdési nehézsé-
geit. Az iskolat id6ben megkezd6 hatranyos helyzetli gyerekek minden tekintetben eld-
ny0Osebb helyzetben vannak, mint a talkoros tanulok. Kiilondsen fontos felhivni a figyel-
met arra, hogy a lemorzsolodas és az alacsony iskolai végzettség veszélye fokozott a
hatranyos helyzetii, tilkorosan iskolaba keriil6 és évismétld gyerekek korében, hiszen azt
talaltuk, hogy az iskolai teljesitmény minden indikatora kedvezo6tlenebb az esetiikben, és
maguk a pedagdgusok is ugy vélekednek, hogy az alacsonyabb statusu gyerekek kevésbé
megfeleld képzésben részesiilnek, mint a magas statusuak, jobb teljesitményt nyujtana-
nak mas modszerek mellett, mas intézményben, mas évfolyamon.

A késbi beiskolazas az oktatasi szakadékot egyértelmiien elmélyiti: mig a magasabb
tarsadalmi statust gyerekek profitalnak a késébbi iskolakezdésbdl, az azonos képessé-
gekkel rendelkezd, az iskolat tilkorosan kezdd elit csoportba tartozd gyerekek jobb
iskolai teljesitményt nyujtanak, mint fiatalabb tarsaik, a hatranyos helyzetii csoportnal az
Osszefliggés éppen ellentétes iranyl: azonos képességek esetén az iskolai teljesitmény és
az iskolai eldmenetel prognozisa rosszabb, mint fiatalabb tarsaiknal. Mindhdrom hipoté-
zis ellenérzése megerdsitette kiindulasi feltételezéseinket.

Kovetkeztetések, javaslatok

Miutan a probléma egyfeldl az 6voda-iskola dtmenet nehézségeibdl fakad, masfel6l
abbdl, hogy az iskola nem képes kompenzalni, kiegyenliteni a sziilok iskolai végzettsé-
gébdl, tarsadalmi helyzetébdl fakado kiilonbségeket, a megoldas semmiképpen sem
szarmazhat egy olyan intézkedésbol, amely ezeket a problémakat meg sem nevezi.

A megoldasnak ki kell térnie az 6voda-iskola atmenet jelenségének egészére, az intézmeé-
nyek strukturalis felépitésétol kezdve az 6voda- és iskolapedagogusok eltérd nevelési szem-
1¢letén at a gyermekkor pszicholdgiai és pedagdgiai sajatossagainak megértéséig. Kovetke-
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zésképpen a kutatas alapjan megfogalmazodo javaslat, hogy a rugalmas beiskolazas gyakor-
latat ne tekintsiik az 6voda-iskola atmenet problémaira adott megfeleld megoldasnak. A cél
nem a rugalmas beiskolazas eltdrlése, hanem a problémakra adhat6 adekvatabb valasz meg-
talalasa. Eredményeinkbdl nem kovetkezik, hogy a hatranyos helyzeti, elsésorban roma
gyerekek lemorzsolodasat a rugalmas beiskolazas okozna, az viszont igen, hogy a késébbre
tolodo iskolakezdés nem oldja meg a lemorzsolodas problémajat, hiszen szoros szignifikans
Osszefliggés van a lemorzsolodas veszélye és a tilkorosan megkezdett iskola kdzott. Kiilono-
sen fontos kiemelni e tekintetben azt az eredményt, hogy az azonos képességekkel rendelke-
70, az iskolat korabban megkezd6 gyerekek korében a lemorzsolddas veszélye szignifikansan
kisebb volt, mint a tilkoros csoport esetében. Azonkiviil a késéi iskolakezdés fokozza a
kiilonbséget iskolak és iskolak, tanulok és tanuldk kozott, mivel az a kiillonbdzo tarsadalmi
statust gyerekek esetén ellentétes kovetkezményekkel jar.

A kutatas eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy a probléma megoldasa érdeké-
ben szakitani kell azzal a fejlddéspszichologiai szemlélettel, amely a gyermeket univerzalis
fejlodési szakaszok, életkori kategoridk, és ezen életkori kategéridkhoz tarsuléd atlagos fej-
lettségi szintek mentén méri. A pedagogiai gyakorlatnak sokkal nagyobb mértékben kellene
adaptalni azt a szemléletet, amelyet a csalad, de akar egy vegyes életkorti gyerekekbdl
kialakitott 6vodai csoport is meg tud valodsitani. Ebben a szemléletben ugyanis nem okoz
problémat a gyermek szamara az egyedi képességeihez €s sajatossagaihoz igazodo értel-
mes, fejlesztd, illetve képességkibontakoztatd elfoglaltsagot talalni. Még ha paradoxonnak
tlinik is, ehhez arra van sziikség, hogy az iskoldba vagy akar az 6vodaba 1épést ne valami-
lyen képességek ¢és készségek meglétéhez, hanem kizarolag a biologiai életkorhoz kapcsol-
juk, elfogadva, hogy egyazon életkori csoporthoz tartoz6 gyerekek a kiilonb6z6 képesség-
teriileteken, a szocialis kompetenciak és az érzelmi érettség teriiletén kiilonbozo fejlettségi
szinten allhatnak — és ettdl valoban egyedi mérlegelés targyaként térjiink csak el. Ugyan-
akkor a kiilonboz6 intézménytipusok egységes gyerekképet alakitsanak ki, amelynek sza-
kitania kell az életkori atlagok fikcidja alapjan kialakitott elvarasokkal.

Jegyzet

(1) A kutatas a 99/tkOKA 1. palyazat tamogatasaval
késziilt. A tanulmany egyes részei €s a kutatas ered-
ményei az alabbi kiadvanyokban lattak napvilagot:
Erdss és Kende, 2008; Kende és Illés, 2007.

(2) Lasd az UNESCO statisztikait: http:/stats.uis.
unesco.org/unesco/ReportFolders/ReportFolders.
aspx

(3) Ez nem minden orszdgban van igy: van olyan
orszag (példaul Hollandia), ahol a sziiletésnaphoz
kotik az iskolakezdés iddpontjat, ezért az elsé évben
folyamatosan érkeznek az 0j gyerekek az osztalyba.

(4) Az OECD-orszagok iskolakezdési idSpontjait
lasd: http://stats.uis.unesco.org/unesco/ReportFolders
/ReportFolders.aspx

(5) Az OM 2001/2002. évi oktatasstatisztikai adatbazisa
alapjan Garami Erika és Kényvesi Tibor szamitasai.

(6) 137/1996. (VIIL. 28.) kormanyrendelet az Ovodai
nevelés orszagos alapprogramjanak kiadasarol.

(7) Az empirikus adatfelvételt Erdss Gabor szintén
tkOKA-tamogatassal késziilt kutatasaval kozosen
végeztikk. A két kutatas eredményei Erdss és Kende
(2008) kotetében olvashatok. A kutatasban részt vett:
111és Aniko, Domokos Vera és Schmidt Andrea.
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