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ségeket a kotet zarofejezete magyarazza. A
konyv rovid, utolsé egységében végigviszi
a lejegyz6 a szovegvaltozatok személyes-
nek vélt hatterét, ahol az elemzések soran
a mesei figurdk személyiségjegyeinek
pszichonalitikus vizsgalata a mesélével
keriil viszonyba, igy mozdulunk el attdl a
poziciotdl, amely a népkoltészeti szove-
gekre vonatkozo iskolas tudasunkat hely-
ben hagyja, és megértjik a mesekincs
kozosségiségében az egyedi torténetalaki-
tas fontossagat. Ez a feliiliras, a szovegval-
tozatokkal valo jatek lehetdségének foly-
tonos felkindlasa legfébb értékei kozott
szerepel ennek a munkénak.

A konyvnek értéke, hogy a kapcsolodo
felhasznalt irodalom a magyarorszagi
cigany népmesegytjtések széles bibliogra-

fidgja, amely alapot biztosit kutatoknak,
pedagdgusoknak, egyetemi hallgatoknak
egyarant.

Végiil: sokfedelli konyv az, amelyet
Gorog-Karady Veronika 2009-ben kozrea-
dott. Nagyszer(i meséskonyv, amely mese-
kedvelok, szép torténetekre vagyok szama-
ra tartogat izgalmat: olyan meséket, melyek-
kel eddig nemigen talalkozhattak; és szak-
konyv, amely a folklorirodalom korpuszat
gazdagitja nem csupan romungrdé mesék
gyljtésével és lejegyzésével, hanem meto-
dologiai és elméleti megfontolasokkal is.

Gorog-Karady Veronika (2009): Erdds Lajos mesei
vilaga és meséi. L’Harmattan, Budapest.
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egyenldtlenség eredete. 1’Harmattan, Budapest,
2006.

Forray R. Katalin (2007): Eva gyermekei és az egyen-
16tlenség eredete. Iskolakultira Online, oktober 29.
http://www.iskolakultura.hu/index.php?option=com_
content&task=view&id=74;

Kiillds Imola (2008): Gérog-Karady Veronika: Eva
gyermekei ¢és az egyenlGtlenség eredete. Magyar
Tudomany, 3. 370.
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Kis konyv a felelosségrol

Egyre t6bb és egyre durvdbb fiatalkorviak dltal elkévetett agressziv
megnyilvanuldsokrol értesiilhetiink a médidbol. Ezzel a
problemakorrel foglalkozik a budapesti Mérei Ferenc Pedagogiai és
Palyavdlaszidsi Tandcsado Intézet dltal megjelentett tanulmdnykotet.

kutatast Mayer Jozsef és Sarik Zol-
Atén iranyitotta. A szerzok a kotetben

igen sok oldalrol kozelitik meg és
probaljak feltarni a gyermekkori és az
iskolai agresszid kérdéskorét. A konyv egy
nagymintas kutatasra épiil, mely kiterjed
Budapest minden keriiletére. A survey
modszerrel késziilt vizsgalat altalanos
iskolai tanulokra és iskolaigazgatokra ira-
nyuld adatait egy pedagodgusokkal késziilt
fokuszcsoportos beszélgetés egésziti ki. A
nagymintas vizsgalatot a szerzok igen ala-
posan eldkészitették, a kérdéivekben talal-
haté kérdések, megallapitasok segitségé-
vel igen sokrétlien és tobb oldalrdl kozeli-
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tettétk meg a problémat. A tanulmany
segitségével a tudomanyos alapokkal kevés-
bé rendelkezd érdeklddok is képet kapnak a
fiatalkori agressziés magatartds kialakula-
sanak lehetséges okairol, annak osszetevoi-
r6l, problémakorérdl. A gondosan valoga-
tott bibliografia, gazdag jegyzetanyag, a
legfrissebb szakirodalom kiilonb6z6 elmé-
leteire vonatkoz6 hivatkozasok megfontolt
tudomanyos problémaérzékenységre valla-
nak, és segitséget nytjtanak tovabbi vizsga-
latok folytatasahoz.

A bevezetd ,,sohasem volt aranykor”
fejezetében a szerzok el6szor szemezgetnek
a huszadik szazadi magyar és egyetemes
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irodalombdl ,,az iskola miikodésének nél-
kiilozhetetlen tartozékarol”, a gyermekkori
és iskolai agressziorol. Itt Karinthy Frigyes,
Molnéar Ferenc, Kosztolanyi Dezsé és
Ottlik Géza miiveit idézik fel a szerzok.

A bevezetd részben olvashatunk a
»~mediatizalt agresszio”-rol is. Itt a média-
ban (folydiratok, napilapok, konferenciak,
televizid) megjelend jelentdsebb hireket,
nyilatkozatokat gytjtik ki a teljesség igé-
nye nélkiil.

Ugyancsak a bevezetésben ismertetik a
szerzok a kutatas korlilményeit, mintavé-
teli eljarasukat, a kutatds tapasztalatait. A
kutatasban 108 intézmény (150 intéz-
ménynek kiildték ki a kérddivet), 2078
diak vett részt. A tanulok valaszadasi akti-
vitasa jo volt, ami sajnos az intézményve-
zetok esetében kevésbé volt elmondhato
(11 kitoltott kérdoiv).

A kotet tovabbi fejezeteiben a kutatési
eredményekrdl, tapasztalatokrol esik szo.
El6szor az intézményvezetdi kérddiveket
elemzik a szerzOk. Az igen alacsony
valaszadasi aktivitds miatt talan nem volt
célszerli a kutatoknak szazalékos aranyo-
kat feldllitaniuk. Az eredmények ebben az
esetben csak tendencia-jellegliek lehetnek,
reliabilitasa alacsony. Ezt a kutatok nagyon
talalékonyan egyéb statisztikai adatokkal
helyettesitették, egészitettek ki (példaul
ORFK-, BRFK-adatok), tovabba egyéb
hiteles forrasokat hasznaltak a mintaba
bevont intézmények kornyezetének jel-
lemzésére.

A kovetkezokben a konfliktusok forra-
sait és Osszetevoit veszik szamba. A vizs-
galati eredményekbdl a szerzok kiilonbozo
kovetkeztetéseket vontak le arra vonatkoz-
tatva, hogy milyen csalddi mikromilid,
szocializacidos kornyezet determinalja a
tanulok konfliktuskeresd magatartasat,
amit az iskolanak sokszor igen nehéz
ellensulyoznia. Elemzik a problémas
magatartasu tanulok tanuldsi motivacioit,
tanuldi statusat, és keresik az okokat
ahhoz, hogy mi generalhatja az iskolai
kudarcokat és konfliktushelyzeteket, ame-
lyek a szerepldk (pedagogus, tanulo, sziild)
kozott tapasztalhatok.

A tovabbiakban a kutatas koriilményeit
és a tapasztalatokat tarjak elénk, majd pre-
zentaljék a vizsgalati eredményt. Az ered-
mény nem csak a szakemberek, de a laiku-
sok szamara is informativ, olvashato, ért-
hetd6. A levont kovetkeztetések mellett
tanacsokat, Gtleteket is adnak az olvasonak
az adott probléma kezelésére. A diakok
valaszait, a problémakoroket sok esetben
keriiletekre lebontva is elemzik, ezzel
kiemelve az adott kornyezetre jellemzé
tanuldéi magatartast, attitGdot. A kutatas
kiterjed a tanulok problémas magatartas-
formainak gyakorisagara és annak idobeli
valtozasara. Olvashatunk arrél, hogy
melyek azok az okok, amelyek leginkabb
veszekedésekhez, verekedésekhez vezet-
nek, és ezek levezetése (torténése) milyen
helyszinen, hol valosul meg. Vizsgaljak
azt a témat, hogy kik és milyen aranyban,
mélységben foglalkoznak a problémas
tanuldkkal, tovabba azzal a kérdéssel is,
hogy az intézmények milyen intézkedése-
ket tesznek az iskolai agresszié megakada-
lyozasara, elkeriilésére. A szerzék az
iskolakban alkalmazott kiilonb6z6 intéz-
kedéseket tényszertien vazoljak fol, mutat-
jék be az olvasonak az alkalmazott eljara-
sokat. A kutatds arra is kiterjed, hogy a
diakok kihez fordulnak leginkabb biza-
lommal problémaikkal. A kotetben olvas-
hatunk még a fiatalok szabadidé-eltdltési
mddjairol és azok gyakorisagarol.

A szerzOk az 6vodai agressziot is gorcsd
ala veszik. Ebben a fejezetben ,,az 6vodak-
ra is kiterjesztett kutatas soran interjuk és
fokuszcsoportos beszélgetések késziiltek
ovodavezetdkkel, 6vonokkel”. A fejezet az
ovodai agressziv viselkedés jellemzdire,
okaira és lehetséges kezelésiikre hivja fel
az olvaso figyelmét.

A tanulmanykétet utolso fejezetében az
intézményvezetok szamara késziilt kérdo-
ives vizsgalatot kiegészitd interjuk, beszél-
getések tapasztalatai, elemzései olvasha-
tok. A szerzok célja a fejezetben az, hogy
,,a beszélgetések ravilagitsanak azokra a
teriiletekre, amelyek soran azonositani
lehetett a kiilonboz6 problémakat, konflik-
tusokat”.

153




Iskolakultara 2010/1

A fejezet kiemelten hasznos, mert az
érintett szakemberek altal timogatott infor-
macidkat, javaslatokat tartalmaz a problé-
ma kezeléséhez, melyeket csokorba gytijt-
ve tar az olvaso elé.

A kotet mellékletében megtalalhatd a
vizsgalati eszkdz is, melyet a kutatok segit-
ségiil szantak az olvasoknak és a probléma
irant érdeklédd szakembereknek.

Mayer Jozsef, Nadori Judit és Vigh Sara (2009): Kis
konyv a feleldsségril. Adalékok az iskolai agresszio
természetrajzahoz. Mérei Ferenc Pedagodgiai és
Palyavalasztasi Tanacsado Intézet, Budapest.

Rucska Andrea
Miskolci Varosi Pedagogiai Intézet

Hogyan elemezziink mozgokepet?

Kovdcs Andrdas Bdlint kétete egyfajta vademecum: hasonloan vezet be
a filmelemzés-irds metodologidjaba, mint Umberto Eco kotete, a
Hogyan irjunk szakdolgozatot? a szakdolgozatirdséba.

Palatinus Kiadé filmtudomanyi
Asorozaténak legijabb darabja

Kovacs Andras Balint Mozgokép-
elemzés cimi kotete. A konyv szerkezetét,
tartalmat és felhozott példait a szerzo, az
ELTE Filmtudomanyi Tanszékének okta-
toja és vezetdje, filmelemzd kurzusain
szerzett sokéves tapasztalat soran alakitot-
ta ki, sajat bevallasa szerint elsdsorban
abbol a célbdl, hogy a mozgodkép- és
médiaismeret tanarok szamara a kozokta-
tasban, valamint film- és médiaszakos
didkok szamara az egyetemen eszkozokkel
¢és konkrét példakkal szolgaljon mozgoké-
pes szovegek elemzéséhez. A Mozgdkép-
elemzés azonban nem kifejezetten tan-
konyv és nem is tanari kézikonyv, és talan
ebben a miifajvalasztasban ragadhaté meg
valodi ambicidja. Olyan altalanos esztéti-
kai és pedagogiai indittatast sejtet, amely
szerencsés esetben nem korlatozodik az
intézményes oktatas teriiletére: filmet
nézni tanit, hangsulyozva az ehhez kapcso-
16d6 élmények, gondolatok kommunikala-
sanak lehetGségeit és személyes-tarsadalmi
fontossagat.

»A filmek hatdselemeinek nagy része
észrevétleniil, tudattalanul hat. Egyszer
csak esziinkbe jut valami egy jelenet nézé-
sekor, és nem tudjuk, miért pont erre gon-
dolunk. E konyvecske segithet abban,
hogy megtanuljunk filmet nézni. Radmutat-
va azokra az aprd részletekre, amelyekbdl
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a kifejezés felépiil, és amelyeket szinte
észre sem vesziink. Ahhoz szeretnék itt
hozzajarulni, hogy azt a kérdést: »miért ez
¢és ez jutott eszembe?«, »miért lett ilyen és
ilyen a hangulatom?« minél jobban meg
tudjuk kozeliteni a filmes kifejezdeszkd-
706k oldalarol is. A mialkotasokrol és alta-
laban az elénk taruld vilagrol vald esztéti-
kai beszélgetésnek a legfobb értelme, hogy
szubjektivnek tiind élményeinket meg tud-
juk osztani egymassal, azaz hogy megta-
laljuk élményeink k6z6s forrasait.”

A konyv elsé fejezete az elemzés €s
értelmezés fogalmait irja koriil kozértheto-
en, de bejaratott miivészetelméleti és kog-
nitiv pszichologiai érvek sorfala eldtt
definialva a mii-befogadd-befogadas
viszony elemeit. Kiemeli a miialkotasok
tobbértelmiiségét, ami a befogadas folya-
matanak alapvetd meghatarozatlansagabol
szarmazik, illetve a mialkotasoknak abbol
a sajatos ismeretelméleti statusabol, hogy
struktarajuknal fogva tizenetnek latszanak,
valdjaban azonban csak iizenetek forrasai.
A miualkotds ennek megfelelden hatas-
komplexum, ,,a miielemzés és altalaban az
esztétikai elemzés célja ebbdl kiindulva a
hatds magyarazata”. A Mozgdképelemzés
terminologiajaban is kovetkezetesen
érvényre juttatja ,hataskdzpontusagat”,
keriili példaul a ,,formanyelv” elnevezést,
és a befogadas oldalardl vilagitja meg a
koherencia és kanonképzés témait is. Ami




