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Kooperativ modszerek alkalmazasa
a felsooktatasban

Sikeres dlldaskereséshez, a munkahelyre valo beilleszkedéshez
nemcsak jo szakmai tuddsra van sztikség, hanem megfeleloen fejlett
szocidlis készségekre és motivumokra is, igy hasznos lenne, ha a
Jfelsooktatds 1ij, ezeket fejleszt6 oktatdsi modszereket tudna
meghonositani.

tatok a belépd hallgatok képességeinek, tudasdnak hianyossagai mellett gyakran

teszik szova a hallgatok motivalatlansagat, a tanulds irant mutatott alacsony érdek-
16dését. A problémakat tovabb mélyitik a féiskola hagyomanyos oktatasi modszerei, a
nagy hallgatosagra tervezett el6adasok, a gyakran eléadashoz hasonldan zajlé gyakorla-
tok. Az utdbbi években altalanossa valt kreditrendszerli képzésben csak ritkan alakulnak
ki a régi tankorokhoz hasonld kozosségek, amelyek lehetdvé tették a tarsas tanulds élmé-
nyének, segitd erejének megtapasztalasat.

Az utdbbi évtizedekben a pedagogiai kutatds egyre nagyobb figyelmet szentelt a kii-
16nbdz08 innovativ modszerek, igy a kooperativ tanulds vizsgalatanak. A Nyugat-Eur6pa-
ban és Eszak-Amerikdban az 1970-es évek ota dinamikusan fejlédd tanulasszervezési
modszer (Slavin, 1995) Magyarorszagon is terjed, foként a kdzoktatasban. Hazai megje-
lenése els6sorban Benda Jézsef nevéhez kothetd (Benda, 2002a), az altala kialakitott Gn.
humanisztikus kooperativ pedagdgia nem csupan a csoportok osztalyon beliili egytittm{i-
kodésére épiil, hanem teljes iskolamodelljét a kooperacio koré szervezi. A kooperativ ta-
nulds magyarorszagi elterjedéséhez els6sorban Spencer Kagan modszertani konyve
(2004) nyujtott segitséget. A kozoktatas minden korosztalyaban szamos kiadvany jelent
meg a kooperativ tanulds alkalmazasanak lehet6ségeirdl, mddszereirdl. A modszert ki-
probald pedagdgusok altalaban kedvezd benyomasokrdl szamolnak be.

Tanulmanyunkban roviden bemutatjuk a kooperativ tanulds alapvetd fogalmait, a ta-
nulasi motivumok és szocialis készségek szerepét és fejleszthetdségét a kooperativ tanu-
lasban. A tanulmany e részeiben altalaban a kézoktatas nyelvén fogalmazunk, tehat tanu-
16krdl és osztalyokrol beszElink, de a legtobb megallapitas a felsdoktatas szerepldire, a
hallgatokra, a tanulécsoportokra vagy a tankodrdkre is helytalld. Kitériink a modszer ha-
tasait vizsgald hazai empirikus vizsgalatok legfontosabb eredményeire. Végiil megoszt-
juk a miiszaki felsGoktatas egyik tantargya, a webprogramozas tanitasa soran alkalmazott
kooperativ mddszerekkel kapcsolatos tapasztalatainkat, betekintést adva kismintas vizs-
galatunk empirikus eredményeibe.

ﬁ hazai oktatds szamos problémajat a fels6oktatdsban dolgozok is érzékelik. Az ok-

A kooperativ mddszerek és hatasaik
A kooperativ tanulds alapfogalmai

A kooperativ tanulas soran a pedagogus szerepe jelentésen megvaltozik a frontalis ok-
tatashoz képest. A cél nem csupan az ismeretek atadasa és a sziikséges kognitiv készsé-
gek, képességek kialakitasa, hanem ezzel egyidejileg a tanulok szocialis motivumainak
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és készségeinek, tanuldsi motivumainak fejlesztése is. Ennek érdekében igyeksziink a ta-
nulok motivumai ko6ziil minél tobbet aktivalni, hiszen ezzel ndvelhetjiik a tanuldkban az
aktiv részvételre iranyulo torekvést. A pedagogus ezért tigy kezdeményezi €s iranyitja a
kooperativ csoportok munkajat, hogy a tanuldk csak akkor boldoguljanak az adott fel-
adattal, ha egymas tudasat felhasznaljak. A kooperativ tanulds fontos alapelve tehat a ta-
nuldk épitd egymasrautaltsaga, a munkaban valé egyenld részvétele. Az aktiv részvétel-
hez az is sziikséges, hogy a csoporton beliil minden csoporttag egyénileg is felelds legyen
a csoport sikeréért. (Kagan, 2004) A kooperativ tanulassal szemben tehat tobb kovetel-
ményt timasztunk, mint az egyszer(i csoportmunka esetén. Csoportmunkanal az egyéni
feleldsség és az épitd egymasrautaltsag nem feltétleniil all fenn, ezért az egyenld részvé-
tel konnyen sériilhet: a csoport egy-két aktiv tagja mentesiti a tobbieket a munka alol.

A pedagbgus feladata a kooperativ tanuldsnal nem elsdsorban a tananyag kozvetitése
— ezt a szerepet sok kooperativ modszer esetén atveszik a tanulok —, hanem inkabb a ta-
nulok tevékenységének olyan modon vald szervezése és iranyitasa, amely a tanuldk par-
huzamos interakciotival lehetévé teszi a fenti elvek megvaldsulasat.

A kooperativ tanérak elékészitése ezek szerint sok munkéval jar. Milyen eredménye-
ket véarhatunk, amelyek miatt érdemes tobb energidt fektetni a tanitdsi folyamatba?

A kognitiv motivumok, a szocidlis készségek szerepe és fejlodése a kooperativ
tanuldasban

A tanulasra késztetés akkor a legerésebb a tanuldkban, ha egyidejlileg t6bb motivum
is mikodik. A frontalis és individualis tanulds sordn is tobb motivum segiti a tanulasi fo-
lyamatot. Mikodhet az elsajatitas 6romének atélése, a tanari elvarasoknak valo megfele-
Iés vagya, a versengés motivuma, a jutalom mint kiilsé6 motivum stb. A kooperativ tanu-
lasi helyzetben azonban tovabbi tanulasi €s szocialis motivumokat is tudatosan aktival-
hat a pedagdgus.

Felndttként is tapasztalhatjuk, hogy amikor (példaul egy unalmasabb értekezleten) az
aktivacids szintlink leesik, azonnal megindul az ingerkeresés (Nagy, 2000): firkalunk,
mocorgunk, esetleg egy kicsit beszélgetiink. Hasonlo jatszodik le a tandran is, a tanuldok
ingerkeresését azonban a pedagogus sokszor egyszeriien fegyelmezetlenségnek mindsiti.
A tanulok ingersziikségletét, aktivitasra késztetését azonban megfeleld tanulasszervezés-
sel a tanulasi célok szolgalataba allithatjuk. A tarsas, cselekvésre épiild tanulas soran az
ingersziikséglet motivumai természetes mddon aktivalodhatnak, és segithetik az ismere-
tek elsajatitasat, a képességek fejlodését. (Jozsa és Székely, 2004)

Az ingersziikséglethez hasonldan a tanulékban miikodé kommunikacios késztetés is
magatartasi problémaként jelentkezhet egy frontalis vagy individualis szervezésl tan-
oran. Tarsas tanulasi helyzetben ezt a motivumot is kiaknazhatjuk, hiszen a kommunika-
cid, a parhuzamos interakcio gyakori eleme a kooperativ tevékenységnek.

A kooperativ tanulasi helyzetek lehetévé teszik a tudas gyarapodasanak, a felfedezés
oromének kozos atélését, és segitenek 1étrehozni azt a tanulésra irdnyul6 aktivacios szin-
tet, amelynek soran a tanulok belefeledkeznek a k6z6s munkaba. Ez a Csikszentmihalyi
(2001) altal flow-nak nevezett allapot jelentésen névelheti a tanulas hatékonysagat, gyor-
sithatja a készségek, képességek fejlodését, hiszen nagyon erds motivumként miikodik.
(Jozsa és Székely, 2004) Mindehhez hozzajarul, hogy a jol szervezett kooperativ tanulés
soran valamennyi tanulé szamara optimalis lehet a tanulasi feladat kihivo ereje, és ez le-
hetévé teszi a készségek, képességek fejlodésében alapvetd fontossagu elsajatitasi moti-
vum mikodését és fejlodését. (Jozsa, 2005)

A motivumok eréssége, a motivumrendszer kiilonb6z6 elemeinek fejlettsége az egyes ta-
nuldknal jelentdsen eltérd lehet. Ugyanakkor minél tobb motivum miikodik egyszerre, an-
nal nagyobb ko6lcsonds erdsitd hatast gyakorolhatnak egymasra, és ez a tanulast sokkal si-
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keresebbé teheti. (Jozsa, 2002) A sikeres és élvezetes tanulas — a jobb tanulmanyi eredmé-
nyek mellett — a tanulasi és tarsas motivumok fejlodését, a szocialis készségek javulasat
eredményezheti. ,,A kooperativ tanulasban rejld dridsi lehetéség, hogy egyidejiileg valosit-
ja meg a szocialis és a kognitiv kompetencia fejlesztését. Mindezt a tanulok szamara élve-
zetes és életszer(i modon teszi. Ugy miikddteti a készségeket és motivumokat, ahogyan a
valé életben is hasznéljuk azokat.” (Jozsa és Székely, 2004, 343.) Miért fontos mindez?

A longitudinalis vizsgalatok tapasztalata, hogy spontan médon sem az alsé tagozat vé-
gén (Zsolnai és Jozsa, 2002), sem a fels6 tagozaton (Jozsa és Zsolnai, 2005) nem fejlod-
nek a szocialis készségek. A fels6foku oktatasban tanuldk szocialis készségei sem érik el
altalaban a megfeleld fejlettséget. (Csizmds és Pap-Szigeti, 2006) Erre az oktatasnak
azért is figyelnie kellene, mert az amerikai statisztikai adatok szerint az els6 munkahe-
lytiket gyorsan elvesztok kozott joval nagyobb azoknak az aranya, akik szocialis készsé-
geik hianyossaga miatt valnak munkanélkiilivé, mint azoké, akik szakmai hianyossagaik
miatt. (Kagan, 2004).

A tanulas iranti motivumok erdssége az iskolai évek soran altalaban csékken (Jozsa,
2002), a csokkenés megallitdsdhoz, vagy legalabb lassitasahoz hozzajarulhatnak az inno-
vativ pedagdgiai mdédszerek. A kooperativ 6rak emellett csokkenthetik az iskolaval, a ta-
nulasi helyzetekkel kapcsolatos szorongasokat is. Mig a hagyomanyos tanitasi 6rakon a
tanari kérdésre adott rossz valasz azonnal értékelésre keriil (arr6l nem is beszélve, hogy
az osztaly teljes nyilvanossaga el6tt hangzik
Az amerikai statisztikai adatok eb), add,i ga kof)p erativ csopo r,tOkba,n. még j6-

o 3 val az értékelés eldtt lehetdség nyilik a tan-
szerint az elsé munkahelyiikel  anyag megvitatasara, az esetleges hibak javi-

gyorsan elvesztok kozott joval — tasara. (Kagan, 2004)

nagyobb azoknak az ardnya, Természetesen a kooperativ mddszereket

) T alkalmazé pedagogusok sem vitatjak, hogy
akik szocidlis keszsegeik hid- nem sziikséges és nem is szerencsés, ha a ta-
nyossdaga miatt vdalnak munka-  nulas teljes folyamata az egyiittmiikodésre
nélkiilive, mint azoké, akik szak- €pil. SZﬁkS?% lehet il((iénkém a pedagdgus
S g P . Osszegzd,a félreértéseket tisztazd magyara-
mai hidnyossdgaik miatt. zatara. Fontos, hogy a tanuldkban kialakulja-
nak azok a készségek is, amelyek az — élet-
kor elérehaladtaval — egyre hosszabb eldadasok kovetését, megértését, jegyzetelését te-
szik lehetévé. A mindennapok problémaival valé megkiizdéshez elengedhetetlenek a ver-
sengo stratégiak is. (Merd, 1996) Az iskolanak tehat minél szélesebb motivacios bazist,
a kiilonbozo élethelyzethez valo alkalmazkodast lehetdvé tévo készségeket, képessége-
ket kell kialakitania. Ehhez a kiilonb6z6 tanulasszervezési modok optimalis aranyat kell
kialakitania. (Kagan, 2004) Ez az optimalis arany a hazai koz- és felsdoktatasban felté-
telezhetéen még nem alakult ki.

A pedagdgus megvdltozott szerepe a kooperativ tanuldsban

A kooperativ tanulas soran a pedagégus nem elsdsorban tudasforrasként van jelen. Mi-
vel felszabadul a tudaskozvetités allando feladata aldl, energidit a tanulasszervezésre, a
tanulok munkajanak megfigyelésére, az esetleges beavatkozasokra fordithatja.

A pedagogus tovabbra is felel a tantargyi és szocialis célok kitlizéséért, de tovabbi don-
téseket is meg kell hoznia. A megvaldsitas érdekében kialakitja a csoportokat (a csoport-
alkotas szempontjait €s modszereit részletesen targyalja Kagan [2004]), meghatérozza a
tanulok csoporton beliili feladatat, a tanulasi kérnyezetet, a segédeszkozoket. (Ohidy,
2005) Mindegyik tevékenység alapos atgondolast, és ennek megfelelden sok id6t igé-
nyel. Ugyancsak idoigényes a sziikséges segédeszk6zok eldallitasa.
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A kozvetlen tanulasszervezés lényeges eleme a feladatok olyan modon torténd adasa,
amely segit kialakitani a csoport tagjai kozotti pozitiv fliggést és a tanuldk egyéni fele-
16sségét. Ehhez egyértelmiien meg kell fogalmazni a sikeres munka kritériumait és a ta-
nul6i viselkedéssel kapcsolatos elvarasokat. (Ohidy, 2005) A hatékony feladatadast segit-
heti a tanari bemutatas, illetve ha az életkorhoz illeszkedik az egyszerre megfogalmazott
utasitasok mennyisége €s hossza. Mindig érdemes meggy6zddni arrdl, hogy mindenki
megértette az utasitast. (Kagan, 2004)

A kooperativ tanulassal t61tott iddben — ahogyan azt korabban megfogalmaztuk — a pe-
dagdgusnak nem a tananyag atadasara kell figyelni, hanem a tanulasiranyitasra. (Kagan,
2004) A csoportok, tanulok viselkedésének és interakcidinak megfigyelése és iranyitasa,
feladatmegoldas kozben a sziikséges segit6 beavatkozasok, a munkafeltételek fenntarta-
sa természetesen ilyenkor is sok munkét igényel. (Ohidy, 2005) A tanulok aktiv tevé-
kenysége azonban lehetdséget ad a tanulas, a kommunikacié problémainak azonnali ész-
lelésére (szemben példaul a frontalis oktatassal, ahol sokszor csak a szummativ értékelé-
sek kapcsan deriilnek ki ezek a problémak).

Mindez a tanuldk értékelésében is Uj lehetdségeket teremt. A csoportokban kialakult
kommunikécio lehet6vé teszi a tanulok dnértékelésének fejlesztését a sajat €s a csoport
munkajanak elemzésével. (Ohidy, 2005) Az értékelés nemcsak a tananyag elsajatitasara
terjedhet ki, hanem a szocialis célok elérésére is (,,Mennyire tudtam részt venni a csoport
munkajaban?”, ,,Megértettem-e tarsaim kérdéseit, problémait?” stb.). A pedagogus érté-
kelheti a csoport teljesitmény€t, a csoportokban zajlo kommunikaciot és tevékenységet,
de a teljes osztaly eredményeit is. (Ohidy, 2005) A csoportok versengése mellett az is
meglepden motivald hatdsu, ha nem csak csoportonként tiiziink ki célt, hanem a teljes
osztaly vagy tanuldcsoport elé is. A késobb bemutatasra keriil puzzle-mddszer (Clark és
Wideman, 1989) alkalmazasakor az osztalycél jelenlétekor az egyes csoportok ,,szakér-
t6i” k6zott akkor is megindul a kommunikacid, ha erre kiilon nem biztatjuk a tanuldkat.

A kooperativ mddszerekkel vald oktatas a pedagdgus munkéjanak minden fazisara ha-
tassal van. Biztosan allithatjuk, hogy a kooperativ tanulas megtervezése, eldkészitése,
irdnyitasa és értékelése tobb munkat igényel a pedagdgustol, mint a mar jol begyakorolt
frontalis tanitas. Kiillondsen igaz ez a modszerek kiprébalasanak elsd idoészakaban, amig
egyrészt kevés kooperativ tananyag all a pedagdgus rendelkezésére, masrészt kevésbé
gyakorlott a médszerek alkalmazasaban. A soktucatnyi kiilfoldi €s a néhany hazai empi-
rikus vizsgalat tapasztalatai azonban azt mutatjak, tanitvanyaink jovoje érdekében érde-
mes energiat fektetni a modszerek elsajatitasaba ¢és hasznalataba. (Box és Little, 2003;
Ghaith és Bouzeineddine, 2003; Humphreys, Johnson és Johnson, 1982; Jozsa és Székely,
2004; Klein és Shnackenberg, 2000; Slavin, 1983; Wehrs, 2002)

A kooperativ tanulds empirikus vizsgalatanak néhany hazai eredménye

A nemzetkozi kutatasban a kooperativ tanulds médszertananak és hatékonysaganak vizs-
galata népszerti témanak szamit, az ERIC keres6rendszere 7000-nél tobb tanulmanyt kindl
fel, ha a ,,cooperative learning” kifejezésre keresiink. A kiilonb6z6 kooperativ mddszerek
eredményességének vizsgalatat szamos tantargyban, t6bb életkorban végezték, az elemzések
kiterjedtek az iskolai eredményességre éppigy, mint a tanulasi motivumok ¢és a szocialis
kompetencia fejlodésére, kapcsolatara (Id. az el6z6 fejezet végén felsorolt irodalmakat).

A kooperativ tanulas hatékonysagat viszonylag kevés hazai empirikus vizsgalat ele-
mezte. Benda Jozsef (2002b) tanulmadnyaban bemutatott, 9-11 év kozotti gyerekekrol
sz016 esettanulméany azt jelzi, hogy a készségek fejlodésében, az iskolahoz valo viszony-
ban kedvez6 valtozasokat okozhat a kooperativ tanulas.

Jozsa Krisztian és Székely Gyorgyi (2004) kilencedikes gimnazista tanulokkal végez-
te kontrollcsoportos kisérletét. A szoveges feladatok tanitdsanak témakorében alkalmaz-
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tak kooperativ modszereket a kisérleti csoportnal, mig a kontrollcsoportban frontalis tan-
anyag-feldolgozas tortént. Kisérletiikben azt vizsgaltak, hogy a széveges feladok megol-
dasanak készsége kooperativ tanulas soran eredményesebben fejlodik-e, mint a hagyo-
manyos tanulas soran. Vizsgaltak emellett azt is, hogy a viszonylag révid id6t atoleld ki-
sérlet sordn hogyan valtozik a tanuldk egytittmiikodési készsége, elsajatitdsi motivuma,
matematika énképe, és milyen kapcsolat all fenn e tényezok és a szoveges feladat-meg-
oldé készség fejlettsége kozott. Osszegylijtotték azokat a tapasztalatokat, élményeket,
véleményeket is, amelyekrdl a résztvevd pedagdgusok és tanuldk szamoltak be. A kisér-
let soran a tanuldi csoportok 6sszetételét tobb alkalommal megvaltoztattak a pedagogu-
sok. Nemcsak a tanulas soran alkalmaztak valtozatos modszereket, hanem az értékelés is
tobbiranyt volt: a legjobban teljesitd csoporttag mellett kiemelték a csoportok azt a ta-
nuldt is, aki a legtobbet segitett a k6z6s munkaban. Az értékelésnél azt is figyelembe vet-
ték, hogy az egyes csoportok és az egyes tanulok mennyit fejlddtek a kisérlet soran,
emellett a tanuldk megismerhették a tobbi osztaly teljesitményét, fejlddését, és dsszeha-
sonlithattak a sajat eredményeikkel.

A 12 egymast kovetd tandran zajlo kisérlet rovid idétartama alatt a tanuldsi motivumok
— pl. az elsajatitasi motivum, a versengés, a matematika énkép — nem valtoztak jelent6sen
(v0. Box és Little, 2003; Kovdcs, 2004). Néhany, a matematikahoz valé viszonyt vizsgalo
kérdésben (,,Ra se szeretek gondolni a matematikatanulasra.”, ,,J61 érzem magam a mate-
matika orakon.”) ugyanakkor szignifikans javulas tortént, €s ez a valtozas dnmagaban is
kedvezd. A kisérleti idoszak alatt az egylittmiikodési készség is szignifikansan javult.

A kooperativ modszerrel tanuldk széveges feladat-megoldd készségének fejlodése jelen-
tésen meghaladta a kontrollcsoportét (hatasméretként o = 0,49), emellett a kisérleti cso-
portban a relativ szoras joval nagyobb mértékben csokkent, mint a kontrollcsoportban. A
kisérleti és kontrollcsoportban egyarant jelentds valtozasok torténtek a tanuloknak a szove-
ges feladat-megoldo készség fejlettsége alapjan mutatott sorrendjében, ez azt mutatja, hogy
mind a hagyomanyos, mind a kooperativ tanulasnak jelentds hatasa lehet a tanulok egyéni
fejlodésére. A kisérleti mintaban az eldmérés soran legjobban teljesitok eredménye a teljes
mintahoz hasonl6an javult. Ez valaszt ad a pedagogusok gyakran megfogalmazott kérdésé-
re: vajon a kooperativ tanulas soran a kezdetben gyengébben teljesitd tanulok nem a ,,job-
bak” rovasara fejlodnek? (Kagan, 2004) E kérdésben egyetértiink Kagan véleményével:
,» lanarokként tudjuk, hogy tanitva magunk is tanulunk. (...) Mikoézben azon gondolko-
dunk, hogyan tehetjiik érthetdbbé, feldolgozhatobba a tananyagot, magunk is elmélyiiltebb
tudast szerziink réla.” (Kagan, 2004, 2.) A tars tanitdsa 6nmagaban is motivalo helyzet, s
ez lehet6vé teszi a hatékony tanulést a ,tanitd” szamara is.

Kooperativ modszerek a webprogramozas tanitasaban

A bevezetoben mar emlitettiink néhany alapvetd problémat, amelyek megoldasahoz
érdemes a felsdoktatasban is Uj oktatasi modszereket segitségiil hivni. A kooperativ tanu-
las alkalmazéasanak lehetdségét foként azért kezdtiik el vizsgalni, mert egyre inkabb ugy
éreztiik, a hallgatok koziil sokan nem mutatnak érdeklddést sem a tanulés, sem a tarsaik
irant. Szocialis, kommunikacids készségeik hianyossagat idonként a gyakorlatokon,
vizsgakon val6 viselkedéstik is jelzi. Tarsas és tanulasi motivumaik ugyanakkor nem fel-
tétlentil olyan fejletlenek, mint azt idénként oktatdik feltételezik (Csizmds és Pap-Szigeti,
2000), igy a kooperativ tanulds soran e motivumokat is mozgoésithatjuk.

A kooperativ médszerek alkalmazéasat a weblapok programozéasanak tanitdsa soran
prébaltuk ki. Célunk elsésorban nem a konkrét tantargy eredményességének javitasa, ha-
nem a mddszerek felsdoktatasban valo alkalmazasi lehetéségének vizsgalata volt; olyan
tapasztalatok gytjtése, amelyek kedvezd eredmények esetén segithetik a mas tantargyak-
ban val6 alkalmazast is.
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A tantargy kooperativ mddszerekkel vald tanitasa soran hosszabb tavra azt tiiztiik ki
célul, hogy a tanulas eredményességének megtartasa, esetleg javitasa mellett érzékelhe-
t6 valtozasok torténjenek a tarsas viselkedésben, a targy tanulasahoz valo viszonyban, a
tanulasi motivumokban. Mivel a kisérlet elsé félévében csak szlik minta allt rendelkezés-
re, elsd 1épésként a kooperativ tananyagok kidolgozasat, kiprobalasat végeztiik el. Félév
kozben és a félév végén Gsszegylijtottiik a hallgatdk visszajelzéseit, élményeit, tapaszta-
latait. A fejezet végén kozoljik a szocialis készségek és a tanulasi motivumok valtozasa-
ra vonatkozd empirikus adatokat is.

A tantdrgy bemutatdsa

A dinamikus tartalma weblapok készitésével hallgatéink az ,,Adatbazis alapt web-al-
kalmazasok” elnevezésii, szabadon valaszthato tantarggyal ismerkedhetnek meg. A prog-
ramozas php nyelven torténik, az adatok tarolasara MySQL adatbazis-szervert haszna-
lunk. A tantargy erdsen integral¢ jellegii, tiamaszkodik a C nyelvii programozasban és az
adatbazis-kezelésben korabban megszerzett ismeretekre €s készségekre. A tantargyhoz
nincsen el6adas, a sziikséges elméleti ismereteket a korabbi félévek soran a gyakorlatve-
zet0 altalaban frontalis munkaval, eldadasszeriien tanitotta.

A targyat gyakran kiilonb6z6 évfolyamokra jaro hallgatok veszik fel, ezért egyrészt je-
lentdsek az eloképzettségiikben meglévd kiilonbségek, masrészt az egy csoportban tanulok
kozott kevés kommunikacio alakul ki a félév soran. Ugy gondoljuk, az egyéni kiilonbségek
csokkentéséhez, a csoportokon beliil meglévo tobblet-tudas kiaknazasahoz jo kereteket ad
a kooperativ tanulds. Ugyanakkor azt is reméljiik, hogy a hallgatok k6zo6tti kommunikécid
megnovelésével hozzajarulhatunk egytittmikodési készségeik fejlodéséhez.

A tanitdas sordan alkalmazott modszerek

A félév soran a kooperativ tanulas egyre boviild eszkdztarabol néhany alapvetd mod-
szert alkalmaztunk. Nem minden tananyag feldolgozasa tortént kooperativ modszerek-
kel, a tananyag begyakorlasa soran is alkalmaztunk egyéni tanuldst. Ebben a fejezetben
olyan konkrét megoldasokat mutatunk be, amelyek alapjan a tananyag feldolgozasat,
gyakorlasat, ismétlését, alkalmazasat megszerveztiik. A modszerek bemutatasanal Kagan
(2004) elnevezéseit hasznaljuk.

A kooperativ csoportok kialakitasa az oktatd iranyitasaval zajlott. Mivel a hallgatok
tobbsége nem ismeri a vele azonos 6rara jarokat, illetve az oktaté sem ismeri a hallgatok
tobbségét, ezért a véletlen csoportkialakitas mellett dontottiink. A csoportok 1étszdma-
ként Benda Jozsef (2002a) harom-6t f6t, Spencer Kagan (2004) négy {6t javasol. A rog-
zitett szamitogépes asztaloknal vald csoportos munkavégzés lehetdségének megteremté-
séhez (a teremelrendezés €s a képerny6re vald ralatas miatt) harom f6bol allé csoporto-
kat alakitottunk ki. A csoportok a félév soran allandéak maradtak. Az els6 dolgozat ered-
ményei alapjan lehetdség lett volna 1j, heterogén csoportok kialakitasara, a hallgatokkal
azonban nem sikertilt elfogadtatnunk ennek sziikségességét.

A csoportok tevékenységét interjukészitéssel kezdtiik. A csoport egyik tagja rovid in-
terjut készitett egy masik taggal, amelynek soran kideriilt a csoporttars neve, szakiranya
stb. A megismert adatok alapjan az interju készitdje bemutatta tarsat a harmadik csoport-
tagnak, aki nem hallotta az interjat. Ezutan a szerepek cseréje kovetkezett. Az interjuk le-
hetéséget adtak arra, hogy a csoporttagok a kés6bbiekben néven szdlithassak egymast.

Az 1j tananyagok elsajatitasara leggyakrabban a puzzle-mddszer egyik valtozatat al-
kalmaztuk. (Clark és Wideman, 1989; Kagan, 2004) Az aktualis tananyagot harom, &nal-
l6an is megérthetd részre osztottuk. Igy példaul a tombokrdl és fajlkezelésrdl szold tan-
oran minden csoportbol az egyik hallgaté a php-tombok 1étrehozasardl, felépitésérdl és
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feltoltésérdl olvashatott. A csoport masik tagja a tombok bejarasi madjairol (pl. a C-ben
nem tanult bejaré ciklusrol), a harmadik tag pedig a fajlok megnyitasarol, az olvasas-iras
megvalositasardl, a legfontosabb fajlkezeld fliggvényekrdl kapott szoveget. A rendelke-
zésre 4ll6 id6 elsd részében mindenki tanulmanyozta a szoveget, amelynek elemeit a sza-
mitdgépen is kiprobalhatta. Ekkor mindenkinek lehet6sége volt arra is, hogy ,,konzultal-
jon” a tobbi csoportban vele azonos szoveget kapott ,,szakértokkel”. Az idé masodik ré-
szében mindenki a sajat csoportjdban megtanitotta a tébbieknek mindazt, amit tanult. A
tanitas soran is élhetett a szamitogépes bemutatas lehetéségével, de a szoveget nem volt
szabad a csoporttarsaknak atadni, illetve felolvasni. Az id6 harmadik részében minden
csoport igyekezett kérdések segitségével meggy6zddni arrdl, hogy a csoport minden tag-
ja jol megértette-e valamennyi anyagrészt. Ezutan a csoport olyan kozos feladatot kapott,
amelynek megoldasahoz mindegyikiik ,,szakértelmére” sziikség volt. A példaként emli-
tett téma feladatat az /. dbra mutatja be.

A p:\feladat mappaban 6t szovegallomanyt talalnak (negyzetl.txt stb.). Minden fajl 9 szamot tartalmaz
3 sorban, egy soron beliil a szamokat pontosvessz6 valasztja el. A szamokat 3x3-as matrixként hasznaljuk.

1. Készitsenek egy tirlapot tartalmazé oldalt (pl. valaszt.php), amely egy legérdiil6 listaban lehetové
teszi a valasztast a négyzetek kozott, majd a kivalasztott fajl nevét tovabbkiildi a determ.php oldalnak!
(A lista késziilhet ciklussal, a listaban atadott értékek lehetnek a fajlnevek.)

2. A determ.php vegye 4t a fajl nevét, majd ellendrizze le, hogy létezik-e a fajl (ha nem, irjon ki hiba-
tizenetet)! Ha létezik, akkor olvassuk be a fajl tartalmat, az egyes sorokat tordeljiik szét a pontosvesszdk
mentén, a szamokat helyezziik el kétdimenzids tombben! Tablazatban jelenitsiik meg a matrixot, majd ir-
juk ki a matrix determindnsat!

1. abra. A tombok és fajlok téma kooperativ feladata

Az értékelésnél alkalmaztuk a csoportok kozotti versenyt is, de a hallgatok sokkal
motivaltabban dolgoztak, ha a ,,jutalom” feltétele az 6sszes csoport programjanak mi-
kodése volt.

A villamkartya modszerét (Kagan, 2004) alkalmaztuk a programnyelvi elemek, a legfon-
tosabb fliggvények jellemzdinek elsajatitasara. A kartyak egyik oldalan a nyelvi elem vagy
a fliggvény neve all, a masikon pedig a funkcidja, argumentumai stb. (2. abra) Minden hall-
gato 2-3 kartyat kapott. Az els6 korben az egyik hallgatd felolvasta a nyelvi elem illetve a
fliggvény nevét, majd megforditotta a kartyat, és felolvasta az ott talalhato informaciokat.
Ezt a csoporttarsa azonnal elismételte. A szerepek cserélddése utan, a masodik korben a
hallgaté mar csak a nevet olvasta fel, ekkor tarsanak — ha sziikséges volt, kis segitséggel —
fel kellett idéznie a 23 perccel korabban hallott és elismételt informaciét. A harmadik kor-
ben mar segitség nélkiil kellett elmondania a tanultakat. Természetesen minden ismétlés no-
veli a berdgzités és a sikeres felidézés valdszinliségét. A kartyakat tanora végén vagy a ko-
vetkezd tanora elején, az ismétlés soran ujra eldvehetjiik.

explode() fuggvény A fliggvény a masodik argumentumban megadott sztring -et az elsd
argumentumban megadott un. szeparator -karakter ismétlodései mentén
darabokra vagja. A darabokat tombben adja vissza. A szeparator -karakterek
egyik darabban sem szerepelnek.

2. dbra. Példa a villamkdrtydra

A gyakorlatok végén és a kovetkezd gyakorlatok elején, az ismeretek ellendrzésére
hasznalt didkkvartettben az ismétld kérdések elhangzasa el6tt minden csoportban mind-
egyik hallgaté kapott egy szamot. Minden kérdés elhangzasa utan a csoportnak lehet6sé-
ge volt a valaszt megbeszélni, illetve meggy6zddni arrdl, hogy mindenki tud a kérdésre
valaszolni. Ekkor még nem tudtak, hogy ki fog valaszolni, tehat az volt a csoport érde-
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ke, hogy megosszak tudasukat. A révid tanacskozas utan az oktatd ,,felszolitott” egy sza-
mot, minden csoportbdl az ezt a szamot viseld hallgatd jelentkezett, majd az oktato szo-
litasa utan valaszolt (Kagan, 2004). Miért kedveziink ezzel annak a hallgatonak, aki eset-
leg kevéssé figyelt az oran, illetve nem ismételte at az el6z6 ora anyagat?

A hazai oktatasi gyakorlatban sokszor eléfordul, hogy az ellenérz6, ismétlé kérdése-
ket frontalisan teszi fel a pedagogus. Altalaban minden kérdésére helyes valaszt is kap,
ha nem a felszodlitott tanul6tdl, akkor az 6t kijavité masiktdl (Slavin, 1995) (ez természe-
tesen a rosszul valaszol6 tanulo énképére, szorongasara nem lesz kedvez6 hatasu). A sok
helyes valasz azt az érzetet keltheti a pedagdgusban, hogy igen sikeresen megtanitotta a
tananyagot. Sokszor csak a kovetkezd oran, szerencsétlenebb esetben a szamonkérések
alkalmaval dertl ki, hogy ez illazi6 volt, és a valésagban csak a tanuldk egy kisebb ha-
nyada tudja a tananyagot. A didkkvartett alkalmazasakor nem az a célunk, hogy a gyor-
san gondolkodo hallgatok hamar valaszolja-
E?}(’ ©s nem 15 az, hqu a ,lazit6” hallgatét A sok helyes vdlasz azt az érze-

ianyossagaért megrojuk, hanem hogy min-
denki tudja a valaszt a kérdésre, még akkor tet keltheti a pedagogusban,
is, ha korabban nem figyelt eléggé. hogy igen sikeresen megtgnﬂot—

A memoériat, a figyelmet, a rendezés kész-
séedt fojlesat 2 vak héz jatek, (Kagan, 2004y 1@ & lananyagol. Sokszor csak a
A csoport minden tagja egy rovid program Rkovetkezd ordan, szerencsetle-
egy-két programsorat kapta. Minden csoport- ~ 12ebb esetben a szdmonkérések

tag elmondta a tobbieknek, hogy az 6 prog-  alkalmduval deriil ki, hogy ez illii-

rar’nreszlete’: n}'llyen tevekeny§eget végez. Ez- 50 olt, és a valésdgban csak a
utan — anélkiil, hogy egymasnak segitettek

volna — a programrészeket tartalmazé cédulat tanulok egy kisebb hanyada
leforditva, sorrendben kellett az asztalra he- tudja a tananyagot. A

lyeZniﬁk. Ha Valamennyien elhelyeZték acé- dldkkvartett al/ealmazdsak()r

dulajukat, ellendrizhették, hogy megfeleld slunk. h
sorrendet alakitottak-e ki. Eleinte a feladatot nem az d celunr, nogy a gyor

konnyithetjilk azzal, ha a csoport megbeszél-  san gondolkodo hallgatok ha-
heti, hogy a teljes program milyen tevékeny- mar vdlaszoljanak, és nem is

séget végez. Azzal is konnyithetjiik a hallga- - 4, 0gy a ,lazité” hallgatot hid-

tok feladatat, ha a programrészeket egy hia- iy siuk. b
nyos programkédba kell beillesztenitik. nyossagaert megrojur, hanem

Gyakori, hogy a php-szkriptek bemens h0gy mindenki tudja a vdlaszt a
paramétereiktol fliggben tobb hasonlo vagy  kerdesre, meg akkor is, ha ko-

kiilonbdzé funkciot is ellatnak. A kerekasz- P . L
talt (Kagan, 2004) hasznalhatjuk az ilyen '@0ban nem figyelt elegge.

szkriptek megtervezére. A kerekasztal soran

egy kezdetben iires papirlap korbejart, és sorban egymas utan mindenki felirt egy funk-
ciot, amelyet a szkriptnek el kell latnia. Amikor az 6sszes funkciot felirtdk a hallgatdk,
akkor a papir (mas hallgatétol inditva) ismét korbejart, és ekkor mar azt kellett a soron
kovetkezd hallgatonak a papirra irnia, hogy az adott funkcid a paraméterek mely értéke
alapjan azonosithat6. Ez a mddszer segitséget nyujt a szkriptek kezdeti paraméterfeldol-
gozasaban, az esetek, funkciok szétvalasztasaban.

A csoportok és a hallgatok munkajanak értékelése soran els6sorban a kooperacio, a
tarsas tevékenység kertilt eldtérbe. A csoportokon beliil elsdsorban onértékelést alkal-
maztak a hallgatok, a gyakorlatvezetd foleg a csoportok tevékenységét értékelte. Alkal-
manként a csoportok elé kzosen elérendd célt tliztiink ki, ilyenkor a csoportok egymas
munkajat is értékelték.
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Az ebben a fejezetben bemutatott modszerek mellett valdsziniileg tovabbiak alkalma-
zésara is lehetdséget nyujt a tantargy tananyaga. A tervezett nagymintas kisérletet meg-
el6zéen ismételten sziikség lesz a tananyag és a kdvetelmények elemzésére, az ujabb
modszerek beillesztési lehetdségének vizsgalatara.

A vizsgdlat mintdja, eszkozei, legfontosabb eredményei

A vizsgalat soran nem volt célunk kontrollcsoportos elrendezéssel sszehasonlitd vizs-
galatot végezni, hiszen mind6ssze két hallgatoi csoporttal indult a targy oktatasa. Célunk
olyan kismintas vizsgalat inditasa volt, amelynek soran kiprobalhattuk a kooperativ tan-
anyagok készitését, a kooperativ tanuldsnak az oktatas hagyomanyos folyamataba vald
beillesztését. A tovabbiakban a vizsgalat eredményeit, tapasztalatait ismertetjiik, megbiz-
hat6 kovetkeztetések levonasara csak a kisérlet nagymintas, kontrollcsoportos megismét-
lése utan vallalkozhatunk.

A két csoportban Gsszesen 26 hallgato vette fel a targyat, koziiliik 24 teljesitette a tan-
targyi kovetelményeket. A hallgatok mindegyike részt vett a félév kezdetén a 286 hallga-
toval zajlott kari vizsgalatban. Ennek soran a hallgatdk induktiv gondolkodésat mértiik
fel Csapd Bend (2002) tesztjével, tovabba Jozsa Krisztian, illetve J6zsa Krisztian €s Zsol-
nai Aniké kérdoive alapjan a tanulasi motivumokat (Jozsa, 2002, 2005), és a tarsas kész-
ségeket (Jozsa és Zsolnai, 2005) mérd kérddivet vettiink fel. A kérddiv kérdései 6tfok,
Likert-skalas kérdésekbdl alltak, amelyekbdl faktoranalizis segitségével tobb Osszetett
valtozot képeztiink. (Csizmds és Pap-Szigeti, 2006)

A kisérleti csoportok hallgatoi a félév kezdetén sem a sziil6k iskolai végzettsége (x2 =
2,93, p > 0,05), sem az induktiv gondolkodas (i = 61,9 %p, 6 = 14,9 %p, X = 62,2 %p;
u=20,10, p > 0,05), sem a szocialis készségek (1 = 65,9 %p, c = 11,4 %p, X = 63,8 %p;
u= 0,91, p > 0,05), sem az elsajatitasi motivum eréssége (i = 58,7 %p, c = 12,1 %p,
X =59,8 %p; u= 0,45, p > 0,05) szerint nem kiiloniiltek el a kari mintatol.

A kisérleti csoportokban a kérddivet a félév végén ismételten felvettiik. Feltételezhet-
jiik, hogy a révid, harom hénapot fellel6 iddszakban a hallgatok tanuldsi motivumainak
és szocialis készségeinek spontan valtozasa nem jelentOs (Jozsa és Székely, 2004), igy
csak a kisérleti csoport mutatdinak valtozasat vizsgaltuk. Ebben a félévben nem volt cé-
lunk a tantervi kovetelmények elsajatitasanak kontrollcsoporttal valé Gsszehasonlitasa.
Mindossze arrdl kivantunk meggy6zddni, hogy a félév végi dolgozatok eredménye nem
rosszabb, mint a korabbi félévekben, azaz a kooperativ modszerek alkalmazasa nem
rontja a tanulés hatékonysagat. A kiilonbozo félévek végén egymassal ekvivalensnek te-
kinthet6 dolgozatok irdsara keriil sor, a vizsgalat félévében nem tapasztaltunk gyengébb
eredményeket, mint a korabbi félévekben.

A harom hoénap alatt a szocialis készségekben tortént kismérték, 3,4 %opontos, szigni-
fikans valtozas (x; = 63,8 %p; X, = 67,6 %p; t = 5,62; p < 0,05). A tanulasi motivumok-
ban, igy pl. az elsajatitasi motivumban és a programozas énképben nem volt szignifikans
valtozas (a programozas énkép jelent6s hatast gyakorol a hallgaté programozasi targyak-
ban elért eredményére). (Csizmds és Pap-Szigeti, 2006)

A kérdéiv egyes mondatai koziil kiilon is érdemes kiemelni a ,,Szeretek masokkal
egylitt tanulni” allitasra adott valaszokat. A kérdésre adott valaszok atlaga a kisérleti cso-
portban az elémérésben mért 2,89-rdl az utomérésben 3,36-ra nott. A szignifikans nove-
kedéssel egytitt a valaszok mddusza a ritkan (2) értékrol a kdzepesen (3) értékre valtozott.

A gyakorlatokkal kapcsolatos hallgatéi visszajelzések egy része a hatranyokat, nehéz-
ségeket emelte ki. Ezek elsdsorban arra vonatkoztak, hogy a hallgatotarsak nem fogal-
maztak olyan pontosan, mint ahogyan azt a hallgatok az oktatoktol megszoktak. Erkezett
visszajelzés arra is, hogy a hallgatok kevesebbet tudtak jegyzetelni a gyakorlatok soran.
Erre a jovoben az orak szervezésekor nagyobb figyelmet kell forditani. Megfogalmazé-
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dott néhany hallgatdi szorongds is. Az egyik hallgat6 arrol szamolt be a félév kozben,
hogy ,,mindig attél félek, hogy nem tudom elég jol elmondani a tobbieknek a tananya-
got”. A félév végi visszajelzések tobbsége pozitiv volt. Tobb hallgatd véleménye volt,
hogy a leendd munkahelyén nagy sziiksége lehet majd a kdzosen végzett munka tapasz-
talataira. Azt is tobben érezték, hogy a kooperativ tanulds soran konnyebb volt szamuk-
ra a tananyag elsajatitasa. Az egyik hallgato igy fogalmazott: ,,igy konnyebb volt otthon
tanulni, mert sok mindenre emlékeztem, amit nekem kellett elmondanom”.

A kevesebb hianyzas és a nagyobb Orai aktivitas szembet(ind volt. Ennél is nagyobb
orommel tapasztaltuk a tarsas viselkedésben észlelheté kedvezo valtozasokat. A hallga-
tok koziil sokan akkor is szivesen kértek vagy nyujtottak segitséget, amikor nem hangst-
lyoztuk ennek lehetdségét. A csoportok tagjai kozott joval tobb személyes kommunika-
ciot figyelhettiink meg, mint a korabbi félévekben.

A kooperativ tanulas soran a korabbi félévekben targyalt tananyagnak csak egészen kis
részére nem kertilt sor. A félév fontos eredménye, hogy a tananyag nagy részéhez késziil-
tek kooperativ tananyagok, kooperativ gyakorlast lehet6vé tévo feladatok, segédeszkozok.

Osszegzés

A kooperativ tanulas fejlodé modszertana a fels6oktatasnak is hasznos segitséget ad-
hat az oktatas néhany problémajanak kezelésében. Megmutattuk, hogyan hasznaljak fel
a kooperativ modszerek a hallgatok motivumainak széles skaldjat egyrészt a tanulés
eredményesebbé tételére, masrészt a tanulasi motivumok és a tarsas készségek fejleszté-
sére. A moddszertani €s empirikus vizsgélatok tapasztalataira épitve inditottuk harom ho-
napig tarté kisérletiinket, amelynek soran a felsoktatas gyakorlataba igyekeztiink integ-
ralni a kooperativ tanulas egyes modszereit. Példakat adtunk a gyakorlatokon alkalma-
zott modszerekre, és az empirikus adatok bemutatasa mellett kitértiink a hallgatdi és ok-
tatoi tapasztalatokra is. Kedvezd valtozasokat érzékelhettiink a hallgatok tarsas viselke-
désében, orai aktivitasaban, motivaltsagaban. Bar a kis minta nem ad lehetdséget meg-
bizhaté kovetkeztetések levonasara, mindenképpen biztatd, hogy egyetlen vizsgalt muta-
tdban sem tortént visszaes€s, a szocialis készségekben pedig fejlddést mérhettiink.

A félév tapasztalatai alapot ny(jthatnak tovabbi kooperativ modszerek kiprobalasahoz,
és segitséget adhatnak mas tantargyak tananyaganak kooperativ modszereket is alkalma-
76 feldolgozasahoz.

A kisérletet terveink szerint nagyobb mintan, kontrollcsoportos elrendezéssel ismétel-
jik meg, amelynek soran tovabbi kooperativ modszerek bevezetését tervezziik. A na-
gyobb minta lehetdséget ad egyrészt a modszer hatasanak, oktatéfliggésének, a készsé-
gek és motivumok fejlodésének részletes vizsgalatara, masrészt — a hattéradatok figye-
lembe vételével — a fejlddést befolyasold tagabb Osszefiiggésrendszer elemzésére.
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